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RESUMO

A literacia emergente € reconhecida como imprescindivel para a aprendizagem em
leitura e escrita, sendo a consciéncia fonoldgica uma de suas competéncias. O presente
estudo teve como objetivo analisar o impacto da estimulagdo da consciéncia fonoldgica

na promocao da aprendizagem formal da leitura e escrita em criangas pre-escolares.

Tendo como critério de participacdo na pesquisa, criangas com frequéncia regular a
escola e ndo apresentar déficits perceptivos ou cognitivos. O estudo baseou-se em dois
momentos de avaliacdo, um periodo de pré-teste, sequido da implementacdo de um

programa de intervencéo e posteriormente um pos-teste.

Trata-se de uma abordagem quase experimental, na qual um grupo de 24 criangas entre
5 e 6 anos de idade realizou testes cognitivos de inteligéncia ndo verbal (R2), Teste de
Habilidades e Competéncia Pre-Alfabetizacdo e de tarefa consciéncia fonologica.
Depois foi aplicado um programa de intervengdo de consciéncia fonoldgica com
duracéo de 20 sessdes semanais de 30 minutos cada, as criangas foram reavaliadas com

a tarefa de consciéncia fonolégica em trés componentes.

Os resultados do pré teste e p0s teste e das comparacges realizadas, indicam resultados
positivos do programa na consciéncia fonoldgica das criangas, em duas das trés

subtarefas analisadas: identificando rimas e representando fonemas com letras.

A presente pesquisa, em consonancia com pesquisas realizadas no Brasil e em outros
paises, mostra ser possivel um trabalho voltado para o desenvolvimento da consciéncia

fonologica em criancgas de pré-escola independentemente do seu nivel socioeconémico.
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ABSTRACT

Emergent literacy is recognized as indispensable for learning in reading and writing,
and phonological awareness is one of its competencies. Considering this, the present
study aims to analyze the impact of phonological awareness stimulation on the

promotion of formal learning of reading and writing in preschool children.

Having as a criterion for participation in the research, children with regular attendance
at school and not presenting perceptual or cognitive deficits. The study was based on
two evaluation moments, a pre-test period, followed by the implementation of an

intervention program and later a post-test.

For this purpose, this paper proposes a quasi-experimental approach in which a group of
24 children aged 5 to 6 years performed cognitive tests of non-verbal intelligence (R2),
Pre-Literacy Skills and Competence and phonological awareness task before. After a
phonological awareness development project lasting 20 weekly sessions of 30 minutes
each, the children were reassessed with the phonological awareness task in three

components.

The results of the pre-test and post-test and of the comparisons performed, indicate
positive results of the program on the children's phonological awareness in two of the

three subtasks analyzed: identifying rhymes and representing phonemes with letters.

The present research, in line with research conducted in Brazil and other countries,
shows that it is possible to develop phonological awareness in preschool children

regardless of their socioeconomic level.

Keywords: emergente literacy; phonological awareness; preschool
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INTRODUCAO

Ler é uma das habilidades fundamentais para o exercicio pleno da cidadania, conferindo
uma competéncia extraordinaria, pois da acesso a experiéncias, conhecimentos,
reflexdes, sentimentos, desejos de quem decidiu usar a escrita para se comunicar, e que,
apesar de podermos pensar ser um processo antigo, tem “somente” 5000 anos (Martins,
2002). Apropriada do poder da leitura as pessoas aumentam as possibilidades e
conseguem vencer barreiras do espaco e do tempo. Compreender e dominar a leitura
tornou-se por isso uma exigéncia universal. A leitura é uma constante fonte de
aprendizagem e conhecimento, oportunizando o desenvolvimento pessoal nos seus

aspectos intelectual, ético, civico, com efeitos de aumento do potencial humano.

Ao longo das Ultimas décadas, varios esforgos tém sido desenvolvidos no sentido de
tornar a leitura e a escrita acessivel a todos. O objetivo é que todas as criancas aprendam
a ler e escrever nos primeiros anos de escolaridade, de modo que, na adolescéncia,
dominem perfeitamente a leitura e as regras ortograficas. Estudos realizados na
populacdo brasileira evidenciaram sérios problemas na competéncia de leitura e escrita
de alunos (Capovilla, 2005), com isso, o estimulo das competéncias relacionadas a
aquisicdo da leitura e escrita, podera ser util para apontar a importancia do
desenvolvimento dessas habilidades na pré-escola. A detec¢do precoce de problemas no
desenvolvimento dessas competéncias pode ser um avanco para identificacdo de

praticas pedagdgicas mais eficientes.

A investigacdo da forma de como se realiza a aprendizagem da leitura e das
competéncias facilitadoras dessa aprendizagem tem provocado o interesse de varios
estudiosos do assunto (Castro & Gomes, 2000; Spear-Swerling & Sternberg, 1996). Os
achados desses estudos tém revelado que o modo como as criangas iniciam a
aprendizagem formal da leitura, direciona o0 seu percurso escolar, entretanto é
igualmente influenciado pelas experiéncias e oportunidades disponibilizadas antes da
alfabetizacdo. Como exemplo, temos estudos mostrando que criancas em idade pré-
escolar, que vivem em ambiente familiar com alto indice de exposi¢cdo a material
impresso, em que pais tém elevados indices de literacia, adquirem em geral um
significativo conhecimento de conceitos associados com a leitura e com a relagdo entre
a oralidade e escrita, anteriormente ao iniciarem a aprendizagem formal (Cadime et al.,
2009; Lopes, 2010; Martins & Niza, 1998).




Embora a exposicdo a livros e materiais impressos sejam importantes na aquisicao da
leitura, essa ndo se processa de forma automatica e natural, ou seja, na auséncia de
instrucdo formal. A aprendizagem da leitura geralmente demanda da interagdo com um
adulto que de forma sistematica conduz a atencdo da crianca para as letras e para o
codigo alfabético. Sim-Sim (2001), alega que a aprendizagem da leitura € um processo
que se inicia bem antes do seu sistema formal e 0 seu éxito depende das experiéncias e
conhecimentos da crianca, particularmente ao nivel da consciéncia fonologica. Segundo
Gombert (cit. in Horta & Alves Martins, 2004) a consciéncia fonoldgica € a capacidade
de identificar as componentes fonoldgicas das unidades linguisticas independentemente
do seu significado, mantendo “a capacidade de perceber que as palavras sdo constituidas
por sons, os fonemas e que a esses fonemas correspondem letras ou grafemas” (Horta &
Alves Martins, 2004, p.214). Estudos tem demonstrado que as criangas tém uma
percepc¢do implicita a unidades fonémicas das palavras e silabas, e criancas entre 3 e 0s
4 anos ja apresentam habilidade para manipular conscientemente as sequéncias de
fonemas (Lima, 2009; Sim-Sim, 1998; Yopp & Stapleton, 2008). As investigacdes
revelam que a consciéncia fonoldgica apresenta uma evolugdo significativa como
resultado da instrucdo em um sistema alfabético e escrita (Martins & Farinha, 2006;
McGuinness, 2005).

Levando em consideracdo a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
para a aprendizagem da leitura e escrita faz-se indispensavel intervir no contexto pré-
escolar aplicando um programa de treino da consciéncia fonoldgica percebendo de que
maneira os resultados deste treino sdo significativos. Considerando que as criancas
oriundas de meios desfavorecidos sdo as que menos contam com experiéncias
linguisticamente estimulantes, evidenciando dificuldades nesta &rea, e que a escola de
educacao infantil é responsavel por atenuar estas insuficiéncias (Lopes, 2006), passa a
ser essencial os educadores saberem como realizar uma intervengdo com tarefas
estimulantes e a0 mesmo tempo que facilitam o desenvolvimento da consciéncia
fonologica compreendendo que esta capacidade se encontra diretamente associada com

a aprendizagem da leitura e escrita (Sim-Sim et al., 2008).

Em 2009, a frequéncia na Pré-escola no Brasil passou a ser obrigatoria com a alteracao
na legislacdo educacional. As Secretarias Municipais de Educacdo passaram a ser
orientadas por documentos oficiais publicados pelo Ministério da Educacdo, que

apresentam principios norteadores para a Educacgdo Infantil. Assim, foram criados o
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Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010). Em
2017 foi criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um documento
normativo que define o conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo da Educacao Basica, e que marca um salto histérico
ao reconhecer a Educacdo Infantil como uma etapa essencial e estabelecer direitos de
aprendizagem para as criancas de 0 a 5 anos (BRASIL, 2017). Um dos campos de
experiéncia que compBe o BNCC refere-se a implicacdo da crianca no mundo da
linguagem e seu contacto com a escrita e leitura de diversos tipos textuais e a
importancia desse convivio para a construcdo de hipoOteses de escrita e leitura,
envolvendo o desenvolvimento de competéncias basicas facilitadoras para a
aprendizagem de leitura e escrita. Diante dessas novas perspectivas no cotidiano da
aprendizagem na educagdo infantil, é de grande contribuicdo a orientacdo do educador
no desenvolvimento de atividades que possibilitam estimular a consciéncia fonoldgica

durante a sua pratica pedagogica.

Mediante o que as teorias demonstram sobre a importancia da estimulagdo das
habilidades e conhecimentos considerados facilitadores da aprendizagem da leitura e
escrita, entre as quais a habilidade de consciéncia fonoldgica, foi proposto um trabalho
de orientacdo da educadora e intervencdo com os alunos da Pré-escola Il, ultima série
do ciclo da Educacdo Infantil, com idade entre 5 e 6 anos, de classe socioeconémica
média baixa, moradores de uma comunidade situada na zona sul da cidade do Rio de
Janeiro. Foi investigado através teste formais o conhecimento e desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica das criancas. Foram aplicados dois testes, R2 que avalia a
inteligéncia ndo verbal e THCL que avalia as habilidades e conhecimentos pré-
alfabetizacdo e aplicada uma tarefa de consciéncia fonoldgica que avalia 0s
componentes de identificacdo de rimas, contando silabas, identificacdo de fonemas
iniciais iguais, escrita de nomes de figuras representando fonemas com letras. Apds 0s
resultados foi proposto um programa de treinamento de consciéncia fonologica em
criancas de pré-escola. A importancia deste trabalho na educacdo infantil justifica-se
pelo impacto da habilidade de consciéncia fonoldgica para a aprendizagem formal da

leitura e da escrita (Adams et al., 2005).

O programa foi realizado uma vez por semana, sendo que cada nova tarefa proposta foi

demonstrada pela pesquisadora na sala de aula com os alunos e observacdo direta da
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educadora. A educadora ficou encarregada por realizar as atividades concretas com o
objetivo de estimular o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica com criangas de
pré-escola, diariamente, com duracdo por volta de 15 a 20 minutos. As atividades
seguiram uma sequéncia conforme seu grau de dificuldade, podendo ser flexiveis

quanto a frequéncia e ordem a ser apresentada.

No final do treinamento as criancas foram reavaliadas com a tarefa de consciéncia
fonolégica com o objetivo de compreender o impacto que do treinamento na sua

aprendizagem.

O sucesso na aquisi¢do da leitura e escrita tem relagdo com indmeros fatores, dentre
esses, destacam-se as competéncias facilitadoras da aprendizagem da leitura e escrita —
as competéncias metalinguisticas — e, dentro destas, a consciéncia fonologica (Adams,
2005). A aprendizagem da leitura e escrita inicia-se antes mesmo da entrada da crianga
no 1° ano do Ensino Fundamental. Nos anos pré-escolares as criangas vdo se
apropriando de conhecimentos sobre a linguagem escrita, 0s quais se tornam
facilitadores da sua aprendizagem formal (Justine & Kaderavek, 2002; Whitehurst &
Lonigan, 1998). Com isso, se tiver um desenvolvimento satisfatorio das habilidades
consideradas precursoras da alfabetizacdo, as estratégias e metodologias utilizadas pelo
professor proporcionard as criangas meios de fazerem descobertas necessarias para que

ocorra o0 processo de alfabetizacao.

Embasado nessas informacoes pretende-se contribuir para a area de pesquisa e estudos
da literacia emergente, analisando o papel de algumas dessas habilidades cognitivas e
linguisticas como precursoras da alfabetizacdo e no caso deste estudo a consciéncia

fonoldgica.

Em termos organizativos, optou-se pela seguinte estruturagdo do trabalho:
enquadramento tedrico; abordagem empirica, problematica e objetivos do estudo;

seguindo-se a apresentacdo e andlise dos resultados. as conclusdes e a bibliografia.




ENQUADRAMENTO TEORICO
1. Educacéo Infantil no Brasil
1.1.  Breve historico

A Educacéo Infantil nem sempre teve um lugar de destaque na formacdo da crianca
pequena. A creche surgiu a partir da entrada da mulher no trabalho da industria, sendo
um lugar que elas podiam deixar seus filhos para trabalhar. No Brasil as creches
serviam para outros fins, pois as creches populares atendiam as criangas filhos de
trabalhadoras domésticas e da industria e tinham por finalidade cuidar da alimentacéo,
higiene e seguranca fisica delas. Com o passar dos anos foram criados departamentos
gue com o intuito de cuidar, dar amparo e bem-estar social a crianca. Foi na década de
60 e meados de 70 do século, que foram instituidas novas politicas publicas sociais nas
areas da educacao, saude, assisténcia social, previdéncia, sendo acrescido a constitui¢éo
que o nivel basico da educacdo seria obrigatorio e gratuito (Bach & Peranzoni, 2014).

Em 1970, a evasdo escolar e repeténcia das criancas das classes pobres no primeiro grau
ocorrem de maneira crescente. Por esse motivo foi criada a educacdo pré-escolar,
chamada educacdo compensatéria, para criangas de quatro a seis anos para compensar
as caréncias culturais existentes na educacdo familiar da classe baixa. E compensatoria
pelo conceito de que as caréncias culturais sdo fomentadas pelas familias que nao
conseguem oferecer condi¢cBes para um bom desenvolvimento escolar, e faltam-lhe
requisitos basicos que ndo foram transmitidos por seu meio social e que seriam
necessarios para 0 sucesso escolar. Entretanto, essas pré-escolas ndo tém um carater
formal, pois ndo havia contratacéo de professores qualificados e remuneracdo suficiente

para a construcdo de um bom trabalho pedagogico (Kuhlmann, 1998).

Outro fator relevante é a diferenca de oferta de trabalho entre as creches particulares e
publicas. Enquanto as creches particulares desenvolviam atividades educativas, voltadas
para 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais, as creches publicas prestavam um
atendimento de caréater assistencialista, que consistiam na oferta de alimentacéo, higiene
e seguranca fisica, sendo, muitas vezes, prestado de forma precaria e de baixa qualidade
(Bach & Peranzoni, 2014).




A educacdo das criancas de 0 a 6 anos no Brasil estruturou-se, ao longo do século XX, a
partir do desmembramento entre as creches, instituicdes vistas de cunho assistencial,
que se destinam a cuidar das criangas de mulheres que precisam trabalhar fora de casa, e
as pré-escolas, instituicdes com finalidade educacional, objetivando a preparacdo das

criancas para o seu ingresso no ensino formal (Viana, Ribeiro & Barrera, 2017).
1.2.  Politicas Publicas da Educacéo Infantil

No Brasil a atual Constituicdo Federal (Brasil, 1988) é assegurada a crianga o direito ao
acesso a creche e a pré-escola, prevendo o direito a educagdo desde o nascimento. Com
a criacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990), lei n.8.069, os municipios
passam a ser responsaveis pelo atendimento aos direitos da crianca e adolescéncia,
criando diretrizes municipais, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) em vigor
(Brasil, 1996), no ano 2009 (Brasil, 2009) alterou a legislacdo educacional e passou a
prever a obrigatoriedade da frequéncia ao sistema educativo das criangas de 4 a 17 anos,
periodo que engloba da pré-escola ao ensino médio. Essa extensdo da obrigatoriedade é
incluida na LDB em 2013, consagrando plenamente a obrigatoriedade de matricula de
todas as criangas de 4 a 5 anos em instituicdes de Educagdo Infantil. A partir da
modificacdo introduzida na LDB (2006), que antecipou 0 acesso ao Ensino
Fundamental para 6 anos de idade, a educacéo infantil passa a atender as criangas de 0 a
5 anos, havendo uma separacdo entre creches, destinadas ao atendimento das criangas

de 0 a 3 anos, e as pré-escolas, destinadas as criangas de 4 e 5 anos (Brasil, 2006).

A partir dessas publicacdes da-se um avanco em relacdo a educacdo infantil. Estudos
foram realizados com o objetivo de discutir a funcdo da creche/pré-escola. Foi
concluido que, independentemente da classe social, a educacao da crianca pequena é de
suma importancia e que todos deveriam ter acesso a ela. Tanto a creche como a pré-
escola sdo incluidas na politica educacional, seguindo uma concepgdo pedagdgica,
juntando a acdo familiar, deixando de ser de carater assistencial, passando a ser um

dever do Estado e direito da crianca.

Foram criados, pelo Ministério da Educacdo, documentos oficiais com a finalidade de
orientar as Secretarias Municipais de Educacdo sobre os principios norteadores para a
Educacdo Infantil. Sendo os mais importantes o Referencial Curricular Nacional para a




Educacao Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) (Brasil, 2010).

O RCNEI constitui-se um conjunto de referéncias e orientagdes, que visa orientar
praticas educativas com o objetivo de promover e ampliar as condi¢des necessarias para
0 exercicio da cidadania das criancas brasileiras. E um guia, com uma proposta aberta,
flexivel e ndo obrigatoria, de reflexdo e orientacdo que pretende respeitar os estilos
existentes e a diversidade cultural brasileira. Ele apresenta a crianga como um sujeito
social e historico que constréi 0 conhecimento a partir das interagdes que estabelece
com as outras pessoas. Com isso, é necessario conhecer e reconhecer cada crianga como
sujeito Unico em sua individualidade e diferenca, cada qual com um jeito particular de
ser e considerando o seu contexto social.

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem no mundo € o

grande desafio da educagdo infantil e de seus profissionais. Embora os conhecimentos derivados

da psicologia, antropologia, sociologia, medicina, et. possam ser de grande valia para desvelar o
universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns de ser das criangas, elas permanecem

anicas em suas individualidades e diferencas (BRASIL, 1998, p.45).

E importante destacar que o RCNEI trabalha com a ideia de identidade, por ser essa a
marca da diferenca entre as pessoas, que sua construcdo se da por meio das interagdes
sociais estabelecidas pela crianca, onde pelas quais se funde com o QOutro para

diferenciar-se dele.

As DCNEI fazem parte de uma politica nacional de direito & educacdo basica, uma
politica para a infancia € um investimento social que considera as crian¢as como
“sujeitos de direitos”, cidadaos em processo. Com isso, esse documento contempla o
trabalho nas creches para as criangas de 0 a 3 anos e nas pré-escolas para as criancas de
4 e 5 anos, norteando as propostas curriculares e os projetos pedagdgicos, estabelecendo
paradigmas para a propria concepcdo destes programas de cuidado e educacdo, com
qualidade. Os principios norteadores que as propostas pedagogicas das instituicdes de
educacéo infantil devem respeitar sao:
a) Os principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum e ao meio ambiente;
b) Principios politicos dos direitos da cidadania, do exercicio da criatividade e do respeito a
ordem democratica;

c) Principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de
expressao nas manifestacGes artisticas e culturais.




Segundo o documento, no seu Artigo 9° (Brasil, 2010), as praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da educacdo infantil devem ter como eixo norteador as
interacdes e as brincadeiras, 0 que enfatiza o carater Iudico que deve fazer parte das
atividades educativas realizadas, com essa faixa etaria, porém com a intencdo de
promover o desenvolvimento infantil. Além dos objetivos educacionais a proposta
pedagogica das instituicOes deve ter sua fun¢do sociopolitica, “[...] promovendo a
igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais
no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia”
(Brasil, 2010, p. 17). As grandes diferencas entre as classes socioecondémicas em relagdo
a quantidade e qualidade do material, e das experiéncias no ambiente familiar que
podem dar suporte as competéncias facilitadoras da aprendizagem da leitura e escrita,
destacando-se, nas classes socioecondmicas mais baixas, a menor quantidade de livros e
o menor tempo dedicado a leitura compartilhada de historias, faz com que as
instituicbes de Educacdo Infantil tenham um papel fundamental para minimizar essas
diferencas, oferecendo as experiéncias de contato com a linguagem escrita (Kirby &
Hogan, 2008; Phillips & Lonigan, 2010).

Na literatura h& o reconhecimento que as criancas tendem a se beneficiar da frequéncia
a educacdo infantil e que esses beneficios se correlacionam com a qualidade da
educacdo recebida, sendo mais significante para as criancas pertencentes a classe
socioecondmica mais baixa (Campos et al., 2011; Kagan, 2011; Melhuish, 2013). A
avaliacdo da qualidade da educagdo infantil deve considerar a estruturacdo do curriculo

em geral e, de modo mais especifico, as atividades pedagogicas realizadas.

Recentemente, em 2017, foi criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
define os direitos e objetivos de aprendizagem de todo aluno e aluna do Brasil e que, até
2020 devera ser implementada em todas as escolas do pais. E um documento que
orienta 0s conhecimentos e as habilidades essenciais que bebés, criancas e jovens de
todo o pais tém o direito de aprender durante toda a vida escolar. A Base estabelece
Cinco Campos de Experiéncia para a Educacdo Infantil, que mostram quais sdo as
experiéncias fundamentais para que a crianca aprenda e se desenvolva. No campo da
experiéncia: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéo:

Realca as experiéncias com a linguagem oral que aumentam as varias formas sociais de

comunicagdo presentes na cultura humana, tais como cantigas, brincadeiras de roda, conversas,
jogos cantados, parlendas, entre outros. Realga as experiéncias com a leitura de histérias que




possibilitam aprendizagens relacionadas a leitura, ao comportamento leitor, a criatividade, a
representacdo e a linguagem escrita, instigar a crianca a conhecer os detalhes do texto e das
imagens e a ter contato com os personagens. O campo compreende as experiéncias com as praticas
cotidianas de uso da escrita, sempre em contextos significativos e plenos de significados,
promovendo imitagdo de atos escritos em situacdes de faz de conta, bem como situa¢fes em que as
criangas se arriscam a ler e a escrever de forma espontanea, apoiadas pelo professor, que as engaja

em reflexdes que organizam suas ideias sobre o sistema de escrita (Trevisan, 2018, Nova
Escola)

Com as novas perspectivas de aprendizagem na Educacdo Infantil ha a necessidade de
promover aos educadores estudos de formagdo continuada na area de atuacdo. Assim,
faz-se primordial que o educador tenha uma nogdo da importancia das competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas na promocéo da aprendizagem da leitura e escrita e a
consciéncia do seu trabalho no processo de letramento. Com isso, € relevante realizar
um trabalho de acdo pedagdgica com enfoque no desenvolvimento e construcdo da
linguagem — sons, imagens, fala e escrita -, focando em propostas de jogos e atividades
que possibilitam & crianca pensar e dialogar com a linguagem. E importante ao educador

um dominio de conhecimentos sobre a forma de desenvolver a consciéncia fonologica.

Os estudos realizados vém demonstrando que o trabalho pode ser iniciado na fase da
Educacdo Infantil. No livro Consciéncia Fonoldgica em criancas pequenas, 0s autores
sustentam essa ideia, argumentando que ele estd ligado ao sucesso ou fracasso na
primeira serie. Assim destacam:
Embora uma série de diferentes niveis de consciéncia linguistica esteja, de uma forma ou de outra,
pressuposta nos didlogos ou nas atividades da instrucdo inicial & leitura, j& foi demonstrado que a
consciéncia de criancas em idade pré-escolar acerca dos fonemas — dos sons da fala que
correspondem mais ou menos a cada letra — tem um poder preditivo Gnico, sendo responsavel,
estatisticamente, por até 50% da variancia em sua proficiéncia na leitura no final da primeira série
(Blachman, 1991;Juel, 1991; Stanovich, 1986; Wagner et al., 1994). Além disso, diante de uma

escrita alfabética, o nivel de consciéncia fonolégica de uma crianca ao entrar na escola é
considerado o indicador individual mais forte do éxito que ela terd ao aprender a ler — ou, ao

contrario, da probabilidade de que ndo o consiga (Adams, 1990; Stanovich, 1986; Adams
et al., 2005, p. 20)

A inclusdo da consciéncia fonoldgica no projeto pedagdgico, se faz importante no fato
de preparar a crianga para o processo de decodificacdo da lingua por meio do estudo de
grafemas, sons, silabas e palavras, a partir de um pensamento mais aberto a novas
descobertas e reflexdes. Assim, 0 sucesso das primeiras fases da leitura e da escrita,
depende também de um determinado nivel de consciéncia fonoldgica assimilado
anteriormente pela crianca, seja de modo formal ou informal e que comeca com a

oralidade.




2. Literacia Emergente
2.1. Conceito de Literacia Emergente

Whitehurst e Lonigan (1998), definem literacia emergente como sendo um conjunto de
competéncias, atitudes e conhecimentos, que se pressupde serem imprescindiveis para a
aprendizagem e desenvolvimento das formas habituais da leitura e escrita, e que
precisam ser desenvolvidas precocemente. Foi a partir dos anos 80, que a conceituagédo
de literacia emergente (Emergent Literacy), alcancou um maior destaque, ap0s varias
pesquisas que tinham como objetivo analisar os conhecimentos infantis, sobre a
linguagem escrita, em etapas antes da aprendizagem formal. A terminologia Literacia
Emergente é resultado de uma reflexdo de dois termos que a caracterizam: a literacia
ressalta interligacao da leitura e escrita, enquanto linguagens e formas de comunicacéo,
levando em conta que ambas se influenciam mutualmente ao longo do seu processo de
desenvolvimento, e emergente, refere-se a precocidade e continuidade do processo de
descoberta e acomodacao da linguagem escrita, isto €, processo pelo qual as criancgas se

transformam em leitoras e escritoras (Teale & Sulzby, 1989; Mata, 2006).

A Literacia Emergente € um processo que se inicia desde cedo e engloba,
especialmente, o periodo pré-escolar da crianca (Cruz & Ribeiro cit. in Pacheco, 2012),
afirma que a aprendizagem da leitura e escrita pode acontecer desde cedo, sem que se
defina quando é ou deva ser esse cedo, partindo das experiéncias disponibilizadas,
sejam elas intencionais ou ndo, do ponto de visto do adulto. A crianga comeca suas
exploragdes com papel e lapis ou canetas, ao tentar desenhar a realidade que as
envolvem, para além de pessoas e objetos que as cercam, comecam a fazer seus ensaios
de representacdo da escrita. Nessas producgdes escritas das criancas, desde muito cedo,
vemos rabiscos, garatujas, formas tipo letra, ou mesmo letras, que notadamente séo
diferentes dos seus desenhos. Esses ensaios revelam que as criangas, precocemente,
estdo alertas ao ambiente no qual a escrita esta presente e nos mais diferentes meios e
situacBes do seu dia a dia. Percebe-se que a consciéncia e conhecimentos que as
criancas desenvolvem desde cedo ultrapassa o conhecimento de letras, sons e palavras.
As criangas, mesmo com pouca idade, descobrem caracteristicas da linguagem escrita
que os adultos ainda nem pensam em ensinar-lhes formalmente como, por exemplo, as

varias letras de uma palavra, ou que as letras que formam uma palavra devem estar
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juntas, ou tampouco que palavras diferentes sdo escritas com letras diferentes (Clay,
1998; Ferreiro & Teberosky, 1986).

Nessa perspectiva, sdo varios os pilares em que o processo de literacia emergente se
baseia (Mata, 2006), tais como: social, cultural, precoce, e continuo, conceptual, ativo e
participativo, contextualizado e significativo, funcional e afetivo. O contacto e a
vivéncia que as criancas tém na idade pré-escolar, em especial a oportunidade,
quantidade e diversidade de leitura e de investigagdo da linguagem escrita, assim como
0 sentimento de capacidade influenciam o desenvolvimento de competéncias de literacia
emergente, bem como o envolvimento e sentimentos diante da leitura e escrita. (Rebelo,
1990, p.11). Desse modo, a crianca desde muito cedo desenvolve a sua compreensdo
sobre o codigo escrito, sendo que as suas funcbes de literacia estdo relacionados na
aprendizagem. Teale e Sulzby (cit. in Mata, 2006), enfatizam, que as criangas estdo em

constante construcdo do seu conhecimento sobre a linguagem escrita.

Segundo Mata (2006), o processo de Literacia Emergente é cultural, pois a crianca
alcanca os conhecimentos da leitura e da escrita por meio do contacto com 0 mundo que
a rodeia, isto é, os conhecimentos que cada crianca absorve sao diferentes, visto que o
mundo é composto por varias culturas e as experiéncias sdo diferentes em cada uma
delas. O nivel sociocultural dos pais € uma variavel que influencia no desenvolvimento
das praticas da literacia desenvolvidas pelas familias, bem como o acesso ao material de
escrita (Pacheco, 2012). Lynch, (2007), também aponta que pais de nivel sociocultural
baixo podem dar menos importancia ao desenvolvimento da leitura e da escrita. Os pais
sdo promotores educativos que possuem o papel importante neste processo. As
interacbes mais primordiais surgem do ato de brincar e de contar histérias, pois
oferecem a oportunidade as criangas a linguagem e as primeiras atividades de literacia
(Vandermas-Peeler et al. cit. in Mata, 2006). O papel social na promog¢éo da literacia
parte da premissa da pratica que cada grupo social influenciara atraves da exposicao da

crianca a varios contextos no seu dia a dia.

As experiéncias vividas pelas criangas, utilizando materiais como livros ou jornais, tém
uma grande influéncia no sucesso da leitura e escrita das mesmas. As criangas mais
novas constroem seus préprios conhecimentos através da exploracdo, sendo assim seres
ativos de suas aprendizagens (Mata, 2008). De acordo com Vygotsky (1999, pp.117-

118), “o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sdo

11



capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas do seu ambiente e em
cooperacdo com os seus companheiros”. Sendo assim, é de suma importancia que, na

educacao Pré-Escolar, as criancas tenham contacto com diferentes formas de escrita.

As pesquisas mostram que é de suma importancia desenvolver certos conhecimentos e
habilidades de leitura e escrita na pré-escola, porque favorecera, ndo sé o processo de
alfabetizacdo formal da crianga, mas toda a sua vida escolar. As criancas que nao
tiveram em casa um ambiente rico em estimulos linguisticos serdo beneficiadas com o

desenvolvimento dessas habilidades (National Early Literacy Panel, 2009).

Sera durante a primeira infancia, seja no ambiente da pré-escola, ou familiar, a literacia
ja comeca a aparecer na vida da crianca, ainda em um nivel primario, entretanto
fundamental para a alfabetizacdo (National Early Literacy Panel, 2009). Nesse contexto,
a crianca é levada a participar de diferentes préaticas de linguagem oral e escrita, pois
ouve histdrias lidas e contadas, canta quadrinhas, recita poemas e parlendas, ambienta-
se com materiais impressos, tais como: livros, revistas e jornais, pode reconhecer
algumas das letras, seus nomes e sons, faz tentativas de representa-las por escrito,
identifica sinais graficos ao seu redor, entre outras atividades. Em resumo, na literacia
emergente englobam-se experiéncias e conhecimentos sobre a leitura e a escrita
aprendido por meio de brincadeiras ludicas e adequadas a idade da crianca, seja de
modo formal na escola ou informal, antes de desenvolver as habilidades de leitura e
escrita. Com isso se justifica a promogdo da literacia emergente na educacdo da pré-
escola.

2.2.  Aliteracia emergente e a Educacéo Infantil

A maior parte dos conhecimentos aprendidos pelas crian¢as durante a infancia se dao no
decorrer da convivéncia com 0s outros, seja na escola, na familia ou com os amigos.
Eles ocorrem através da observacdo, da escuta, do que Ihes contam ou explicam nos
momentos do dia a dia. E com esses momentos de interaces que a crianca desenvolve a
comunicacdo, compreende significados, expressbes, gestos, movimentos e a fala,
adquirindo conhecimentos. Acredita-se que a aprendizagem da leitura e da escrita deve
ser construida através um processo de integracdo continua que se desenvolve

precocemente e ndo apenas quando existe ensino formal (MidGes, 2014).
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E no ambiente escolar que a crianca vai desenvolver as habilidades da literacia
(Moscato e Wittwer cit. in Middes, 2014). Sim-Sim (cit.in Middes, 2014), afirma que a
leitura e a escrita sdo competéncias que ndo s@o adquiridas naturalmente como a
linguagem oral, ou seja, precisam ser ensinadas. Levando a escola a ter um importante
papel nessas aprendizagens. A educacdo pré-escolar é vista atualmente como um
ambiente favorecido de promocdo de competéncias facilitadoras da aprendizagem da

leitura e da escrita (Justine & Kaderavek, 2002).

Segundo Melhuish (2013), os primeiros anos do desenvolvimento infantil, em especial
as experiéncias educacionais de qualidade, sdo importantes na facilitacdo da
aprendizagem da leitura e escrita. Ressalta que uma crianga que inicia sua vida escolar
sem ter passado pela experiéncia da educacédo pre-escolar, se depara com maior risco de
fracassar na escola, j& que a auséncia de conhecimento s6 tende a aumentar. Outros
estudos expostos (Melhuish & Vandell cit. in Melhuish, 2013), destacam a relagéo entre
a qualidade da creche e o desenvolvimento cognitivo das criancas. Segundo Burger
(2010), h& a necessidade de cuidados no suporte as criancas de nivel socioeconémico
menos favorecido, que correm maior risco de desenvolvimento por causa de ambientes
carentes estimulos de aprendizagem, e ressalta que é promovendo a melhoria das
competéncias dessas criancas que elas poderdo conquistar iguais oportunidades
educacionais no inicio de suas vidas. Barbosa (2012) diz:

entendemos, que tanto a Educacédo Infantil quanto o primeiro ano do Ensino Fundamental de nove

anos tem uma importancia crucial no processo de alfabetizacdo da crianga, pois € um momento

especialmente oportuno para desenvolver as habilidades relacionadas ao letramento, habilidades

essas concebidas quase como pré-requisitos para um processo de alfabetizacdo tranquilo, da forma
mais espontanea possivel, sem maiores dificuldades para o aluno que passa a aprender — agora de

modo sistematico — aquilo que ja sabia informalmente (Barbosa, 2012. p.23)

Quando chegam a pré-escola as criangas trazem consigo diversas experiéncias
adquiridas nos diversos contextos sociais e culturais em que vive. Levando em conta
esse aspeto, cabe a escola e ao educador promover ambientes linguisticamente
estimulantes, para assim afastar possiveis dificuldades socioculturais que possam afetar
0 desenvolvimento da linguagem. Esses ambientes podem também favorecer a
estimulacdo da literacia emergente. O ambiente deve ser preparado com materiais
atrativos, que estimulem a linguagem oral da crianca e contribua para um
desenvolvimento de principios e conhecimentos fundamentais da aprendizagem da

leitura e a escrita. Podem ser usados como recursos livros, revistas, jornais, materiais de
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suporte escrito em que o educador exp0e, 1€, estimula a expressdo oral do que estdo
vendo, pedindo para levantar hipoteses acerca do uso da leitura e escrita. Quando o
professor 1€ e escreve em frente a crianga, esta vai observando e assimilando que ha
formas habituais para a leitura e para a escrita. Assim, é certo afirmar que a literacia é,
dessa maneira, aprendida pela crianga com o apoio do adulto. Desta forma “a leitura
frequente de livros de histdrias por parte do educador de infancia € uma maneira
apropriada para estimular o desenvolvimento de competéncias literarias nas criangas”
(Marques, 1991, p. 34).

Uma etapa fundamental do desenvolvimento escolar das criancas é a Educacédo Infantil,
pois sd0 momentos em que se recebem informacdes sobre escrita, ao brincar com os
sons das palavras, reconhecendo e fazendo relacdo entre semelhancas e diferencas entre
os termos, manipulam varios tipos de material escrito, com leitura de historias pelo
educador ou a escrita dos textos criados oralmente pelas criangas. (Coelho, 2010).
Algumas préticas podem desenvolver habilidades para o letramento precoce, tais como
programas na Educacao Infantil que apresenta as habilidades consideradas facilitadoras
da aprendizagem da leitura e escrita, como o conhecimento do alfabeto e a consciéncia
fonoldgica, auxiliando as criancas a obterem sucesso na alfabetizacéo futura (Shanahan
& Lonigan, 2010).

Desde o0 ano de 2017, a Educacao Infantil é orientada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que tem como objetivo o conviver, o brincar, o participar, o
expressar e 0 conhecer-se assegurados como direitos das criangas para condi¢des de
aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2017). O conhecimento deve ser ensinado de
forma ludica e ndo diretiva, por meio da convivéncia e brincadeiras com os pares e
adultos, sem associacdo com as praticas de escolarizacdo utilizadas no Ensino
fundamental, objetivando a aprendizagem ao desenvolvimento e a socializacéo.
Conforme a BNCC, na Educacdo Infantil, a leitura e a escrita estdo inseridas no campo
de experiéncia da “escuta, fala, pensamento ¢ imagina¢do”, apresentada como a
familiaridade com textos escritos, em que “as criangas vao construindo hipoteses sobre
a escrita que se revela, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras e escritas espontaneas, nao convencionais, mas ja indicativas da

compreensao da escrita como sistema de representacdo da lingua” (Brasil, 2017, p.40).
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Perante o exposto, considera-se importante estudar formas ludicas e eficientes de ensino
na Educacdo Infantil, proporcionando melhor preparacdo das criancas para as fases
seguintes da escolarizacdo formal e isso inclui o ensino sistematizado e estimulacdo das
habilidades fonoldgicas, no caso desse estudo, a consciéncia fonologica como uma

capacidade preditora da aquisicdo de leitura e escrita.
2.3. Literacia Emergente e as competéncias favorecedoras da alfabetizacéo

Nos ultimos anos hd uma crescente atencdo dada aos anos pré-escolares, considerado
um periodo crucial para o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao sucesso na
aprendizagem da leitura e da escrita (Dickinson, McCabe, & Essex, 2006; Wasik, Bond,
& Hindman, 2006). Whitehurst e Lonigan (1998) definem literacia emergente como o
conjunto de conhecimentos, competéncias e atitudes consideradas precursoras da
aprendizagem da leitura, abarcando igualmente os contextos que facilitam essa
aprendizagem, pesquisas realizadas levaram a mudancas no conceito de prontidao para
alfabetizacdo, o qual deixou de ser considerado como um processo essencialmente

maturacional.

Nos dias de hoje, ha uma ampla concordancia de que, nas sociedades letradas, as
aprendizagens relativas a lingua escrita iniciam praticamente desde o nascimento,
atingindo diferentes niveis de desenvolvimento ainda antes mesmo da entrada da
crianca no ensino formal. E conhecido que a qualidade da educacio pré-escolar
desempenha um papel fundamental no sucesso posterior das criancas como futuros
leitores e escritores (Campos et al., 2011; Neuman & Dickinson, 2003). Assim, as
habilidades de literacia emergente desenvolvidas anteriormente aos seis anos podem ter
uma forte influéncia no progresso das criancas na aprendizagem da leitura e da escrita

(Semeghini-Siqueira, 2011).

Whitehurst e Lonigan (1998), definem os componentes da literacia emergente em:
competéncias de linguagem narrativa, convengdes da escrita, leitura emergente,
conhecimento dos grafemas (letras e digrafos), consciéncia fonoldgica, consciéncia
sintatica, conhecimento da correspondéncia fonema-grafema, escrita emergente,
memoria fonoldgica, nomeacdo rapida e motivacdo para a escrita. Eles associam e
dividem esses componentes em processos nomeados como outside-in e inside-out. Os

processos outside-in sdo aqueles que tem relagdo com o contexto em que ocorre a
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tentativa de leitura ou escrita, isto é, que consiste na compreensao e no significado do
impresso, onde se destacam a habilidade do vocabulario e conhecimento conceitual. Os
processos inside-out caracterizam aqueles relacionados as regras empregadas para
compreender a escrita 0s sons, isto é, relacionadas ao codigo, que permitem a passagem
do impresso para 0 som e vice-versa, onde se destacam as habilidades de consciéncia
fonologica e o conhecimento de letras. Os dois processos sdo essenciais para a leitura e
atuam conjuntamente em um bom leitor. Ainda, segundo estes autores, o
aperfeicoamento das habilidades de literacia emergente proporciona maior facilidade na
aquisicdo posterior da leitura e pode ser estimulado por meio das atividades de leitura
compartilhada, leitura de pequenos livros, mudancas nos ambientes pré-escolares,

programas de letramento familiar, treino de sensibilidade fonoldgica.

De acordo com os fundamentos da literacia emergente, é importante proporcionar a
aprendizagem da leitura e da escrita por meio do desenvolvimento, na pré-escola, de
competéncias facilitadoras que tenham sido consideradas preditoras da alfabetizacéo,
como conhecimento do alfabeto e consciéncia fonologica (Shanahan & Lonigan, 2010).
Sendo assim, a aprendizagem da leitura e escrita vai depender principalmente das
seguintes habilidades: consciéncia fonoldgica, conhecimentos sobre a escrita, em
destaque o conhecimento do alfabeto, e competéncias de linguagem oral, tais como,

compreensdo oral e vocabulario expressivo e receptivo.
3. Consciéncia Fonoldgica
3.1. Compreendendo o processo de desenvolvimento da leitura

O comeco do aprendizado do sistema de escrito alfabético, para a leitura ou para a
escrita, indica ter uma base comum, isto €, pede que a crianca desenvolva competéncias
metalinguisticas possibilitando-a direcionar a sua atencdo para os diferentes
componentes da palavra e associar cada som a uma letra especifica, tratando-se este o
mecanismo de conversdo grafema/fonema. Assim, o sucesso no aprendizado da leitura e
escrita podera ser mais bem alcan¢ado quando acompanhado de uma melhor capacidade

de processar, armazenar e recuperar informacoes.

Segundo Maluf (2003), a leitura é uma atividade complexa que requer a habilidade
metalinguistica de refletir sobre a linguagem, tomando-a como objeto de conhecimento.

O conhecimento metalinguistico implica em diferentes aspectos, tais como o
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reconhecimento das atividades de leitura e escrita, a compreensdo das funcbes da
linguagem e a consciéncia das caracteristicas especificas e de outros aspectos estruturais
da linguagem escrita (Jiménez, Rodrigo & Hernandez, 1999). Neste contexto, a
consciéncia metalinguistica inclui diversos niveis: o fonema e a silaba (consciéncia
fonoldgica); a palavra (consciéncia de palavra); a frase (consciéncia sintatica) e o texto
(consciéncia discursiva). Muitos estudos foram necessarios para estabelecer um
conjunto de competéncias e habilidades consideradas fundamentais para o processo de
leitura. Segundo os autores do National Reading Panel (2000), as principais habilidades
e competéncias sdo: consciéncia fonoldgica, familiaridade com textos impressos,
metalinguagem, consciéncia fonémica, conhecimento do principio alfabético,
decodificacdo, fluéncia, vocabulario. Dentre essas competéncias o dominio do principio

alfabético e consciéncia fonémica sdo os maiores preditores do futuro bom leitor.

A leitura consiste na capacidade pronunciar e dar significado a uma palavra a partir de
sinais graficos. A escrita baseia-se na capacidade de codificar graficamente os sons
correspondentes a uma palavra (Capovilla, 2005). Segundo Dockrell e McShane (1997),
a leitura consiste em um extenso conjunto de habilidades que incluem: reconhecimento
de palavras impressas, determinacdo do significado de palavras e frases e coordenacao
desses significados dentro do contexto geral do tema. O processamento dessas
habilidades opera em diferentes niveis de representacdo, incluindo letras, palavras,

frases, sentencas e unidades maiores de texto.

O desenvolvimento da leitura consiste no desenvolvimento de algumas habilidades e
competéncias. Ao longo dos anos algumas teorias foram desenvolvidas por diversos
autores como: Gooldman (1965), apresentou 0 modelo de cima-para-baixo que dizia que
as pessoas aprendiam a ler adivinhando o significado das palavras no texto com base no
contexto, novos estudos resultaram em criticas a esses métodos (Gough, 1981, 1993;
Gough, Alford, & Holley-Wilcox,1981; Gough & Juel, 1991; Gough, Juel & Griffith,
1992) e colocaram essa teoria por terra. Philip Gough (1972), prop6s o modelo de-
baixo-para-cima que enfatiza que o reconhecimento de palavras é mediado pela
fonologia. Frank Smith (1971, 1973), sugeriu que ler € um processo tdo natural quanto
falar, com isso as criangas deveriam ler e escrever tdo facil e naturalmente como
aprendem a falar bastando motivacdo e oportunidade. As pesquisas contemporaneas
sobre aquisicao e ensino de leitura baseiam-se nos modelos interativos apresentadas por
Stanovich (1986), Seidenberg e McClelland, (1989); Nation e Snowling (2000), Tunmer
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e Chapman (1995), Adams (1990), que resgatam a importancia da fonologia no
reconhecimento das palavras, porém reconhecem o valor de informagfes de natureza

ortografica, semantica, sintatica e pragmatica.

Segundo Ehri (1995, 1999), a fonologia é um entre os diversos fatores envolvidos no
reconhecimento de palavras, pois fornece um meio efetivo para o armazenamento da
grafia das palavras na memdria e para o seu acesso durante a leitura. O desenvolvimento
da habilidade de reconhecimento de palavras se da em quatro fases, cada uma com
caracteristicas predominantes, porém ndo exclusivas: pré-alfabética, parcialmente

alfabética, alfabética plena e alfabética consolidada.

As habilidades de processamento fonoldgico, como a memdria fonoldgica de trabalho, o
acesso ao léxico mental e especialmente a consciéncia fonoldgica, tém se mostrado de
extrema importancia para a aquisicdo da leitura e da escrita (Blachman, 1991; Bradley
& Bryant, 1983; Byrne & Fielding-Barnsley, 1993; Jenkins & Bowen, 1994; Lundberg,
Frost & Petersen, 1988; Olofsson & Lundberg, 1983; Warrick, Rubin & Rowe-Walsh,
1993).

Adams et al. (2005), apontam que € importante as criangas compreenderem que 0S Sons
associados as letras sdo 0os mesmos sons da fala, sendo que no processo de escrita
alfabética, as pequenas unidades da fala sdo chamadas de fonemas e a consciéncia de
que a lingua é formada por unidades desses sons chama-se consciéncia fonoldgica. A
consciéncia fonoldgica esté relacionada ao sucesso da aquisicdo da linguagem escrita,
pois principalmente durante a fase inicial de alfabetizacdo, a capacidade de pensar na
escrita apoia-se na fala. As criancas com dificuldades de leitura apresentam um fraco
reconhecimento das correspondéncias grafema-fonema, o que causa um problema na

leitura de novas palavras.

Marsh e colaboradores (1981), e Frith (1985), propuseram modelos do processo de
desenvolvimento normal da leitura. Marsh e colaboradores afirmaram que as criangas
passam por uma série de estagios ao aprender a ler. O modelo de Frith propds uma
sequéncia de estratégias, enfatizando a relacdo entre leitura e escrita no processo de
desenvolvimento. As estratégias propostas por Frith sdo: estratégia logografica, a
crianga aprende a ler palavras pelo reconhecimento direto de uma palavra inteira;

estratégia alfabética que consiste em regras simples de letra-som, isto é, traduzir as
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letras individuais para sons individuais em decodificacdo; estratégia ortografica ou
lexical, em que as unidades maiores que letras Unicas sdo reconhecidas como um todo
sem que seja feita uma anélise letra por letra. Segundo Gombert (2003), a decodificacao
é essencial no inicio do processo de alfabetizacdo, mas ndo basta ensinar a decodificar,

pois muitos alunos sdo capazes de decodificar textos sem compreendé-los.

Segundo Adams (1990), o facto cientifico mais importante realizado pela ciéncia
cognitiva da leitura, nos ultimos 30 anos, refere-se ao estabelecimento do valor
preditivo de dois conjuntos de competéncias, a consciéncia fonémica e o dominio do

principio alfabético.
3.2. Alimportancia da Consciéncia fonoldgica para a aquisi¢cao da leitura

Entende-se por consciéncia fonémica a compreensao de que cada palavra € constituida
de uma série de fonemas. Sendo essa essencial para a compreensdo do principio
alfabético e consequentemente entende a légica da decodificagdo (Snow, 2001; Snow,
Burns, & Griffin, 1998, 1999, 2000 Cit in Capovilla, 2005). Em pesquisas realizadas em
diversos paises e com diferentes linguas constatou-se que para o desenvolvimento
dessas habilidades e beneficiar dessa instrugdo é necessario ao aluno instrucdo explicita
e sistematica. Segundo Morais (1995), Hempenstall (1997) e Lemann (1997), cit in por
Capovilla & Capovilla, 2003, os trabalhos de pesquisas mais rigorosos sdo unanimes em
demonstrar que os metodos de ensino que fazem uso de instrucdo direta e explicita do
codigo alfabético sdo os que apresentam os melhores resultados. Pesquisadores tém
atribuido os problemas de aquisi¢do de leitura e escrita dos alunos a uma série de fatores
como, por exemplo, problemas de discriminacdo fonoldgica (Mody, Studdert-Kennedy,
& Brady, 1997; Morais, Cluytens & Alégria, 1984), problemas de memoria de trabalho
(Gerber, 1996; Swanson, Ashbaker, & Lee, 1996), ou de longo prazo (Elbro, 1998), ou
ainda problemas de velocidade de processamento de informacdo (Nicolson & Fawcett,
1994; Share, 1995; Tallal, Miller, & Fitch, 1993).

Segundo Morton (1969), a leitura competente desenvolve-se de acordo com o0 modelo
de processo duplo. O acesso a pronuncia e ao significado podem ser obtidos por meio
de dois processos, um indireto que envolve a mediacdo fonol6gica e é chamado
processo fonoldgico e outro direto que ndo envolve a mediagdo fonoldgica, e é chamado

processo ideovisual. Ellis e Young (1988), a partir do modelo de leitura de Morton
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(1969), propuseram que ha basicamente duas rotas para a leitura: a fonoldgica e a
lexical. As duas rotas iniciam-se no sistema de reconhecimento visual de palavras e
terminam no sistema de producdo fonoldgica. De acordo com Share (1995), a rota
fonolodgica é essencial para o desenvolvimento da leitura. Inicialmente, o processo de
decodificacdo é fundamental para a aquisicdo das representacdes ortograficas das

palavras, 0 que posteriormente permitira a leitura via rota lexical.

Nas décadas de 1970 e 1980, diversos estudos Liberman et al. (1982); Mann e Brady,
(1988); Pratt e Brady, (1988); Shankweiler e Liberman, (1972); Torgensen, (1988);
Vellutino (1979), dedicados a aquisicao de leitura e escrita descobriram que um enorme
numero de criancas com dificuldades de leitura e escrita apresentava disturbios de
processamento fonoldgico. Como tal, a importancia do processamento fonologico para a
aquisicdo de leitura e escrita tem sido constantemente demonstrada nas dltimas duas
décadas. (McGuinness, McGuinness, & Donohue, 1995)

A aprendizagem da leitura e escrita demanda de processos complexos, que envolvem as
habilidades da linguagem oral e habilidades preliminares de leitura e escrita entre
outros. Alguns estudos evidenciam que algumas habilidades da linguagem oral sejam
preditoras do posterior desempenho em linguagem escrita tais como consciéncia
fonolodgica, vocabulario receptivo e expressivo e memoria fonoldgica de curto prazo.
Diante disso, a estimulacdo dessas habilidades deveria ocorrer ainda na educacéo
infantil visando o desenvolvimento posterior de leitura e escrita. Tais habilidades
demandam o conhecimento dos nomes das letras do alfabeto e de seus respectivos sons,
e a capacidade de codificacdo (escrita) e de decodificacdo (leitura) de letras, silabas ou
palavras isoladas. A identificacdo de criancas com pouco desenvolvimento de
linguagem oral e habilidades preliminares de leitura e escrita ainda na educacéo infantil,
poderia ajudar na elaboracdo de estratégias de intervengdo que serviriam de prevencéo e
minimizacdo de futuros problemas de aprendizagem. Geralmente a avaliacdo do
professor é feita com atividades especificas ou observacdo do dia a dia, o que passa a
ser mais de carater ecologico e qualitativo. Assim sendo, Adams et al. (2005), propdem
uma avaliagdo coletiva de habilidades de consciéncia fonolégica mais estruturada e de
facil aplicacdo em sala de aula, em grupos de 6 alunos na educacao infantil.

Em relacdo & consciéncia fonologica, o facto de as criangas perceberem que as palavras

sdo formadas por sons, da-lhes a capacidade de reconhecer rimas e de identificar,
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reorganizar, segmentar e manipular os sons nas palavras faladas. Segundo Sim-Sim
(2008), o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica segue um percurso que vai da
percep¢do de segmentos maiores da fala como as palavras ou silabas para a percepgédo
dos componentes fonémicos das palavras. Nesse ponto de vista, antes que a crianca
aprenda a ler ou escrever precisa ter consciéncia da que as palavras sdo formadas por
sons. Compete ao professor propor situacdes de compreensdo por parte da crianga, entre
estas duas formas de comunicagdo oral e escrita. Para o sucesso da aprendizagem da
leitura e escrita e da compreensdo do principio alfabético, € importante que a crianca
tenha desenvolvida a consciéncia fonoldgica. A promocgdo de atividades que
desenvolvam a consciéncia fonoldgica em que a crianca perceba que determinado som
se representa por um determinado grafema, facilitara a aprendizagem de leitura e

escrita.

Cardoso-Matins e Soares (1989), investigaram o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica em criancas das classes populares, comparando-o ao nivel de
desenvolvimento apresentado por criancas de classe média-alta, antes do inicio da
alfabetizacdo. Os achados sugeriram que as criangas provenientes de uma realidade
socioeconomica menos favorecida ndo tinham uma experiéncia escolar favoravel para o
desenvolvimento da consciéncia fonolodgica, pois recebiam menos estimulos realizando
menos de atividades quando comparada com a experiéncia das outras criancas.
Capovilla e Capovilla (2000), realizou um estudo, numa escola publica com criangas do
primeiro ano com idade média de sete anos, de intervengdo com o treino de consciéncia
fonoldgica e correspondéncia grafo-fonémicas. Os resultados apontaram melhorias no
desempenho em tarefas de consciéncia fonoldgica, leitura, escrita e conhecimentos de
letras, corroborando com a hip6tese levantada de que o treino de consciéncia fonoldgica
e de correspondéncia grafo-fonémicas poderia proporcionar ganhos nos desempenhos
de criancas com nivel socioeconémico baixo. Barrera e Placiteli (2008), realizaram
intervencdo em consciéncia fonoldgica em criancas de 6 a 14 anos que apresentavam
dificuldades no processo de alfabetizacdo, e os resultados mostraram melhorias no

desempenho dos alunos que passaram pelas intervencoes.
3.3. A consciéncia fonoldgica na Educacéo Infantil

Para Freitas (2004), a competéncia de Consciéncia Fonoldgica é importante para a

aquisicdo da escrita de uma lingua alfabética, como o portugués. De acordo com
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pesquisas da autora, as criancas com quatro anos sdo capazes de responder a testes
fonologicos de identificagdo de rimas, por exemplo, através de uma consciéncia
implicita. As criancas de idade de quatro e cinco anos, ja sdo capazes de “brincar” com
as palavras, identificando e produzindo algumas palavras que possuem sons iguais.
Através da manipulacdo dos sons, a crianca estara refletindo, verificando e relacionando
sobre a capacidade de unir, adicionar, substituir, contar, entre outros, os fonemas,

silabas e rimas.

A Consciéncia Fonologica da-se de forma progressiva e crescente, com avangos e
retrocessos até que se desenvolva por completo. Por esse motivo, estudiosos e
pesquisadores como Goswami e Bryant (1990), propdem a nocdo de niveis de
Consciéncia Fonoldgica, sendo eles: nivel das silabas, nivel das unidades intrassilabicas
e nivel dos fonemas. Para Freitas (2004), os pesquisadores que estudam a Consciéncia
Fonoldgica defendem a nogdo de niveis, afirmando que € uma consciéncia continua que

se desenvolve, pouco a pouco, em uma gradacao.

Entretanto segundo Dioses et al., (2006), o primeiro dos niveis de aquisicdo do
conhecimento fonolégico que compde a consciéncia fonoldgica é a consciéncia de rima
e aliteragdo, a qual compreende no processo de reconhecimento de que duas ou mais
palavras pertencem a um mesmo grupo sonoro. O segundo nivel é a consciéncia
silabica, que corresponde a capacidade de dividir as palavras em silabas mesmo antes de
saber 0 que sdo silabas. O terceiro € a consciéncia intrasilabica, corresponde a
capacidade de manipular grupos de sons dentro da silaba. E, por ultimo, a consciéncia

fonémica, entendida como a destreza de manipular explicitamente os sons da fala.

Segundo estudos realizados por Sim-Sim (1998), Veloso (2003) e Freitas, Alves e Costa
(2007), o processo de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica necessita comecgar
pelo treino da consciéncia silabica, uma vez que a silaba ser mais facil por apresentar
uma caracteristica fisica mais simples, e ser mais facil para a crianga isola-la, sendo que

0 progresso do treino deve seguir os niveis da aquisicdo do conhecimento fonolégico.

No nivel das silabas, as criancas irdo identificar oralmente que uma palavra pode ser
dividida em partes menores, que sdo as silabas. Segundo Freitas (2004, p. 180), esse
nivel “[...] compreende a capacidade de dividir as palavras em silabas, sendo o primeiro

e talvez o mais 6bvio caminho de segmentacdo sonora, que traz pouca dificuldade a
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maioria das criancas”. O nivel das unidades intrassilabicas, desenvolve as competéncias
intrassilabicas, isto é, a aliteracdo e a Rima, denominacgdes utilizadas na Teoria da
Silaba (Selkirk, 1982). Segundo Freitas (2004, p. 181), “as palavras podem ser divididas
em unidades que sdo maiores que um fonema individual, mas menores que uma silaba”.
Assim sendo, nesse nivel, as criangas manipulardo as palavras que rimam, isto &,
palavras que ttm o mesmo som final, além de identificar as palavras que iniciam com 0s
mesmos sons, a aliteragdo. Por ultimo, no nivel dos fonemas, sdo examinadas as
menores unidades de som. As menores unidades de som podem mudar o significado de
uma palavra e, inclusive, mudar esta palavra, transformando-a em outra. Por exemplo, a
palavra novo: ao tirar a unidade de som [n] da palavra nOVO, ela ira formar-se uma
nova palavra — ovo. A partir disso, a crianga perceberd que a menor unidade de som é
um fonema. Esse nivel é também conhecido como Consciéncia Fonémica, sendo o que a
crianca apresenta maior dificuldade na aquisicao desse nivel, por ser o mais dificil, visto
que as criancas precisardo desenvolver a capacidade de dividir as palavras em fonemas,
isto é, em cada som que compde a palavra, e concluir que uma palavra € um conjunto de
fonemas (FREITAS, 2004).

Segundo Sim-Sim (2001), cabe a escola a responsabilidade no ensino da leitura, e sendo
0 periodo da educacdo infantil o promotor de condicdes para que as criangas se motivem
para a leitura. Diferentemente da aquisicdo da competéncia da linguagem oral, as
competéncias da leitura e escrita ndo sdo adquiridas natural e espontaneamente, o que

remete na responsabilidade da escola no ensino e estimulacdo delas.

A Educacédo Infantil, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Basica (2013, p.83) “¢ a primeira etapa da Educagao Basica e tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade (Lei n® 9.394/96, art. 29)”. Por esse motivo, a estimulagdo da fala e da
expressao oral da crianca na escola de educacdo infantil é importante para o
desenvolvimento da linguagem que dependera da pratica disponibilizada a crianga
através do convivio com outras pessoas, como também pela vontade que ela tem de se

comunicar.

Como ja exposto anteriormente, a consciéncia fonoldgica e o seu desenvolvimento, é

um excelente preditor para a aprendizagem e sucesso da leitura e escrita. Entretanto, as
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atividades que podem promové-la, devem indicar, exclusivamente, para o treino na
oralidade. Esse treino relacionado a oralidade, possibilita e facilita a crianga a adquirir o
conhecimento fonema-grafema, porém, para isso, as atividades devem estar apoiadas

pelo codigo escrito.

Antes de selecionar as atividades para estimulo da consciéncia fonoldgica, sugere-se
que se faca um levantamento do conhecimento das criancas nessa questdo, ou seja
compreender em que nivel elas se encontram. Para isso, é necessario mensurar 0S seus
conhecimentos através de uma investigacdo, para assim servir de ponto de partida para a

intervencéo.

Os jogos de linguagem conforme Adams et.al. (2005), sdo atividades que apresentam a
forma e a estrutura das palavras para as criangas, ludicamente. Cabe ao professor
proporcionar desafios e brincadeiras na rotina diaria, desenvolvendo pouco a pouco a
relacdo entre sons e grafemas até chegar a Consciéncia Fonoldgica. Dessa forma,
através dos jogos de linguagem a crianca deve estabelecer a relagdo entre os sons e
grafemas e entender como se dé essa relagdo e combinacdo, mesmo antes de memorizar

a sequéncia das letras e do alfabeto.

Algumas estratégias sugeridas para estimular o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica sdo os jogos de linguagem com recursos de parlendas, rimas, poemas,
musicas e historias. Uma das excelentes ferramentas para a discriminacédo auditiva € a
rima, que com a posterior segmentacdo e manipulacdo silabica, colabora para que a
crianca possa criar uma representacdo ortografica de uma palavra com a sua
consequente leitura, isto é, o processo fonoldgico é o que facilita a posterior leitura

lexical.

Os jogos e atividades de linguagem que conduzem a estimulacdo das competéncias de
Consciéncia Fonoldgica sdo de um modo faceis, porém necessitam de um planejamento
e organizacdo, além da objetividade do professor em relagdo a esses jogos e atividades.
Segundo Araujo (2011), em alguns casos, € necessario rever as formacdes dos
professores da Educacao Infantil e Anos Iniciais, chamados de ‘““alfabetizadores”, para
que seu conhecimento seja atualizado de acordo com novas propostas tedricas e de
acordo com as atuais concepgdes cientificas. Conforme, Adams et al., (2005, p.17):
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[...] Criangas que tém consciéncia dos fonemas avangam de forma mais facil e produtiva para a
escrita e para a leitura criativas. As que ndo tém consciéncia dos fonemas correm sérios riscos de
ndo conseguirem aprender a ler. Os educadores que ensinam Consciéncia Fonoldgica descobriram
que, fazendo isso, aceleram o crescimento de toda a turma em termos de leitura e de escrita, ao
mesmo tempo em reduzem a incidéncia de criancas com atraso na leitura. Além disso, perceberam
que, prestando atencdo a Consciéncia Fonolégica das criancas, tiram a fbnica do campo do
treinamento puro, tornando-a mais facil de ser aprendida e mais interessante para os alunos

(Adams et al., 2005, p. 17).

Esses achados vém corroborar com a importancia do desenvolvimento desse trabalho
proposto para essa dissertagdo em que as criancas de uma escola particular, de classe
socioecondmica menos favorecida, foram expostas a diversas atividades de consciéncia
fonologica para a estimulacdo desse preditor do processo na aquisicdo da leitura e
escrita.
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ABORDAGEM EMPIRICA
1. Problemaética

A literacia emergente reflete sobre a importancia de um conjunto de habilidades
linguisticas e de conhecimentos e atitudes sobre a lingua escrita adquiridos pela crianga
no periodo compreendido entre o nascimento e o inicio do processo formal de
alfabetizacdo, os quais seriam antecessores da aprendizagem da leitura e escrita
(Whitehurst & Lonigan, 1998).

Destaca-se 0 papel da Educacéo Infantil no desenvolvimento destas habilidades. Na
literatura hd o reconhecimento que as criangas tendem a se beneficiar da frequéncia a
educacdo infantil e que esses beneficios se correlacionam com a qualidade da educacao
recebida, sendo mais significante para as criancas pertencentes a classe socioecondémica
mais baixa (Campos et. al., 2011; Kagan, 2011; Melhuish, 2013).

Estudos mostram o impacto da estimulagdo da habilidade de consciéncia fonologica
para a aprendizagem formal da leitura e da escrita (Adams et al., 2005). A consciéncia
fonolodgica é a capacidade de refletir e manipular os componentes sonoros da lingua
(Capovilla & Capovilla, 2004), envolve a capacidade de isolar, manipular, combinar e
segmentar de forma deliberada os pedagos fonoldgicos da lingua (Ehri, 1989). O
desenvolvimento adequado de uma das melhores competéncias preditores da aquisicdo
da leitura e escrita, a consciéncia fonoldgica, beneficiara no desempenho das criangas na

pré-escola.
1.1. Perguntas de partida
Depois de clarificada a problemaética, apresentam-se, as seguintes perguntas de partida:

» Serd que as habilidades de letramento emergente, em destaque a consciéncia

fonologica, serdo preditoras do desempenho em leitura e escrita?

» A estimulacdo da consciéncia fonoldgica pode contribuir para a melhor

aquisicéo da leitura e escrita?
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» O conhecimento e treinamento do professor sobre a consciéncia fonoldgica,
pode contribuir para um melhor desempenho das criangas na aquisicao da leitura

e escrita?
2. Objetivos

A partir do referencial tedrico exposto, que ilustra a importancia das habilidades de
literacia emergente para a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, em pesquisas
realizadas, sobretudo, em lingua inglesa, a presente pesquisa visa investigar tais efeitos

em criangas brasileiras, falantes da lingua portuguesa, apresentando os objetivos abaixo.
2.1. Objetivo Geral

Analisar o impacto da estimulacao da consciéncia fonoldgica, uma das competéncias da
literacia emergente, na promocdo da aprendizagem formal da leitura e escrita em

criancas pré-escolares.
2.2.  Objetivos especificos

e Avaliar a contribuicdo das habilidades de consciéncia fonoldgica apresentadas

no final da Educacéo Infantil, sobre os desempenhos em leitura e escrita.

e Auvaliar a implementacdo de um programa de treinamento de consciéncia

fonologica em criancas da pré-escola

e Instrumentalizar o professor no uso de técnicas de promocéo da consciéncia

fonologica no ambiente da sala de aula.
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METODOLOGIA
1. Tipo de Metodologia

Este estudo procurou seguir um modelo descritivo durante um periodo de tempo
relativamente curto, no qual foi aplicada uma metodologia qualitativa. O estudo baseou-
se em dois momentos de avaliagdo, um periodo de pré-teste, seguido da implementacéo
de um programa de intervencéo e posteriormente um pos-teste. Com base nos objetivos
definidos, esta investigacdo foi planificada procurando conjugar-se as opcoes

metodoldgicas e técnicas que se mostraram mais funcionais e produtivas.

Tanto nas modalidades de coleta de informagdes quanto no tratamento delas por meio
de técnicas estatisticas (Richardson, 1999) e de delineamento quase-experimental
utilizando pre-teste/intervencao/pos-teste, sem grupo controle. As pesquisas quase-
experimentais reinem os estudos onde pode haver ou ndo manipulacdo direta ou
indireta da varidvel independente (por exemplo, delineamento com pré e pds-teste da
variavel dependente ou somente com o pos-teste), realizadas com um dnico grupo de
sujeitos (Campbell & Stanley, 1979).

Para realizar o presente estudo de investigacdo foi necessario, num primeiro momento,
refletir e planear todo o trabalho de forma a conduzir a elaboragéo concreta da pesquisa.
A construcdo do plano de investigacdo permitiu explicitar os varios momentos e acoes
que serviram para o0 desenvolvimento de todo o processo ao longo da investigacgéo.
Segundo Camara (2014), o plano é um instrumento que permite a compreensdo de todo
0 processo, a fim de atingir os objetivos estabelecidos. De acordo com esta afirmacéo,
Stake (cit. in Camara, 2014, p.168), afirma que o desenho de investigacdo tera de:

(...) obedecer a um esquema conceptual que permita estabelecer conexdes com o conhecimento ja

adquirido, tracar ideias que permitam a compreensdo do fendmeno em estudo e analisar como se
ird processar a recolha e tratamento dos dados.

2. Caracterizacao dos participantes

Participaram da pesquisa criancas brasileiras do ultimo ano da Educacdo Infantil, pré-
escola Ill, com idade entre 5 e 6 anos, situada numa comunidade da zona sul do Rio de
Janeiro, que atende a uma clientela composta predominantemente por familias de nivel

socioecondbmico médio baixo e baixo. Neste sentido, os conhecimentos que 0s
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professores apresentam sobre a tematica, influenciam a avaliacdo que estes fazem sobre

as competéncias individuais de cada crianga.

Como critério de participacdo na pesquisa, as criancas deverdo ter frequéncia regular a
escola e ndo apresentar déficits perceptivos ou cognitivos. A turma participante possuia
25 alunos, sendo que um aluno ndo foi incluido no estudo por ser portador do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), critério de exclusdo. Ele permaneceu na sala de
aula durante as atividades. Participaram do programa de estimulacdo 24 alunos, sendo
12 meninas e 12 meninos. A crianga mais nova tinha 5,2 anos e a mais velha 6,2 anos

sendo a idade média da turma de 5,8 anos (cinco anos e 8 meses).

Tabela 1: Caracteristicas descritivas dos participantes

IDADE SEXO
Minimo 52 Masculino 12
Maximo 6,2 Feminino 12
Média 5,8 Total 24

O caréater de participacdo voluntaria das criancas e a autorizagdo prévia dos pais ou
responsavel foram garantidos. Os pais ou responsaveis legais por todos 0s participantes
assinaram os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 1), sendo que
também serd levada em consideragdo a concordancia das criangas em participarem
voluntariamente da pesquisa. O anonimato de cada participante serd mantido sendo a

identificacdo substituida por alfabeto numérico.
3. Técnica de recolha de dados
Para a realizacéo da coleta de dados serdo utilizados os seguintes instrumentos:

3.1.  Teste N&o Verbal de Inteligéncia para Criancas (R2) — Rosa, H. R., Alves, I.
C. B. (2012)

O teste R-2 é composto por 30 pranchas com figuras coloridas, a serem aplicadas na
sequéncia de sua numeracdo, com figuras de objetos concretos e figuras abstratas.
Também sdo utilizadas Folhas de Repostas, crivo de correcdo e lapis preto ou caneta
para anotagcdo. As respostas devem ser registradas pelo aplicador. A tarefa a ser
realizada é identificar em cada prancha qual a alternativa apresentada abaixo da figura e
a completa de acordo com o tipo de raciocinio envolvido naquele item. Alguns itens

apresentam seis alternativas, outros apresentam oito, sendo somente uma correta. A
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aplicacdo do teste com o conjunto de pranchas € individual. O teste ndo apresenta limite
de tempo, na amostra de padronizagdo o tempo médio de aplicacdo foi de 8 minutos. A
avaliacdo é feita colocando-se o crivo de correcdo sobre a folha de respostas e anotando-
se 0s acertos e 0s erros ao lado de cada resposta. Atribui-se um ponto para cada resposta
certa. A pontuacdo total corresponde ao total de pontos. Obtém-se o percentil

correspondente ao total de pontos consultando-se a tabela apropriada (anexo 2).

Tabela 2: Estatisticas descritivas do resultado do teste R2

N Minimo Maéaximo Média
Acertos 23 9 22 14,30
Porcentagem 23 30 99 75,61

Tabela 3: Resultado do teste R2, segundo a classificacdo

N° de alunos Porcentagem
Media 9 39,1
Média Superior 3 13,0
Superior 7 30,4
Muito Superior 4 17,4
Total 23 100,0

3.2. Tarefa de avaliacdo da consciéncia fonoldgica — (Adams et al., 2005)

A tarefa avalia os componentes de identificacdo de rimas, contacdo de silabas,
identificacdo de fonemas iniciais iguais, escrita de nomes de figuras representando
fonemas com letras. A aplicacédo é feita em grupo de 6 criancas na sala de aula. Cada
crianca devera ter um lapis e um bloco das tarefas. A aplicacdo de todo o teste dura
certa de 30 minutos. O teste foi acompanhado por uma professora da escola para ajudar
as criancas prestarem atencdo e seguirem as instrucdes adequadamente. Cada tarefa €
iniciada com uma explicacdo e exemplos do que a tarefa vai requerer. Na tarefa de
identificacdo de rima, devera explicar o que é rima, dar varios exemplos incentivando as
criancas a participarem. Na folha do teste, ha 10 figuras. Para cada figura na coluna da
esquerda, ha outra, na mesma pagina, com um nome que rima. A tarefa das criancas €
relacionar os pares de figuras que rimam, desenhando linhas entre eles. Na tarefa de
contando silabas a folha da tarefa mostra cinco figuras, cada uma seguida de uma linha
em branco para resposta. As criangas devem indicar o nimero de silabas em cada uma

das palavras apresentadas nas figuras, fazendo a mesma quantidade de marcas na linha
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de resposta. A tarefa combinando fonemas iniciais é composta de uma folha com 10
figuras. Para cada figura na coluna da esquerda, h& outra, na mesma pagina, com um
nome que comega com o mesmo fonema. As criangas devem relacionar os elementos
gue comegam com 0 mesmo fonema, desenhando linhas entre eles. A tarefa contando
fonemas foi retirada por sua complexidade para essa faixa etaria. Na tarefa comparando
0 tamanho das palavras, as criangas devem comparar duas palavras e decidir qual delas
é formada pelo maior nimero de fonemas. A folha da tarefa apresenta cinco pares de
figuras. Para cada conjunto, as criancas devem circular a figura que representa a palavra
com o maior nimero de fonemas. A tarefa representando fonemas com letras, desafia as
criancas a combinarem sua consciéncia fonémica e seu conhecimento de letras para
escrever palavras de forma independente. Como 0 que interessa € a compreensdo do
principio alfabético, todas as palavras envolvem associa¢fes simples de diretas de
fonema e de letra. A folha da tarefa apresenta cinco figuras, e pede-se que as criangas
escrevam o0 nome de cada uma delas. O sistema de pontuacdo de cada tarefa € um ponto
a cada acerto, sendo no maximo de 5 pontos. A tarefa de representacdo de fonemas tem
um critério de pontuacdo diferente, em que a crianca recebe 1 ponto a cada som que
tenha representado corretamente, desde que a ordem esquerda para a direita ndo seja

violada. O escore maximo de pontos nessa tarefa é de 23 (anexo 3).
3.3.  Teste de Habilidades e Conhecimento Pré-Alfabetizacdo — THCP

E destinado a avaliar as competéncias que possuem criancas antes que elas frequentem
o processo formal de alfabetizacdo. E destinado a criancas de 4 a 7 anos de idade, com
administracdo individual, com duracédo variavel entre 20 a 30 minutos. Tem o objetivo
de medir o conhecimento e habilidades pré-alfabetizacdo em leitura, escrita e aritmética.
A pontuacdo total corresponde ao total de pontos. Obtém-se os quartis e escores T
correspondente ao total de pontos consultando-se a tabela apropriada (anexo 4). Na

tabela 4 temos os resultados para a turma pesquisada.

Tabela 4: Estatistica descritiva do resultado do THCP

N Minimo Maéximo Meédia
Escore Bruto 24 41 82 65,63
Escore T 24 30 70 51,46
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Tabela 5: Resultado do THCP, segundo a classificagio

N° de alunos Porcentagem
Baixo 4 16,7
Média Inferior 4 16,7
Média Superior 12 50,0
Alto 4 16,7
Total 24 100,0

4. Procedimentos

Para aplicacdo dos instrumentos, e aplicagdo do programa de intervencao recorreu-se se
ao Conselho Executivo da escola particular do Rio de Janeiro, solicitando autorizacdo e

colaboracéo na realizacdo da investigacao (anexo 5).

A coleta de dados aconteceu em duas etapas, uma no inicio do semestre da Pré-escola Il
do Ensino Infantil, com os testes R2, TCHL e tarefa de avaliacdo da consciéncia
fonoldgica, com 5 subtarefas e outra com intervalo de 5 meses entre as coletas, pds-teste

que foi reaplicada a tarefa de avaliacdo da consciéncia fonoldgica, com 3 subtarefas.

Na primeira etapa da coleta dos dados os testes R2 e THCP foram ministrados em
sessOes individuais, sendo 0 R2 com duragdo de aproximadamente 20 minutos cada e o
THCL com duragdo de aproximadamente 40 minutos cada, com excecdo da tarefa de
consciéncia fonoldgica, cuja aplicacdo ocorreu em grupos de quatro a seis criangas. A
aplicacdo aconteceu uma vez por semana. Primeiro foi aplicado o teste R2 em que era
apresentada uma prancha de cada vez para cada crianga e as respostas eram anotadas na
folha de resposta. Para a aplicacdo do THCL foi necesséria a ajuda de uma estagiaria de
psicologia que foi previamente treinada para a aplicacdo do teste. Para a realizacdo foi
disponibilizado lapis e a folha de resposta para cada crianca. O teste foi aplicado

conforme as instrugdes do manual, apresentando item por item.

A tarefa de avaliacdo da consciéncia fonolégica foi aplicada em pequenos grupos de
criancas, de 6 em 6, sendo que foi aplicada em todas as crian¢cas no mesmo dia. A
instrucdo foi apresentada de forma lddica e com exemplos para cada subtarefa. Diante
da dificuldade da subtarefa de contagem de fonemas, que faz parte do terceiro nivel do

desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e, que é chamada de consciéncia fonémica,
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e ser a Ultima competéncia adquirida pelas criancas, fez-se necessario que essa fosse

retirada da avaliacéo.

As sessOes de coleta de dados foram realizadas no ambiente escolar, durante o periodo
letivo e em sala silenciosa, que foi disponibilizada para a pesquisadora, com pedido
prévio da sessdo desse ambiente para tal objetivo. Antes das sessbes a pesquisadora
dirigiu-se a sala de aula para explicar aos alunos que eles seriam convidados a sair de

sala de aula para realizar uma atividade com a pesquisadora numa sala mais tranquila.

Optou-se por reaplicar as subtarefas identificando rimas, combinando fonemas e
representando fonemas com letras, por terem sido essas competéncias estimuladas e
fazerem parte do segundo nivel da consciéncia fonoldgica, o nivel das unidades
intrassilabicas (Goswami & Bryant, 1990). Esse nivel é o esperado para o nivel de
escolaridade das criancas que compuseram o estudo. A subtarefa contando silabas ndo
foi reaplicada por fazer parte o primeiro nivel da consciéncia fonoldgica e segundo
Freitas (2004), esse nivel é a maneira mais perceptivel da segmentacdo sonora, 0 que
sugere pouca dificuldade a maioria das criangas e na aplicacao inicial foi perceptivel
que a maioria das criancas ja& tinham adquirido essa competéncia. A subtarefa de
comparando tamanho de palavras também n&o foi reaplicada por sua dificuldade e
envolver o terceiro nivel da consciéncia fonoldgica, chamado de Consciéncia Fonémica
e por ndo ter feito parte do treinamento. Esse € o nivel em que as criangas apresentam
maior dificuldade, é o mais dificil, visto que as criancas terdo que desenvolver a
capacidade de dividir as palavras em fonemas, isto &, nos sons que formam essa palavra,
percebendo que uma palavra é um conjunto de fonema. A Consciéncia Fonémica exige
da crianca um nivel maior de Consciéncia Fonolodgica, haja que o fonema possui um
carater abstrato, tendo como resultado a distingdo dos diferentes sons, o0 que leva a
dificuldade desse processo (Freitas, 2004).

As sessoes de intervencdo com os alunos ocorreram em 20 sessfes de 30 minutos uma
vez por semana e O treinamento e supervisdo da professora ocorreu uma vez por
semana, por 30 minutos. O cronograma com as atividades programadas foi baseado no
programa de treinamento de consciéncia fonoldgica do livro: Consciéncia Fonoldgica

em Criangas Pequenas (Adams, 2005) (anexo 6).
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A intervencdo ocorreu na propria sala de aula, que é composta por mesas conjuntas,
com 4 criancas em cada uma. Uma das maiores dificuldades enfrentadas pela professora
e pela examinadora foi o comportamento das criangas, por serem bem agitadas,
dificuldades para realizarem as atividades com concentracdo, regras quanto ao siléncio
durante as explicagbes e com pouco envolvimento no processo de aprendizagem.
Inicialmente as criangas se mostraram bem-dispostas e interessadas no programa por ser
novidade. Sempre apds os encontros eram deixadas atividades para a professora
desenvolver com as criangas durante a semana, outras vezes ela mesma planejava, com

a orientacdo da examinadora, de acordo com o que tinha sido apresentado.

1° encontro — Foi realizado a atividade de Jogo de escutas com o objetivo de

estimular a arte de ouvir ativa, atenta e analiticamente. (anexo 7)

2° encontro — A intervencéo inicial se deu para a estimulacdo da Rima e foi
escolhida a musica “A Sopa do Neném” do grupo musical Palavra Cantada (Anexo 8).
A opcéo pela escolha dessa musica foi devido a sua letra ter rimas, ritmo que atrai as
criancas, palavras que fazem parte do vocabulério infantil, ser conhecida no meio
infantil, além de poder fazer uma conexdo transversal com a alimentacdo saudavel. A
musica “A Sopa do Neném”, foi tocada numa caixa de som portétil e a letra da mdsica
escrita em um papel pardo. As criangas ouviram a primeira vez, depois cantaram e foi
introduzido o conceito de rima, através das palavras que elas ouviram e que
combinavam. No final de cada encontro eram deixadas atividades, baseadas nas que
foram feitas pela examinadora, para que a professora fizesse com as criancas durante a

Semana.

3%, 4° e 5° encontro — Foram realizadas atividades ludicas com figuras que
representavam as palavras que rimam na letra da musica “A Sopa do Neném”. Jogos de

rimas com outras palavras. (Anexo 8)

6° encontro — Introducdo de consciéncia de palavras e frases. Foi realizada uma
atividade (anexo 9) com o objetivo de introduzir a nogdo de frases que sédo formadas por

palavras. As atividades foram realizadas com a ajuda da professora.

7° e 82 encontro — Leitura do livro “Rafacla, tagarela”. A escolha do livro foi por ser
uma historia que se apresenta em forma de estrofes e rimas, além do tema ser propicio

para trabalhar com as criangas a necessidade de se saber ouvir, 0 respeito pela troca de
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turno durante uma conversa. Foram realizadas atividades de leitura oral,

reconhecimento de rimas, reconhecimento de palavras e montagem de frases.

9° e 10° encontro — Introducdo da consciéncia silabica. Foi realizada uma atividade
(anexo 10) com o objetivo de que as palavras sdo formadas por sequéncias de unidades
ainda menores de fala: as silabas, no encontro 9°. No 10° encontro foi realizada
atividades com fichas com os nomes das criancas em que elas tinham que cortar o nome

em silabas.

11° encontro — Foi realizada atividade com o livro: “Rafaela, tagarela”, lendo o
livro, escolhendo e escrevendo algumas palavras no quadro branco, pedindo as criangas

que separem as silabas batendo palmas.

12° encontro — Introduzindo fonemas iniciais. Foi realizada uma atividade de

introducéo de fonemas iniciais (anexo 10).

13° ao 20° encontro — Continuidade das atividades com fonemas iniciais realizada
com a leitura do livro: “Rita, ndo Grita”. A escolha do livro deu-se devido ao texto se
remeter a questdes do cotidiano da crianca na escola com as habilidades sociais. Foram
criadas atividades que foram realizadas pela professora todos os dias e varios fonemas
foram trabalhados a fim de que todas as letras do alfabeto fossem conhecidas até o final

do programa. (anexo 11)

Os dados, depois de recolhidos e reunidos, foram inseridos na base de dados do Excel e
submetidos a um tratamento estatistico descritivo e inferencial utilizando o programa
SPSS 20. Para cada subtarefa foram observadas as pontua¢cdes minimas e maximas e as
médias das pontuacdes das criancas. Além disso, foram observadas as frequéncias das
pontuacOes em cada subtarefa. Este procedimento foi realizado para os testes realizados

antes da intervencao (pré-teste) e os realizados posteriormente (pds-teste).

Para comparacdo entre os resultados anterior e posterior a intervencao, foi realizado um
teste de diferenca de médias (Teste T) para amostras em pares, pertinente para casos de

comparacao de resultados pré-teste e pos-teste quando as variaveis sdo numeéricas.
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5. Principios Eticos

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica através da Plataforma Brasil respeitando
todas as diretrizes que regulamentam a pesquisa envolvendo seres humanos contidas na
resolucdo CNS 466/12 do Conselho Nacional de Salude (Brasil, 2012) (anexo 12).

De acordo com os principios éticos, a pesquisa ndo prevé riscos ou danos aos Sseus
participantes. Além disso, ap6s o término da pesquisa, podera ser encaminhado a escola

e aos professores um feedback com os resultados do estudo.

Por outro lado, garantiu-se o respeito pelos participantes no estudo, na medida em que
foram esclarecidos sobre os propositos da investigacdo, atuando de forma clara e

verdadeira nos contactos efetuados.

Os resultados obtidos na andlise dos objetivos estabelecidos com os participantes do
estudo, com os instrumentos anunciados e com os procedimentos e métodos estatisticos

citados, serdo apresentados e discutidos no capitulo seguinte.
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APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo pretende-se analisar e discutir os resultados, confrontando-os com 0s

nossos objetivos comparar as nossas conclusées com as de outros investigadores.
1. Pré-teste

As tabelas a seguir apresentam os resultados das subtarefas de consciéncia fonoldgica
realizados antes da intervencdo (pré-teste). Em todas as subtarefas a nota minima
possivel é zero, quando a crianga ndo consegue cumprir nenhuma das tarefas. Em
relacdo a nota mé&xima, com exce¢do da subtarefa representando fonemas com letras
cuja pontuagdo maxima possivel é 23, todas as outras subtarefas a pontuacdo maxima

possivel é 5 pontos, quando a crianga consegue cumprir todas as tarefas corretamente.

Tabela 6: Estatisticas descritivas das subtarefas de Consciéncia Fonologica antes
da intervencdo (pré-teste).

Subtarefa N° de alunos Minimo Maximo Média
Identificando rimas 24 1 5 2,75
Contando silabas 24 1 5 3,33
Combinado fonemas iniciais 24 0 5 1,71
Comparando tamanhos de palavras 24 0 5 2,00
Representando fonemas com letras 24 1 16 6,38

Como se pode observar na tabela 6, assim como houve criancas que tiveram pontuacdes
minimas muito baixas (zero ou um) em todas as subtarefas, também houve criancas com
pontuagdo maxima nos testes identificando rimas, contado silabas, combinando
fonemas iniciais, e comparando tamanhos de palavras. Na subtarefa representando

fonemas com letras a pontuacdo maxima obtida foi 16.

Observando em termos de médias, a subtarefa combinando fonemas iniciais foi a
atividade em que os alunos se sairam pior (1,17), isto significa que a turma, em média,
sO conseguiu identificar um par de palavras que comegavam com o0 mesmo fonema. Ja a
subtarefa contando silabas foi a atividade com melhor pontuacdo média (3,33), ou seja,
as criangas conseguiram separar corretamente as silabas em cerca de 3 palavras. No
teste representando fonemas com letras, que tem uma pontuagéo diferente das demais, a
média da turma foi 6,38, indicando que as criangas SO conseguiram identificar
corretamente 6 letras das 23 existentes nas 5 palavras. Na tabela 7, apresenta-se a

pontuacdo da subtarefa identificando rimas antes da intervencéo.
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Tabela 7: Pontuacdo da subtarefa identificando rimas antes da intervencéo.

Pontuacgéo N° de alunos Porcentagem
1 9 37%
2 4 17%
3 3 13%
5 8 33%
Total 24 100%

Observando individualmente cada subtarefa, na tabela 7 temos a distribuicdo das
pontuacOes na subtarefa identificando rimas. Um terco dos alunos teve pontuacdo 1
(um), outro terco obteve pontuacdo maxima e o outro terco tiveram notas médias 2
(dois) e 3 (trés). Nenhum aluno ficou com pontuagdo zero (que significa ndo conseguir

identificar qualquer par de palavras que rimam) e nenhum aluno obteve pontuacao 4.

Na tabela 8, temos as pontuacfes da subtarefa contando silabas. A maioria das criancas
obteve pontuacdo 3 (trés) e 4 (quatro), ou seja, conseguiu separar as silabas
corretamente em trés ou quatro palavras das cinco apresentadas. Nenhuma crianca errou

todo o teste, mas apenas trés alunos conseguiram acertar todas as palavras.

Tabela 8: Pontuacdo da subtarefa contando silabas antes da intervencéao.

Pontuacéo N° de alunos Porcentagem
1 2 8%
2 3 13%
3 7 29%
4 9 37%
5 3 13%
Total 24 100%

Tabela 9: Pontuacéo da subtarefa combinando fonemas iniciais antes da

intervencao.
Pontuacdo N° de alunos Porcentagem
0 5 20%
1 9 37%
2 4 17%
3 3 13%
5 3 13%
Total 24 100%

Na subtarefa combinando fonemas iniciais, pode verificar-se na tabela 9, que das 24
criancas, mais da metade (14) identificou um ou nenhum par de palavras que comegam
com o mesmo fonema. Apenas 3 criancas identificaram todos os pares de palavras, e as

outras 8 criangas identificaram dois ou trés pares.
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Na subtarefa comparando tamanho de palavras, apenas uma crianca conseguiu
identificar todas as palavras com mais letras nos pares apresentados, como visto na
tabela 10. Por outro lado, 30% das criancas conseguiram diferenciar em um ou nenhum

par o tamanho das palavras.

Tabela 10: Pontuagdo da subtarefa comparando tamanhos de palavras antes da

intervencao.
Pontuacéo N° de alunos Porcentagem
0 6 25%
1 4 17%
2 4 17%
3 5 20%
4 4 17%
5 1 4%
Total 24 100%

Na tabela 11, vemos que quase todas as criancas acertaram menos que a metade das
letras pedidas no teste (23 letras). Apenas uma crianga alcangou pontuacgéo 16, que nédo
¢ a pontuacdo maxima possivel do teste. Contudo, também apenas uma crianca ficou

com a menor pontuacédo. E nenhuma errou tudo.

Tabela 11: Pontuacao da subtarefa representando fonemas com letras antes da
intervencao.
Pontuagéo N° de alunos Porcentagem

4%
13%
13%

4%

4%
16%
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4%

8%
13%

4%

4%

100%

[EEN

el
SEBoo~vooaorwd R
PR WONRPWOWAMRPEPWW

N
~

Total

2. POs-teste

Como explicado no capitulo anterior, apds a intervencdo decidiu-se por se repetir

apenas trés das subtarefas de consciéncia fonol6gica, que correspondiam com as
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habilidades trabalhadas com os alunos. Nas tabelas abaixo temos os resultados gerais e

especificos das subtarefas. Quatro criancas nédo realizaram o pds-teste.

Em relacdo a pontuagdo minima, como mostra a tabela 12, tivemos alunos que nédo
conseguiram identificar nenhum par de palavras que rimam, e nenhum par de palavras
que comecavam com o mesmo fonema. Por outro lado, houve um aumento da
pontuacdo maxima obtida na subtarefa representando fonemas com letras, de 16 pontos
para 19 pontos. Em termos de media da turma, também foram observados resultados
positivos. Na subtarefa identificando rimas, a média subiu para 3,65 (aumento de 0,9
pontos); na subtarefa combinando fonemas iniciais, 0 aumento foi de 0,29 (de 1,71 para
2,0); e na subtarefa representando fonemas com letras os alunos foram da média 6,38

para 7,75 (melhora de 1,37 pontos).

Tabela 12: Estatisticas descritivas das subtarefas de Consciéncia Fonoldgica depois
da intervencao (pos-teste).

Subtarefa N° de alunos  Minimo Maximo Média
Identificando rimas 20 0 5 3,65
Combinado fonemas iniciais 20 0 5 2,00
Representando fonemas com letras 20 1 19 7,75

Na tabela 13, é possivel observar o aumento no nimero de alunos que ficaram com
pontuacdo maxima na subtarefa identificando rimas (de 8 para 12). Contudo dois alunos
ndo identificaram nenhum par de palavras que rimassem, algo que nao ocorreu no pré-
teste. Isto pode dar-se por varios motivos dos quais se destacam: falta de atencdo das
criangas durante o teste, cansaco, desinteresse com a tarefa, por exemplo.

Tabela 13: Pontuacéo da subtarefa identificando rimas depois da intervencao.

Pontuacao N° de alunos Porcentagem
0 2 10%
1 2 10%
2 1 5%
3 3 15%
5 12 60%
Total 20 100%

No caso da subtarefa combinando fonemas iniciais, também houve diminui¢cdo no
nimero de criangas que alcangaram a pontuacdo maxima. Sendo que, novamente,
nenhuma crianga ficou com 4 pontos. Considerando que 4 criancas ndo realizaram o

teste ap0s a intervencao, proporcionalmente, a melhora foi sutil.
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Tabela 14: Pontuacgdo da subtarefa combinando fonemas iniciais depois da

intervencao.
Pontuacao N° de alunos Porcentagem
0 2 10%
1 8 40%
2 2 10%
3 6 30%
5 2 10%
Total 20 100%

No resultado posterior da intervencdo da subtarefa representando fonemas com letras,
na tabela 15, vemos que, embora nenhuma crianca tenha obtido pontuacdo méxima (23
pontos), quatro criancas acertaram mais da metade das letras. Novamente, nenhuma

crianga errou todo o texto.

Tabela 15: Pontuacéo da subtarefa representando fonemas com letras depois da

intervencao.
Pontuacéo N° de alunos Porcentagem

1 1 5%
2 2 10%
4 3 15%
5 1 5%
6 3 15%
7 2 10%
9 2 10%
10 1 5%
11 1 5%
12 1 5%
13 1 5%
18 1 5%
19 1 5%

Total 20 100%

3. Comparacao Pré-teste e Pds-teste

Na tabela 16, temos a comparacao entre os resultados de pos-teste e pré-teste das quatro
subtarefas que foram repetidas, para cada crianca que realizou o teste nos dois

momentos.

Na tarefa identificando rimas temos uma melhora de 1,2 pontos da turma, sendo
estatisticamente significante com 95% de probabilidade de acerto (p=0,029). Quatro

criancas que haviam identificado apenas um par de palavras no primeiro teste, acertam
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todos os pares no segundo (B, C, M, N). Ainda assim, é possivel observar algumas
criancas que obtiveram pontuacdo menor apés a intervencdo do que antes (A, G, P, Q).
Quase todas as criancas que haviam acertado todo o teste da primeira vez, mantiveram a

pontuacdo maxima (a excegdo € a crianca Q).

Ja na subtarefa combinando fonemas iniciais o aumento foi de 0,1 ponto, ou seja,
ficaram praticamente com a mesma média (p=0,736). Observa-se que as trés criancas
que tiveram pontuacdo maxima antes da intervencdo (D, J, U), diminuiram seus acertos
no teste posterior. Sendo que uma delas, acertou apenas um par de palavras. No
caminho oposto, duas criangas que haviam obtido um ponto no primeiro teste,
acertaram todos os pares de palavras no segundo teste (M, R). As outras criancas, ou
mantiveram o mesmo numero de acertos ou oscilaram um ponto para cima ou para

baixo (com excecdo da crianga B que aumentou dois pontos).

A subtarefa representando fonemas com letras foi a que teve a maior melhoria aparente,
sendo estatisticamente significativa com 5% de probabilidade de erro (p=0,043). A
crianca que havia obtido a pontuacdo no primeiro teste ndo realizou o teste apds a
intervencgdo. Quatro criancgas tiveram uma pontuagao pior no segundo teste (A, G, H, R),
e outras quatro ndo tiveram alteragdo na sua pontuacdo (B, I, L, O). Por outro lado, duas
criancas tiveram aumentos significativos em suas pontuac@es: crianca E, que teve

aumento de 13 pontos, e crianca J, que aumentou 11 pontos.

N&o é possivel observar relacdo entre as trés tarefas. Apenas uma crianga teve melhoria
nas trés subtarefas (M), uma criangca ndo teve alteracdo em sua pontuacdo em nenhuma
das trés subtarefas (L) e uma crianca obteve pior resultado em duas subtarefas e
manteve a pontuacdo minima na terceira subtarefa (G), ficando com pontuagcdo minima
em todas. Para as outras criangas verificou-se uma combinacao entre melhorar, piorar e

manutenc¢édo da nota anterior. A tabela 16, ilustra o que acabamos de referir.
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Tabela 16: Comparacéo da pontuacdo do pré-teste e do pos-teste de consciéncia fonoldgica.

Crianca Identificando rimas Combinado fonemas iniciais Representando fonemas com letras
Pré-teste  PoOs-teste DIF* Pré-teste  Pds-teste DIF Pré-teste  Pés-teste DIF
A 2 0 -2 0 1 1 6 2 -4
B 1 5 4 1 3 2 7 7 0
C 1 5 4 1 1 0 6 7 1
D 5 5 0 5 3 -2 9 13 4
E 1 3 2 2 1 -1 6 19 13
F 5 5 0 3 2 -1 7 11 4
G 2 0 -2 0 0 0 3 1 -2
H 3 5 2 1 1 0 5 4 -1
I 2 5 3 1 2 1 6 6 0
J 1 3 2 5 3 -2 7 18 11
L 1 1 0 3 3 0 2 2 0
M 1 5 4 1 5 4 3 6 3
N 1 5 4 3 3 0 3 5 2
o) 5 5 0 2 3 1 10 10 0
P 3 1 -2 0 1 1 1 4 3
Q 5 2 -3 1 0 -1 2 4 2
R 2 5 3 1 5 4 11 9 -2
S 3 5 2 1 1 0 8 9 1
T 5 5 0 2 1 -1 4 6 2
U 1 3 2 5 1 -4 10 12 2
Meédia 2,5 3,7 1,2%* 1,9 2 0,1 5,8 7,8 2,0%*

Nota: Apenas as criangas que realizaram pré-teste e pds-teste. *Diferenca entre a pontuacdo do Pds-teste e a pontuacao do pré-teste.
** Estatisticamente significativo a 5%.

43



Discutindo os resultados obtidos no nosso estudo e analisando a tabela 16, onde se
apresenta a ‘“comparacdo da pontuacdo do pré-teste e do pds-teste de consciéncia
fonologica”, e embora o numero de criangas seja pequeno e ndo tenha grupo de
controle, os resultados de uma maneira geral, sdo razoavelmente compativeis com outros
estudos realizados no Brasil que buscaram avaliar projetos de intervengdo em
consciéncia fonologica em criancas da pré-escola (Brite, 2021; Dambrowski et al, 2008;
Santos & Barrera, 2017; Santos & Maluf, 2010). Todos eles encontraram ganhos depois
da intervencdo, o que indica ser possivel pensar em projetos voltados para o

desenvolvimento fonoldgico em pré-escolares.

Tendo por base o estudo de Brite (2021), os nossos resultados também apresentaram
resultados idénticos podendo concluir-se, que o programa pode ser implementado pelos
professores e que o reconhecimento por parte da crianga, de que a fala é segmentada em
palavras e que estas podem ser segmentadas em unidades menores, € um elemento

facilitador da alfabetizacédo

Ainda sobre o estudo de Brites (2021), a autora elaborou um programa com base no
livro “Consciéncia Fonoldgica em criangas pequenas” (Adams et al., 2005), cujo teste de
Consciéncia Fonoldgica foi utilizado nesta pesquisa. O estudo analisou o resultado de 66
criancas em 4 e 6 anos de escolar publicas do interior do Parana, sendo 38 do grupo
experimental e 28 do grupo de controle. A pesquisadora encontrou impacto positivo
apenas nas habilidades silabicas, ndo observando diferenga entre 0s grupos quanto as
habilidades de rima, aliteracdo e fonemas. Algo similar ao encontrado nesta pesquisa.

Tendo ainda em consideragdo os nossos resultados podemos confirmar os mesmos que
Santos e Maluf (2010), quando sublinham que analises de investigacGes anteriores neste
dominio, mostram que as habilidades metafonologicas tém um importante papel
facilitador no inicio da aquisicdo da linguagem escrita e podem ser desenvolvidas com o

uso de programas de intervengéo.

No que se refere aos resultados obtidos, ao nivel da subtarefa das rimas verificaram-se
ganhos positivos no pés-teste indo ao encontro do estudo de Viana (2006), quando refere
na sua conferéncia sobre “as rimas e consciéncia fonoldgica” subordinado ao tema
“Promovendo a competéncia leitora”, que as rimas desempenham um papel de relevo

pois s8o um manancial a explorar (e a reabilitar) para a promocdo da consciéncia
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fonologica. Assim, consideramos 0 mesmo que a autora quando refere o contributo das
rimas infantis para o desenvolvimento das criancas a varios niveis, com especial relevo

para o nivel linguistico.

No nosso estudo encontramos também uma melhoria nos resultados da subtarefa
representando fonemas com letras, para muitos autores a consciéncia no nivel dos
fonemas € considerada a habilidade que exige maior nivel de consciéncia fonoldgica,
pois trata-se da capacidade de manipular as menores unidades de som de caréater
distintivo na elaboracdo de uma palavra — o fonema. Também Alves (2012, p. 39), no
seu estudo refere que “a consciéncia no nivel dos fonemas corresponde a capacidade de
reconhecer e manipular as menores unidades de som que possuem carater distintivo na
lingua. No estudo de Freitas (2004), é salientada também a importancia de desenvolver a
consciéncia intrassilabica nas criancas, pois, além de contribuir para despertar o
interesse pela analise linguistica, podera também contribuir para o desenvolvimento do

proximo nivel da consciéncia fonoldgica, o nivel fonémico.

Pelo exposto pode analisar-se que a tomada de consciéncia dos fonemas envolve a
compreensdo de que os fonemas sdo partes na constituicdo das silabas e, portanto, na
constituicdo das palavras. A consciéncia dos fonemas desenvolve-se como consequéncia
de um ensino explicito, habitualmente o ensino das letras aplicado a tarefas de leitura
e/ou escrita, e é essencial para aprender a ler num sistema de escrita alfabética, como o

NO0sSSsO0.

J& nos resultados da subtarefa combinando fonemas iniciais, 0s mesmos n&o
apresentaram melhoria nas suas respostas e a este nivel consideramos o estudo de Costa,
Souza e Avila (2011), que procuraram comparar as tarefas de identificacdo e producao
de segmento iniciais e finais de fala, mostrando que, as criancas de idade pré-escolar
apresentaram maior facilidade em atividades que envolveram a aliteracdo. A facilidade
em realizar tarefas de identificacdo de fonemas iniciais pode estar associada as
atividades escolares que os educadores costumam priorizar, dado que no jardim-de-
infancia sdo estimuladas atividades de evocacdo de palavras que comegam com
determinado som ou silaba, bem como a identificacdo do som e letra inicial do seu
nome, amigos, familiares e objetos (Costa, et al., 2011). No entanto, existem outros
autores como (Sim-Sim & Silva 2008), que defendem que em idade pré-escolar ha

pouco sucesso na identificacdo de palavras com igual ataque.
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Ainda reflectindo sobre 0s nossos resultados nesta subtarefa , 0s mesmos remetem-nos
também para os estudos de Carvalho (2012) e de Santos et al. (2010), em portugués
europeu, ja tinham mostrado, que esta prova, de supressdo do segmento inicial, é
particularmente problemaética para o grupo de pré-escolar, uma vez que implica uma
sobrecarga da memoria de trabalho: a crianca tem de manter na memdoria os resultados
da primeira operacdo (comparacdo de cada fonema da palavras com o fonema alvo)
enguanto executa a segunda operacdo (supressdo do fonema idéntico ao alvo e
recombinacdo dos restantes para a formagdo de uma nova palavra) (Soares & Martins,
1989).

Concluindo esta discussdo sublinhamos o que diversos autores nos referem (Lopes,
2006; Viana, 2002; Martins & Niza, 1998), sobre esta tematica quando sublinham que
muitas criancas ingressam na escola com niveis muito baixos de consciéncia fonologica,
e que esta é critica para a aprendizagem da leitura e da escrita, € imprescindivel que,
quer o jardim de infancia, quer os professores que vao ensinar a ler, desenvolvam

actividades visando a promogéo da consciéncia fonoldgica.
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CONCLUSAO

Considerando a importancia da consciéncia fonoldgica, este estudo tinha como principal
objetivo analisar o impacto da estimulacdo de consciéncia fonologica em criancas de
pré-escola. Para isso, realizou-se um estudo quase-experimental em uma turma, onde 0s
alunos foram submetidos a um teste de consciéncia fonoldgica antes e depois da
intervengdo acontecer. O treinamento, focou nas habilidades de identificagdo rima,
combinacdo de fonemas e representacdo de fonemas com letras, por serem do nivel de

consciéncia fonologica esperado para criancas desta idade (entre 5 e 6 anos).

Do ponto de vista pedagdgico, esta pesquisa tentou mostrar que o conhecimento do
sistema alfabético pode ser facilitado através de atividades ludicas, que envolvam a
identificacdo e producdo de rimas e aliteracBes, segmentacdo lexical, bem como

atividades de segmentacéo, consciéncia fonoldgica e troca de silabas e fonemas.

Consideramos também que embora as pesquisas demonstrem que a utilizacdo destas
praticas exerce um papel facilitador, também referem que no caso da sua auséncia ndo
significa que as criangas ndo possam aprender a ler e escrever, no entanto tais pesquisas
também sublinham que a presenca de um trabalho pedagdgico envolvendo praticas sobre
a consciéncia fonologica, mesmo antes do ensino formal, sdo um facilitador para as

aprendizagens.

Concluimos também que é importante que os professores de educacgdo infantil e de
alfabetizacdo reconhecam a importancia das habilidades metafonologicas para o
processo de aquisicdo da linguagem escrita e, consequentemente, desenvolvam préaticas
de ensino que incorporem atividades de linguagem oral, como trocadilhos, musicas e
poesias rimadas e jogos de linguagem, a fim de que a criangca compreenda o carater

segmental da linguagem e a relacdo entre letra e som.

Consideramos que a literacia emergente é um fator imprescindivel para a alfabetizacéo e
os estudos apontam que a literacia emergente é desenvolvida desde muito cedo, em casa,
e pode ser observada por meio das tentativas da criangca em imitar a escrita dos adultos.
Em ambientes onde leitura e escrita sdo mais frequentemente vistas e compartilhadas
com a crianca, este desenvolvimento da-se mais precoce e naturalmente. Por outro lado,

criangas de origem vulneravel, geralmente, ndo tém as mesmas oportunidades de
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desenvolver essas habilidades em casa. Assim, o papel da escola no desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica destas criangas torna-se ainda mais importante. A consciéncia
fonoldgica é um dos componentes que aponta como parte da literacia emergente, sendo

fundamental para a aprendizagem de leitura e escrita.

A presente pesquisa, em consonancia com pesquisas realizadas no Brasil e em outros
paises, mostra ser possivel um trabalho voltado para o desenvolvimento da consciéncia

fonoldgica em criangas de pré-escola independentemente do seu nivel socioeconémico.

Concluimos também que desde modo, é possivel instrumentalizar professores de
educacdo infantil para o trabalho de conscientizacdo fonoldgica das criancas,
contribuindo para o desenvolvimento da literacia emergente e, consequentemente, para

seu sucesso na vida escolar (National Early Literacy Panel, 2009).

Ao finalizar este estudo importa salientar que o contexto estudado se reveste de
especificidades e de singularidades, pois devido ao nimero de participantes ndo se
pretende por isso generalizar resultados, mas apenas contribuir para o conhecimento
mais profundo de um tema tdo importante a ser trabalhado nas institui¢cGes escolares e
realcando que os jogos de linguagem (e de andlise da lingua) sdo dptimas estratégias
para potenciar o desenvolvimento da linguagem em geral e da consciéncia fonoldgica
em particular e assim as criangas comecarem a perceber a estrutura segmental da

linguagem oral e a analisar a lingua nos seus constituintes sonoros.

O presente percurso investigativo constituiu um valido e gratificante processo de

desenvolvimento pessoal e profissional.
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ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Resolucdo n° 466/2012 — Conselho Nacional de Saude

Vocé estd sendo convidado(a) para participar como voluntario(a) da pesquisa
intitulada: Literacia emergente: avaliacdo e estimulacdo das habilidades da
consciéncia fonologica no pré-escolar como fator significativo para a aquisicdo de
leitura e escrita, que tem como objetivo central: Avaliar a contribuicdo das
habilidades de consciéncia fonoldgica apresentadas no final da Educacdo Infantil,
sobre os desempenhos em leitura e escrita; Avaliar a influéncia da promocéo de um
ambiente familiar leitor sobre o desenvolvimento da consciéncia fonologica;
Instrumentalizar o professor no uso de técnicas de promoc¢do da consciéncia
fonoldgica no ambiente da sala de aula.

Sua participacdo ndo é obrigatdria e consistird em consentir que seu filho (a)
participe da pesquisa por meio dos testes e tarefas de consciéncia fonologica que avalia
0s componentes de identificacdo de rimas, contacdo de silabas, identificacdo de
fonemas, dentre outros. O (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também nao recebera
nenhuma remuneracdo, tendo em vista que todas as atividades ocorrerdo quando seu

filho (a) estiver na escola.

Os riscos desta pesquisa consistem em o participante apresentar cansago ou
indisposicdo em responder a algum teste ou tarefa, caso isso ocorra, 0 responsavel pela
realizacdo do estudo se compromete em suspender os testes e ou parar a tarefa de
consciéncia fonologica, com o aluno. Em caso de dano comprovadamente oriundo da
pesquisa vocé tera direito a indenizacdo através das vias judiciais, como dispem o
Cddigo Civil, o Cadigo de Processo Civil e a Resolugdo n° 466/2012, do Conselho
Nacional de Sadde (CNS).

Se vocé aceitar e autorizar a participacdo de seu filho (a), contribuird para a
melhoria no processo de aprendizagem do aluno e a melhoria nos desempenhos da
leitura e escrita. No que tange aos profissionais que atuam com a Educacdo Infantil,
esperamos que este estudo contribua com informacdes importantes sobre as habilidades
de consciéncia fonoldgica apresentadas no final da Educacdo Infantil e que acrescente
elementos a literatura de forma que com todo o conhecimento construido possam ser
publicados para fins de efeito académico, em congressos e revistas, sem, entretanto,

expor a identidade da participante.
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Rubrica do Participante:

Os dados coletados serdo utilizados apenas nesta pesquisa e mantidos em
arquivo fisico e/ou digital sob a guarda do pesquisador por um periodo de 5(cinco) anos
apos o término da pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo onde constam os contatos do CEP e do
pesquisador responsavel, podendo eliminar suas duvidas sobre a sua participacdo agora
ou a qualquer momento. Caso concorde em participar desta pesquisa, assine ao final
deste documento, que possui duas vias, sendo uma sua e a outra do pesquisador
responsavel.

Larissa de Camargo Passos
Pesquisadora responsavel

CEP-UCB/RJ — Tel: (21) 3216-7757
E-mail: cep@castelobranco.br

Declaro estar ciente do inteiro teor deste Termo de Consentimento e estou de
acordo em participar do estudo proposto, sabendo que poderei desistir a qualquer
momento, sem sofrer qualquer puni¢do ou constrangimento. Recebi uma via assinada
deste formulario de consentimento.

Rio de Janeiro, de de 201

Assinatura do(a) Participante "
Impressao do dedo

polegar

Nome em letra de forma do Participante Caso ndo saiba assinar

Assinatura do(a) Pesquisadora

Nome em letra de forma do Pesquisador

Rubrica do Participante:
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ANEXO 2

TESTE NAO VERBAL DE INTELIGENCIA PARA CRIANCAS - R2

K FOLHA DE RESPOSTAS
- Rynaldo de Oliveira
* Parte integrante do Livro de Aplicagao (vol. 2) da Colegdo R2.
Nome:
Idade: Sexo: [JM [JF Escolaridade:
Local de Nasc.: DatadeAplic. __/ [/
Tipo de Escola: DatadeNasc.: __ / [
Tempo de Aplicagdo:
1 11 21
2 12 22
3 13 23
4 14 24
5 15 25
6 16 26
7 17 27
8 18 28
9 19 29
10 20 30
Pontos:  Percenmii_ Tasewal___ Cus:
020116 00382696
Este livro de aplicagdo possul numeragdo sequencial, Impressa em vermelho.
i e | @ elor SRR e o o
emqmmw'-wdom-m W DA e 4358 P T bt 0340 dasio publicagdo, por quakquer malko
m‘geh uma reprodugdo llegal | Sauagtm cmby vesderwinedi G b :“ﬁm m m
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ANEXO 3

TAREFA DE AVALIACAO DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

Identificando rimas
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Contando silahas
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Contando fonemas
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Comparando tamanhos de palavras
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Representando fonemas com letras
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ANEXO 4
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FICHA TECNICA

® Instrumento elaborado pelo Laboratério de Avaliagcdo
Diferencas Individuais do Departamento de

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
® Periodo de desenvolvimento e coleta de dados: 2009 a dezembro de 2010.
® Elaboracdo de normas: outubro de 2011.

® Estudos realizados: Consisténcia interna, estrutura validade preditiva,

diferencas individuais (sexo, socioeconémico).

® Finalidade: Identificacdo das habilidades e do conhecimento pré-
alfabetizacdo de criangas

® Administracdo: individual.
® Duragdo: Variavel (entre 20 a 30 minutos).
® Areade Aplicacdo: Educacional.

® Construto medido: conhecimento e habilidades pre-alfabetizacao em

leitura, escrita e aritmética.
® Normas: Quartis e escores T.

® Periodo de validade das normas: 10 anos (2012-2022).
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ANEXO 5

UCB =

Universidade Castelo Branco

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Ilmo Sra. Profa. Elzete de Freitas

Solicitamos autoriza¢do institucional para realizagio da pesquisa intitulada
Literacia emergente: avaliacdo e estimulagdo das habilidades da consciéncia
Jonoldgica no pré-escolar como fator significativo para a aquisicéio de leitura e escrita
a ser realizada em uma Escola Infantil, pela aluna do Mestrado em Ciéncias da
Educacio: Educag@o Especial Larissa de Camargo Passos, sob orientagao da Prof” Dra
Luisa Saavedra, com o(s) seguinte(s) objetivo(s): Avaliar a contribuicdo das
habilidades de consciéncia fonolégica apresentadas no final da Educacdo Infantil,
sobre os desempenhos em leitura e escrita; Avaliar a influéncia da promogéo de um
ambiente familiar leitor sobre o desenvolvimento da consciéncia Jfonologica;
Instrumentalizar o professor no uso de técnicas de promogéo da consciéncia fonolégica
no ambiente da sala de aula, necessitando portanto, ter acesso aos dados a serem
colhidos com base nos testes e atividades desenvolvidas com as criancas que estudam
na institui¢do. Ao mesmo tempo, pedimos autorizagio para que o nome desta instituigio
conste no relatorio final, bem como futuras publicagdes em eventos e periddicos
cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo
com a Resolu¢do n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS), que trata da
pesquisa envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados serdo utilizados
somente para a realizacao deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboragdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicio para quaisquer
esclarecimentos adicionais que se fizerem necessarios.

Rio de Janeiro, 03de agosto de 2021.

Larissa de Camargo Passos
Pesquisador(a) Responsivel pelo Projeto

()() Concordamos com a solicitacio ( ) Nio concordamos com a solicita¢iio

T
© 05.259.994/0001-89 | MﬂM e e

Elzefe de Freitas Misquitd ~ Diretora Pedagdgica =

RECANTG LAPIS DE COR-ME Escola Recanto Lipis de Cor

Realenqo Av. Santa Cruz, 1,631 - Rio de Janelro/ ~ CEP 21710-255 - Tel. {21) 3216 7700
Centro - Rua Gongalves Dias, 56 - Rio de Janeiro/R) - CEP 20050-030 - Tel, (21) 2401 9407

Rua Via Apia, 38-1°, 20 . Bhsidtpend Av. Brasil, 22.155 - Rio de Janeiro/RJ - CEP 21670-000 - Tel. (21) 2450 9551
li:lcelloglﬂocmna -CEP ZZWOV Brasil, 9.727- Rio de Janeiro/RJ - CEP 21012-351 - Tel (21) 2573 3940

RIO DE JANEIRG - RJ

e maetalabesnnn b
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UCB —

Universidade Castelo Branco

CARTA DE ANUENCIA

Declaro, para os devidos fins que a Escola Recanto Lipis de Cor, sabe do interesse na
realizagdo da pesquisa intitulada LITERACIA EMERGENTE: Avaliagio e estimulagio das

habilidades da consciéncia fonolégica no pré-escolar como fator significativo para a aquisigio de

leitura ¢ escrita, sob responsabilidade da pesquisadora principal Larissa de Camargo Passos, do

Mestrado em Ciéncias da Educagdo: Educagio Especial - Ramo: Dominio Cognitivo-Motor da

Universidade Fernando Pessoa/ Porto - Portugal e nio se opde a realizagdo desta.

Declaro estar ciente dos objetivos ¢ da metodologia da pesquisa acima citada e concedo a

anuéncia para seu desenvolvimento nesta instituigdo, desde que sejam cumpridas as determinagdes
cticas das resolugdes n® 510/2016 e n°466/2012 CNS/CONEP ¢ que o projeto so tenha inicio apos

avaliagdo e aprovagdo do Comité de Etica em pesquisa da Universidade Castelo Branco.

Elzete de Freitas Misquito _é%,yt L %WZ 3 /(1));:7 : 1
laots da Proitas Mlinesto

Divotore | Podegb@ees
N° 0862 om 13/08/06

. 05.259.994/0001-89 |
RECANTC LAPIS DE COR-ME

Rua Via Apia, 38-1°9,2¢, 3° e 4 And.
Barcellos/Rocinha-CEP 22451-650
L_ RIO DE JANEIRG-RJ

Realengo - Av. Santa Cruz, 1.631 - Rio de Janeiro/RJ - CEP 21710-255 - Tel. (21) 3216 7700
Centro - Rua Gongalves Dias, 56 - Rio de Janeiro/RJ - CEP 20050-030 - Tel (21) 2401 9407
Guadatupe - Av. Brasil, 22.155 - Rio de Janeiro/RJ - CEP 21670-000 - Tel (21) 2450 955!
Penha - Av. Brasil, 9.727- Rio de Janeiro/RJ « CEP 21012-351 - Tel (21) 2573 3940

wasns mactalabheanen he
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ANEXO 6

CRONOGRAMA DO PROGRAMA:

Tarefas propostas

Obijetivos

Procedimento

1- Jogos de escuta

Estimular a habilidade das criancas
de prestarem atencdo a sons de
forma seletiva.

Jogo de escuta (anexo 6)

2-Jogos com rimas | Usar rimas para introduzir os sons | Musica “A  Sopa do
das palavras as criangas. Neném”
3-Consciéncia  das | Desenvolver a consciéncia das | Frases da musica “A

palavras e frases

criangas de que a fala é constituida
por uma sequéncia de palavras.

Sopa do Neném”

4-Consciéncia
silabica

Desenvolver a capacidade de
analisar as palavras em silabas,
separando-as e sintetizando-as.

Livro: “Rita, ndo grita!”

5-Consciéncia Desenvolver a capacidade de | Livro: “Rita, ndo grita!”
silabica analisar as palavras em silabas,
separando-as e sintetizando-as.
6- Introduzindo Mostrar as criangas que as palavras | Livro: “Rita, ndo grita!”
foqemas Iniciais contém fonemas e introduzir a elas a
(aliteragdo) forma como os fonemas soam e
como o0s percebemos quando oS
pronunciamos isoladamente.
7-Introduzindo Desenvolver a capacidade de | Livro: “Rafacla, tagarela”
fon_emas INICIaIS | analisar as palavras associando sons
(aliteracao) iniciais iguais e produzindo novas
palavras com 0 mesmo som.
8-Introduzindo Avaliar o nivel geral de consciéncia | Livro: “Rafaela, tagarela”

fonemas iniciais

(aliteracéo)

fonologica de suas criangas. O
procedimento de avaliagdo é
projetado para ser aplicado em
grupos de até 15 criancas de uma
vez, com a supervisdo de dois
professores. A avaliagcdo consiste
em seis subtarefa.
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ANEXO 7

JOGOS DE ESCUTA

1* TAREFA

Escutar sons que ndo sejam da fala € relativamente facil e natural para as pessoas, desde que prestem atencio. Aqui
reside o principal motivo para que os jogos de escuta seja os primeiros: introduzir as criancas na arte de ouvir ativa, atenta e
analiticamente.

Pode-se pedir que escutem muitos sons do cotidiano. tais como o barulho do vento, o zumbido de um ar-condicionado
e o bater de uma porta. De olhos fechados, as criancas devem identificar os sons, lembrar-se de sua ordem e descobrir de onde
eles vém. Tendo sido estabelecida a natureza do jogo. as criangas recebem atividades semelhantes com linguagem significativa
em lugar de sons do ambiente. Por exemplo, devem ouvir poesias e histérias em conhecidas, exceto pelo fato de que, de vez em
quando, as frases familiares sejam substituidas por outras sem sentido. Ao detectar tais alteracdes, as criangas estdo aprendendo
a escutar ndo em busca do que esperam. mas do que realmente ouvem. Desse modo. introduzimos as criangas na arte de ouvir
ativa, atenta e analiticamente.

Treino 1A
Objetivo: reconhecer o som

Procedimento: antes de comecar. fale sobre a diferenca entre escutar com os olhos fechados e abertos. A seguir. peca as criangas
que se sentem de olhos fechados e somente escutem por alguns instantes. Depois de alguns minutos, convide-as para citar alguns
sons que tenham ouvido. Rapidamente as criangas irdo aprender a ouvir com atencido. Entre os sons que poderdo ser ouvidos.
estdo os seguintes:

Ato de engolir passaros ruido das outras salas de aulas
Batimentos cardiacos passos ventilador
Caminhdes pingos de chuva vento

Vozes carros  relogios latido de cdes
Respiracao zumbido das moscas ar condicionado

Duragio: 10 minutos
Agora apresente o som de palmas e verifique se as criancas o reconhece. (elas ainda devem estar de olhos fechados)

Apresente variacdes de sons: sons de estalo de lingua. descendo escadas. assobio. batida de 1apis na mesa. sino. colher no copo
de vidro. soprar, espirro. tosse, etc...

Treino 1B
Objetivo: desenvolver as habilidades de meméria e atencio para pensar sobre as sequéncias de sons

Materiais necessarios: objefos que faga, sons interessantes e caracteristicos. Alguns exemplos:

Abrir a janela ou a gaveta deixar cair vérias coisas

Amassar papel derramar dgua num copo
Apitar dobrar papel

Arranhar escrever no quadro negro
Assobiar estalar a lingua

Assoprar estalar os dedos

Bater com 0s pés fechar a bolsa

Bater o martelo fechar o livro

Bater palmas ligar o computador
Bater na mesa/na parede mastigar fazendo barulho

Batucar com os dedos mexer com uma colher de cha
Caminhar pular

Colorir papel com forca rasgar papel

Neste jogo. as criancas sdo desafiadas, inicialmente. a identificar sons individuais e. a seguir. identificar cada um em uma
sequéncia deles. As duas coisas serdo muito importantes nos jogos de linguagem que virdo. As criancas devem cobrir os olhos
com as maos. enquanto vocé produz um som conhecido. como fechar a porta. tossir ou tocar tecla do teclado do computador.
Ouvindo com atencdo e sem espiar elas devem tentar identificar o som. Quando estiverem entendido o jogo. produza dois sons.
um apos o outro. Sem espiar elas devem apontar quais sdo os dois em sequencia. dizendo: “Havia dois sons. primeiro ouvimos
um e depois ouvimos um . Quando as criancas estiverem a vontade nos pares de sons, produza séries de
mais de dois deles para identificar e informar em seguida.

Lembre-se de que € importante pedir que nio digam ainda suas respostas até que seja solicitado que o fagam. para dar
a cada crianca a oportunidade de participar mentalmente desses jogos, além disso, para manter a participagao de todos e
possibilitar a avaliagdo de cada aluno. € util solicitar, de modo imprevisivel. as respostas. alternando entre o grupo como um todo
ou uma crianca em especial. ((Adaptado de Adams et, al, 2006)
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ANEXO 8

JOGOS COM RIMAS

22 tarefa

Jogos com rimas sdo importantes na iniciagdo a consciéncia fonologica. Por meio de atividades que levam a crianca a
prestar atencdo e a brincar com rimas de muitas formas diferentes, desenvolvemos a atengio das criancas para os sons da fala.
Nosso objetivo, nesse momento & direcionar a atencdo das criangas as semelhancas e diferencas entre os sons das palavras. e o
jogo com rimas € uma forma util de se alcangar esse propésito. Com isso, ndo ha necessidade de chamar a atengéo das criangas
para a escrita das palavras, mas as semelhancas dos sons da palavra. Usaremos musicas, histérias rimadas. poesias rimadas,
usando o significado e o ritmo para ajudar a prever determinadas palavras que rimem enquanto escutam. fazendo suas proprias
rimas.

Treino 2A

Objetivo: usar uma can¢io para aprimorar a consciéncia fonoldgica das criangas acerca dos padrdes de sons da fala.
Material: musica da Palavra Cantada “Sopa”

Atividade: Ouvir a muisica com as criancas depois ler a letra enfatizando seu ritmo e exagerando suas rimas.

Sopa

Palavra Cantada

O que que tem na sopa do neném?

O que que tem na sopa do neném? O que que tem na sopa do neném?
Serd que tem espinafre? O que que tem na sopa do neném?
Serd que tem tomate? Sera que tem mandioca?

Sera que tem feijao? Sera que tem minhoca!?!

Sera que tem agriio? Sera que tem jacaré!?!

E um, ¢ dois, & trés Sera que tem chulé!?!

E um. é dois. é trés

O que que tem na sopa do neném?

O que que tem na sopa do neném? O que que tem na sopa do neném?
Seré que tem farinha? O que que tem na sopa do neném?
Sera que tem balinha!? Sera que tem alho-poré?

Sera que tem macarrio? Sera que tem sabdo em po?!

Seré que tem caminhio?! Sera que tem repolho?

E um. é dois, é trés Seré que tem piolho!?

E um. € dois, é trés

O que que fem na sopa do neném?
O que que fem na sopa do neném?
Serd que tem rabanete?

Serd que tem sorvete!?

Sera que tem berinjela?

Serd que tem panela!?

E um, ¢ dois. é trés

O que que tem na sopa do neném?
O que que tem na sopa do neném?
Sera que tem caqui?

Sera que tem javali?!

Sera que tem palmito?

Serda que tem pirulito!?

E um, & dois, §é trés

Treino 2B
Objetivo: ensinar as criangas a usar o significado e o ritmo para observar e prever palavras que rimam.

Material: musica “Sopa”

Atividade: Ouvir a msica “Sopa” depois ler a letra da cancfo verso por verso, as criancas devem repetir cada uma delas em
unissono. Para que possam ouvir e aprender as palavras. o ritmo deve ser lento e deliberado inicialmente, ganhando velocidade
aos poucos. a medida que as criancas adquirem dominio.

Treino 2C

Objetivo: Evocar o entendimento de que praticamente qualquer palavra pode ser rimada — e ndo apenas aquelas que aparecem
nos poemas e cangoes.

Materiais: lista de palavras a serem rimadas

Atividade: introduzir uma palavra a ser rimada (por exemplo: mdo) e sinalizar para que as criangas apresentem uma palavra que
rime com ela (por exemplo: sabdo, pde). Uma vez que o jogo tenha sido compreendido. cada crianca pode ser convidada a
responder e a escolher a proxima palavra a ser rimada.
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Exemplos:

café — chulé — fe — até cha— pé -

meldo - banana — bola -
touro - valente - papel —
bala - rato - amarelo —
mdo - aranha - vermelho —
dragdo - Sfutebol - pincel —
Treino 2D

Objetivo: Comemorar e expor o dominio da rima por parte das criancas.
Material necessario: figuras. papel colorido. lapis de cor, cola. tesoura

Atividade: Entregar uma folha com figuras que formam pares de rimas. Cada crianga recortara as figuras para colar na folha
colorida organizando em pares. Depois expor pela sala o trabalho realizado.

it e O QUE EQUE

e =——>Wag

TEM A SOPA cf;m\; . TEMNASOPA & g 5 TEMNA SOPA
[OEE DO NENEM? - [

OQUEEQUE 84 - 0 QUEE QUE

s
@)‘iﬁg) DO NENEM?

Sera que tem espinafre? Sera que tem tomate? Sera que tem feijao?

OQUEEQUE  _ilL OQUEEQUE _4u r

EE5 e OQUEEQUE _&4
TEMNA SOPA & _gq 25 = bide
ey [y ok Iy oA §gea
#{éﬁés@ b ) bl i;%éf%é & DO NENEM? Aéé zi%‘{féﬁ

Sera que tem agriao? Seré que tem balinha? " "
Sera que tem macarran?




89



ANEXO 9

INTRODUZINDO A NOCAO DAS PALAVRAS E FRASES

3* TAREFA
Treino 3A

Objetivo: levar as criancas a pensar sobre a estrutura da lingua. Essa atividade dara as criancas a consciéncia basica
das palavras e das frases. Possibilitara compreender trés propriedades das frases:
e As frases sfo cadeias linguisticas pelas quais transmitimos nossos pensamentos:
e As fiases sdo compostas de sequéncias de palavras com significado, que possam ser faladas:
e A presenca ou auséncia de significado em uma frase depende das palavras que ela venha a conter. bem
como da ordem especifica dessas palavras.
Materiais: figuras e quadro branco, canetas para quadro branco
Atividade:

Comece apresentando as criangas uma explicagio simples do que € uma frase. Por exemplo. explique que
uma frase ¢ como uma histéria bem curtinha. E, como uma historia, a frase tem que contar alguma coisa e tem que
dizer sobre quem ou o que esta contando.

A seguir vocé pode apresentar alguns exemplos de frases usando os nomes das criangas da sala como sujeitos.

Por exemplo: “Jodo esta de botas novas”, Leticia esti usando uma blusa vermelha”, “Ana tem uma
mochila da escola.” Depois a apresentacdo de cada exemplo, repita que isso € uma fiase.

Apresentar algumas frases também sem sujeito: Por exemplo: “tem olhos castanhos”, esta de meias cor de
rosa”. Apos ter perguntado se cada uma ¢ uma frase. explique que esses sintagmas nio podem ser frases, porque as
frases tém que dizer sobre quem ou o que falam. A seguir completo o sintagima: “A mae de José tem olhos castanhos”,
“Regina est:d de meias cor de rosa”.

Da mesma forma. para demonsirar que uma frase precisa de um predicado. pergunte se as palavras a seguir
formam frases: “as criancas”, “Maria”. Explique que ndo formam, pois, mesmo que saibamos sobre quem elas falam,
nao nos dizem nada a seu respeito.

Apos apresentar alguns desses exemplos. convide trés a quatro criangas a mostrar suas proprias frases.
Embora isso seja suficiente para o primeiro dia. essa atividade deve ser retomada até que todas as criangas estejam
confortaveis para produzir uma frase. Junto com isso. estimule as criangas. com limites. a usar frases completas durante
cada dia de aula.

Apresente figuras para formar frases.

Treino 3B

Objetivo: Introduzir as criancas na nocao de que as frases sdo feitas de sequéncias de palavras.

Materiais: cartoes com palavras. quadro branco. canetas para quadro branco.

Atividade: Formar uma frase com duas palavras curtas, com os cartdes das palavras. A seguir. explicar as criancas que
a frase tem duas partes, isto é, duas palavras.

Fazer uma nova frase. com trés palavras curtas. A nova frase ¢ colocada ou escrita logo abaixo da primeira. Discutir o
nimero de palavras e compara o tamanho das duas frases. levando as criancas a concluirem que a segunda € mais longa.
porque tem mais palavras. Para reforcar o argumento, explore varias outras frases dessa forma.

Treino 3C

Objetivo: fortalecer a consciéncia das criangas sobre as palavras. desafiando-as a representar cada uma delas com uma
ficha separada.

Materiais: quadrados de papeis grosso coloridos

Atividade: Distribuir para cada crianca seis ou sete fichas que elas utilizardo para representar as palavras em uma frase
que o professor produzir — uma ficha para cada palavra. Treinar antes com as criangas o processo do raciocinio
necessario, mostrando-lhes como repetir suas frases para si proprias, palavra por palavra, com pausas claras entre cada
uma delas. Instruir as criancas que coloquem as fichas da esquerda para a direita, de forma que elas comecem a
estabelecer a nogdo de dire¢éo da escrita. Depois de organizar as fichas. pedir que o grupo ou uma crianga repita sua
frase, apontando cada ficha enquanto pronuncia a palavra que ela representa. Entdo todos repetem a frase enquanto
apontam cada uma de suas fichas.

Frases: Mamde come banana.

Jodo caiu.

Pedro joga bola.

Davi falou muito.

Miguel pula corda.

Beatriz usa vestido amarelo.

Lorena comprara balas azedinhas.
(Adaptado de Adams et, al. 2006)
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Joao || come || bebe
Ana cha leite
Davi pao bala
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ANEXO 10

INTRODUZINDO A CONSCIENCIA SILABICA

Objetivo: Apresentar as criangas a natureza das silabas, fazendo com que batam plamas enquanto contam as silabas
de seus proprios nomes.

Atividade: Pronunciar o nome de uma das criangas da sala de aula, silaba por silaba, enquanto bate palmas; por
exemplo, Mi — guel. Convidar as criangas a dizer outros nomes e a bater palmas junto. Depois de bater palmas para
cada nome, perguntar: Quantas silabas vocés ouviram?. Quando as criangas tiverem compreendido, pedir que cada
um bata palmas e conte as silabas do seu préprio nome. Pode fazer a brincadeira ritmada dizendo: “Tome, tome,
tome. Me diga qual o seu nome?” € apontar para uma crianga, que respondera dizendo seu nome. A turma repete o
nome em voz alta batendo palmas. (Adaptado de Adams et, al, 2005)

INTRODUZINDO FONEMAS INICIAIS

Obijetivo: introduzir os conceitos de como os fonemas soam quando séo ditos isoladamente e que eles sdo parte das
palavras.

Atividade: Adivinhe quem é! Colocar as crianga sentadas em circulo, e comegar a apresentar as intrucdes: “Adivinhe
0 nome de quem eu vou dizer agora”. A professroa escolhe o nome de um dos launos, em segredo, e enuncia
separadamente apenas seu fonema inicial. Por exemplo como Davi, o fonema deve ser repetido muitas vezes, de
forma clara e evidente: “[d] [d] [d],[d],[d]”.. As consoantes fricativas e liquidas devem ser alongadas, além de
repetidas (por exemplo, “[s-S-5-5-5] [S-S-5-S-5] [S-S-S-S-S] [S-S-S-S-s]”). Se os nomes de mais de uma crianga tiverem o
mesmo fonema inicial, estimule-as a adivinhar todas as possilibidades. Isso introduz de que todos os fonemas
parecem em muitas palavras diferentes.
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ANEXO 11

&.}4{ FIGURAS E SONS ]

1) PINTE A FIGURA CUJO NOME COMECA COM O MESMO
SOM QUE O NOME DO DESENHO EM DESTAQUE.
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CIRCULE AQUELAS FIGURAS CUJOS NOMES COMECAM COM O SOM “C”
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CIRCULE AQUELAS FIGURAS CUJOS NOMES COMECAM COM O SOM “G”
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CIRCULE AQUELAS FIGURAS CUJOS NOMES COMECAM COM O SOM “D”
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CIRCULE AQUELAS FIGURAS CUJOS NOMES COMEGAM COM O SOM
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CIRCULELQLUELAS FIGURAS CUJOS NOMES COMEGAM COM O SOM m"
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ANEXO 12

UNIVERSIDADE CASTELO ) Plabaforma
BRANCO - UCB/RJ \-%yfoﬂl

Continuacéo do Parecer: 4.937.819

Outros Declaracao_nao_iniciou_pesquisa.pdf 21/07/2021 |LARISSA DE Aceito
09:33:18 | CAMARGOQO PASSOS

Qutros Declaracao_isencao_custo.pdf 21/07/2021 |LARISSA DE Aceito
09:33:01 _ |CAMARGO PASSOS

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 27 de Agosto de 2021

Assinado por:
Ana Claudia Pimentel de Oliveira

(Coordenador(a))
Enderego: AVENIDA SANTA CRUZ 1631
Bairro: REALENGO CEP: 21.710-255
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3216-7772 Fax: (21)3216-7700 E-mail: cep@castelobranco.br
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Continuagéo do Parecer: 4.973.493

COLEGIO PEDRO I

GBran -

mo

Auséncia TCLE_RESPONSAVEL_LEGAL.docx 16/06/2021 |LARISSA DE Aceito
18:28:19  [CAMARGO PASSOS

Outros Declaracao_orientadora.pdf 16/06/2021 |LARISSA DE Aceito
18:27:44 [CAMARGO PASSOS

Qutros Declaracao_lsencao_Custos.pdf 16/06/2021 |LARISSA DE Aceito
18:26:11  [CAMARGO PASSOS

Qutros Curriculo.pdf 16/06/2021 |LARISSA DE Aceito
18:25:50  [CAMARGO PASSOS

Orgamento Orcamento.pdf 16/06/2021 |LARISSA DE Aceito
18:24:56 | CAMARGO PASSOS

Declaragéo de Carta_Instituicao.pdf 16/06/2021 |LARISSA DE Aceito

Instituicdo e 18:24:27 [CAMARGO PASSOS

Infraestrutura

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

N&o

Endereco:
Bairro: Sé&o Cristévao
UF: RJ

Telefone: (21)2163-5730

Municipio:

RIO DE JANEIRO, 14 de Setembro de 2021

Assinado por:

Katia Regina Xavier da Silva

(Coordenador(a))

Campo de Sao Cristovao 177

CEP: 20.921-903
RIO DE JANEIRO

E-mail:

cep@cp2.g12.br
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