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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar o impacto das adequacdes curriculares aplicadas
no ensino de alunos com dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais, avaliando sua
eficdcia no processo de inclusdo escolar. Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza exploratoria, caracterizada como pesquisa-a¢édo e estudo de caso
em uma escola do ensino basico. Consideraram-se as estratégias pedagogicas adotadas
pelos docentes e sua formacdo para atuar com alunos que apresentam dificuldade de
aprendizagem, de modo a possibilitar ao educador flexibilizar o curriculo nas series
iniciais e promover maior autonomia dos alunos. Para alcancar esse objetivo, foram
recolhidas e cruzadas informacGes por meio de revisdo bibliografica e aplicacdo de
questionarios, a fim de identificar os fatores que contribuem para a construcdo de um
curriculo efetivamente flexivel e inclusivo. Os resultados esperados baseiam-se no
pensamento de Authier (1977) que defende que a maneira mais efetiva para auxiliar as
pessoas € ensina-las a ajudarem-se, propiciando conscientizacdo e autonomia. Neste
sentido, foi aplicado um questionario junto a 10 professores do Ensino Fundamental I,
visando reconhecer as dificuldades que estes educadores enfrentam, bem como verificar
a sua formacédo continua, o planejamento de praticas inclusivas e a interacdo familia-
escola no contexto da inclusdo. Trata-se, portanto, de investigar se as adequacdes
curriculares implementadas acarretam beneficios significativos na aprendizagem dos
alunos com dificuldades, analisando as percepg¢des docentes sobre possiveis melhorias
no desempenho dos alunos e nas praticas pedagodgicas. Espera-se que as conclusdes
desta pesquisa contribuam para a construcdo de estratégias educativas mais eficazes,
reforcando a importancia da formacdo docente e do envolvimento da familia na
efetivacdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva. A organizagdo do estudo se deu
da seguinte forma a primeira parte enquadramento tedrico com breve resenha
bibliograficas sobre legislacdo da educacdo especial no pais, condi¢des e implicacdes
para a concretizagdo de uma escola com preceitos inclusivo, o papel do professor,

estratégias, processo de ensino e aprendizagem e tipos de curriculos.

Palavras-Chave: Flexibilidade Curricular; Dificuldades de Aprendizagem; Ensino.



ABSTRACT

This study aims to analyze the impact of curricular adaptations applied to the teaching
of students with learning difficulties in the early years, evaluating their effectiveness in
the process of school inclusion. This is a qualitative, exploratory research, characterized
as action research and case study in a primary school. The pedagogical strategies
adopted by teachers and their training to work with students with learning difficulties
were considered, in order to enable educators to make the curriculum more flexible in
the early years and promote greater student autonomy. To achieve this objective,
information was collected and cross-referenced through a bibliographic review and
application of questionnaires, in order to identify the factors that contribute to the
construction of an effectively flexible and inclusive curriculum. The expected results are
based on the thinking of Authier (1977), who argues that the most effective way to help
people is to teach them to help themselves, providing awareness and autonomy. In this
sense, a questionnaire was applied to 10 elementary school teachers, aiming to
recognize the difficulties that these educators face, as well as to verify their ongoing
training, the planning of inclusive practices and the family-school interaction in the
context of inclusion. The aim, therefore, is to investigate whether the curricular
adaptations implemented bring significant benefits to the learning of students with
difficulties, analyzing the teachers' perceptions about possible improvements in student
performance and pedagogical practices. It is expected that the conclusions of this
research will contribute to the construction of more effective educational strategies,
reinforcing the importance of teacher training and family involvement in the
implementation of a truly inclusive education. The study was organized as follows: the
first part is a theoretical framework with a brief bibliographic review on special
education legislation in the country, conditions and implications for the implementation
of a school with inclusive precepts, the role of the teacher, strategies, teaching and

learning process and types of curricula.

Keywords: Curricular Flexibility; Learning Difficulties; Teaching.
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INTRODUCAO

A incluséo escolar tem sido um dos principais desafios da educacdo na
atualidade e requer adequacdes curriculares eficazes. A medida que as salas de aula se
tornam cada vez mais heterogéneas, os educadores enfrentam a necessidade de adequar
o curriculo de forma a garantir que todos os alunos tenham oportunidades equitativas de
aprendizagem. Assim, as adequacOes curriculares emergem como um elemento
essencial para tornar o ensino mais acessivel, proporcionando aos alunos com
dificuldades de aprendizagem um ambiente escolar inclusivo e eficaz.

Este estudo tem como objetivo analisar como as adequacdes curriculares sao
implementadas na pratica, investigando as estratégias pedagogicas utilizadas pelos
professores, os recursos disponiveis e as politicas educacionais que orientam essas
praticas. Além disso procura identificar as barreiras enfrentadas por educadores e alunos
no processo de inclusdo e propor solucdes que possam contribuir para a construcao de
um ambiente de aprendizagem mais equitativo e acessivel.

Compreender o processo de inclusdo permite superar conceitos ultrapassados e
construir uma abordagem educativa baseada na equidade e acessibilidade. No contexto
brasileiro, a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) assegura o
direito de todos a educacdo, impulsionando politicas publicas voltadas a inclusdo
escolar. Desde entdo, diversas iniciativas pedagogicas tém sido desenvolvidas para que
a escola se torne um espaco verdadeiramente inclusivo para todos os alunos,
independentemente de suas necessidades.

Entretanto, garantir uma educacdo inclusiva ndo é tarefa facil; os educadores
enfrentam desafios complexos na pratica didria. A necessidade de adequacdes
curriculares surge como uma das estratégias fundamentais para atender as
especificidades de cada aluno. Vygotsky (1998), por exemplo, salientou que o
aprendizado ocorre de forma mais eficaz quando o aluno recebe mediacdo adequada
dentro de sua zona de desenvolvimento proximal; isso reforca a importancia de o
professor adaptar o ensino ao nivel de desenvolvimento de cada crianga. Dessa forma, é
imprescindivel capacitar os docentes para identificar as necessidades individuais e
flexibilizar o curriculo de forma. Além disso, torna-se essencial o apoio de recursos

didaticos diferenciados, uso de tecnologias assistidas e colaboragdo da familia no
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processo educativo, pois tais praticas pedagogicas inclusivas promovem a equidade no
ambiente escolar.

Neste contexto, as préticas pedagdgicas inclusivas desempenham um papel
crucial na promoc¢do da equidade no ambiente escolar. Estratégias como 0 uso de
recursos didaticos diferenciados, a adaptacdo de atividades e a implementacdo de
tecnologias assistivas sdo fundamentais para garantir que todos os alunos tenham acesso
ao conhecimento. Além disso, a parceria entre escola e familia é essencial para
fortalecer o processo de aprendizagem, contribuindo para um desenvolvimento mais
efetivo dos estudantes.

Diante desse cenario, esta dissertacdo estd estruturada em trés capitulos
principais.

No primeiro capitulo, apresenta-se 0 enquadramento tedrico, discutindo
conceitos de curriculo, inclusdo e estratégias pedagogicas segundo diversos autores
abordando a legislacdo vigente, as perspectivas sobre educacdo inclusiva e as préaticas
pedagogicas voltadas para a inclusao.

No capitulo dois descreve-se a metodologia do estudo, incluindo participantes,
instrumentos de coleta de dados e procedimentos de anélise.

No capitulo trés, expdem-se os resultados obtidos e procede-se a sua discussao a
luz do referencial tedrico; por fim, sdo apresentadas as conclusfes, abrangendo
implicacdes préaticas e sugestbes de pesquisas futuras

Com esta investigacdo, espera-se contribuir para o avango das discussdes sobre a
educacao inclusiva, oferecendo subsidios para que professores, gestores e formuladores
de politicas educacionais possam aprimorar suas praticas e promover uma escola

verdadeiramente acessivel e equitativa para todos os alunos.
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CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1 EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacdo inclusiva em seu principio basico, tem por concomitante o
atendimento educacional especializado operando e articulando caminhos para trazer
qualidade ao processo de ensino aprendizagem. Desta forma as construcoes e as rotas de
socializagdo sdo capazes de desenvolver aprendizagem, uma vez que buscam
reconhecer, valorizar e adequar solugdes que viabilizem qualidade e acessibilidade ao
sistema de ensino a partir do reconhecimento e da valorizacédo das diferencas.

Neste contexto a ideia central é fornecer condi¢Ges para que o aluno possa
realizar a sua emancipacdo intelectual que ndo ocorre com exigéncias académicas
incorporadas no plano de aula tradicional, mas com estratégias bem elaboradas e
pautadas por fundamentos pedagogicos flexiveis, considerando as dificuldades e
limitacOes de cada aluno.

Destarte, esta pesquisa tem por objetivo geral analisar o impacto das adequagdes
curriculares na aprendizagem de alunos do ensino basico com dificuldades de
aprendizagem, considerando a formacdo dos professores, as praticas pedagodgicas
adotadas e o envolvimento da familia no processo educativo, verificando o nivel de
preparo e a necessidade de formacdo continuada dos professores, além de investigar
como ocorre 0 planeamento e a implementacdo das adequac6es curriculares em sala de
aula, considerando como os docentes adaptam as estratégias de ensino e 0s materiais
pedagogicos para atender as necessidades desses alunos, e por fim analisar o papel da
familia na colaboracdo com a escola no processo de aprendizagem do aluno com
dificuldades, avaliando em que medida a parceria familia—escola contribui para o
sucesso das adequacdes curriculares.

A educacédo tem em seu papel principal a formacédo de um ser criador, reflexivo,
produtivo e transformador, capaz de compreender as relacbes humanas e interagir com
seus pares, visando a construcdo coletiva de melhores condi¢des de vida para toda a
sociedade. Nessa conjuntura, esse ser é o que é capaz de analisar, compreender e

usufruir do que constitui a sociedade.
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Neste enquadramento o que cabe a educacdo é propiciar ao educando dominio
dos conhecimentos necessarios para responder as exigéncias da vida em sociedade
possibilitando assim sua integracéo social.

Tais conhecimentos precisam ser didatizados para serem aprendidos pelo aluno,
e isso significa seleciona-lo, sequencid-lo e organiza-lo de forma articulada nos
contetidos que serdo usados, estabelecendo relagdes adequadas com contexto histéricos,
conceitos e metodologias fluidas a todos que participaréo deste processo de aprendizado
para que tenha sustentacao e torne o ambiente inclusivo.

A diversidade metodoldgica no tratamento de conteldos que serdo repassados
em sala de aula precisa ser avaliada por profissionais da &rea da educacdo inclusiva que
conhecam as dificuldades para que possam assim ajudar a fazer adequacgdes curriculares
que favorecerdo a construcdo de uma escola inclusiva analisando conteddos que
envolvam definicdes e organizacdo de atividades que busquem o desenvolvimento
psicoldgico, tornando possivel suscitar acGes contextualizada de comparagdo que
exigirdo capacidade de andlise e sintese, ou seja, uma relacdo conceitual estruturada e
articulada entre as partes que compdem o contetdo, e dessas com o conhecimento e
com o contexto social mais amplo tornando o processo de ensino e aprendizagem mais
rico e mais significativo tanto para professor como para o aluno.

A educacdo inclusiva pressupde novas relacbes pedagdgicas centradas nos
modos de aprender deste publico e de relacdes sociais que valorizam a diversidade em
todas as atividades, espacos e formas de convivéncia. Trabalhando desta forma,
professores tornam-se agentes na efetivacdo dos direitos de todos a educacéo,
garantindo a equidade como direito absoluto e indissociaveis que eliminam
discriminacdes e garantem um processo de inclusdo pleno e social. Nessa perspectiva, 0
Estado participa ativamente visando a efetivacdo da educagdo inclusiva trazendo
atualizacdes nas legislacOes e regulamentacdes que viabilizam as acessibilidades das
pessoas com deficiéncia.

Por conseguinte, ao longo de quase todo o século XX a sociedade brasileira por
meio de suas agéncias formadoras e seus agentes sociais regeram-se por padres de
“normalidade” e “anormalidade”, desterrando pessoas com deficiéncia para fora do
ambito social (De Matos, 2024). As medidas governamentais dirigidas as pessoas com

deficiéncia quando existiam, eram concebidas de maneira apartadas em relacdo as
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politicas gerais, pautadas pelo incentiva a constituicdo de instituicdes segregativas de
atendimento educacional que jogavam tais sujeitos no ostracismo social.

Com o passar do tempo, a escola se transformou e constitui-se como territério
institucional expressivo da cultura em que se insere, sofrendo pressées para acompanhar
0s novos tempos e lidar melhor com a diversidade do publico que deve atender os
aprendizes de cidadania que para exercé-la precisam mais que o mero direito de
expressdo, necessitam, pois, de efetivacdo de direitos. As pessoas com deficiéncia
constituem um publico cheio de especificidades que uma vez nao respeitadas, acolhidas
ou atendidas em suas diferencas, jamais fardo da escola um dos possiveis espacos
inclusivo que contribuem para a construcdo de uma sociedade mais justa, seja no espago
escolar ou em estrutura social.

Nos diz Mantoan (2020, p. 82):

[...] o entendimento da inclusdo, tendo como fundamento a diferenca em si, nos
pdem diante de nés mesmos, essa € uma condi¢do privilegiada para nos fazer
colocar em xeque principios e praticas que orientem nossas a¢fes dentro e fora
das escolas. Nossos valores passam a ser questionados e a oportunidade de
renova-los pode vir dai.

A inclusdo acontece quando se aprende com as diferencas, € ndo com as
igualdades. Conviver com as diferencas € fundamental para que possamos conhecer

novos mundos e, consequentemente, adquirir novos conhecimentos.
1.1.1 Dispositivos legais normativos para educagéo inclusiva

A partir de 1990, houve avanco no processo de inclusdo, no tocante as
premissas dos direitos sociais e educacionais, através dos avancos da legislacdo e dos
discursos constitucionais de uma sociedade democratica. Dessa forma, a constitui¢éo
federal brasileira no seu capitulo IV - Do direito a educacao relata, nos artigo 27 e 28 da
Lei Brasileira de Inclusdo — (LBI) refere uma série de direitos assegurados a pessoa com
deficiéncia no sistema educacional em todos os niveis a fim de que possa alcangar o
maximo de desenvolvimento das suas habilidades segundo suas necessidades,
incumbido ainda ao poder publico o dever de assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acomodar, fiscalizar e avaliar os sistemas educacionais
investindo em projetos pedagdgicos, acessibilidades e adaptacbes que atendam as

necessidades para a implementacdo de um ambiente inclusivo.
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Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado [...];

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:[...].

Em um pais em que a estrutura econdmica é um impiedoso filtro seletivo para
0 acesso a educacdo em suas diferentes fases, esta prescri¢do traz consigo democracia e
seguranca juridica a seus cidadaos, respeitando o principio igualitario de que todos sédo
iguais perante a lei. Evidentemente ao fazer essa ressalva segundo a capacidade de cada
um, destaca-se 0 processo de autoformacdo e autodesenvolvimento a partir das

potencialidades individuais.

A Lei Brasileira de Inclusdo — (LBI) n°13.146 de 6 de julho de 2015 também
conhecida como Estatuto da pessoa com deficiéncia, garante direitos, estabelece a
promocdo da inclusdo social, econémica e cultural. Constitui-se, portanto, um marco
importantissimo na legislacdo a medida que estabelece igualdade de oportunidade,
acessibilidade, educacdo inclusiva, saude, trabalho, cultura, esporte e lazer. A LBI trata
de questbes de acessibidade urbana e arquitetdnica, comunicacdo acessivel, tecnologia

assistiva e protecdo contra discriminacdo como se pode ver nos seus artigos:

Artigo 44: Garante a Acessibilidade e identificacGes, espaco publico, vias a transporte
para pessoas com deficiéncia;

Aurtigo 45: Estabelece normas para acessibilidade em prédios publicos e privados;

Artigo 46: Determina a instalacdo de elevadores e rampas em edificio;

Artigo 47 Garante a sensibilidade em comunicacdo incluindo legendas audio-descricao e
libras.

Artigo 48: Estabelece a obrigatoriedade de acessibilidade em sites e aplicativos do
governo;

Artigo 49: Determina a disponibilizacdo de materiais em braile em formatos acessiveis;
Artigo 69: Define a tecnologia assistir como produto ou sistema que visa promover a
autonomia e a incluséo

Artigo 70: Estabelece incentivos para desenvolvimento e disponibilizacdo de tecnologia
assistivas;

Artigo 71: Determina a criagdo de centros de tecnologia assistiva;

Artigo 73: Punicdo para a discriminagdo coag¢do ou violéncia contra a pessoa com
deficiéncia;

Artigo 80: Garante direito a igualdade de oportunidade;

Avrtigo 88: Proibe discriminagdo contra pessoas com deficiéncia.

Esses sdo artigos fundamentais para garantir o direito a pessoa com deficiéncia
no Brasil. No entanto, em ainda h& existem paradigmas impostos as pessoas com
deficiéncia no ensino regular, considerando-as com um peso para o sistema no ambiente
escolar, nas propostas de ensino aprendizagem e no construir pedagdgico. Ainda
caminhamos a passos lentos no sentindo da plena inclusdo. Porém, leis sdo capazes de

mudar paradigmas retrogrados e trazer avancos legislativos garantindo direitos e
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efetivacdo para os menos favorecidos, regulando atendimentos de forma concomitante e

articulada valorizando as diferengas.

O respeito as diferencgas e o atendimento de todos os alunos na rede regular de
ensino se apresentam em documentos nacionais e internacionais, como: Declaragdo
Mundial de Educacdo para Todos, 1990; Declaracdo de Salamanca, 1994; Convencao
Interamericana para eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra as pessoas
com deficiéncia, Convencdo da Guatemala de 1999, promulgada no Brasil pelo decreto
3.956 de 08/10/2001 (Brasil, 2001), Convengdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (CIDPCD, 2007) entre outros. Tais documentos regulamentam
politicas especificas de Educacdo Especial no pais, figurando esses direitos em outros
documentos, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional Brasileira (Brasil, 1996).

Uma escola inclusiva que adequa contetidos as necessidades do aluno, tem por
fundamento o reconhecimento das dificuldades de seus membros individualmente,
propiciando assim condicBes para um desenvolvimento intelectual de forma plena.
Educar no ambito da legislacdo Brasileira é um processo de corresponsabilidade da
familia, Estado e sociedade e passa necessariamente pela educacdo escolar. Por isso,
todos tém direito a ir a escola e o estado tem o dever de atender e assegurar este direito.

O ensino potencializa atividades cerebrais e amplia capacidades cognitivas, na
escola, sistemas complexos sdo estimulados, nas trocas entre pares, proporcionando
desenvolvimento intelectuais e deixando de lado visbes excludentes e agressoras de
principios, propiciando direito a dignidade, segundo a qual todos sdo iguais, dignos e

capazes.

Em 2008 a transversalidade da educacao especial obteve grandes avancos com
o atendimento educacional especializado - (AEE); a continuidade da escolarizacdo dos
niveis mais elevados do ensino; mais oportunidades de formagdo de professores e
demais profissionais da educacédo; a busca da participagdo da familia e da comunidade
no processo educativo; acessibilidade (urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacdo); e articulagédo
intersetorial na implementacdo de politicas publicas. Toda essa evolugdo permitiu um

olhar diferenciado para o processo de inclusdo permitindo uma mobilizagdo social
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dentro e fora da escola. O AEE contribui para inclusdo otimizando o processo de
aprendizagem, através de espacos especificos dentro da escola e com recursos
especificos, a fim de favorecer o conhecimento e fornecer um suporte ao educador da

sala regular.

Nesta perspectiva, Meirieu (2005, p. 44) afirma que: “[..] A Escola,
propriamente, é uma instituicdo aberta a todas as criancas, uma instituicdo que tem a
preocupacdo de ndo descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes

que ela deve ensinar a todos sem nenhuma reserva”.

Embora tenhamos leis que fundamentam essas teorias, hd ainda muita
negligéncia para que o processo ensino e aprendizagem seja efetivado com exceléncia.
O objetivo da Educacdo Especial é valorizar a diversidade promovendo igualdade de
oportunidades a todos, tornando possivel aprimorar habilidades que o aluno possui e

n&o focar nas dificuldades ou limitacGes que existam.

Organizar trocas entre os alunos, permite mudangas significativas e
construcdes que elevam o nivel de ensino no ambiente escolar. Tal dindmica permite
inda melhoras significativas na formacdo de professores, nas adequacdes curriculares e

na criacao de ambientes de aprendizagem accessiveis.

Mendes (2011, p. 123) refere que [...] “ A educagdo inclusiva implica em uma
mudanca de paradigma, de uma abordagem deficitaria para uma abordagem inclusiva,
que valorize a diversidade e promova a igualdade de oportunidades para todos os

alunos".

Quando o poder publico e as instituicdes negligenciam investimentos e olhares
atentos as questdes relacionadas a educacao especial, as consequéncias sdo escassez de
recursos e infraestruturas inapropriadas para atender as necessidades de todos. A
educacdo inclusiva, necessitam de investimentos continuos que possibilitem ambientes
onde as necessidades educacionais de cada um sejam atendidas, com recursos que

incentivem a participacdo e o desenvolvimento.

A educagdo especial abrange o conjunto de servigos educacionais ndo
disponiveis no ambiente socioeducacional regulares. Portanto, a expressao “educacao

especial” engloba servigos, procedimentos e instituicbes que se dediquem ao aluno com
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alguma dificuldade de aprendizagem ou deficiéncia, tornando assim a educacéo escolar
ampla, indo aléem do campo da reabilitacdo fisica, estimativa ou preventiva. A educagao
especial normatiza conte(dos, métodos e matérias didatico adequados, a fim de atender
as necessidades dos supramencionados alunos, através de ambientes com profissionais
especializados que trabalham de forma interdisciplinar com competéncias e habilidades

especificas que a deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem exigem.

Embora tudo isso seja uma normalizagdo garantida pelas legislagdes, existem
lacunas que a separam da realidade efetiva no ambiente escolar e causam insegurangas
no sistema escolar, atrapalhando o processo de inclusdo educacional tais como:
professores sem formacdo em educacdo especial, escolas sem profissionais de apoio e

auséncias salas de AEE, entre outras queixas relatadas por professores.
1.1.2 Docéncia e Educacéo Inclusiva

A Lei de Diretrizes e base da Educacdo Nacional - (LDB) N.° 9394/96, no seu
artigo 58 dispde sobre a Educacao Especial e expressa: seu publico-alvo, onde deve ser
realizada, a especializacdo necessaria, as adequacBes curriculares e demais

especificidades.

Assim, segundo Mittler (2012, p. 23):

[...] Muitas vezes, hd uma lacuna entre o que é estabelecido na legislagdo e o que é
efetivamente praticado nas escolas. Para superar essas barreiras, & necessario
investir em infraestrutura, formagdo docente e sensibilizacdo da comunidade
escolar sobre a importancia da incluséo.

Uma docéncia inclusiva atende as necessidades individuais do aluno,
independente de suas habilidades, deficiéncia, origem socioeconémica, género, raca,
religido ou qualquer outra caracteristica. O foco € proporcionar um ambiente
educacional que acolhe e valoriza a diversidade, garantindo ensino de qualidade,
sustentado por uma rede de agdes interdisciplinar que se entrelacem no trabalho com as
necessidades educacionais especiais dos alunos e com competéncias e habilidades

docentes, frutos de formacdes continuadas.

O artigo 62 da Lei 9394/96, descreve e assegura o0s atributos sobre a formacéo
bésica do professor no tocante a sua realizacdo, local, tempo, fundamentacdes teorica na

area de atuacdo, metodologias e préticas pedagdgicas e obrigatoriedade de formacéo
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continuada, a fim de garantir qualidade na educacdo e desenvolver competéncias
pedagdgica com conhecimento atualizados e assegurando que € dever da Unido, Estados
e Municipios ofertar esse recurso, a grande maioria dos docentes ndo se sentem

preparados quanto a atuagdo a ofertar de principios basicos de educacéo especial.

Nesse contexto pode-se afirmar que:

Os professores da educacgéo basica consideram-se incompetentes para lidar com
as diferencas nas salas de aula, especialmente atender os alunos com deficiéncia,
pois seus colegas especializados sempre se distinguiram por realizar unicamente
esse atendimento e exageram essa capacidade de fazé-lo aos olhos de todos”
(Mantoan 2003, p. 14).

Percebe-se assim, uma discrepancia entre legislacdo e praticas reais, pois para
uma inclusdo efetiva, se faz necessario uma reforma abrangente, a fim de garantir
equidade que perpassa pela adaptacdo de curriculos, avaliacdes, registros e préaticas
pedagogicas.

Assim, conforme Mittler (2003, p. 25) menciona que: “[...] a inclusdo envolve
um processo de reforma e de reestruturacdo das escolas como um todo, [...] assegurando
que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais

e sociais oferecidas pela escola [...]".

A escola inclusiva, objetiva uma inclusédo efetiva, a fim de reverter processos
segregativos que atribuem ao educando, incapacidades préprias de tais ambientes de
ensino que tem desde a sua fundagdo, métodos avaliativos comparativos que tem por
base analisar o que foi aprendido e o que nédo € capaz de aprender; que fundamentam-se
em medir e comparar desempenho em relacdo a um padrdo ou critério pré-estabelecido
sem um olhar apurado nas praticas pedagdgicas inclusivas, tais como: adequar
metodologias e conceitos que tornem possivel uma evolucéo e a participacao otimizada

dos conhecimentos, acolhimento e remog&o processos segregativos.

Refletir sobre praticas pedagdgicas talvez seja 0 primeiro passo para criar uma
escola inclusiva. Alunos sdo segregados quando sdo rotulados com transtornos, déficits,
encaminhados ao AEE, repassados a outros profissionais sem terem a oportunidade de
experimentar uma adequacdo curricular que seja capaz de tornar o conhecimento

acessivel a todos.
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Desta feita, Perrenoud (2000, p. 18) menciona que:

E evidente que sem diferenciacio pedagdgica ndo podemos falar de inclusio. No
entanto, se a diferenciacdo for inclusiva, isto é, se o trabalho que o aluno com
necessidades educacionais especiais ou mesmo com dificuldade de
aprendizagem realiza é menosprezado e apartado do resto do grupo de alunos,
esse aluno esta inserido no seu grupo de alunos, mas ndo esta incluido.

As mudangas educacionais trazidas pela evolucdo do século XXI deixam
evidentes que o professor precisa estar continuamente em aprimoracdo didatica,
aprendendo, inovando técnicas e habilidades pedagdgicas, que o fara capaz de organizar
planos flexiveis que se adeque as necessidades a medida que forem surgindo. Essa
aprendizagem continua requer analise cuidadosa no redimensionamento dos conceitos
aprendidos e ensinados, alicercado em teorias e praticas convergentes as adequacdes
necessarias ao objetivo central: mostrar caminhos para reflexdao coerente e consciente de

si, dos outros e da sociedade.

A esse respeito, Mantoam (2015, p. 35) diz que: “As ac¢des educativas tém
como eixo o convivio com as diferencas e a aprendizagem como experiéncia relacional,

participativa, que produz sentido para o aluno, pois contempla subjetividade”.

Portanto, a aprendizagem acontece quando o0 conhecimento se torna
significativo para quem o transmite e para que estd a receber, envolvendo esse
conhecimento com experiéncias que ja construiu concretamente em seu dia-a-dia fora
do ambiente escolar, possibilitando correlaciona-las. Estas trocas precisam de bons
relacionamentos e estruturas conceituais ldgicas dos participantes do processo de ensino
ou seja alunos, professores e equipe pedagdgica, colaborando em conjunto a fim de
fazer o aluno sujeito e construtor do processo de a aprendizagem, incentivando

reflexdes sobre comportamentos ou situagdes.

Estando o docente como estimulador, orientador, mediador e facilitador da
aprendizagem, aprendendo com o processo e se percebendo como responsavel por
organizar estratégias adequadas para haja avancos na aprendizagem do aluno, €
essencial que suas posturas académicas estejam pautadas em processos educativos
flexiveis a todos, surgindo assim uma agdo-reflexo-acéo, remetendo-nos aos ideais de
uma educacao inclusiva fundamentada nos principios de trocas acolhedoras, intrusivas e

reflexivas.
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Assim, Vygotsky (1984, p. 104) postula que:

A aprendizagem precede o desenvolvimento. A aprendizagem é uma fonte de
desenvolvimento, e o desenvolvimento é um resultado da aprendizagem. Assim
sendo desenvolvimento e aprendizagem sdo processos que se influenciam
reciprocamente, quanto mais aprendizagem mais desenvolvimento.

A ideia de uma escola inclusiva passa por medidas universais, seletivas e
adicionais. As universais sdo as que estdo disponiveis a todos e visdo promover a
participacdo e a melhoria das aprendizagens; as seletivas apoiam e ddo suporte
complementar por serem suprimidas pela aplicacdo das medidas universais, por
exemplo quando ndo se consegue organizar um curriculo flexivel para este ambiente de

ensino. As adicionais buscam responder as dificuldades persistentes nas socializages.

O desejo de um aperfeicoamento estrutural para docéncia inclusiva nasce das
muitas inquietacbes pessoais e profissionais que o docente tem sobre o processo de
escolaridade obrigatorio que precisa cumprir, seus reflexos no percurso educativo dos
alunos com dificuldade de aprendizagem tendo ou nao laudos e as dificuldades técnicas

em tornar flexivel o curriculo.

Por conseguinte, esta pesquisa caracterizou-se como uma pesquisa-agdo, na
qual as questdes relacionadas com os desafios praticos e conceituais enfrentados pelo
docente na sala de aula se articulam com preocupacdes relativas a formacao continuada.
Trata-se de uma investigacdo qualitativa com perspectiva critico-dialética, interpretando
a dinamica da contradicdo existente na construcdo real e a possibilidade de superagéo
dessa contradicdo no percurso das agoes.

1.1.3 Préticas pedagdgicas inclusivas: organizacdo e Principios no quotidiano da escola

e da sala de aula

Praticas pedagogicas inclusivas passam por processo de ensino e aprendizagem
gue atendam as necessidades coletivas com critérios pedagdgicos de contelido, método,
materiais adequados, profissionais qualificados e capacitados para atuarem
interdisciplinarmente em varios casos ou areas, no raciocinio que a complexidade das
aprendizagens de um grupo de alunos eclético exige, sendo estes alunos com
deficiéncias, com déficits, com dificuldades de aprendizagem ou ditos “normais” e dos
processos de insercdo peculiar a individuo da comunidade que requer contribuigdo de

diferentes profissionais.
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A educacdo no seu principio normalizador diz que ao aluno com deficiéncia
e/ou com dificuldade de aprendizagem, deve ser oferecido condi¢fes de vida mais
proxima da “normalidade”, respeitando direitos e através de praticas de atendimentos
diferenciados. O grande paradoxo relaciona-se a profissionais sem qualificacdo que tem
sua pratica educativa voltada para métodos convencionais, que remetem a ideia que
todos aprendem da mesma forma. A tal respeito, Leitdo (2010, p. 32) afirma que “a
inclusdo é, proporcionar a todos e a cada um, 0 acesso as melhores condic¢des de vida e

aprendizagem possiveis”.

A organizacdo do plano de aula deve ter centralidade no ensino e na
aprendizagem pensando em estratégias que se adeque as diversidades do grupo de
alunos, garantindo a transversalidade que institui na pratica educativa uma analogia a

conhecimento teorico e pratico.

Destarte, segundo Minetto (2012, p. 30):

O planeamento do curriculo, por si s8, implica diretamente considerarmos quem o
planeja (professor) e para quem ele é planejado (o aluno). Ambos os envolvidos
tém sua propria subjetividade que influenciam a organizagdo. O professor,
enquanto planeja é influenciado por suas, concepgdes pessoais, valores, historias
de vida, formacéo, entre outros. Com base nesses requisitos, pode planejar tendo
em vista o aluno e suas potencialidades, dificuldades e necessidades. Ainda é
influenciada pelos recursos materiais que tera disponivel e contexto no qual vai
utiliza-los.

Vygotsky (1996), nos ensina que a educacdo é essencial para o processo de
humanizacdo do homem. Da ainda, énfase especial a educacdo escolar, onde o professor
atua como um mediador entre duas areas, atuando na chamada zona de desenvolvimento
proximal — (ZDP) que nada mais é que 0 espaco em branco que existe entre o que ja se
sabe fazer sozinho que ¢é a zona do desenvolvimento real e 0 que se tem potencial de vir
a ser e fazer desde que tenha a oportunidade de ser mediada a socializar como outros no

meio que esta inserido chamado por Vygotsky de zona de desenvolvimento potencial.

Sobre a ZDP Vygotsky (1996 p. 138) pontua ainda que tal zona de
aprendizagem:

[...] expde outro aspecto essencial para o ensino e a aprendizagem; as intera¢des do
alunado com pessoas da comunidade: “A aprendizagem desperta uma série de
processos evolutivos internos capazes de operar somente quando a crianca estad em
interacdo com as pessoas de seu entorno e em cooperagdo com algum semelhante.
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A pesquisa caminha na observacdo de praticas que possam modificar a
qualidade de ensino e contribuam para o processo de inclusdo e planeamento
estruturado e com flexibilidade. Sobre isto, Perrenoud (2002, p. 12) afirma que: “A

pratica reflexiva permite ao professor antecipar, adaptar-se e inovar”.

A ideia de antecipar reflete sobre prever desafios e oportunidade de criar novos
conhecimentos através da identificacdo das necessidades, tornando o momento do
planeamento mais estratégico e eficaz com ajustes de métodos que flexibilize a
incorporacgdo de novas técnicas e metodologias que viabilizardo as préaticas pedagdgicas,
permitindo ao professor o desenvolvimento de um autogoverno profissional solido,

onde ha um pensar reflexivo sobre suas acoes.

Praticas pedagogicas inclusivas necessitam de profissionais comprometidos,
reflexivo e examinativos quanto suas praticas, abertos a novos conhecimentos,
disponiveis a momentos de trocas com seus pares € atentos as mudancas que 0s tornarao
gestores de ambientes inclusivos e acolhedores mediando conhecimentos de forma

coesa.

Porém essa docéncia inclusiva vem norteada de desafios que obrigam o
docente a refazer-se a todo momento, tentando construir 0 novo através de um sistema
resistente a mudanca, onde precisa a todo instante superar preconceitos e estereotipos,
desenvolvendo habilidade para lidar com a diversidade numa luta ardua cheia desafios
para organizar, adaptar curriculos e metodologias, gerenciar classes heterogéneas,
encontrar recursos adequados, lidar com desafios institucionais que passam por falta de
estrutura acessivel, insuficiéncia de recursos financeiros, limitagdes em sua formacao,
desafios sociais com estigma e discriminacao, desigualdade social e econémica, falta de
apoio da familia do educando, ansiedade e estresse docente, falta de autoconfianga uma
vez que ndo sédo acolhido como precisam ser, dificuldade em lidar com comportamentos
desafiadores, sentimentos de isolamento, burnout, politicas publicas ineficazes entre

tantos outros.

Freitas (2017, p. 102) reflete a esse respeito dizendo que: “A inclusdo ndo ¢ um
destino, mas um processo continuo de construcdo, um processo do qual faz parte um

curriculo adequado cheio de dinamismo”.
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Por outro lado, pensar numa adequacao curricular ndo é propor um novo
curriculo, mas dar dinamismo ao que se tem com acles e critérios basicos que
facilitardo o entendimento do processo de aprendizagem de forma flexivel, organizado,
produtivo e transformador, compreendendo as relacbes humanas, interagindo
coletivamente para que barreiras sejam eliminadas e que a praxis social inclusiva forca
para avancar.

Assim, Netto & Falcdo (1987, pp. 58-59) fazem uma reflexdo sobre a préxis

social inclusiva explicando que:

Essa praxis supde um processo de reflexdo/acdo em espiral e, sobretudo, supde
uma atividade humana que se despojou da consciéncia comum, da pratica
utilitaria, espontaneista, e galgou um nivel superior de consciéncia, que se
expressa em acao criadora, transformadora, realizante (produtiva) e gratificante
[..]. A préxis social ndo é jamais um ato do ser singular e isolado. Ela é a
expressao do sujeito coletivo [...].

Numa perspectiva organizacional de intervencdes de uma escola inclusiva que
adequa conteudos as necessidades do aluno, entende-se que a pratica pedagdgica
desenvolvida pelo professor em sala de aula precisa ser reflexiva, consciente e criativa
de forma a se adequar as deficiéncias ou transtornos com propostas que facilitem a
aprendizagem e permitam o desenvolvimento intelectual dos alunos (Heredero, 2010).

Dentro deste enfoque, cabe refletir sobre como praticas pedagdgicas assertivas
colaboram para a construcéo de planos estratégicos inclusivos. A parceria entre familia
e escola é fundamental no desenvolvimento do aluno pois possibilitam mais efetivacao
na analise das notas, nas atividades de casa, nos trabalhos escolares, na observacao de
comportamentos que fujam dos padrbes vivenciados, na participacdo efetiva nas
reunies de pais e mestres estimulando assim sua aprendizagem e motivando familia e
professores.

A estimulagdo cria formas diferentes para resolver problemas e encontra
solugdes para situagdes que desafiam os alunos. Nesse sentindo, a interagdo mediada
entre familia e escola pode ser percussora de grandes avancgos neste processo, uma vez
que o processo de aprendizagem ndo € um ato passivo e sim ativo. A esse respeito,
Vygotsky (1988) explica que a formacdo humana se d& de forma direta entre o sujeito e
a sociedade ao seu redor, onde o homem modifica 0 ambiente e o ambiente modifica o
homem.

Posto isto, Vygostky (1998, p. 75) complementa dizendo que:
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Para que o processo de aprendizagem seja satisfatorio é necessario que seja
propiciado aos alunos entendimento e capacidade de contextualizagdo com o0 meio
ao seu redor, a fim de que os tornem capaz de pensar articuladamente e construir
seus proprios pensamentos.

A pesquisa analisa a necessidade de trocas nas relacdes entre familia e escola, e
0S impactos que essa relacdo trazem para a construcdo de um espaco inclusivo. As
praticas pedagogicas nao acontecem de forma isolada em si mesmo, sdo
interdependentes do apoio da gestdo do desenvolvimento de politicas publicas que
subsidiem as instituicfes. A escola precisa da participacdo da comunidade para que haja
avanco na qualidade do ensino.

Assim, Mantoan (2020, p. 82), pontua ainda que:

[...] o entendimento da inclusdo, tendo como fundamento a diferenga em si, nos
pde diante de nés mesmos, essa é uma condi¢do privilegiada para nos fazer
colocar em xeque principios e praticas que orientem nossas a¢bes dentro e fora
das escolas. Nossos valores passam a ser questionados e a oportunidade de
renova-los pode vir dai.

A pratica pedagdgica deve ser intencional e dirigida aos processos de ensino e
aprendizagem uma vez que formam uma unidade, mas ndo sdo atividades que se
confundem uma com a outra. As atividades cognitivas do aluno sdo as bases e o
fundamento do ensino que dao direcdo e perspectiva para as atividades de organizacéo
do planeamento.

A prética pedagdgica passa a ter sentido quando suscitam atividades mentais de
seus alunos de modo que possam lidar com elas através do conhecimento sistematizado

que vao adquirindo com as trocas sociais influenciadas por fatores afetivos e sociais.

1.1.4 Planeamento das Atividades de Aprendizagem e Variedades dos Métodos

O planeamento precisa de originalidade criativa e reflexiva para ser apto as
novas vivéncias a fim de propiciar condicbes de desenvolvimento em suas
complexidades e diversidade ampliado possibilidades de saberes. Porém, investir em
formacdo continuada o torna apto para orquestrar o cenario pedagdgico inclusivo
capacitando-o. Nesse sentindo, Libaneo (2013, p. 215) nos diz que: “O planeamento
pedagdgico € um processo sistematico e continuo que visa garantir a qualidade da
educagdo”. E no planeamento que se identifica as necessidades e estratégias de ensino e

aprendizagem.
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Perrenoud (2010, p.18) complementa a afirmacdo anterior dizendo que:

E evidente que sem diferenciacio pedagégica ndo podemos falar de inclusio. No
entanto, se a diferenciacdo for inclusiva, isto é, se o trabalho que o aluno com
necessidades educacionais especiais ou mesmo com dificuldade de
aprendizagem realiza é marginal relativamente ao que se passa com o resto do
grupo de alunos, esse aluno esta inserido no seu grupo de alunos, mas ndo esta
incluido.

Um planeamento democratico € um pilar de sustentacdo para uma proposta de
incluséo, constituindo um norteador da mediagéo do trabalho com outro e ndo para o
outro, desta forma, deverd ser construido coletivamente, respeitando padrbes de
convivéncia, diferencas e diversidades criando um panorama amplo de inclusdo

favorecendo seus participantes.

A filésofa Monica Hummel reflete sobre as necessidades do ser humano nas

trocas entre pares da seguinte forma:

“O ser humano é um ser de necessidades (e todas sdo especiais): é faminto
material, emocional e afetivamente. Precisa ser cuidado “com” o outro e nio
somente “pelo” outro Sob pena de fechar-se no egoismo irresponséavel”
(Hummel, 2007, p. 15).

Precisamos ressaltar que construir planeamento que respondam as
caracteristicas e necessidades destes alunos nao é de facto uma tarefa simples, uma vez
que ferramentas precisam ser disponibilizadas a fim de seu desenvolvimento além de
boa vontade para participar deste processo, a inclusdo ndo se constr6i com manuais de
instrugdo € um processo de convivéncia de humanizacdo de quebra de resisténcia
interna e externa, é se disponibilizar a olhar o outro com suas necessidade, seus anseios

para além do que eu sou ou tenho, é ter empatia com as necessidade do outro.

Diante desta amplitude do olhar inicia-se novas préaticas capazes de remover
comodidades existente e resistente a geragdes, tendo coragem para enfrentar ansiedades
e insegurangas que geraram indisposi¢do para novas rotas de estudo na construcdo de
um planeamento adequado. A tal respeito, Paulo Freire ja dizia que: ” A educagéo
auténtica repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B,

mediatizados pelo mundo” (Freire, 1978, p. 34).

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de

natureza exploratéria e descritiva. Adotou-se a estratégia de pesquisa-acao aliada a um
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estudo de caso, focalizando uma escola de ensino béasico, onde além de observar e
analisar a situacdo existente, buscou-se refletir sobre as praticas inclusivas usadas pelos
integrantes da pesquisa, cruzando informacdes a fim de encontra varidveis que ajudaram

a construir um curriculo realmente flexivel e aplicavel.

Esta pesquisa-acdo nao envolve nexos causais entre as variaveis. O critério de
representatividade usados na pesquisa € mais qualitativo que quantitativo. Trata-se de
uma amostra intencional selecionadas com as caracteristicas de dificuldade de
aprendizagem dos alunos e da falta de um sistema de curriculo operante e flexivel que
possibilitaram a obtencdo de dados qualitativos. Tomou-se como participantes 10 (dez)
professoras que lecionam nos anos iniciais do ensino basico e que tém em seus grupos

de alunos, pessoas com dificuldades de aprendizagem.

As professoras atuam em uma escola pablica urbana denominada Escola
Municipal Catulo da Paixdo Cearense. A selecdo dos participantes foi por critérios de
conveniéncia, focando em professoras diretamente envolvidos com inclusdo escolar na
faixa de anos iniciais. Das 10 (dez) professoras, todas possuem graduacdo em Pedagogia
e metade relatou possuir formacdo adicional especifica, entre elas em educacdo
inclusiva, enquanto os demais ndo tém formacgédo especializada, mas demonstraram
interesse em obté-la. O grupo abrange predominantemente professoras do sexo
feminino, com idades entre 25 e 50 anos, e tempo de experiéncia de ensino variando de

5a 20 anos.

O instrumento de recolha de dados foi um questionario estruturado, contendo
14 questdes (fechadas e abertas) dirigido as professoras. As perguntas foram elaboradas

para cobrir 0s seguintes topicos centrais:
1. Formacao e capacitacdo docente em educacao especial/inclusiva;
2. Préticas de planeamento e execucdo de adequacdes curriculares em sala de aula;

3. Recursos e ferramentas utilizadas no processo (tecnologias, materiais didaticos,

apoio especializado, etc.);

4. Percecdo dos efeitos das adequacOes curriculares no desenvolvimento dos

alunos;
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5. Colaboracéo e participacdo da familia no processo de aprendizagem.

Incluindo perguntas diretas sobre a formacdo do professor e formacdo em
educacdo inclusiva, questbes sobre quais adaptacfes faz no planeamento diario, e
questdes sobre o grau de envolvimento dos pais. O questionario foi aplicado
presencialmente durante horarios de formacdo na escola, garantindo o consentimento

dos participantes e 0 anonimato das respostas.
O Procedimento metodoldgico aconteceu da seguinte forma:

e Apos aprovagdo do projeto e consentimento dos participantes, foi realizado um
contato inicial explicando os objetivos da pesquisa;

e Em seqguida, os questionarios foram entregues aos 10 professores, que 0S
responderam individualmente e os devolveram em envelope andnimo,

assegurando confidencialidade;

e A recolha de dados ocorreu no periodo de janeiro de 2025 e contou com o
acompanhamento da pesquisadora para esclarecimento de duvidas. Ndo houve
identificacdo nominal dos docentes nas respostas; cada participante foi
codificado (Professora 1, Professora 2, etc.) para fins de analise. Além do
questionario, realizou-se uma pesquisa bibliografica de livros, artigos e
documentos legais para fundamentar teoricamente o estudo e embasar a

discussdo dos resultados;

e As analises dos dados obtidos pelo questionério, especialmente das perguntas
abertas, foram submetidas a analise de contetdo tematica através do método
qualitativo de Bardin (2011).

e As respostas dos professores foram categorizadas de acordo com oS eixos
correspondentes aos objetivos especificos: Formacdo docente, Planeamento e
implementacdo das adequagdes curriculares, Recursos utilizados, Envolvimento
da familia e percecdo de efeitos no aluno. Para as questdes fechadas ou de
respostas objetivas (sim/ndo, escolhas), foram calculadas frequéncias simples
para proporcionar uma Visdo quantitativa basica (por exemplo, numero de

professores que responderam “sim” ou “ndo” a determinada questao);
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e Os resultados da analise foram organizados em tabelas e gréficos ilustrativos

para facilitar a visualizacdo (conforme apresentado no capitulo de Resultados).

A triangulagdo de métodos — comparando-se as evidéncias do questionario com

a literatura revisada — permitiu validar as conclusdes e melhorar a confiabilidade

da pesquisa.

Quadro 1

Instrumentos de pesquisa e categorias de anélise

Instrumento /
Procedimento

Descricdo e Aplicacdo

Categorias de
Andlise (Eixos)

Evidéncias das categorias
(Eixos)

Questionario
com professoras

14 questdes (fechadas e

abertas) sobre
formacéo docente,
praticas de adequacao
curricular, recursos e
envolvimento familiar.
Aplicada a 10

professores dos anos
iniciais.

Formacdo docente em
incluséo;

Planeamento e
implementagdo  das
adequacoes;

Recursos/ferramentas
utilizados-
Envolvimento
familia-;

da

Identificou-se na pratica dos
professores aquilo que a teoria ja
indicava: a importancia da
formacéo continuada, a
necessidade de flexibilidade
curricular, a relevancia do apoio
da familia e do trabalho
colaborativo, conforme estudos
recentes em educacéo inclusiva e
a confirmacdo de principios
socioconstrutivistas na eficacia

Efeitos percebidos nas | de  ajustar a  mediacdo
aprendizagens. pedagogica.
Pesquisa Levantamento de | Suporte tebrico para
bibliografica literatura sobre | discussdo dos
(referencial inclusao escolar, | resultados, ndo se
tedrico) curriculo adaptado, | aplica categoria Nio se aplica.

formacdo docente e
participacdo da familia,
incluindo  legislacbes
(ex.: LDB) e autores-
chave (ex.: Vygotsky,
Pletsch, Roldao).

especifica; serviu para
dar suporte a todas as
dimensodes acima
referidas).

Nota. Elaborado pela autora (2025).

A metodologia da pesquisa-acdo na sua aplicacdo tem sempre aspecto pratico

que e atingir mudancas usando o saber que é o novo conhecimento, e a propria mudanca

se constroem em paralelo sua caracteristica marcante sdo atitudes continua de fase de

planificacdo, acdo, observacdo e reflexdo ponderando os feedbacks entre elas. Por
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envolver outros e ndo apenas o pesquisador. O que Simdes (1990, p. 26) diz ser: “uma

investigacao-intervengdo participativa, participante ou cooperante”.

A pesquisa-acdo difere significativamente dos outros tipos de pesquisa nio
apenas em virtude de sua flexibilidade, mas sobretudo, da ac&o dos pesquisadores e dos
grupos interessados, 0 que ocorre nos mais diversos momentos da pesquisa, surgindo
para estudar situacdes a fim de melhorar a qualidade da acdo dentro da mesma a partir
das acoOes, discussdes, Compreensao e alteracdo com o objetivo de modificar situagoes

adversas. E uma ciéncia critica que busca mudancas das pessoas e institui¢des.

O processo de produgcdo do conhecimento cientifico, assenta-se em dois
elementos informativos basicos: No primeiro momento o método confunde-se com um
método indutivo de compreensdo da realidade numa visdo geral com conclusbes
provaveis ndo contida nas partes examinadas, mas que tem por objetivo levar a
conclusdo que o contetudo e mais amplo. Porém indutivo e dedutivo fundamentam-se
em premissas, no dedutivo as premissas verdadeiras levam a conclusdes verdadeiras, ja
no indutivo conduzem a conclusdes provaveis sendo um método que parte de ideias
parciais para elaboracdo mais descritiva dos fenbmenos observados observando as

possiveis relagdes.

Esta pesquisa-acdo é conduzida com um método dedutivo que busca um
conhecimento prévio devidamente organizado e consistente para avancar nas testagens
futuras. Os dois procedimentos podem traduzir etapas diferente na producdo do
conhecimento cientifico enquanto o primeiro € mais heuristico e explorativo, o segundo
volta-se mais declaradamente para a réplica testagem explicacdo e controle dos
fendmenos. E contextualizando essas ideias com o pensamento de Simdes (1990, p. 43)
vemos que: “O resultado deverd ser um triplo objetivo: Produzir conhecimento,

modificar a realidade e transformar os atores”.

Nesse sentindo, torna-se dificil apresentar planeamento com base em fases
ordenadas temporalmente. Na pesquisa-a¢do ocorre um constante vaivém entre as fases,
que e determinada pela dindmica do grupo de pesquisadores no seu relacionamento com

a situacdo pesquisada.

O que se pode completar de delineamento é apresentar alguns conjuntos de

acoes que, embora ndo ordenados no tempo, podem ser considerados como etapas da
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pesquisa-acdo. Como a fase exploratoria que determina o campo investigado,
expectativas dos interessados neste tipo de pesquisa é privilegiado o contato direto
como o campo em que estd sendo desenvolvida e isso implica com o reconhecimento
visual do local e discussdo com 0s representantes da pesquisa que neste caso acontece
com o auxilio de questionario e visitas. A pesquisa tem o objetivo contribuir para a
construcdo de um curriculo inclusivo, dindmico e adaptavel as necessidades dos alunos

com dificuldades de aprendizagem

Cabe-se lembra que enquanto nas pesquisas classicas os problemas referentes a
como fazer sdo afastados na pesquisa-acdo o como fazer séo privilegiados com
notoriedades. Sem o objetivo de solucionar problemas pratico a pesquisa-acdo ndo teria
sentido. E essencial entender que: “a pesquisa-a¢d0, N30 se restringe aos aspectos
praticos; tanto é que a mediacdo tedrico-conceitual se torna presente ao longo de toda a

vida.

Corroborando o pensamento anterior, Gil (2006, p. 48) nos diz que:

A Pesquisa-acdo ndo conduz somente a avangos tedricos, mas também a
consequéncias praticas para os participantes do estudo e participativa e
colaborativa contribuindo para uma postura mais democratica do pesquisador e
dos participantes é democratica na medida em que possibilita aos participantes se
envolverem com a pesquisa influenciando e relacionando-as com as a¢des das
suas vivéncias didrias é interpretativa uma vez que todas as perspectivas e
opinies dos participantes tém legitimidade em vez de serem as opinifes do
pesquisador a Unica consideradas, € critica pois envolve todos os participantes
numa posicdo reflexiva diante das acdes a serem tomadas ou analisadas para
possiveis mudancas que possam vir a desenvolver.

E Gomes (1999, p. 14) complementa afirmando que: « E através do exercicio
da cidadania que se h& de medir as nossas inser¢fes na sociedade[...]. Cidadania se
constroi enquanto o processo no cotidiano; é luta pela melhoria das condigdes de

vida[...] que se comega a fazer cidadania”.

Esse processo € iniciado com as pesquisas que surgem do desejo de uma

sociedade igualitaria, justa e inclusiva onde direitos sdo atendidos e respeitados.
1.1.5 Estilos e ritmos de aprendizagem dos estudantes

E interessante iniciar essa abordagem com uma reflexdo da dinamica de
organizacdo de grupo, descrita por Ribiere (2003) e destacar o sentido de algumas
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palavras usadas nesta citacdo como: pertinéncia, afiliacdo, centro na tarefa, empatia
comunicagédo, cooperagdo e aprendizagem, a fim de fazer uma correlagdo com estilo e

ritmo de aprendizagem.
Assim, vejamos:

Pertinéncia - remetendo-se a qual objetivo e valor esses membros dariam para
construgdo de uma aprendizagem que se importa com 0 ritmo e 0S pProcessos
envolvido para a aprendizagem de cada um respeitando seus ritmos, dificuldades e
habilidades, a Afiliagho - sentimento de pertencimento de forma coesa no
processo; centro na tarefa - uma juncdo dos interesses de habilidade de que cada
um possui gerando empatia que é objeto de confianca e respeito e passa pela
comunicagdo entre seus membros para ajustes e cooperacao - ideia de compartilhar
responsabilidade de construir a aprendizagem de forma colaborativa;
Aprendizagem mentalidade aberta, flexivel e disposta a novos conhecimentos
Ribiere (2003, p. 34).

E Ribiere (2003, p. 17) discorre sobre essa dindmica da seguinte forma: “Um
grupo opera melhor quando ha em seu conjunto de pessoas, pertinéncia afiliacdo,

centro na tarefa, empatia comunicacao, cooperacao e aprendizagem”.

Instrumentalizar o aluno através do conhecimento é uma das tarefas da escola,
construindo um ambiente de trocas sociais harmdnicas e inclusivas, uma vez que dentro
dela passam uma parte de suas vidas e nela encontram o espelho do funcionamento da
sociedade. Cabe a escola chegar a um consenso através da sua proposta pedagogica
unificando o que seré oferecido a comunidade escolar contemplando o qué, o porqué e o

para que aquilo é selecionado.

Trazendo assim momentos de trocas para discursao de assuntos com a familia
e entre o grupo pedagogico criando conexdes ordenadas de seriacdo, classificacdo e
organizacao para que seja possivel um ajuste, uma vez que a histéria individual de cada
aluno ndo pode ser esquecida ou negligenciada, tornando-se funcional e inclusiva com a
participacao de todos nas decis@es, trabalhando conflitos, fazendo uso de varias técnicas
e métodos adequados, o aluno é solicitado e avaliado, mas sem ser igualitario uma vez

que esse sistema oferece funcdo e papel respeitando cada membro desta comunidade.

Analisar o estilo e o ritmo de aprendizagem passa pela complexidade do
desenvolvimento de cada ser humano que é unico e diferente em suas particularidades
fisicas e psiquicas, pois ao receber a heranca genética e adaptacdes do meio que
influenciam no seu desenvolvimento, torna-os Unicos. Assim para estabelecer um papel

bem definido e contributivo do estilo e ritmo de aprendizagem da educagdo no
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desenvolvimento da cada pessoa é preciso uma reflexdo sobre os conceitos de
maturacdo, desenvolvimento e aprendizagem. A maturagéo refere-se as mudangas do
crescimento bioldgico e a evolugdo como individuo. O desenvolvimento relaciona-se
com a formacao das fungdes de linguagem, raciocinio, memoria, atencdo e estima, e a
aprendizagem trata-se da incorporacdo de conhecimentos, valores, habilidades préprias
da cultura e da sociedade na qual esté inserida nos fazendo entender que a natureza do
desenvolvimento é sempre bioldgica, fisica e cultural de modo integral.

Embora todos passemos pelo mesmo ciclo, cada um possui um estilo e ritmo
préprio. Para que a aprendizagem realmente aconteca ela precisa ser significativa para
que o aluno sinta vontade de se envolver. E importante ressaltar que Herrrigel (1995, p.
83) reflete sobre o papel do professor em relagdo ao aprendizado do aluno da seguinte
forma: “O mestre tem a responsabilidade de fazer com que o aluno descubra nao o
caminho propriamente dito, mas as vias de acesso a esse caminho que devem conduzir a

meta ultima”.

Esta visdo relaciona-se com a teoria fenomenoldgica que se importa como o
aluno percebe as situacbes em que se encontram e que o material usado tenha
significado para esse processo de aprendizagem uma vez que métodos sem sentido
exigird mais esforco e sera logo esquecido. Entdo proporcionar uma metodologia que
oportunize o pensar por si proprio, sendo encorajado e expressar-se, favorece o0 processo
de aprendizagem no sentido de concretizar suas proprias potencialidades e criar um

ambiente acolhedor e inclusivo.

A escola tem como dever méaximo estimular solucdes de problemas
aproximando o ensino da vida real, dando margem para a independéncia, respeitando os
ritmos de aprendizagens e limitacGes, oferecendo matérias geradoras de pensamento
com uma linguagem acessivel a fim de estimular a participacao de todos de forma social
e democratica. Contetdos que tenham sentido e respeitem as limitagdes, impulsionam o

desenvolvimento das potencialidades propiciando inclusdo.

As teorias de aprendizagem se entrelagam em varios momentos como
observado na teoria cognitiva elaborada por John Dewey e Jerome Bruner. Esta teoria
diz que nas solugbes de problemas diarios o individuo se ajusta a seu ambiente. Esta

visdo de Bruner, 1960 ajudou a introduzir o conceito de estagio do desenvolvimento de
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Piaget da cognicdo na sala de aula, uma vez que estimulou reformas curriculares do
periodo, demostrando que qualquer assunto pode ser ensinado em qualquer estagio da
vida se for apresentado de maneira adequada, pois ha curiosidade natural e desejo de
aprender no ser desde que seja desafiadora e sem sobrecarregar ao estagio de

desenvolvimento atual (Bruner, 1960; Dewey, 1979 a).

Se bem estruturado, o processo de ensino e aprendizagem entre professor e
aluno possibilita o desenvolvimento das habilidades ja adquiridas entrando no ritmo e
no estilo de aprendizagem que cada um tem, sendo concebido como um processo de
solucdo de problema que torna capaz de criar um processo cognitivo de pensamento
significativo, denominados de andaimes (Bruner, 1960). Além disso o curriculo espiral
onde as disciplinas sdo ensinadas em niveis crescentes sdo essenciais para o aprendizado
(Bruner, 1960).

Nessa direcdo, Bruner (1960, p. 67) ensina que: “A estrutura da aprendizagem
deve ser concebida como uma espiral, na qual os conceitos sdo apresentados em niveis
crescentes de complexidade, permitindo ao aluno retornar a conceitos anteriores e

amplié-los”.

Portanto, entendemos que analisar e respeitar estilos e ritmos de aprendizagem
ndo é uma tarefa facil exigem debrucar-se sobre teorias e métodos para que se possa
respeitar ritmos e estilos de aprendizagem, visualizar essa complexidade nos permite
refletir sobre o fazer pedagodgico e a realidade encontrada por professores que sao
sobrecarregados de atividades e que precisam de um olhar acolhedor para conseguirem
fluir nas suas préaticas pedagdgicas com tranquilidade sendo subsidiados pela estrutura

que o ambiente escola precisa oferecer.

1.2 TIPOS DE CURRICULO

A ideia de um curriculo escolar surgiu ha muitos séculos, mas ndo se consegue
precisar quando. Porém no século V a.C, ja existiam ensaios sobre curriculo com os
filésofos Platdo e Aristoteles que discutiram sobre a educacéo, propondo ideias sobre o

que deveria ser ensinado, em suas obras “A Republica” e “Politica”.

Sequencialmente no século XVIII, o filésofo e educador John Locke propés a

ideia de um curriculo baseado na razdo e na experiéncia, defendendo que a
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aprendizagem deveria ser baseada na observacdo da realidade, em vez de ser na
transmissdo de conhecimento tedrico. Desta forma o aluno trabalharia em projetos
praticos, ampliando os conceitos tedricos, contextualizando com a realidade, realizando
experimentos, testando hipdteses e observando fendmenos naturais. Esse aluno
simularia situacGes reais nas quais participaria oferecendo solucdo. Para este mesmo
autor, a razéo e a capacidade de pensar criticamente séo fundamentais, assim como ter
um curriculo flexivel capaz de ser construido em cima das necessidades individuais do
aluno voltado para o desenvolvimento das habilidades sociais e morais, uma
argumentacdo que espelha bem a ideia de curriculo flexivel para a construcdo da

inclusdo escolar.

Ainda no século XVIII, o educador Johann Heinrich Pestalozzi desenvolveu
um método de aprendizagem baseado na observacdo pratica da natureza e na
experiéncia direta. Para ele a natureza era o melhor professor, e o aluno deveria usa-la
para ter conhecimento descobrindo conceitos e principios com experiéncias praticas e
observacOes em vez de teorias para fundamenta-las. Acreditava numa educacdo que
desenvolve o humano de um modo geral, fisico, estético, intelectual e moral. Sua teoria
e seus métodos influenciaram até o século XX, sendo adotado por educadores e
instituicGes de ensino. Incluindo a Escola Nova, 0 Movimento de Educacdo Progressiva

e a Educacdo Montessoriana, sendo um marco importante na educacéo.

No entanto o curriculo como entendemos hoje teve inicio no século XX, com a
obra de Ralph Tyler, um educador americano, em sua obra “Basic Principles of
Curriculum and Instruction”. Nesta obra foram propostos quatro principios basicos:
Definir os objetos da educacdo; selecionar as experiéncias de aprendizagem; organizar

as experiéncias de aprendizagem e avaliar estas experiéncias.

Tyler (1946, p. 3) em sua obra nos diz: “O curriculo é um plano para a
aprendizagem, e como tal, deve ser baseada em uma clara compreenséo dos objetivos da
educagdo e das necessidades dos alunos”. Seus principios fundamentam-se numa
abordagem sistematica e l6gica, uma vez que definir 0s objetivos ajuda a garantir que as
experiéncias sejam relevantes e eficazes para alcangar o que se deseja. Ao selecionar e
garantir oportunidades de aprendizagens significativas, organizar e ajudar a formar

sequéncias de forma progressiva, logica e coerente, a avaliagdo ajuda o professor a
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ajustar praticas de ensino para atender as necessidades de forma eficaz. Portanto, pode-

se dizer que o curriculo é tudo que promove e ativa o processo educativo.

O termo curriculo nos da ideia de caminho percorrido durante a vida ou que se
vai percorrer, desta forma é abrangente, dindmico e existencial e envolve todas as
situacOes circunstanciais da vida escolar em acdo, isto é, a vida do aluno e de todos os
que sobre ele exercem influéncia, referindo-se a todas as situagdes que o aluno vive
dentro e fora da escola, o curriculo ndo se restringe as paredes da escola seu surgimento
vem de fora da escola uma vez que é constituido por todos os atos da vida de uma
pessoa que envolve o passado, o presente e o futuro, o curriculo é a vida do aluno e da

escola em acdo dinamica e constante.

N&o obstante, Reeder (1974, p. 603) explica que: “Curriculo sdo todas as
experiéncias e atividades realizadas e vividas pelo estudante sobre a orientacdo da
escola tendo em vista os objetivos por esta visados”. Assim o autor esclarece que a
visdo de curriculo é mais abrangente do que a distribuicdo das disciplinas, das cargas
horérias, das seriacdes, das listagens de conhecimentos e contetidos. Curriculo ndo é um
conjunto padronizado de planos normas e funcionamentos, curriculo tem uma extensao
profunda e construtora do desenvolvimento do ser humano por trazer mudancas
profundas em vérios setores da vida do aluno. Na sua filosofia de acdo promove uma
reflexdo que suscita e desencadeia muitas situacGes favoraveis para ativar servigos de
participacdo democratica na comunidade escolar a fim de dinamizar a a¢do educativa. O
curriculo representa sequéncia de conhecimento significativo que desenvolve

habilidades e fornecer principios para a vida do aluno dentro e fora da escola.

Quanto aos tipos de curriculos existem varios que se ajustam a contexto e

ideologias diversas podendo ser:
e Curriculo mutavel sofrendo alteraces de acordo com as necessidades;

e Curriculo prescrito - imposto por 6rgdos governamentais ou instituicoes
educacionais sendo obrigatdrio para todas as escolas que estdo sob a jurisdi¢do
dessa autoridade, e pode ser comparado ao curriculo comum brasileiro, a Base
Nacional Comum Curricular - (BNCC), uma vez que é definido pelo Ministério

da Educacéo do Brasil (MEC), obrigatdrio para todas as escolas e institui¢des de
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ensino, estabelecendo conteudos minimos, habilidades e competéncias que

devem ser desenvolvidas, embora possa ter certos niveis de flexibilidades;

e Curriculo flexivel abordado tantas vezes nesta pesquisa como 0 proprio nome

sugere é flexivel a adequacdes e interesses dos alunos;

e Curriculo integrado tem uma abordagem holistica valorizando potenciais

emocionais, racionais, imaginarios e integrando disciplinas;

e Curriculo interdisciplinar que possibilita uma navegacdo entre duas ou mais

disciplina oferecendo amplitude no conhecimento;

e Curriculo por competéncia onde o objetivo é desenvolver habilidades e

competéncias especificas seu foco ndo e transmitir conhecimento tedrico;

e Curriculo personalizado adaptado as necessidades e interesses individuais de
cada aluno. Podemos dizer que é um tipo que assemelhasse aos curriculos
inclusivos, pois sua abordagem compartilha objetivos semelhantes que € atender
as necessidades individuais de cada aluno;

e Curriculo de projeto trabalha habilidades numa abordagem real;

e Curriculo transdisciplinar faz combinacGes de diferentes disciplina e areas para

abordar questdes e problemas complexos envolvendo diferentes participaces.

Estes sdo alguns dos diversos tipos existentes, mas que de uma forma ou de outra
trazem consigo abordagem que se encontram em alguns momentos, apesar de terem

abordagem e tipos diferentes.

A esse respeito, Gaspar & Roldéo (2007, p.22) concluiram que:

O pensamento curricular mais elaborado orienta-se para 0s niveis meso (a escola)
e macro (a sociedade e as opgOes de politica educativa) e detém-se & porta da sala
de aula”, ou seja, produz-se pouca teorizagéo sobre desenvolvimento curricular em
acdo, ou seja, a acdo de ensinar enquanto promocao intencional e sistematica da
aprendizagem de alguma coisa - o curriculo - por alguém- os aprendentes.

Os autores argumentam pouca reflexdo sobre como este curriculo é aplicado e

aprendido havendo uma lacuna entre a teoria e a pratica.
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1.2.1 Curriculo Comum

Curriculo comum, é um normatizador que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagem essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da educacdo bésica, estabelecido por uma instituicdo ou
pelo governo projetado por especialista nas diversas areas. Regulado por uma lei que o
estabelece no Brasil esta lei é a 9394/96 da Lei de Diretrizes e Base - (LDB). Em sua
obra “O curriculo” Pacheco (2001, p. 23) afirmar que: “O curriculo é um processo
continuo de decisdes, uma construcdo que ocorre em diversos contexto, a que
correspondem diferentes fases e etapas de concretizacdo, entre perspectiva macro e

micro curricular”.

No Brasil o curriculo comum pode ter outros nomes como: Base Nacional
Comum Curricular - (BNCC), Curriculo Nacional, Curriculo Basico, Curriculo Comum

Nacional, Curriculo Fundamental, Curriculo de Referéncia ou Curriculo Obrigatério.

A BNCC ¢é um documento completo referencial elaborado por especialistas de
todas as areas do conhecimento, para formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas
das instituicGes escolares que contribui para o alinhamento de outras politicas e ac0es
no ambito federal, estadual e municipal que influenciam nas formacGes iniciais e
continuada de educadores, na orientacdo de material didatico, na organizacdo de
matrizes de avaliagbes e exames nacionais. E um documento com amplas
responsabilidades e que precisa ser acompanhado pela sociedade, pois seu carater
normativo define aprendizagens essenciais que todos os alunos devem ter ao longo das
etapas e modalidades da educacdo Béasica de modo que tenham seus direitos de
aprendizagem assegurados conforme o Plano Nacional de Educacdo - (PNE), regulado

pela LDB, Lei n°® 9.394/96 que visa a formagdo humana integral.

O curriculo comum e norteador para a implementacéo das normas reguladoras
do curriculo inclusivo, abrem caminho para adequacdes de necessidades do aluno,
permitindo flexibilidade de contetdos e atividades, assegurando igualdade de
oportunidades, reduzindo barreiras com normatizagdes a todas as instituicoes,

flexibilizando planos de desenvolvimento entre outras.
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Relacionar este tema com a importancia das adequacdes curriculares para
alunos com dificuldades de aprendizagem € fundamental uma vez que adequar
curriculos flexibiliza processos de aprendizagem. Esta pesquisa possui referenciais
tedricas amplas a fim de proporcionar uma reflexdo maior sobre as implementagdes
educacionais, nos discurses académicos e no cenario educacional inclusivo difundido

nos discursos aqui apresentados.

Cabe ao curriculo basico-comum as competéncias e as diretrizes estabelecida
na constituicdo; j& no curriculo definido como diverso, o foco na orientacéo e definicdo
da aprendizagem essenciais ndo esta no contetdo minimo a ser ensinado, mas no que
deve ser inserido da educacdo pré-escolar ao ensino secundario devendo ser
complementado em cada sistema educacional por partes diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da cultura e da economia destes alunos.

A esse respeito, Garcia (1999, p. 123) explica que: “O curriculo basico-comum
¢ um conjunto de conhecimento, habilidade e valores que sdo considerados essenciais
para todos os alunos de um mesmo nivel de ensino, independentemente de suas

diferencas individuais ou culturais”.

Desta forma, o curriculo basico-comum é uma maneira congruente para designar
algo comum que todos de um mesmo grupo devem ter conhecimento, incluindo saberes

e capacidades de aplica-los, respeitando sua cultura e seus valores.

Na figura a seguir teremos uma representacdo dos pilares da BNCC na Educacgéo

Pré-escolar.
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Figura 1

Pilares da BNCC na Educacéo Pré-Escolar

Campo de Experiencia - O eu, o outro e o nés com:

Corpo, Gestos e movimentos Tragos, sons, cores e
formas,Fala, escutar pensamentos e imaginagdo,
Espago,tempo, quantidades, relacBes e
transformacoes

Direitos de Aprendizagem e
Dsenvolvimento como:
brincar, conviver, expressar-
se, explorar, conhecer-se e
participar.

Trés pilares da
BNCC na
EDUCACAO PRE-
ESCOLAR

Nota. Adaptado de Brasil (2017, p.49).

\

Objetivos da Aprendizagem e
Desenvolvimentos

Aqui define-se as faixa etdria
com seus objetivos que vai de:

-0a1anoe 6 meses;

-1anoe 7 meses a 3 anos e
11 meses;

-4 anos a 5anos e 11 meses.

. J

A Base Nacional Comum Curricular - (BNCC), define como objetivo de

aprendizagem e contedo minimo para a educacgdo Pré — Escolar brasileira que vai de 0

a 5 anos, desenvolver habilidades sociais, cognitivas e motoras, nos contetdos de

linguagem, matematica, ciéncia, artes e educacado fisica. A educacdo bésica é alicerce

indispensavel para a capacidade de exercer e construir em plenitude sua identidade, no

tempo, e no espago inserido em meio as transformagdes corporais, afetivo-emocionais,

socioemocionais, cognitivas e socioculturais respeitando e valorizando as diferencas.

Na imagem seguinte veremos a representacao dos pilares a serem desenvolvidos

no ensino basico segundo a BNCC.
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Figura 2

Conhecimento

e
Compreensao

Convivéncia e
Competéncia e Cidadania

Habilidade

PILARES
DO
ENSINO
BASICO

Nota. Adaptado de Brasil (2017, p.49).

O ensino basico brasileiro dos 6 aos 14 anos, tem por objetivo desenvolver
habilidade de leitura, escrita, calculo, resolugdo de problemas e pensamentos criticos
nos contetdos de portugués, matematica, ciéncia, historia, geografia, artes, e educagéo
fisica além de promover a convivéncia e a cidadania respeitosas. J& no Ensino
Secundario com alunos dos 15 aos 17 anos os conteldos de portugués, matematica,
ciéncias, historia, geografia, filosofia, sociologia, artes e educacao fisica necessitam de
desenvolver competéncias de pensamento critico, resolucdo de problemas e
comunicacdo eficaz. A pesquisa enfatiza mais estas duas fases por fazer mais

referencias as abordagens da pesquisa

1.2.2 Curriculo Funcional

O curriculo funcional é uma abordagem educacional que se concentra em
ensinar habilidades e competéncias préaticas e funcionais, utilizada para atender alunos
com deficiéncias que precisam de apoio adicional. E uma abordagem desenvolvida na
universidade do Kansas pela professora Judith LeBlanc, voltada para criancas da
educacéo infantil com o objetivo de desenvolver habilidades dentro do seu ambiente de

convivéncia tornando-a mais autbnoma.

No Brasil este curriculo comecou a ter destaque a partir dos anos dois mil, na
proposta curricular da perspectiva inclusiva que teve como referéncia a pesquisa de
LeBlanc para alunos com deficiéncia, desenvolvida pelo Centro Ann Sullivan na cidade
do Rio de janeiro contribuindo na implementacdo das diferentes areas de atuacdo de

ensino. Sua aplicacdo é ampla na Educacdo Especial, educacgéo inclusiva e na educagéo
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profissionalizante. Colaborando para a aprendizagem de habilidades das Atividades
Instrumentais da Vida Diaria — (AIVD).

Mayo & LeBlanc (2016, p. 518) nos dizem que: “um dos principais fundamentos
do curriculo funcional é preparar o individuo, envolvendo o aprendizado de habilidades
que fazem alguém produtivo e feliz através das mudangas da vida”. Estas habilidades

criam autogovernos, possibilitam inclusdes, oferecem qualidade de viva e cidadania.

A organizacdo deste curriculo funcional remete-nos a abordagem de duas
teorias: a educacional na visdo de Albert Bandura e a da psicologia com Frederic
Skinner com suas fundamentacdes. A teoria do reforco operante de Skinner destaca
observagdo do comportamento do sujeito analisando como produzir desenvolvimento
usando reforcos e ndo se atem a processos mentais destes sujeitos. Skinner (1978, p. 15)
nos diz: ” Os homens agem sobre o mundo, modificam-no, e. por sua vez, sdo
modificados pelas consequéncias de sua agdo”. Skinner esclarece que 0s

comportamentos sdo modificados pelas consequéncias de acdes.

Na teoria da aprendizagem observa-se 0s processos de interacdo no ambiente
que se realiza a aprendizagem e utiliza a analise destes comportamentos para identificar
e entender as necessidades e habilidades destes sujeitos para a organizacdo de
intervencdes. Bandura (1977, p. 3) nos diz que “os seres humanos tém uma capacidade
Unica de aprender e adaptar-se por meio da observacdo e imitagdo de outros”. Na sua
teoria 0 processo de aprendizagem acontece por modelagens onde este sujeito aprende
observando seus pares, pais e educadores imitando o comportamento e aprendendo com
as consequéncias de suas aces dando énfase as crencas que chamamos de alto eficéacia,
para tal destacamos a cogni¢do importante aliada neste processo, uma vez que a
percecdo, a atengdo e a memoria sdo elementos fundamentais neste processo de

aprendizagem.

Em sintese estas teorias lembram as fundamentagdes de um curriculo funcional
que precisam de bases similares as das teorias acima citadas para sua construgdo. No
curriculo funcional ajusta-se o ensino as necessidades, as competéncias, as praticas e as
funcionalidades, com ajustes que entendam, modifiqguem e mantenham comportamentos

para que sejam usados de forma frequente no seu dia-a-dia.
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As teorias supracitadas se diferenciam nas suas aplicabilidades - numa o sujeito
aprende com reforgos operantes e na outra na observagédo e imitacdo do comportamento.
Para elaboracdo de um curriculo funcional é necessario conhecimento da estrutura de
vida do aluno, dos seus interesses, suas limitacfes e seu espago para que as habilidades

que se pretende ensinar possam trazer autogoverno em todo o seu entorno.

De acordo com Miura (2008, p. 155):

O desenvolvimento de um Curriculo Funcional Natural (CFN) para pessoas com
necessidades educacionais especiais fundamenta-se numa filosofia de educacgéo
gue determina a forma e o contelido de um curriculo adequado as caracteristicas
individuais. Requer uma metodologia instrucional que enfatiza a aplicacdo do
conhecimento e habilidades em contexto real.

Este curriculo € construido para trabalhar habilidades sociais, habilidades do
trabalho manuais, as resolugcdes de problemas, promover a igualdade de oportunidade e
a participacdo plena no processo de aprendizagem, adaptar o ensino as necessidades e as
caracteristicas individuais dos alunos. E um curriculo com uma abordagem social ampla
com enfoque principal no autogoverno, na inclusdo social, na qualidade de vida e

cidadania.

Outro fator interessante é a semelhanca com o curriculo inclusivo em sua
abordagem, no entanto diferem-se no seu objetivo o curriculo inclusivo foca em
promover a igualdade de oportunidades e a participacdo plena de todos no processo de
aprendizagem, o funcional seus focos é ensinar habilidades e competéncias praticas e
funcionais. O curriculo funcional é muito usado na educacéo especial, porém pode ter
aplicabilidade em outras modalidades de ensino como: na Educacdo Pré-Escolar, no

Ensino Basico e no Ensino Secundario.
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Figura 3

Atributos de um curriculo funcional com base nos autores supracitados

Atributos do Curriculo Funcional

Contetdo e
metodologia de ensino
procedimentais,
atitudinais e conceituais

Aplicabilidades dos
conceitos em
multiplos ambientes

Flexibilidade e
adequagdo nos
conteddos e
metodologias de ensino

Respeito a idade
cronolégica do individuo

Construgtio a cargo de
uma equipe
multidisciplinar

Aprendizagem
construida em parceria
no ambiente de rotina

Temas motivativos e
relevantes

Interdisciplinaridade de
conceitos e objetos
transversais,
Interdisciplinaridade de
conceitos e objetos
transversais

Curriculo humanizado e
individualizado

Dialogar com as
particularidades sociais,
culturais, regionais e os

diferentes modos de
aprender de cada
estudante

Nota. Elaborado pela autora (2025).

O curriculo funcional (Figura 3) é uma proposta que prioriza mudangas ao

conceito de ensinar. Construindo metodologias acessiveis, individualizada, humanista

com objetivo e temas que envolvem as transversalidades, aplicacdo continua,

autogoverno, inclusdo e preparo para a cidadania.

1.2.3 Curriculo flexivel

O Curriculo flexivel relaciona-se com o curriculo comum nas estratégias que

atendem adversidade escolar respeitando as caracteristicas especificas de cada grupo e

suas limitagdes. Esta construcéo estratégias neste curriculo podem ser flexibilizadas nos

seus objetivos, conteidos, nas atividades e nas metodologias, a fim de se ter uma escola

que abrace a todos.

Nesse sentindo, Mantoan (2003, p. 115) disse que: “O curriculo flexivel é uma

proposta que busca superar a rigidez do curriculo tradicional, permitindo que o0s

professores e 0s alunos construam um percurso de aprendizado que respeite as
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caracteristicas especificas de cada grupo ¢ suas limitagdes”. Este curriculo visa
promover equidade, desenvolver as habilidades e competéncias do grupo adaptando
metodologias que facilitem o desenvolvimento e as habilidades deste grupo. Embora o
curriculo flexivel tenha caracteristicas semelhantes com o curriculo comum e se

assemelhe com o curriculo inclusivo, existem diferencas entre eles.

Portanto, o curriculo flexivel direciona-se a estruturacdo e organizacdo do
grande grupo com caracteristicas comuns, reduzindo seu alcance de equidade e
negligenciando as individualidades de cada um, sendo flexibilizado para o grupo; j& o
curriculo comum permite modificacbes mas ndo adaptacbes, seu conteudo € pré-
definido e precisa de autorizacéo previa para ser alterado sua proposta de aprendizagem
é padronizada e as diferencas individuais dos alunos ndo sdo levadas em conta, seu foco
é no contedido a ser transmitido em vez das necessidades e interesses do aluno.

Assim, o curriculo flexivel pode ser adaptado e alterado sem burocracias para as
necessidades dos alunos. O seu conteldo deve considerar as necessidades do grande
grupo.

Quanto ao curriculo inclusivo se diferencia do flexivel por ser pensado para
atender as necessidades de forma que haja equidade e acessibilidade de forma
individualizada a fim de atender os principios da incluséo.

O curriculo flexivel traz consigo a possibilidade de mudanca de paradigma
tentando responder aos desafios impostos ao novo modelo social que busca respeitar
ritmos, necessidades e interesses de aprendizagem do grupo escolar permitindo adaptar
as necessidades e caracteristicas considerando diferencas individuais do grupo de forma
relevante e significativa.

Destarte, Perrenoud (2000a, p. 125) afirma que: “O curriculo flexivel permite
que os professores e os alunos trabalhnem juntos para construir um percurso de
aprendizagem que seja relevante e significativo para cada um, considerando as suas
necessidades, interesses e ritmos de aprendizagem”. Portanto, este curriculo permite
uma abordagem mais personalizada e colaborativa por todos na construcdo de
metodologias acessiveis que podem sofrer ajustes quando se fizer necessario quebrando
estruturas engessadas antigas, construindo um olhar abrangente das possiveis
necessidades do grupo descentralizando. O poder do conhecimento antes focado s6 no

professor passa para uma constru¢cdo democratica do processo de aprendizagem,
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permitindo ajuste de temas que sejam atraentes e relevantes no grupo, respeitando os
ritmos de aprendizagem e habilidades entre outras.

Em uma reflexdo sobre os conceitos reguladores da BNCC sobre os atributos de
um curriculo flexivel, propdem-se considerar habilidades e interesses de aprendizagem
dos alunos, ajustando-o as necessidades e flexibilizando este ajuste em diferentes niveis
que passam pelos: objetivos mais amplo e flexiveis, contetdos que sejam significativo e
relevante ao grupo, metodologias acessiveis que permitam escolhas de temas a serem
explorados com variedades de atividades que atendam as diferencas, permitindo um
maior alcance no processo coletivo de aprendizagem, construcdo de processos
avaliativos flexiveis e variados que abracem as diversas formas que o aluno consegue
absorver estes conhecimentos e que 0os mesmos tenham feedback para que seja feito os
ajustes necessarios no seu aprendizado. A juncdo de todas estas coisas cria um curriculo
flexivel ajudando o processo de aprendizagem.

Contextualizando o tema da pesquisa com a abordagem do curriculo flexivel
buscamos enfatizar mais a estrutura do curriculo que permite atualiza¢Ges constantes no
sentido de flexibilizar a atuacdo deste curriculo em razdo das demandas e necessidades
do grupo de aluno. Por conseguinte, Perrenoud (2000a, p. 123) nos diz que: “O
curriculo flexivel é uma resposta as necessidades de uma sociedade em mudanca, que
exige uma educacdo que seja capaz de adaptar-se as diferencas individuais e as

necessidades especificas dos alunos”.

Assim sendo, Perrenoud (2000a) afirmar que se a sociedade estd em constante
mudanca, o curriculo ndo pode ficar estagnado em conceitos retrogrados e engessados
uma vez que os desafios mudam a cada instantes com novas tecnologias, novas
organizagOes sociais entre outras; assim, cabe a escola um olhar amplo para conseguir
ajustar curriculos as necessidades e a nova clientela de aluno que chega adaptando
metodologias as diferengas do grupo, estar atento aos estilos, as diferencas e ritmos de
aprendizagem do grupo é um requisito importante para construgdo deste curriculo, uma
vez que aprendizagem pode acontecer para membro deste grupo segundo suas
possibilidades e assim quanto mais atento estiverem a criarem condicdes diversificadas
que atendam a todos, mais rica serd a construcao deste curriculo, possibilitando trocas e
interacdes relevantes no processo de aprendizagem, em seguida veremos um quadro que

resume as acOes deste curriculo.
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Figura 4

Elementos do Curriculo Flexivel

Flexibilidade em

Avaliacdo continua e

4 objetivos e conteudos N formativs
= Em contedidas, « variagies de atvidades ormativa
= stividades, = metedologia de ensino-aprendizagem
= metodologias, = ampiiar & flexibiizar objetivos = desnvovimento da autonomia do = avaliaghes continuas & diversificadas
= materizic & recursos. = grganizar em eguipe temas B » feedbak parz sjustes do proceso de
= avaliando as necessidades , ritmos , relevantes @ serem explorado = desenvovimento interdicipiinar aprendizagem
interesses e estilo de aprendizagem democraticamente = ajuste regulares no ensing eno
= integrar de temas tranversais - efica, cumiculo com base nos resulftado
meio ambiente, saude, cuftura, apresentado nas avaliaghes da turma.
diversidade, trabalho e cuftura nos
contewdos cumiculares.

Adaptagdes as ) Diversidades
metodologicas e de

ensino

necessidade dos
alunos

Nota. Elaborado pela autora (2025).

1.3 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Iniciamos 0 assunto com 0 objetivo de apresentar de maneira panoramica,
como o processo de aprendizagem acontece, suas condi¢oes e influéncias e citar alguns
referenciais tedricos que possam sustentar a conexdo e interrelacdo entre os aspectos

sociais, emocionais e cognitivos no processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido iniciamos falando sobre dois tipos de aprendizagem: a casual que
surgem das interacOes; e a organizada que se objetiva a aprender conhecimentos e
habilidades. Embora a aprendizagem possa ocorrer em varios lugares, € na escola que
sdo organizadas as condigcdes especificas para essa transmissdo e assimilacdo de
conhecimento e habilidade de uma sociedade, pois é na escola que ocorrem

organizages intencionais, planejadas e sistematicas e especificas do Ensino.
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A conexdo entre contetdo e vivéncia gera aprendizado por gerar pensamento, a
medida que se interiorizam conceitos e formam-se estruturas mentais. Piaget (1973)
através do interacionismo quebra a dicotomia sujeito-objeto, e pde énfase na relacdo
dindmica de interdependéncia entre o sujeito que conhece e os estimulos e condic¢des do

ambiente que o cerca e diz que:

O conhecimento ndo é uma copia da realidade, mas uma construcdo que resulta da
interacdo entre 0 sujeito e o objeto. O sujeito ndo é um receptor passivo de
informacdes, mas um agente ativo que constri seu conhecimento através da
interacdo com o ambiente (Piaget, 1973, p. 23).

O aluno constréi seu conhecimento de forma ativa, através da interacdo com o
ambiente, uma vez que esse objeto do conhecimento é influenciado pelas percepcdes e
acdo do sujeito, por isso sua relacdo € dindmica e interdependente com influéncia
mutua. Neste sentido a escola deixa de ser o transmissor do conhecimento ja
consagrado, e passa a ser o local em que esta interacdo sujeito-objeto do conhecimento
— € cuidada no sentido de promover, nos alunos a construcdo de estruturas mais

complexas e adaptadas.

O professor organiza situacGes para a equilibracdo ativa, tanto para as
estruturas novas como para as ja existentes e que precisam de ajustes, uma vez que este
mediador com mais experiéncia consegue identificar limites de maturidade necessaria
para que seja possivel o processo de assimilacdo e acomodacdo, estruturas do
pensamento logico que devem ser construidas pelo aprendente, tendo os caminhos
tracados pelo mediador. Esta abordagem €é consistente com a teoria de aprendizagem
construtivista que da énfase na construcdo ativa do conhecimento pelo aprendente
mediada pelo professor que fornece recursos, informagdes relevantes, estimulos e

ambiente motivacional.

A esse respeito, Vygotsky (1989, p. 212) relata que: "O professor ndo transmite
conhecimento pronto, mas cria as condi¢cdes para que o aluno construa seu proprio
conhecimento. O professor é um mediador que cria as estruturas necessarias para que o

aluno possa aprender”.

A aprendizagem efetiva acontece quando pela influéncia do mediador séo
mobilizadas atividades fisicas e mentais proprias do conteudo de estudo e refere-se a

percecdo, compreensdo, reflexdo e aplicacdo desenvolvida no meio do aprendente sobre
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a orientacdo do mediador. Na escola esse processo de assimilagdo precisa da acédo
externa do professor com o ensino e seus componentes: objetivo, conteldo, métodos e
forma organizativa a fim de criar no aluno interesse e gerar aprendizado. Mas gerar
interesse ndo é tarefa facil para o professor, sdo varias demandas que precisam ser
abordadas entre elas entender como fazer a interacdo para compreender as dificuldades,
organizar o0s critérios para avaliar a melhor estratégia que pode ajudar no
desenvolvimento desta aprendizagem

Nesta dindmica de reflexdo sobre a atuacdo do professor, Wallon escreve na
obra “A Evolucéo psicologica da crianga”, e explica que: "O educador ndo é apenas um
transmissor de conhecimentos, mas um orientador que ajuda o aluno a construir sua
propria personalidade, a desenvolver suas capacidades e a encontrar seu lugar no
mundo” (Wallon, 1984, p. 123).

S&o muitas as acles que o professor tem em sua responsabilidade de atuagéo e
tudo isso exige conhecimento prévio das caracteristicas pessoais que influenciam como
o0 aluno definird sua forma prépria para alcancar o conhecimento. O professor precisa
problematizar, ponderar, interrogar, propor atividades que alcancem todos de forma
coesa sem fugir da programacao curricular estabelecida e sobre tudo mostrar resultados
positivos para essa comunidade.

O que deseja-se relatar também sdo as série(s) de entraves que o professor
precisa administrar para obter essa exceléncia em seu trabalho. Toda situacdo de
aprendizagem precisa possibilitar componentes para seu fluir, apesar de haver
diferencas nestes processos este processo precisa ser guiado para que o aluno se sinta
seguro na escolha do ensino e construa estruturas para resolver conflitos e chegar a
autoconfianga necessaria para atingir a aprendizagem. Analisar a metodologia do ensino
é 0 primeiro passo para o professor adequar o conteudo de aprendizagem e o aluno
consiga enfrentar os desafios.

Um ponto importante a ser avaliado pelo professor para evolucdo da
aprendizagem é propor conteddos que contextualize o cotidiano dando funcionalidade
ao processo de aprendizagem; pontos fundamentais e norteadores do desejo gera
entusiasmo. Sobre tais consideragdes, Dewey (1938, p. 45) menciona que: "O aluno
precisa ver a relacdo entre o que estd aprendendo e a vida real, se ndo houver essa
conexdo, a aprendizagem pode parecer sem sentido e o aluno pode perder o interesse™.
Portanto, € perceptivel que o estudo da aprendizagem no campo das diferengas ainda
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ndo se encontra consolidado na escola, pois embora os avancos no processo de inclusao
estejam acontecendo, as praticas ainda sdo excludentes pois reforcam ideias de
limitacOes do aluno construindo acOes reprovativas. Valorizar o papel social do aluno na
sala de aula, relacionando o ensino com a proposta didatica dos saberes e sua utilizacao,
ajuda professores e a equipe pedagdgica na organizacao de contetdos que ndo fujam a
proposta de um ambiente inclusivo de vivencias, afinal o significado da prética deve
considerar um ambiente plural com contextos diversos que modificam préaticas
homogéneas e uniformes, dando lugar a planeamentos que priorizem a diversidade da
sala de aula.

A esse respeito, Mazote (2009, p. 123) menciona que:

A educagdo deve ser pensada como um processo de construcdo de significados,
que leve em conta a diversidade de experiéncias, culturas e saberes dos alunos, e
que busque criar um ambiente de aprendizagem que seja inclusivo, plural e
respeitoso com as diferencas.

Foi no século XX, que mudancas de paradigmas comecaram a acontecer e a
educacdo entra em cena quebrando o paradigma da abordagem assistencialista e
assumindo-se como entidade social que tem papel transformador e social quebrando
barreiras atitudinais e pedagodgica. As habilidades nas praticas sé sdo possiveis na
convivéncia o que nos habilita a criar padrdes. Uma mée ndo espera que seu filho venha
com uma deficiéncia ou uma limitacdo, mas ao té-lo a impulsiona a aprende na
convivéncia e gerar adequagOes para que possam viver da melhor forma a falta de
habilidade ndo impulsiona a criacdo de novos padrdes de comunicacdo. Dificuldades
existem ndo s para escola, mas para todos, porém esta aberto a mudancas é o que faz
diferenca neste processo de aprendizado uma vez que o contato com a diferenca
favorece a convivéncia possibilitando manifestagdes afetivas e sociais. A convivéncia

inclusiva gera pessoas autoconfiantes.

A escola é uma instituicdo social que tem o objetivo de formar integralmente o
sujeito; quando a escola falha na sua funcdo maior, as dificuldades de aprendizagem
assumem um lugar de destaque e se fixam. Estas dificuldades podem derivar de causas
emocionais, do nivel do pensamento, de diferengas funcionais ou de alteragdes no
desenvolvimento das funcgdes, gerando: ansiedade, baixa autoestima; dificuldades de
relacionamento entre professor aluno e aluno versus aluno; traumas; dificuldades de

concentracdo; dificuldades de retencdo de informacGes; dificuldades para resolver
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problemas; dificuldades de leitura e escrita-dislexia; dificuldades de matematica-
discalculia; dificuldades de linguagem e comunicagdo-disfemia; dificuldades de
coordenacdo motora-dispraxia; dificuldades cognitivas, emocionais e sociais. Estas

dificuldades podem ter consequéncias significativas na vida académica do aluno.

E corroborando a ideia supramencionada no paragrafo anterior, Visca (1987,

p.145) em sua obra “Aprendizagem e Desenvolvimento” explica que:

A aprendizagem é um processo complexo que envolve a interacdo entre fatores
cognitivos, emocionais e sociais. As dificuldades de aprendizagem podem ser
causadas por uma variedade de fatores, incluindo diferencas individuais,
experiéncias de vida e condi¢des ambientais. E importante que a escola ofereca um
ambiente de aprendizagem que seja inclusivo, flexivel e que atenda as
necessidades individuais dos alunos.

Nesse sentindo, as dificuldades de aprendizagem apresentam-se como desafio
complexo que requer uma abordagem minuciosa a fim de que se reconhegcam as
dificuldades e suas causas de forma individualizada, construindo assim caminhos
estratégicos para combate-las e ajudar o aluno a alcancar seu potencial descobrindo suas

habilidades e aprendendo a lidar com elas.

Ademais, a teoria do desenvolvimento cognitivo defendida pelo psicélogo
Edward Zigler, diz que o pensamento é complexo e dindmico e faz interacBes entre
factos emocionais e sociais em busca de construcgdes significativas organizadas para

interpretar informagdes e assim produzir habilidades cognitivas.

Tal teoria afirmar ainda que:

N&o hé evidéncias de que as pessoas com deficiéncia sejam menos inteligentes
ou menos capazes do que as pessoas sem deficiéncia. O que h& é uma diferenca
na forma como elas processam informacdes e na forma como elas interagem com
0 ambiente (Zigler, 1971, p. 123).

Nesta concepcdo, a argumentagdo de Zigler (1971) traz lucidez as
normatizagdes do processo de inclusdéo que se fundamentam no respeito as
singularidades de cada um. Zigler argumenta que pessoas com deficiéncia tem um
desenvolvimento mais lento e desafiador do que as outras, mas néo significa que néo
sejam capazes ou menos inteligentes, ele defende que séo pessoas com potencial igual
aos demais, mas que precisam de apoio e recurso adequados para que consigam alcancar

seu potencial, para isto a escola precisa estar atuante quanto seu papel de construtor de
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instrumentos cognitivos no aluno. A partir do processo de democratizacdo onde a escola

que acolhe todos, abrem-se oportunidades para todos os grupos sociais.

Infelizmente ainda existem sistemas escolares organizados a partir de um
pensamento que divide alunos em “normais” e “deficientes” e fragmentando as
modalidades de ensino em “regular” e “especial”. Esta logica € marcada por uma visao
mecanicista e reducionista que desconsidera 0 sujeito em suas potencialidades e
competéncias. Romper com velhos modelos engessados e retrogrados € a forma de
trazer qualidade de ensino a todos com equidade e efetivar a proposta de inclusdo
estabelecida pelo Ministério da Educacdo-MEC e as Leis que garantem um ensino em
plenitude de desenvolvimento. Entender que quanto mais cresce o0 conceito de
democracia mais aumentam as chances de convivéncias pacificas, de respeito as
minorias, a luta contra o preconceito e a discriminagdo. O Multiculturalismo é o

caminho evolutivo para a convivéncia entre 0s desiguais.
1.3.1 Estratégias pedagbgicas

Para discorrer sobre estratégias pedagoOgicas faz necessario, revisarmos a
tematica didatica que fundamenta este assunto de estratégias pedagdgicas, seu
desenvolvimento tem natureza bibliografica baseado nos estudos de Libaneo entre
outros autores que serdo citados, a fim de responder sobre os conceitos, atuagédo e
fundamentacéo das estratégias pedagdgicas.

Entendemos estratégias pedag6gicas como um conjunto de procedimentos
variados utilizados para intervir no processo de ensino e aprendizagem que se inter-
relacionam de forma organizada para que a atuacdo docente aconteca. Sua
fundamentacdo é alicercada nas éareas de psicologia, epistemologia, filosofia e
sociologia, onde suas praticas orientam o processo de educacdo, tendo por base a
didatica que é responsavel por investigar os fundamentos, as condi¢des, o0 modo de
realizacdo das instrugdes e do ensino. Tais postulados fundamentam teoricamente seus
conhecimentos e praticas em outras ciéncias de forma interdisciplinar, oferecendo desta
forma ao professor uma compreensédo global dos aspectos sociais da escola na dinamica

das relaces sociais, das relagcdes entre pratica escolar e praticas politico-pedagogico.
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Destacando a interdisciplinaridade da didatica e sua preocupagdo em abordar 0s
aspectos sociais do ambiente escolar e das relagdes sociais entre seus membros,
Perrenoud (2000b, p. 15) nos diz que:

A didatica ndo é apenas uma técnica de ensino, mas uma reflexdo sobre a prépria
esséncia da educacdo. Ela visa compreender como os alunos aprendem, como 0s

professores ensinam e como a escola pode ser um lugar de aprendizagem
significativa.

A didatica norteia seus ensinamentos para a construcdo das estratégias
permitindo uma reflexdo sobre a esséncia da educacdo, as abordagens de ensino e o
entendimento da forma que o aluno aprende, pois converge objetivos socio-politicos e
pedagOgicos em objetivos de ensino, selecionando conteidos e métodos em fungdo
destes objetivos, estabelecendo vinculos entre ensino e aprendizagem. Nesse sentido, as
estratégias pedagdgicas estdo vinculadas as etapas do ensino de didatica, pois trata da

teoria geral do ensino.

A didatica generaliza processos e procedimentos obtidos nas investigaces das
matérias especificas das ciéncias que fundamentam ensino e aprendizagem e das
situacOes concretas das praticas docentes, tais ciéncias como a filosofia e a histéria da
educacdo ajudam neste processo questionando seus fins e objetivos Para fundamentar as
praticas educativas, a sociologia ajuda docentes a reconhecer as relacGes entre o seu
trabalho e a sociedade, ensinando a identificar a realidade social a partir das

dependéncias mutuas das relacdes além de ajudar a responder a razéo de ensina.

Na psicologia, encontra-se fundamentos do desenvolvimento cognitivo,
emocional e social do aluno, sendo base para organizacdo e planeamento de métodos
que possibilitaram o desenvolvimento do aluno. Na epistemologia ha informacg6es sobre
a funcdo do saber e dos conhecimentos que o professor precisa ensinar, além de tantas
outras ciéncias que subsidiam as constru¢Ges do conhecimento. Sobre isto, vejamos 0

que Paulo Freire em 1970 ja falava sobre este assunto:

A educacdo como pratica da liberdade, ndo pode ser reduzida a uma simples
transmissdo de conhecimentos, mas deve ser entendida como uma pratica que
envolve a psicologia, a sociologia a filosofia, a antropologia, entre outras ciéncias,
para compreender a complexidade do ser humano e do processo educativo (Freire,
1970, p. 32).

Desta forma, a educacéo nédo esta condicionada a transmissdo de conhecimento,

mas a uma pratica educativa complexa que envolve compreensdo e reflexdo para a
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construcdo de estratégias que ajudardo o aluno a pensar de forma critica e autbnoma, e
para tal precisamos ter didatica e formagdo alinhadas. A didatica se caracteriza como
mediacdo entre as bases tedricas académicas e a pratica docente oferecendo concepgdes
de ensino e aprendizagem norteando caminhos para 0s propositos na elaboracdo das
intervencdes, fundamentando a organizacdo de sequéncias das atividades, conteudos,

materiais e método de avaliacao.

No esquema abaixo veremos o0 resumo da agdo didatica na formacdo e

construgéo do processo de ensino aprendizagem.
Figura 5

Acdo da didatica nas estratégias pedagogica

e Criando condi¢Bes de um aprendizado
significativo nas estrategias pedagogicas.

Estuda o
Processo de
Ensino

* Permite estrategias de interdiciplinaridade
nas aplicacbes dos conteudo, objetivo,
metodologias e avaliagdes.

Fundamenta
teoricamente
0s
conhecimentos

* Permite estrategias para
contrucdio de personalidades,
habiidades e autonomia

Orienta do

Ensino

Nota. Elaborado pela autora (2025).

O termo estratégias pedagdgicas tem uma similaridade com praticas
pedagogicas, porém sdo coisas distintas. As praticas pedagogicas sao a¢bes concretas
exercidas com a finalidade de executar processos pedagdgicos ja as estratégias
pedagogicas sdo os planos e procedimentos que orientam a acdo que serdo utilizados
para alcangas 0s objetivos de ensino e aprendizagem como bem nos diz Perrenoud
(2000b).

Nas praticas pedagogicas 0s processos de aprendizagem sdo planeados e
desenvolvidos de forma organizada com objetivo de ensinar determinados
conhecimentos e habilidades; assim o desenvolvimento das estratégias pedagogicas

recebe influéncia das concepcdes e de seus saberes adquiridos na sua formagéo e no
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decurso da organizacdo do plano de aula que serd executado. Em relacdo a estas
estratégias no paradigma de inclusdo, algumas questdes apresentam-se no decorrer da
pesquisa. Neste momento, alguns professores se questionam sobre o processo de
inclusdo. Dentre tais davidas, questiona-se como fazer a conciliacdo de diferentes
perspectivas em um curriculo que foi organizado e pensado para ser comum a todos e
seja funcional, flexivo e inclusivo? Como administrar este curriculo de forma que

proporcione as mesmas experiéncias de aprendizagem a cada aluno?

Esta pesquisa buscou através das andlises bibliograficas e do estudo caso
entender as razdes que levam a inclusdo a ser desconfortante em alguns espacos. Diante
do que ja foi relatado sobre os trés tipos de curriculos fica perceptivel que nos diversos
discursos e leitura sobre o assunto que a inclusdo vem se consolidando na escola
enfrentando uma série de dificuldades, enfrentando uma inclusdo-excludente, reforcada
por propostas paliativas ou isoladas insegurancas, acomodacdes e descredibilizando a

proposta verdadeira de inclusao, reforcando a ideia do fracasso da perspectiva inclusiva.

Durante a pesquisa os indicadores que mais foram levantados para questionar a
efetivacdo real do processo de inclusdo segundo os professores foi o facto de néo se
sentirem preparados para lidar com alunos com deficiéncia, ndo terem nogdo de como
adequar o curriculo de forma que fiqgue homogéneo, de ndo terem na grande maioria
apoio das familias entre outros. Percebe-se que ha uma desestabilizacdo das praticas
arreigadas no modelo convencional, porém apresentam flexibilidade no desejo de
mudarem, uma vez que entendem que ndo h& como retroceder neste processo de

inclusao.

Desse modo, vejamos o0 que nos diz Sacristan (1999, p. 77):

A percecdo de que o ciclo reprodutor ndo serve em um determinado momento
ocorre quando nos damos conta de que existem novas condi¢des sociais ou
culturais as quais as préaticas educativas ndo costumam responder ou, entdo,
quando a consciéncia sobre um determinado “dever”, que acreditamos necessario
deparar-se com insatisfagdes para esse ideal.

Reavaliar praticas excludentes, refazer o caminho e olhar para o aluno como
um ser unico, torna a pratica pedagogica inclusiva possivel, proporcionando caminhos e

trocas de experiéncias produtivas e duradouras.
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As estratégias pedagogicas no paradigma da inclusdo passam por alguns
parametros para serem desenvolvida em sala de aula, precisa de conhecimento nos
subsidios tedricos e nas praticas colaborativas, oferecendo reflexdo pratica para a
efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem. Através do planeamento reflexivo e
colaborativo, criam-se aprendizagem heterogéneas e potencializam-se as habilidades

psicossociais.

Assim a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva — (PNEEPEI) de 2008, indica a necessidade de criar suportes para o
atendimento de professores e alunos no sentido de eliminar barreiras e superar limites

para o desenvolvimento da aprendizagem.

Nesse sentindo, as estratégias pedagogicas ainda figuram entre as maiores
dificuldades no tocante a inclusdo. Muitos professores relatam ter dificuldades em
adequar os conteldos da aula as dificuldades de aprendizagem ou deficiéncia

pertinentes aos alunos.

Aqui, as estratégias pedagoOgicas sdo compreendidas como um conjunto
procedimentos variados que intervém e relacionam-se para a organizacdo da acdo
docente. Nesse esteio, 0 conteldo converge com 0 meio para o desenvolvimento de
capacidades, permitindo reproduzir e usufruir dos bens culturais e sociais que s&o
incorporacdo nestes conteidos. Desta forma, os propdésitos da escola sdo manifestos em
suas acOes pedagogicas, uma vez que necessita de reflexdo sobre sua selecdo e algumas
ressignificacbes que a ampliam para além de simples conceitos, passando a incluir
procedimentos de valores, normas e atitudes abordadas em categorias distintas,
denominadas de conteddos conceituais que sdo abordagens referentes ao saber,
constituidos por definicdes de conceitos e principios de teorias responsaveis por
construgdes ativas da capacidade intelectual para operar simbolos, ideias, imagens e
representacdes, permitindo organizar a realidade, a partir de aproximacdes sucessivas,
onde o aluno preciso adquirir informacdes, vivenciar situacfes em que estes conceitos
estejam presentes para construir generalizagdes, culminando na compreensdo de

principios e conceitos de abstracao.

Este tipo de conteudo tem muita relevancia no trabalha com alunos que

possuem dificuldade de aprendizagem e/ou deficiéncia, pois ajudam o professor a

58



construir pequenos caminhos de estruturacdo para o processo de abstracdo. A partir
deste processo, trabalha-se pensamentos criticos a fim de chegar a conceitos mais
amplos a fim de identificar padr@es, relacdes, generalizagcdes e principios, tornando este
aluno capaz de resolver problemas, analisando e sintetizando informagdes fundamentais
para a formacdo do desenvolvimento de todo o ser, tornando-o capaz de representar a
informacdo de maneira genérica com capacidade de relaciona-la com outros conteudos.
Tal acéo é denominada contelidos procedimentais que estruturam o processo de ensino e

aprendizagem a partir de habilidades e técnicas centradas em tal processo educativo.

Atualmente vivemos em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica, onde o
problema nem sempre esta na falta de informacGes, pois 0 computador tem cada vez
mais o poder de processa-las, guarda-las ou atualiza-las. A principal problemética no
acesso a informacao esta relacionada a interpretacdo de informacGes e direciona-las para
a solucdo de nossos problemas ou daquilo que temos vontade de saber. Portanto, manter
0 grupo de alunos interessado nas propostas do professor nem sempre é tarefa facil.
Assim, os contetidos procedimentais exigem que o aluno pense de forma mais profunda
e complexa utilizando habilidades e pensamentos criticos, criativos e interpretativos. Os
conteddos procedimentais oferecem métodos de pensar para obtencdo de resultados,
onde sdo oferecidos ao aluno uma série de opc¢des para organizar as acdes de forma
ordenada a fim de colocar em pratica o conhecimento adquirido. Tais informacdes
podem ter carater profissionalizante, auxiliando no processo de escolhas profissionais
ajudando a desenvolver habilidades trabalhando memoria, intelecto, deducdo,
habilidade motora e outras especificidades. Uma de suas caracteristicas principais é o
estudo de técnicas e estratégias para o avango do conhecimento, proporcionado através

das experiéncias do fazer meios de efetivacdo do processo ensino e aprendizagem.

A saber, Perrenoud (2002, p. 91) explica que:

E preciso analisar os conteddos referentes a procedimentos ndo do ponto de vista
de uma aprendizagem mecénica, mas a partir do proposito fundamental da
educagdo, que ¢é fazer com que os alunos construam um instrumento para analisar,
por si mesmo, 0s resultados que obtém e os processos que colocam em acéo para
atingir as metas a que se propdem.

Ao professor cabe muitas tarefas e ndo por acaso sabe-se que frequentemente
0s estes gastam mais da metade do tempo da aula tentando manter um nivel de

disciplina favoravel a aprendizagem. Porque além do compromisso de ensinar conceitos
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procedimentos e atitude o professor deve ainda: saber manter e administrar a disciplina
na sala de aula, envolver o aluno, torna-lo cooperativo e assiduo nas tarefas. E
importante relatar que uma coisa é a competéncia do professor em expor temas, outra é
a habilidade ou competéncia para conquistar o interesse de alunos e envolve-los nas
propostas de sala de aula, adequar conteudos, participar de capacitacdes entre tantas
outras atividades atribuidas ao professor. Na perspectiva do professor o desafio hoje é
coordenar o ensino de conceitos, manter disciplina na sala de aula, adequar contetdos e

fazer a incluséo na equidade que se almeja.

E por fim, falemos sobre os conteldos atitudinais que abordam valores,
atitudes e comportamento a serem desenvolvidos, criando assim individuos
responsaveis, criticos, criativos e solidarios. Nesse contexto, os contetdos atitudinais
permeiam todo o conhecimento escolar é socializador, gerador de atitudes relativas ao
conhecimento do professor, do aluno as disciplinas, das tarefas e da sociedade. Ensinar
e aprender requer um posicionamento claro e consciente, sobre o que é, e como ensinar
e sdo procedimentos que partem das inten¢des do que se pretende transmitir. Para que
seja possivel relacionar e adequar conteldos, é necessaria pratica constante, coerente e
sistematica, relacionando atitudes e valores entre pessoas e suas escolhas de assunto a
serem trabalhados neste grupo. Nesse sentindo, o professor contextualiza contetdos
atitudinais com valores emocionais e estratégias pedagodgicas que ajudem no
desenvolvimento de habilidades sociais como cooperagdo, comunicagdo e 0 respeito,
formando valores, desenvolvendo autogoverno e proporcionando 0 aumento da
autoestima, modelando comportamentos positivos que perpassam desde o respeito pela
diversidade até a responsabilidade ambiental que geram o sucesso académico e pessoal

do aluno.

Outra questdo a ser abordada € como avaliar os rendimentos dos alunos.
Segundo os dispositivos da Lei 9394/96 que regulamenta a educacdo brasileira, em
relagdo ao processo de avaliagdo, destacam-se o0s indicadores qualitativos e
quantitativos. No presente momento, muitas escolas enfatizam a avaliacdo quantitativa,
exprimindo resultados de forma errénea e excludente. Destarte, podemos citar como
exemplo um professor que avalia seu aluno pelo comportamento em sala de aula e
atribui notas significativas a este aluno por ele comportar-se bem ou ndo ser um aluno

indisciplinado. Estes quesitos ndo podem ser os Unicos referenciais para obtencdo de
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nota, uma vez que seu comportamento quieto nao indica necessariamente que 0 mesmo
tenha conseguido atingir um pleno desenvolvimento académico, pois existem alunos
com Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencdo - PHDA que por vezes estdo
quietos e observando com suas mentes aceleradas, no entanto, sem fazer parte do

processo de aprendizagem.

De facto, Piletti (2002, p. 96) nos diz que:

Ndo é assim que se devem interpretar os aspectos qualitativos. Eles estdo
inteiramente relacionados aos préprios objetivos da educacéo e do ensino. [...] E
preciso que o professor tenha muito cuidado pois sdo pessoas humanas que ele esta
avaliando. Ao atribuir uma nota ou uma mencdo, o professor deve sempre se
perguntar: Sera que estou dando mais importancia aos aspectos qualitativos? Sera
que estou levando em consideracéo todos os aspectos qualitativos?

Notas atribuidas a aspectos criam baixa autoestima, prejudicando o grupo de
alunos, causando rejeicdo e inseguranca. Por isso é importante que o professor analise
seus métodos a partir da realidade de seus alunos. Mantona (2015, p. 81) nos diz que:
“Formar o professor na perspectiva da educacdo inclusiva indica ressignificar o seu
papel, o da escola, o da educagcdo e o das praticas pedagdgicas usuais”. Logo, 0
professor tem o desafio de ensinar a todo o grupo de alunos, incluindo todos e

abracando um novo modelo de escola inclusiva.

Portanto, as atuais legislacdes educacionais ndo priorizam o sistema rigoroso e
opressivo de notas parciais e médias finais no processo de avaliagdo escolar; pelo
contrario, para a LDB, ninguém aprende para ser avaliado. Prioriza-se mais a educacgéo
em valores uma vez que aprendemos para termos novas atitudes e valores. A educacgédo
em valor é uma realidade, pois ao referir-se a verificagdo do conhecimento escolar,
determina que sejam observados critérios avaliativos continuos e acumulativos da
atuacdo do aluno com prioridade aos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais, tudo isso citado no

artigo 24 da mesma Lei.

Nesse sentindo, a avaliacdo € apenas um momento do que foi vivenciado em
sala de aula e dificilmente traduz o que foi feito durante todo o processo de
aprendizagem. Avaliar qualitativamente requer observar participacdes nas aulas,
incluindo contribuicbes nas discussdes e na realizacbes de tarefas, verificar o

desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, calculos, resolucdo de problemas,
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desenvolvimento, envolvimento em trabalhos de equipes, seus processos de criatividade
e originalidade para resolucdo de problemas e questdes relacionadas as regras e normas,
e por fim avaliar assiduidades nas frequéncia tudo isto para que ndo haja prejuizo para o

aluno.

Para que se possa organizar na estratégia pedagdgica respostas para
questionamentos do tipo: para que avaliar? Quais os critérios? Quando avaliar? E como

avaliar? A LDB nos diz que:

Art. 24. A educacdo béasica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:[...] V — a verificacdo do rendimento
escolar observard os seguintes critérios: a) avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais; b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar
[...] (Brasil, 1996, p. 56).

As estratégias pedagogicas relacionam-se com varios aparatos, entre eles com as
leis que garantem direitos e deveres. Assim, as competéncias e habilidades organizam
as acdes educativas de forma coerente e coesa, onde conteldos e objetivos se fundem
dando sentido a praxis e o processo de avaliagdo que mensura criteriosamente
habilidades e potenciais como forma de para validar e oferecer qualidade no processo de

ensino e aprendizado.

A construcdo de estratégias pedagdgicas exige também autogoverno como
principio didatico, principio este que ja citado por Piaget (1972), mas com outro nome —
“construtivismo”. O construtivismo fundamenta-se com trés principios metodoldgicos:
0 ativo, o de autogoverno e o de trabalho em equipe. A partir de tais ideias, Piaget
(1972) afirma que as criangas constroem ativamente seu conhecimento por meio da
interacdo com o ambiente e que a aprendizagem é mais efetiva quando é significativa e

envolve a resolucdo de problemas.

Nesse sentindo, Piaget (1972) cunhou o termo "moralidade autébnoma™ como a
capacidade de o sujeito reconhecer as regras e 0s principios morais como validos e
legitimos, e de se submeter a eles por convicgdo pessoal. A moralidade autébnoma é a
oposicdo a “moralidade heteronoma” que Piaget descreve como aquela em que as regras
sdo vistas como impostas externamente e que o individuo se submete a elas por medo

ou obediéncia. O autogoverno, nesse contexto, ndo se refere a auséncia de regras, mas a
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capacidade de internalizar e aplicar as regras com base em critérios proprios e racionais.
Nesse sentido, a construgdo do autogoverno pedagdgico como método refere-se: a

permitir, despertar, favorecer, promover, valorizar e exercitar o poder de pensar.

Portanto, quando o professor valoriza 0 modo de pensar do aluno ele esta
praticando o principio do autogoverno como estratégias pedagogicas. Nesse sentindo, o
autogoverno € o modo que autoriza e fornece estratégias para promover pensamentos
sobre uma realidade, independentemente de sua realizacdo ou limite. Autogoverno é
aprender a pensar, argumentar, defender, criticar, concluir e antecipar o autogoverno
ndo é independéncia porque expressa um contexto relacional. Portanto, autogoverno é
um exercicio de interdependéncia, € uma a¢do agindo sobre o0s objetos produzindo um
conhecimento sobre ele independente e que vai operara como parte e todo a0 mesmo
tempo (Piaget, 1972).

Fechando este tema em analise, falaremos sobre algumas sugestdes estratégicas
que sugerem bons rendimentos nas praticas pedagogicas em atencdo as diferencas

existentes nas salas de aula.

Diante das vastas obras consultadas até aqui e de relatos de alguns professores
que participaram da pesquisa, verifica-se algumas estratégias pedagogicas benéficas tais

como:

e Planear o momento para realizar tarefa, ajuda a regular a organizacao interna de

alguns alunos com alguma dificuldade de aprendizagem e/ou deficiéncia;

e Criar varias opcOes de grupo a fim de oferecer opcBes de escolhas para conforto

de aprendizagem — valorizando a autoestima;

e [Fazer direcionamentos variados de atividades com base numa observacéo prévia
de cada aluno dos seus limites e potenciais: favorecendo a participacéo ativa da

aprendizagem;

e Usar instrumentais para registros dos rendimentos; discutir com alunos avangos

e possiveis retrocessos: favorecendo a confianga mutua e reorganizado metas;

e Organizar o ambiente de modo a favorecer o processo de aprendizagem a todos
sendo criterioso com tempo, espaco e funcionalidade;
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e Oferecer acessibilidade e opcbes de materiais para a producdo do trabalho do

aluno.

Estas sugestbes sdo procedimentos que convergem para uma pratica capaz de
produzir autogoverno, afinal alguns fatores incidem na aula de tal maneira que

implicam na realizag@o dos objetivos estabelecidos.

E um equivoco pensar que atividades repetitivas conseguirdo atingir a todos;
atividades desvinculadas da realidade do aluno n&o trazem avanco, o professor precisa
estar atento as especificidades do aluno uma vez que o pleno desenvolvimento significa
0 oposto da visdo conteudista ou reducionista, o foco é ampliar a responsabilidade nas

habilidades priorizando a afetividade, equilibrio e convivéncia plural.

O ensino ndo pode ser sd verticalizado e resolver-se no que deve ser
memorizado pelo aluno como objetivo de oferecer apenas um titulo, o ensino deve estar
pautado no pleno desenvolvimento do aluno. Pois mesmo que o aluno seja um sujeito
ativo do processo de aprendizagem precisa ser orientado para chegar a caminhos
razoaveis de desenvolvimento pessoal. Assim faz-se necessario oferecer-lhe
autogoverno respeitando suas experiéncias, eventos estes que podem ser blssolas para a
efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem.

1.3.2 Piaget revisitado: as provas operatérias e o curriculo

Piaget (1972) defende que o individuo se desenvolve a partir da acdo sobre o
meio em que vive e que os fatores biologicos podem influenciar seu desenvolvimento
mental, sua teoria do desenvolvimento cognitivo e os processos de desenvolvimento das
etapas e dos esquemas mentais envolvido que melhoram o processo de planeamento de
ensino, sendo o conhecimento uma construgédo interativa que permite a elaboracao de

praticas novas.

As provas operatorias podem ser alinhadas dentro do curriculo escolar no
desenvolvimento das avalicbes cognitivas nas diferentes &reas conhecimento
identificando necessidades individuais dos alunos e permitindo uma adequagdo dos

assuntos a fim de atender a necessidade de todos.

Piaget (1972, p. 14) nos diz que “As provas operatdrias sdo ferramentas valiosas

para avaliar o desenvolvimento dos alunos e identificar suas necessidades individuais”.
64



Este curriculo pode passear nas disciplinas com a construcdo de habilidades
criticas, na resolucdo de problemas, na construcdo do pensamento logico e na
comunicagdo eficaz, integrando disciplinas numa abordagem interdisciplinar,
permitindo o aumento da motivacdo com a exploracdo e descobertas de conceitos e
habilidades de forma interativa, além de proporcionar ao professor possibilidade de criar
avaliacdes progressivas permitindo ajustes estratégicos e ainda podem ser incorporadas

como ferramenta de avaliagéo.

Os curriculos sdo construidos de forma teorizada para cumprir as metas e
diretrizes que priorizam contetdos, muito embora as teorias institucionalizadas pelas
leis e seus mecanismos garantam que o aluno possa ser incluido na escola contribuindo
assim para uma sociedade democrética e equitativa onde as diferencas ndo sédo
obstaculo, e sim contribui¢bes para crescimentos humanos e colaborativos. Mesmo
diante destas segurancas legais cabe ressaltar contradicdes que existem na construgédo
deste curriculo, podemos citar verbas escarcas, falta estrutura fisica e pedagogica entre
outras comuns no nosso sistema de ensino. A esse respeito, Kuhn (1999) fala que: “A
integracdo das provas operatorias no curriculo escolar permite uma abordagem mais

personalizada e eficaz para o desenvolvimento cognitivo dos alunos”.

Dentro deste pensamento, as provas operatorias podem ser inseridas trazendo
uma nova roupagem para a constru¢do deste curriculo, fundamentando praticas e
melhorando-as, gerando habilidades e competéncias. Uma vez que a inclusdo ainda é
uma realidade irresoluta pelo despreparo de professores e de sistemas escolares que
tornam os ambientes excludentes, as provas operatorias proporcionam um entendimento
completo do desenvolvimento cognitivo infantil e através delas consegue-se ndo so
avaliar alunos mas orientar pais e professores uma vez que seja aplicada. A medida que
sdo orientados sobre as etapas do desenvolvimento cognitivo tais agentes entendem
sobre as necessidades, limites e capacidade destes alunos permitindo apoio e orientacdo
que ajudardo no processo de ensino e aprendizagem, a partir da construcdo de

estratégias fundamentadas nos resultados advindos das provas operatérias.

As provas operatorias constroem autogoverno na medida que desenvolvem
habilidades proprias de resolugdo de problemas e facilitam a tomada de decisdes
conscientes. Tais subsidios educativos ajudam também na promog¢do de ambientes

inclusivos, pois permitem a andlise das etapas de maturidade cognitiva possibilitando
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ajustes necessarios para o desenvolvimento. Isto posto, a teoria da epistemologia
genética de Piaget, trouxe dados que proporcionou o entendimento das fases do
desenvolvimento desde a infancia até atingir o raciocinio hipotético-dedutivo, ou seja
todas as questdes sejam elas motoras, psicoldgicas, cognitivas, Piaget pesquisou em
suas muitas obras. No entanto, foi a epistemologia genética que gerou as provas
operatérias que proporcionaram um entendimento completo do desenvolvimento
cognitivo, tornando possivel através de suas técnicas avaliar e adequar métodos de

ensino que ajudam no fazer pedagdgico.

As provas operatdrias em sua origem serviam como recurso para demonstracdo
empiricamente que o conhecimento ndo era inato, mas resultado de uma construcéo
continua. Inhelder um colaborador de Piaget, usou a teoria de Piaget e realizou uma
experiéncia com criangas, com deficiéncia e sem deficiéncias intelectuais a fim de
verificar o desenvolvimento cognitivo e fazer comparacdes. Tal experimento foi
utilizado no estudo de tarefas de conservacdo, volume e peso, respeitando o curso do
pensamento e as acdes sem fazer interferéncias. Esta experiéncia mostrou que criangas
com deficiéncia tem um desenvolvimento cognitivo mais lento comparado as demais,
possuem dificuldades em estruturar pensamentos de forma logica e coerente, possuem
dificuldade em resolver pensamentos abstrato. Mostrou também que experiéncias e
interacdes com o ambiente sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo de

ambas as criancas.

Nesse sentido, Inhelder (1958, p. 50) coloca que: “A experiéncia e a interacdo
com o ambiente sdao fundamentais para o desenvolvimento do pensamento 16gico”.
Portanto, curriculos flexiveis que tenham nele inseridos estratégias de avaliacOes
previas individuais, socializagcdo e adequacOes de ensino e metodologias podem criar

ambientes escolares inclusivos.

1.3.3 Impactos positivos na vida do educando e a transformagdo no ambiente

educacional.

Iniciamos esse assunto refletindo sobre o a importancia do principio
emancipador da adaptacao intelectual importantissimo para o professor comum e para

professor especialista. Este principio baseia-se sobre o direito de cessar a educagdo de
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qualidade tendo esse aluno deficiéncia ou outra necessidade a fim que sejam
desenvolvidas suas competéncias de forma auténoma e independente. Cabendo ao
professor especialista desenvolver estratégias de ensino personalizados que possam
atender as necessidades dos alunos, promovendo autogoverno e independéncia com
participacdo em todas as atividades, e esses ajuste acontecem em parcerias com esses
profissionais onde a emancipacdo ajuda a desenvolver compreensdo bésica das
necessidades destes alunos, organizando estratégias para o ensino. O trabalho em

conjunto destes profissionais garante um espaco inclusivo e coeso.

Da mesma maneira, Dewey (1916, p. 54):

A escola tradicional tende a ignorar as condi¢des externas que afetam a vida do
aluno, e a se concentrar apenas na transmissdo de conhecimentos abstratos. 1sso é
um erro grave, pois a educacao deve ser uma preparagdo para a vida, e ndo apenas
uma acumulacdo de conhecimentos.

Alunos com alguma deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem tém uma
maneira propria de lidar com o saber que as vezes ndo corresponde com o que a escola
preconiza, criando assim desconforto e exigindo mudangas urgentes em gestOes
escolares autoritarias e descentralizadas que acentuam deficiéncias e agravam
dificuldade, além de oprimir professores e alunos reduzindo potenciais e criando
entraves para o processo educacional, transferindo responsabilidades de ensino, tendo
em vista que muitos alunos apresentam problema na aprendizagem por motivos que
muitas vezes sdo derivados das préprias praticas Escolar excludentes. Sobre este
assunto Paulo Freire em sua teoria de educacdo libertadora escreveu "A educacdo deve
ser um processo de libertagdo, e ndo de domesticagdao” (Freire, 1970, p. 67). Portanto, a
educacdo deve ser um processo que permita ao educando ser sujeito de sua propria
historia, e ndo objeto da historia dos outros. Defendendo assim a democratizagdo deste
processo de ensino que € um ato coletivo que deve ser disponibilizado a todos sem

excecdo a fim de que torne possivel ao sujeito o aprender.

Toda experiéncia que se pretenda educativa sé adquire sucesso engquanto se
mantém atenta a interacdo, que representa condicdes para que o mediador e retentor de
maior experiencia permitam ao educando liberdade reflexdo do ato (Freire, 1970). O
homem ndo se desenvolve somente regido por leis naturais, mas constroi-se na interagdo
com a cultura que estd inserido por ter necessidade psicolégicas de estimulos

reguladores de experiencias, de oportunidades para a pratica de habilidades, exatamente
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0 que o processo de inclusdo exige para poder construir a auto confianca, necessitando
estabelecer trocas sociais que o ajudard a construir uma consciéncia mental, esta
consciéncia so tera espaco se houve na escola uma democratizagdo do dialogo para
construcdes coletivas de solucdo de possiveis entraves que a mesma possui, como bem
sugere Freire (1983, p. 145): "A escola deve ser um espaco de dialogo, de construgédo

coletiva, de busca de respostas para os problemas da comunidade".

Na inclusdo a construgdo de um espago que abrace a todos é norteada pelo
inter-relacionamento que promove o desenvolvimento do autocontrole uma vez que cria
mecanismo para refrear impulso e desejo em funcao da relacdo estabelecida no grupo, a
transformacdo do ambiente deve ser pauta constante para didlogos uma vez que nos

renovamos a todo momento.

Ambientes com praticas que promovem crescimento trazem impactos positivos
geradores de diversificacdo nas atividades propostas, que atenderam a todos 0s niveis
diferentes de compreenséo pois disponibiliza oportunidade de escolhas para construgéo
do aprender de acordo com seu interesse. O desafio é mudar praticas abusivas e
autoritarias que criam entraves e desrespeitam direitos, deixando evidente que ter
liberdade para aprender e ensinar ndo implica em falta de limites, responsabilidade e

regras.

Essas mudancgas transformam o ambiente educacional positivamente, pois
geram reflexdes no professor ao construir planos de estudos geradores de ensino,
facilitam processos de avaliagdo, negando as padronizacdes de aprendizagem
excludentes gerando uma nova forma de avaliar voltada para o entendimento que este
aluno tem sobre o conteudo curricular sugeridos. Promovem também a cooperagédo
matua e o respeito entre pares, abrindo caminho para a participacdo de mais
profissionais neste contexto, pois cria evolugdo que gera respaldo a todos, uma vez que
ha receptividade para criar, experimentar alternativas de ensino que valorize suas

habilidades e limites.

Em ambientes segregados os pensamentos sdo fechados; ha subjugamentos de
capacidades e falta de respeito. Sobre isto, Santos (1999, p. 36) menciona que: “Temos
o direito a igualdade; quando a diferenca nos inferioriza no direito a diferenca, isto nos

descaracteriza”. O direito a igualdade repele a inferiorizagdo trazendo igualdade
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uniforme sem individualidades. Afirmacbes reflexivas transformam ambientes
segregadores e transforma-os em locais inclusivos. Os beneficios gerados por tal

processo passam pelo:

Desenvolvimento respeitoso das habilidades de cada um, com cooperagdo e

respeito; valorizagéo da sua especificidade e aboli¢éo dos bullying;
e Fortalecimento de lagos sociais entre alunos, professores e familia;
e Crescimento na autoestima;

e Reducdo de estresses e ansiedade entre professores, nucleo gestor, alunos e

familia;
e Desenvolvimento de empatia, resiliéncia e autoconhecimento;

e Melhoria dos resultados académicos e mais retorno de recursos para escola,
alunos motivados e engajados participantes das atividades académicas e
extracurriculares além de promocao das habilidades criticas.

E como saldo de todos estes beneficios, a escola oferece a sociedade um cidaddo
ativo, critico, responsaveis, preparados, respeitosos as diversidades, abertos ao processo
de inclusdo, capazes de enfrentar o mercado de trabalho com habilidade social,

emocional e académicas.
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CAPITULO 2 - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo trataremos do nosso enquadramento metodologico e
aproveitamos para refletir sobre praticas pedagdgicas sobre o prisma deste
questionamento: decidir seguir da forma que a situacao se apresenta no contexto escolar
ou decidir refazer o caminho de outra forma? Avaliando se confrontar o sistema traria
beneficios ou sé causaria mais desconforto e mais trabalho ao professor? Talvez a
resposta sirva como base para novas formulacdo de implementacGes de politicas
educacionais que de facto promovam a equidade no ensino através de dialogos,
reflexbes e praticas sustentaveis, ressaltando que este questionamento é algo que
transpareca nossa pesquisa uma vez que sao levantados questionamentos que tem suas
raizes neste assunto, um deles refere-se a flexibilidade curricular caminho que
possibilita aprendizagem acessivel. Porém tal acdo sé e possivel se houver formacéo,

apoio e efetivacdo das politicas publicas garantidas na legislag&o.
Da mesma maneira, Mantoan (2006, p. 14) nos diz que:

E inegavel o poder das ideias inclusivas para virar as escolas do avesso, das
propostas para que as escolas transformem-se e se abram-se as diferencas e assim
possam ensinar aqueles que ndo estdo se beneficiando com a escolarizagéo e que
estéo sendo excluidos da escola.

A educacdo inclusiva norteia a transformacdo na estrutura da escola com suas
diretrizes, buscando uma pratica inclusiva adequada a todos, repensando a diversidade
na formacdo de gestores e educadores, de forma que as préaticas do cotidiano escolar ndo
reforcem as desigualdades pela limitacdo das perspectivas e expectativas de

aprendizagem e participacdo, compreendendo as diferencas como parte de cada sujeito.

Direcionar o olhar cuidadoso para a diversidade e a heterogeneidade dos alunos
na formacéo do professor produzird novos conhecimentos trazendo saberes articulados
para a comunidade escolar, possibilitando aos professores aprenderem para além do
conhecimento técnico que &, insuficiente para compreender a realidade e a
complexidade da pratica pedagogica. Piletti (2002, p. 142) complementa dizendo que:
“Se as condig0es locais séo diferentes, como pode a escola desconhecer as diferencas e
ser a mesma em toda parte?”. Destarte, ndo se evolui sem uma anélise do que se pode

fazer com o que se tem e o0 que se tem. Conhecer a comunidade escolar, suas condigdes
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demogréficas, culturais e socioeconémicas sdo fundamentos para organizacdo de planos

de intervencgoes.

Em um sistema de educacdo com objetivos, conteudos e métodos de ensino
idénticos para todos os alunos, existem apenas duas maneiras de levar em consideracao
as diferencas individuais: excluir aqueles que ndo podem alcancar as aprendizagens
estipuladas por considera-los carentes das competéncias intelectuais e das aptiddes
minimas exigidas, ao fazé-lo repetir 0 processo educativo tantas vezes quantas
necessarias para alcancar esses aprendizados, ou incluir os marginalizados atraves de

praticas da educacéo inclusiva.

Nesta pesquisa, alguns confrontos fazem-se necessarios. O processo de ensino
por ser uma via para reflexdo e transformacéo social das pessoas ndo pode pretender que
os alunos alcancem o mesmo resultado aceitando apenas variagbes nos componentes
curricular; as adequacgdes curriculares sao necessarias de forma a atender as
especificidades de cada individuo através de intervengdes com base cientifica e com o
auxilio de profissionais especializados. A escola precisa de mudangas no
comportamento geral. Acerca disso, Skinner (1972, p. 32) evidencia que: “A
modificagdo do comportamento diz respeito a um processo no qual um determinado
comportamento é modificado através da aplicacdo sistematica de principios e técnicas

derivados da teoria da aprendizagem [...]”.

O aluno nédo deve ser condicionado a reproduzir como se fosse uma maquina;
estamos falando de um ser que pensa de forma Unica; que aprende de forma
individualizada e em comunidade. Porém para que tais intervencdes promovam um
processo equalizador € essencial a adogcdo de métodos Unicos articulados com o

progresso de toda comunidade escolar.
2.1 Defini¢éo do problema

Entendemos o que é um problema quando ha questdes ndo solidas e que € objeto
de discussdo em qualquer dominio do conhecimento torna-se reflexivo. Assim, segundo
Kerlinger (1980) a maneira mais pratica para entender o que é o problema cientifico é
considerar primeiramente aquilo que ndo é. Uma pesquisa cientifica ndo da respostas
embasadas em juizos de valor como o que deve ou 0 que deveria ser feito, porque sua

correcdo ou incorrecdo nao € passivel de verificagdo empirica; o problema é de natureza
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cientifica quando envolve variaveis que podem ser tidas como testaveis, envolvendo
variaveis suscetiveis de observacdo ou de manipulacdo para verificar em que medida

estas variaveis estdo relacionadas entre si.

Assim, adequar o curriculo a uma escola que pretende ser inclusiva gera desafio
a toda a comunidade escolar, a fim de que a equidade seja algo palpavel e direcionada a
necessidade de todos. Nesse sentindo, ajustes precisam ser implementados para que o
desenvolvimento aconteca com o apoio de novas experiencias profissionais e mais
formacdo nas areas que necessitam de maior intervencdo que ajudaram a planear esse
novo modelo de curriculo embasado no ideal de inclusdo. Embora haja inquietacdes e
mudancas de paradigmas, esta aberto a refletir sobre estas mudancas € o primeiro passo

para que as transformacdes acontecam de facto.

Esta pesquisa pretende contribuir para uma reflexdo sobre o processo de
adequacdo escolar no sentido inclusivo na medida que as salas de aula se tornam cada
vez mais heterogéneas, os educadores enfrentam a necessidade de adequar o curriculo
de forma a garantir que todos os alunos tenham oportunidades equitativas de

aprendizagem.

Assim, as adequacdes curriculares emergem como um elemento essencial para
tornar o ensino mais acessivel, proporcionando aos alunos com deficiéncias e/ou com

dificuldades de aprendizagem um ambiente escolar inclusivo e eficaz.
A pesquisa busca criar:
e Pautas reflexivas sobre praticas pedagdgicas;

e Processos positivos de trocas de informacdo entre pares tanto de alunos x aluno,

alunos x professores, professor x professor, professor x familia, familia x escola;

e Conceituar a diferenca entre adequar conteudos e adapta-los, refletir sobre os

tipos de curriculos e suas funcionalidades;

e Analisar métodos e praticas pedagogicas usadas por docentes em sala de aula a
fim de avaliar se trazem respostas positivas para o0 processo de ensino e

aprendizagem de alunos com dificuldade de aprendizagem e/ou deficiéncia;
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e Refletir os beneficios do envolvimento da familia com o processo de

aprendizagem dos alunos;

e Entender as dificuldades encontradas pelos docentes para adequar conteudo
curriculares de forma que sigam padrées de nivel de conhecimento conceitual de

cada aluno;
e Avaliar as causas da desmotivacao tanto de professores quanto dos alunos;

e Analisar os motivos para baixo rendimento avaliativo, analisar a desmotivacéao

em participar das tarefas de sala de aula e responde tarefas de casa;

e Analisar as dificuldades em incluir de forma igualitaria todos, analisar
inseguranca na pratica pedagdgica e os prejuizos no desenvolvimento académico

dos alunos.

Pretende-se nesta pesquisa, uma reflexdo criteriosa de todos estes pontos para
intervencdes de melhoria futuras no contexto da escola regular para que seja possivel
incluir com todas as seguridades que a legislacdo garante e com toda o respeito que se
deve ter pelo processo de inclusdo a fim de favorecer e nortear possibilidades de melhor
qualidade e flexibilidade nas adequac®es curricular e praticas educacionais facilitaram o

acesso ao conhecimento tanto de quem transmite como de quem recebe.

Como fruto da nossa reflexdo com as professoras participantes da pesquisa,
elenca-se aqui alguns aspectos importantes verificados que podem ajudar na orientagédo

das préaticas docentes, entre eles estéo:

e Aproveitamento e melhor organizagdo do espacgo de sala de aula repensando a

questdo das cadeiras enfileiradas que muitas vezes desfavorecem a alguns;
e Introducéo prévia dos contedos que serdo abordos na aula;

e Informacdo prévia sobre o objetivo da aula e contextualizacdo do contetudo que
sera estudado com o cotidiano da vida gerando interdicisplinaridade dos

conceitos;
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e Refletir sobre novas préticas promove avanc¢os na dimensao do saber-fazer, para
reelaborar procedimentos frageis na realizacdo de atividades e incorporar novas

praticas modificando a forma de promover o processo de aprendizagem.
Ao analisarmos os relatos sugere-se para adequacao de contedos:

e Abordagens colaborativas, aulas com propostas desafiadoras, utilizacdo de

outros espacos da escola alem da sala de aula;

e Aulas com contelidos abertos ao debate de ideias, analise do nivel conceitual de

cada aluno; atividades com textos instrucionais;
e Exposicdes de opcdes de conteido a serem trabalhados;
e Programar combinacao de tempo para realizacédo e entrega de atividades;

e Estar atento aos ritmos de cada aluno e a elaboracdo de estratégia de apoio para

que possam atingir o desenvolvimento desejado;

e Planear adequacdo dos conteudos para trabalhar com projetos que contextualize
atividades que consideram as necessidades e a funcionalidade do grupo de

alunos promovendo a interacdo entre os alunos.

As estratégias pedagdgicas dinamizadas ganham maior integracdo e mais
aproveitamento do ensino uma vez que se entende o significado e sua funcionalidade.
Entender como as adequac@es curriculares podem ajudar na melhoria do processo de
aprendizagem na sala regular para alunos com dificuldade de aprendizagem e/ou com
deficiéncia ajuda o entendimento das adequacdes necessarias a fim de alcancar todos de
forma que a equidade seja o principal norteador.

E nesse sentido, segundo Zabala (1998, p. 30):

As sequéncias didaticas sdo atividades que se desenvolvem articuladas umas
com as outras tendo elevacdo de sua complexidade, o que é completamente
diferente da utilizacdo de atividades isoladas e fragmentadas, sem contextos ou
continuidade.

O planeamento interdisciplinar contextualizado gera formagéo significativa e
dinamizada com funcionalidade. O que defende-se aqui é que cada planeamento possa

possibilitar uma instancia formativa para alunos e professores com um ambiente
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propicio a reflexdo, oferecendo caminhos flexiveis para o desenvolvimento das
sequéncias didaticas e para 0 processo 0 sucesso de ensino e aprendizado, revisando
dificuldades que o exercicio pedagdgico requer com objetivo de dar funcionalidade as
situacOes de ensino ligando-as ao cotidiano do aluno, gerando identidade que tem como
ponto de partida a flexibilidade do conhecimento prévio de cada assunto sugerido.
Entendemos que estas estratégias de ensino incorporam ganhos académicos para todo o
grupo de alunos uma vez que favorece a socializacdo, a criatividade, e desenvolve o

autogoverno de alunos e professores.
2.2 Objetivo do Estudo

Esta pesquisa tem por objetivo analisar o impacto das adequacdes curriculares na
aprendizagem de alunos do ensino basico com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizagem, considerando a formacdo dos professores, as praticas pedagdgicas
adotadas e o envolvimento da familia no processo educativo, 0s recursos disponiveis e
as politicas educacionais que orientam essas préaticas. Além disso, procura identificar as
barreiras enfrentadas por educadores e alunos no processo de inclusao e propor solucoes
que possam contribuir para a construcdo de um ambiente de aprendizagem mais

equitativo e acessivel.

Para tanto verifica-se as formacfes na area de educagdo inclusiva e se ha
formacdo continuada; investiga-se 0 método de organizagdo do planeamento
educacional e as implementacGes nas estratégias pedagdgicas; analisa como sao feitas as
trocas de informacdes e de materiais entre educadores; observa-se se ha parceria entre
escola e familia; avalia 0 que pensa o professor sobre adequacao de contelidos e suporte

para sua efetivacao.

Este estudo faz um apanhado geral de observacdes nas praticas docentes a fim de
promover a inclusdo de conteddos curriculares adequados na sala de aula comum para
que todos tenham acesso ao processo de desenvolvimento, compreendendo a dinamica
de rede de suporte e praticas centradas na parceria com familia, estando atento também
ao contexto e ao processo de transicdo de cada aluno para que seja possivel uma
integracdo, além de compreender a influéncia de fatores individuais e contextuais sobre

as praticas docentes.
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O estudo visa proporcionar uma abordagem global do problema e identificar
possiveis fatores que influenciam ou s&o por ele influenciados para que possa ser criado
um ambiente acolhedor e eficiente com uma abordagem multidimensional onde
professores, gestores e familia participem efetivamente do processo de inclusédo

educacional.
2.3 Natureza do estudo e desenho da investigacao

A pesquisa segue uma abordagem qualitativa-exploratoria e descritiva
caracterizada como pesquisa-acao, aliada a um estudo de caso, com cunho bibliografico
que analisa as metodologias aplicadas e sugeridas em muitas obras, buscando sugestoes
para serem aplicadas em atividades inclusivas a fim de verificar se ha modificacdo

benéficas na organizacao da estrutura do plano de ensino segundo os docentes.

A pesquisa acao apresenta muitas caracteristicas que sdo préprias do processo
argumentativo e desempenham um papel de métodos alternativos em pesquisas sociais;
aplicando nogGes argumentativas, podemos notar que estes aspectos se encontram na
colocacdo dos problemas a serem estudados conjuntamente por pesquisadores e
participantes nas deliberacdes relativas a escolha dos meios de acdo a serem
implementados e nas avaliacbes dos resultados das pesquisas e da correspondente acao

desencadeada.

A pesquisa-acdo tem sempre aspecto pratico, integrando-se em um processo de
mudangas onde 0 novo conhecimento e a mudancga social podemse desenvolver em
paralelo. Dentro da concepgdo da pesquisa-acdo, o0 estudo da relagdo entre o saber
formal e o saber informal, estabelecer ou melhora a estrutura de comunicacao entre 0s

dois universos culturais, os dos especialistas e 0s dos interessados.

Nesse interim, segundo Thiollent (1986, p. 75):

A pesquisa-agdo promove a participagdo dos usuarios do sistema escolar na busca
de solucbes aos seus problemas. Este processo supde que os pesquisadores adotem
uma linguagem apropriada. Os objetivos tedricos da pesquisa sdo constantemente
reafirmados e afinados no contato com as situacdes abertas ao didlogo com o0s
interessados na sua linguagem popular.

Uma linguagem acessivel é o ponto de partida para uma organizagdo do
planeamento em qualquer situacdo, e em particular no contexto de uma pesquisa que

busca estratégias para melhorias no contexto do tema que se pretende estudar, pois tal
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acao € um processo interativo onde os objetivos tedricos sdo constantemente revisados e
aprimorados a medida que 0s pesquisadores interagem com 0s participantes e suas

experiéncias buscam solugdes comuns para problemas que os afligem.

Aqui abordamos um estudo de caso, modalidade amplamente utilizada na
ciéncia social e que consiste em um estudo exaustivo de um ou poucos objetos que
permite um amplo e detalhado conhecimento. Costuma ser utilizado como estudo piloto
para esclarecimento do campo de pesquisa; seus resultados sdo apresentados na
condicdo de hipdtese ndo conclusiva, e durante muito tempo foi encarado como

procedimento pouco rigoroso que servia apenas para estudo de natureza exploratoria.

Atualmente, segundo Yin (2001) o estudo de caso é encarado como o
delineamento mais adequado para investigacdo de um fendmeno contemporaneo dentro
de seu contexto real, havendo uma crescente utilizacdo do estudo de caso no ambito das
ciéncias com diferentes propdsitos, entre eles, a exploracdo de situacdes da vida real, a
descricdo da situacdo do contexto em que estd sendo feita determinada investigacdo, a
formulacdo hipotese, o desenvolvimento de teorias e explicacdo de varidveis causais de
determinado fenbmeno. Portanto ao se disponibilizar a fazer um estudo de caso, cabe ao
pesquisador redobrar cuidados no planeamento, na coleta e na analise dos dados, a fim

de minimizar efeitos que possam pdr em ddvida a pesquisa.

Conforme Gil (1946) os propdsitos do estudo de caso ndo sdo proporcionar
conhecimento preciso das caracteristicas de uma populacdo, mas sim de proporcionar
uma visdo global do problema ou de identificar possiveis fatores que influenciam ou séo

por ele influenciados.

A hipétese qualitativa permite orientar o esforco de quem estiver pesquisando,
objetivando o entendimento de eventuais elementos de prova que mesmo quando nédo
forem definitivas, pelo menos permitird desenvolver a pesquisa. O facto de recorrer a
procedimentos argumentativos leva o pesquisador a privilegiar a apreensao qualitativa.
A pesquisa tenta compreender a influéncia de fatores individuais e contextuais sobre a
pratica docente, analisando as respostas dos professores sobre como articular as
estratégias pedagogicas, as trocas de informacOes entre docentes e a representacao de
parceria entre professores e pais sobre o processo de inclusao.

A pesquisa-acdo é definida por Thiollent (1985, p.14) como:
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Um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual
0s pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

A pesquisa-acdo caracteriza-se pela interacdo entre pesquisadores e membros
das situacOes investigadas. Todavia a pesquisa-acdo geralmente supGe uma forma de
acao planejada, de carater social, educacional e técnico que envolve a distin¢do entre
ciéncia popular e ciéncia dominante, sendo a ciéncia dominante uma atividade que

privilegia a manutencéo do sistema vigente e a ciéncia popular deriva do senso comum.
2.4 Participantes e procedimentos

Na pesquisa qualitativa € retratada a complexidade de uma situagdo particular
com foco no aspecto total do problema. E um estudo pautado na interpretagio do mundo
real com carater hermenéutico na tarefa de pesquisar sobre a experiéncia vivida por um
grupo onde o investigador imergem no mundo dos sujeitos observados, tentando
entender o comportamento real dos informantes, suas proprias situagdes e como
constroem a realidade em que atuam, com o objetivo de interagir com os participantes
da pesquisa a fim de conhecer suas rotinas, preocupacdes e experiéncias em seu

cotidiano escolar.

E segundo Moreira (2002, p. 52):

A observacéo participante é conceituada como sendo uma estratégia de campo que
combina a0 mesmo tempo a participacdo ativa com o sujeito, a observacdo
intensiva em ambientes naturais, entrevistas abertas informais e anélise
documental.

A observacdo e a participacdo sdo 0s vetores que impulsionam este tipo de
pesquisa a serem estudadas conjuntamente por pesquisador e participantes. Trata-se de
uma abordagem rigorosa e multifacetada que permite ao pesquisador obter uma
compreensdo profunda e detalhada do contexto e dos sujeitos da pesquisa. Neste tipo de
pesquisa a principal preocupacgdo é verificar se a interpretacdo dos dados recolhidos

expressa o conhecimento sobre a realidade da investigagéo.

Participaram da pesquisa 10 (dez) professoras, todas predominantemente do
sexo feminino que lecionam nos anos iniciais do ensino basico e que tem em seus

grupos de alunos pessoas com deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizagem. A escolha
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destas professoras se deu por oferecer mais informagcbes sobre o contexto estudado

oferecendo um leque diversificado de opinides.

Logo a baixo na tabela séo apresentados a caracterizagdo socioprofissionais das

participantes. As 10 (dez) professoras possuem graduacdo em pedagogia e 5 (cinco)

delas relataram possuir formag6es adicionais; 1 (uma) disse ter formagdo em educacgéo

inclusiva e 4 (quatro) afirmaram possuir formacdo em outras areas do conhecimento,

havendo 5 (cinco) sem formagdes adicionais, mas demonstrando interesse em obté-las.

Quanto a situacdo profissional 5 (cinco) sdo concursadas com provimento

efetivo com o municipio e 5 (cinco) possuem contrato temporario no municipio.

Quadro 2

Caracterizacao socioprofissional dos participantes

Participante Idade Género | Tipo de formagéo Situacao Tempo de Tempo de escola
académico profissional formacao
1pl 31a50 F Graduada Efetiva 16a20anos | 11 a 15 anos
1p2 31a50 F Especialista Temporaria | 11al5anos | 6 a 10 anos
1p3 31a50 F Graduada Temporéria | 6 a 10 anos 1ab5anos
1p4 31a40 F Graduada Temporéria | 6 a 10 anos 1ab5anos
1p5 31a50 F Especialista Efetiva 11al15anos | 11 a15anos
1p6 31a50 F Especialista Temporaria | 11al5anos | 11a15anos
1p7 31a40 F Graduada Efetiva 1a5anos 1a5anos
1p8 31a50 F Especialista Efetiva 6 a 10 anos 1ab5anos
1p9 31a40 F Especialista Efetiva 6 a 10 anos 1 a5 anos
1p10 31a40 F Graduada Temporéria | 16 a20anos | 11 a 15 anos

Nota. Elaborado pela autora (2025).
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2.5 Técnica de recolha e tratamento de dados

Esta pesquisa foi realizada de acordo com as normas do Conselho de Etica sobre
0 parecer 7.199.989, datado de 01/11/2024, da Universidade Fernando Pessoa. Onde
todos os participantes que aceitaram fazer parte da pesquisa de forma voluntariam;
foram informados sobre o objetivo e os procedimentos adotados, sendo também
informado que o anonimato e o sigilo das informacgdes pessoais sdo garantidos. Os
resultados advindos da pesquisa serdo divulgados apenas em forma de artigos

cientificos, onde ndo havera repercussdes negativas aos participantes.

O primeiro contato na escola foi feito com a diretora para apresentacdo do
estudo, seu objetivo e seus beneficios para a educagdo. Estando explicados todos estes
itens, a diretora da escola responsabilizou-se em assinar o termo de consentimento livre,
tendo formalizado a aceitacdo com a assinatura do requerimento de autorizacdo do
mesmo em (anexo A), em seguida houve a apresentacao as professoras a fim de solicitar
sua participacdo formal na pesquisa, com 0 objetivo de que pudessem manifestar se
desejavam ou ndo participar da pesquisa; diante da afirmacdo positiva, iniciou-se na
sequéncia os contatos informais a fim de capturar algumas informac6es importantes

para a pesquisa.

A pesquisa tem por objetivo geral analisar como ocorrem as adequacdes
curriculares para alunos do ensino basico com dificuldade de aprendizagem. Para tal
faz-se necessario verificar se o professor possui formacdo ou especializacdo em
educacdo inclusiva, verificar como planeam e implementam as adequacdes curriculares
e verificar se ha colaboracdo da familia com a escola no processo de aprendizagem do

aluno.

A pesquisa pode enfrentar alguns riscos significativos como a resisténcia de
alguns professores em participar ou compartilha suas praticas, devido a preocupacdes
com julgamentos ou repercussdes negativas; outro risco é de ser influenciadas por
vieses, caso 0s participantes sintam a necessidade de apresentar suas praticas de maneira
mais positiva do que realmente sdo. Para que esse risco ndo acontecesse as participantes
foram incentivadas a serem o mais honestas possivel esclarecendo que as coleta dos
dados acontecera de forma andnima, a fim de que ndo se sentissem intimidadas, mas

sim agentes de inovacgdo e progresso no processo de ensino e aprendizagem de alunos
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com dificuldade de aprendizagem e/ou com deficiéncia. As opiniGes das participantes
podem ajudar no processo de inclusdo e na melhoria das praticas pedagdgicas, uma vez
que os resultados desta pesquisa poderdo servir de base para formulacdo de politicas
educacionais que busquem promover a equidade no ensino garantido acesso e qualidade
a todos, além de promover dialogo e um ambiente colaborativo entre educadores,
gestores, familia e formuladores de politicas publicas. Desta forma a coleta das

informacdes aconteceu de forma tranquila e espontanea.

Partindo do pressuposto que as salas de aulas estédo cada vez mais diversificadas,
os educadores enfrentam mais desafios de adequar o curriculo as necessidades de seus
alunos, e este processo ndo tem se apresentado como uma tarefa facil e agil. Cada aluno
é Unico e precisa ser analisado em suas dificuldades, limitacfes e nos seus processos de
avancos, verificando seu nivel académico e assim intervindo com praticas pedagogicas
sustentaveis, que garantam o pleno desenvolvimento de suas potencialidades académica

e social.

Neste interim a pesquisa buscou explorar como as adequacg6es curriculares séo
implementadas na pratica, examinando as estratégias pedagdgicas utilizadas pelos
professores, os recursos disponiveis e as politicas educacionais que orientam essas

préticas, além de identificar barreiras enfrentadas pelos participantes.

Sobre a técnica de recolha e tratamento dos dados foi utilizado questionario
sociodemogréafico por objetivar analisar o perfil dos participantes, seu tempo de atuacédo
na profissdo, verificar interesse em especializar-se em adequacdes de conteudos
curriculares, verificar tempo dedicado a novas formacdes, analisar a relevancia do tema

da pesquisa para os participantes.

Quanto ao tratamento das informacgfes optou-se por uma escrita descritiva
simples das respostas, uma vez que a amostragem € de um numero reduzido a 10 (dez)
participantes, onde o principal instrumento utilizado foi um questionario estruturado
com quatorze questdes fechadas e abertas dirigido as professoras, com perguntas que
trariam maior clareza para a elaboracdo da pesquisa. Entre elas buscou-se investigar a
formacéo e a capacitagdo dos pesquisados, as estratégias de planeamento e 0s recursos

que possuiam, sua percecao sobre inclusdo e a interatividade da familia com a escola. A
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aplicacdo se deu de forma presencial durante o horario de formacdo na escola,

garantindo o consentimento dos participantes e 0 anonimato das respostas.
2.6 Questionério sociodemografico

Com o objetivo de conhecer o perfil dos professores, optou-se pelo
questionario sociodemografico por possibilitar de forma mais flexivel analisar perfis de
formacgdo académica, género, tempo de atuacdo na docéncia, familiaridade com o
processo de incluséo e interesse em adequar contetdo curriculares para uma melhor
atuacdo em sala de aula, o que facilitaria identificar padrdes de ideias e métodos,
conhecendo as condigfes socioecondmicas e culturais da comunidade escolar, ajudando
a segmentar este publico-alvo da pesquisa, observando tendéncias e padrbes, no
questionario foram inseridas perguntas do tipo: qual a diferenca entre adequacdo e
adaptacdo curricular, como sdo feitos os planeamentos dos participantes, se possuem
formacdo educacional inclusiva entre outras que ajudardo a avaliar declinios negativos e

positivos no processo de incluséo.
Tabela 1

Caracteristica sociodemograficas dos participantes (N =10)

Género Feminino

Idade 25 -50

Escolaridade Graduada/especialista
Tempo de profissdo 5a 20 anos

Interesse em formacao inclusiva. 4 sim

Nota. Elaborado pela autora (2025).
2.7 Tratamento dos dados qualitativos

A entrevista teve a seguinte sequéncia: apresentacdo da pesquisa e seu objetivo
para os participantes, apresentacdo da solicitacdo de autorizacdo obedecendo o que

determina a ética da pesquisa, depois foi apresentado o questionario sociodemografico
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dividido em duas partes: a primeira com perguntas relacionadas ao género, idade, tempo

de formacdo e tempo de servico na escola.

A segunda parte com perguntas relacionadas a adequacdo curricular,
planeamentos, implementacdo das adequacOes e sobre colaboragdo no processo de

aprendizagem entre professore, familiares e especialistas.

Concluimos este tema com a andlise do contetido, processo importantissimo pois
permite avaliar os cruzamentos de ideias que surgem entre os pares de forma dedutiva,
permitindo categorizar opiniGes parecidas, de acordo com a literatura apresentada e 0s

objetivos da pesquisa.

O método aplicado é misto tendo como indicadores itens e subitens definidos
como norteadores que se entrelagam e permite a constru¢do de um melhor entendimento
das perguntas advindas do questionario, permitindo novos questionamentos dentro do
tema objeto da pesquisa a fim de melhor entender o contexto e trazer mais fluidez para o

desenvolvimento dos contetdos escolhidos para nortearem a pesquisa bibliografica.

Finaliza-se esta parte do estudo, fazendo-se uma andlise de contetdo sobre as
respostas abertas do questionério, agrupando o resumo de opinides parecidas separadas

a cada duas perguntas do questionario que serdo apresentadas no anexo.

2.8 Fiabilidade e validade

A fiabilidade da aos instrumentos de mediacdo da pesquisa, neste caso 0
questionario, consisténcia e precisdo tornando a metodologia fidvel. Desta forma
permitindo que possa ser reproduzida ao longo do tempo por outros pesquisadores
interessados no assunto pois pode garantir analise e interpretacdo a partir dos dados
validos e Uteis por assegurar que os resultados obtidos ndo sofreram influéncia de

variaveis externas ou erros sistematicos.

A auséncia de fiabilidade pode levar a conclusdes erradas comprometendo a
validade da pesquisa. Embora fiabilidade e validade sejam conceitos inter-relacionados
ndo sao sindnimos; fiabilidade refere-se a consisténcia dos resultados e validade refere-
se a precisdo irrelevancia dos dados em relagdo ao que se pretende medir. Um

instrumento de pesquisa pode ser fiavel, mas ndo valido embora produza resultados
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consistentes, esse resultado pode néo refletir a realidade precisando, portanto que ambos
0s aspectos sejam considerados em conjuntos. A fiabilidade impacta diretamente a
andlise dos dados por permitir interferéncia do pesquisador a fim de que ndo seja
comprometida a anélise e a reputacdo da pesquisa. Garantir a fiabilidade dos dados é

uma responsabilidade de analise critica para o pesquisador.

Em pesquisa cientifica a validade é complexa refere-se a quantitatividade e tem
por fundamento a filosofia positivista, sendo definida como sistematica, precisa e livre
de erro sustentada quando manipulada por mais de um pesquisador e tendo como

produto final o mesmo resultado, tornado sua ciéncia objetiva e de carater explicativo.

Cho & Trente (2006) nos dizem que atualmente a maior parte das pesquisas tem
carater qualitativa, uma vez que durante séculos a concepcdo positivista da realidade
predominou em muitas areas como realidade plena, mas com o passar dos tempos
verificou-se que por mais que o resultado de uma anélise possa ser generalizado para
abranger uma ampla gama de situacdo, sempre havera inconsisténcias decorrentes da

natureza dos fendmenos ou da propria incompletude do pesquisador.

Portanto novos passos na ciéncia forma dados, chegando ao p6s-positivismo que
assume que a realidade ndo é apreensivel em sua totalidade, ndo é neutra e nem objetiva
como era defendida pelos cientistas positivistas. Estas concepgdes revelam-se invidveis
para ciéncias humanas e sociais devido a complexidade das rela¢des interpessoais e por

ndo serem passiveis de apreensdo por métodos demasiadamente objetivos e impessoais.

Nestes moldes, buscou-se realizar uma pesquisa do tipo exploratdria e descritiva
com o propdsito de haver uma maior familiaridade com o problema, além de descrever
o fenbmeno, contribuindo assim para um debate sobre préaticas pedagdgicas com
subsidios fidveis que propiciem a inovacdo nas estratégias pedagdgicas e na organizagdo
das adequacdes curriculares a fim de desenvolver os potenciais académicos e sociais dos

alunos com dificuldade de aprendizagem e/ou deficiéncia.

Usou-se para esta pesquisa a estratégia de triangulagdo para validacdo dos dados
combinando diferentes métodos, entre eles analises de fonte dos dados bibliograficos,
estudo de teorias e de métodos dos pesquisadores, com a intencdo de aumentar a
fiabilidade e a validade da pesquisa, fortalecendo as conclusdes sobre o tema abordado.

Sobre isto, vejamos o que dizem Lincoln & Guba (2006, p.31): [...] “A triangulagéo
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permite uma compreensao multidimensional de problemas complexos seu objetivo
principal € aumentar a validade da pesquisa garantindo que os resultados e suas

interpretagdes sejam confiaveis”.

Entdo como afirmado pelos autores a fiabilidade é o norteador da triangulacéo,

permitindo flexibilidade e visdo critica.
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CAPITULO 3 - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

3.1 Apresentacdo dos Resultados

Os resultados podem servir como base para a formulacdo de politicas
educacionais que promovam a equidade no ensino, garantindo que todos os alunos
tenham acesso a um aprendizado de qualidade. Essa pesquisa também pode promover o
didlogo entre educadores, gestores e formuladores de politicas, promovendo um
ambiente colaborativo para a melhoria continua do sistema educacional. Ao elaborar
esta pesquisa alguns riscos poderiam surgir referentes a resisténcia das professoras em
participar ou compartilhar suas praticas devido a preocupa¢des com julgamentos ou
repercussoes negativas, receio de que as respostas pudessem ser influenciadas por vieses
manipulaveis. Para minimizar estes riscos garantiu-se a confiabilidade dos participantes,
assegurando que sua identidade e resposta serdo mantidas em sigilo. A seguir, se resume

alguns resultados quantitativos quanto a formacéo e percepcdes iniciais das professoras.

3.1.1 Formagdo das Professoras
Tabela 2

Formac&o em educacao inclusiva e percepcdes iniciais das professoras (N=10)

Aspecto avaliado Resultado resumido

Possui formacéo especifica em | 4 professores (40%) — Sim

educacdo inclusiva? ) y
6 professores (60%) — Nao (ou apenas formacéo

inicial)

Reconhece a necessidade de | 10 (100%) — Sim, considera indispensavel manter
formacao continuada? formacdo continua em incluséo

Exemplos de temas desejados | Transtornos de aprendizagem (p.ex. PEA -
para capacitacao Perturbacdo do Espetro do Autismo), estratégias de
alfabetizacdo inclusiva, novas metodologias para
diversidade em sala de aula (cada professor p6de
indicar mais de um tema)

Nota: PEA = Perturbacdo do Espetro do Autismo, DI = Deficiéncia Intelectual, TDAH
= Transtorno do Déficit de Atencéo.
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Implementacdo de adequacdes curriculares — praticas pedagogicas: No que diz
respeito as praticas de planeamento e implementacdo das adequacGes curriculares, 0s
professores relataram adaptar atividades e instrumentos de avaliacdo conforme as
necessidades dos alunos com dificuldades. Todas afirmaram que procuram flexibilizar o
conteddo programatico, embora a profundidade e criatividade dessas adequacOes
variem. Por exemplo, 8 (oito) em cada 10 (dez) professoras mencionaram que
costumam modificar o nivel de exigéncia das tarefas ou o ritmo de ensino para
determinados alunos reduzindo a quantidade de exercicios, fornecendo explicacdes

adicionais ou usando material visual de apoio.

Algumas professoras citaram estratégias como uso de jogos educativos,
materiais concretos e diferenciacdo de tarefas usando atividades com nivel de
dificuldade graduado para tornar o curriculo acessivel. Observou-se, porém, que apenas
3 (trés) professoras indicaram planejar individualmente com antecedéncia as adaptacdes
no plano de aula; os demais tendem a adaptar de forma espontdnea, conforme a
necessidade vai surgindo em sala. Essa falta de sistematizacdo no planeamento das
adequacdes curriculares pode estar ligada a caréncia de formacdo especifica e tempo
para preparacdo, conforme discutido por Rolddo (1999) sobre a dificuldade de

flexibilizar o curriculo sem um apoio estruturado.
3.1.2 Diferenca e conceituagdo entre “adequag@o” e “adaptacdo” curricular

Aqui trataremos da ideia do conceito de Adequacdo Curriculares, da diferenca
entre “adequagdo” e “adaptag¢do” curricular — entendimentos dos docentes: Um ponto
investigado foi se as professoras diferenciavam os conceitos de adequacéo curricular e
adaptacao curricular. As respostas revelaram certa confusdo conceitual: a maioria das
professoras usa 0s termos como sinénimos. Por exemplo, algumas definiram adequacao
curricular simplesmente como “fazer adaptagdes de acordo com a dificuldade do aluno”,
indicando que, na préatica, ndo veem distingdo clara entre as duas expressdes. Duas
professoras admitiram explicitamente ndo saber distinguir os conceitos. Apenas uma
participante referiu que adequacdo curricular poderia envolver modificagfes mais
amplas no curriculo formal, enquanto adaptacdo estaria mais ligada a ajustes menores

no planeamento diario — mas mesmo essa distin¢ao ndo ficou inteiramente consistente.
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3.1.3 Concepcodes de Adequacdes Curriculares para os professores

Quadro 3

Concepcdes de Adequaces Curriculares para os professores.

/ Subcategoria

/ Subcategoria

Sim | Nao | Irrelevante Sim | Ndo | Na&o ver diferenca
Acredita que | 10 Entendea |1
a adequacéo diferenca
curricular entre
pode fazer adequar e
diferenca no adaptar?
processo de
aprendizage
me
incluséo?
Sim | Ndo | Irrelevante | Aescola | Sim | Ndo | Ficaa | Asvezes
_ disponibiliz critério
Acredita que | 10 do prof.
a
é importante
ferramentas | 2 4 3 1
adequar
) € recursos
conteddos?
para
adequar
contetidos?

Nota. Elaborado pela autora (2025).

Esses achados sugerem que ha falta de clareza na terminoldgica tedrica por parte

das professoras, o que pode impactar a implementacdo coerente das politicas de

inclusao.

No referencial tedrico consultado, percebe-se que a literatura muitas vezes

emprega os termos de forma intercambiavel, mas alguns autores enfatizam que
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adequacdes curriculares envolvem um processo sistematico de flexibilizacéo curricular
previsto em diretrizes, enquanto adaptacOes seriam as agdes pontuais feitas pelo
professor.

Independentemente da nomenclatura, o importante, como discutido por Pletsch
(2009) e Roldao (1999), é assegurar que o curriculo tenha flexibilidade suficiente para
atender a todos os alunos. Os resultados evidenciam a necessidade de formacéo
continuada também nesse aspeto conceitual, para que as professoras se apropriem da

terminologia e dos procedimentos de inclusédo de maneira apropriada.
3.1.4 Principais recursos utilizados nas adequagdes curriculares

Tabela 3

Principais recursos utilizados nas adequacdes curriculares (relatos dos professores).

Tipo de Recurso Exemplos citados pelos Frequéncia de mencgoes (N=10)
docentes
Tecnologias Computador, tablet, projetor 6 professores

multimidia; software
educativo; videos
explicativos do You Tube.

Materiais Didaticos Livros didaticos adaptados 7 professores
Convencionais (textos mais curtos), fichas
de atividades personalizadas,
cartazes ou figuras
ilustrativas, jogos de mesa
(quebra-cabecas, cartas
educativas).

Apoio do professor de Consultoria informal com 4 professores
AEE especialista em educagéo
especial; utilizacao de planos
ou sugestdes fornecidas pelo
AEE.

Outros Adequacao do ambiente 3 professores
fisico (ex.: aluno sentado
mais & frente); parceria com
colegas (tutoria entre pares).

Nota. Observa-se que os professores frequentemente combinam multiplos recursos. A maioria busca

alternativas préticas dentro do proprio contexto da sala de aula.
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Aqui, a partir das respostas da tabela 3, conclui-se que as professoras
frequentemente combinam multiplos recursos. A maioria busca alternativas praticas
dentro do proprio contexto da sala de aula. Este achado reforca a literatura, que indica
que o uso de tecnologias assistidas e recursos diversificados é fundamental para garantir
acesso ao curriculo (conforme defendido por autores do campo da inclusdo). No
entanto, nem todas as professoras dispGem dos mesmos recursos ou sabem utiliza-los

plenamente, o que sugere necessidade de formag&o pratica nesse ambito.

3.1.5 Envolvimento da familia no processo inclusivo

Neste tema percebemos que todas as professoras entendem e necessitam do
apoio da familia, da sua relevancia neste processo e sentem falta do apoio dos familiares
dos alunos durante o processo de aprendizagem.

Quanto a parceria familia e escola, todas as professoras concordaram que a
participacao da familia € muito importante para o sucesso das adequacGes curriculares e
no progresso dos alunos com dificuldades. No entanto, conforme relataram, a realidade
nem sempre corresponde ao ideal: “muitas familias ndo séo parceiras ativas da escola”,

comentou uma das professoras.

7 (sete) dos 10 (dez) professoras descreveram que enfrentam dificuldades em
conseguir o engajamento dos pais ou responsaveis — seja por falta de tempo destes,
baixa escolaridade, ou desconhecimento de como ajudar no percurso escolar. Alguns
mencionaram que apenas quando ha reunides especificas ou situacdes criticas na escola
¢ que os familiares aparecem, mas o acompanhamento cotidiano das tarefas e
desenvolvimento dos alunos é falho. Por outro lado, 3 (trés) professoras citaram
exemplos positivos de envolvimento familiar: pais que seguem orientacGes enviadas
pela escola, que comparecem a oficinas ou palestras sobre inclusdo, e que reforgam em
casa as estratégias combinadas com o professor. Esses casos, embora minoritarios,
demonstram que quando a familia e a escola atuam em sintonia, o aluno apresenta
melhorias mais significativas — por exemplo, melhoria no comportamento, maior
motivacdo e pequenas conquistas na aprendizagem s&o observadas com mais

frequéncia.
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A literatura corrobora essa visdo: autores como Oliveira & Marinho-Aradjo
(2010) mencionam que a relagdo familia-escola é fundamental para o sucesso escolar,
mas muitas vezes € marcada por situaces problematicas e pela a¢do da escola em
orientar os pais sobre como educar seus filhos. Saliente-se que a familia é considerada a
primeira agéncia educacional do ser humano e tem um papel fundamental na
socializacdo da crianga; j& a escola tem a fungdo de socializar o saber sistematizando e
promover aquisi¢do do conhecimento organizados. O desafio desta relacdo entre familia
escola é marcado por falta de participacdo dos pais na escola e na necessidade de uma

parceria mais efetiva entre ambos os agentes.

E importante enfatizar que a colaboracdo da familia potencializa os efeitos de
qualquer intervencdo pedagogica. Assim, o0s resultados aqui obtidos reforcam a
recomendacdo de se promover maior integracdo entre pais e escola, seja por meio de
reunides, orientacdes individuais ou projetos que envolvam a comunidade, para que as
adequacdes curriculares ndo se limitem a sala de aula, mas sejam apoiadas também no

ambiente doméstico.

3.2 Discussao dos Resultados

Neste item apresentam-se o cendrio descrito na pesquisa explicitando os
resultados obtidos na analise feito com o questionario sociodemografico, que
proporcionou a discursao dos resultados, tendo por base a revisdo literaria e 0s objetivos
formulados para investigacdo da pesquisa conduzindo a importantes provocacdes e ou

Ireflex@o nos professores que participaram da mesma.

Os impactos percebidos das adequagdes curriculares nos alunos indicam de
forma unanime segundo os professores entrevistados que as adequagdes curriculares se
realizadas beneficiam o desenvolvimento dos alunos com dificuldades de aprendizagem
tendo ou ndo alguma deficiéncia e entre os beneficios citados incluem: maior motivagao
e interesse dos alunos em participar das atividades (observaram que quando a tarefa é
adaptada a capacidade do aluno, este se engaja mais e “ndo fica excluido™); progressos
no ritmo de aprendizagem, ainda que pequenos, mas significativos ao longo do tempo; e
melhoria na autoestima dos alunos, que passam a sentir-se capazes de realizar as tarefas

propostas. Um professor destacou: “as adaptagoes melhoram o desenvolvimento — eles
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conseguem acompanhar melhor as aulas e mostrar o que aprenderam, mesmo que de

outro jeito”.

Esse depoimento ilustra que, ao ajustar expectativas e métodos, o professor
possibilita que o aluno tenha sucesso, o que de acordo com Vygotsky (1998), é crucial

para avancar na zona de desenvolvimento proximal de cada crianca.

Por outro lado, alguns docentes alertaram que esses progressos podem ser sutis e
lentos, requerendo paciéncia e acompanhamento constante. Na discussao, vale lembrar a
contribuicdo de autores do enquadramento tedrico: Vygotsky (1998) destaca o papel da
mediacdo adequada e, nessa linha, as adequagdes curriculares funcionam como
mediacdes facilitadoras. Piaget (1972) pontua o desenvolvimento cognitivo, reforcando
que é preciso respeitar o estagio da crianga — outro argumento que justifica adaptar

atividades ao nivel atual do aluno, para depois desafia-lo gradualmente.

Em sintese, os professores percebem que sem as adequacGes muitos destes
alunos estariam alheios as atividades ou teriam fracasso escolar, enquanto com as
adequagcdes curriculares hd maior inclusdo académica e social no grupo de alunos. Esses
achados dialogam com a meta de construir uma escola para todos: confirmam na
pratica, que flexibilizar o curriculo contribui para a aprendizagem como proposto por

Roldao (1999) e promove valores inclusivos.

De modo geral, os resultados obtidos convergem com os pontos levantados na
revisdo de literatura. Identificou-se na préatica das professoras aquilo que a teoria ja
indicava: a importancia da formagdo continuada, a necessidade de flexibilidade
curricular, a relevancia do apoio da familia e do trabalho colaborativo, conforme
estudos recentes em educacdo inclusiva e a confirmagdo de principios
socioconstrutivistas na eficacia de ajustar a mediacdo pedagogica (Pletsch, 2009;
Roldao, 1999; Vygotsky, 1998). Dai, surgiram divergéncias ou lacunas — por exemplo, a
confusé@o conceitual entre tipos de adaptagOes — elas apontam para aspetos em que a
formacéo tedrica ndo esta chegando plenamente aos docentes, o que pode ser objeto de
melhoria (Pletsch, 2009; Roldéao, 1999; Vygotsky, 1998).

A insercéo de gréaficos e quadros permitiu visualizar esses resultados de forma
mais clara e comparar com referéncias: por exemplo, 0s percentuais apresentados na

Tabela 2 e Tabela 3 evidenciam éareas de necessidade que coincidem com
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recomendacdes da literatura (como capacitacdo em Perturbacdo do Espetro do Autismo

- PEA, envolvimento parental, etc.).
3.2.1 Caracteristicas sociodemogréaficas com relacdo a idade das professoras

Figura 6

Caracteristicas sociodemograficas com relacdo a idade das professoras

40%
31 a 40 anos

M 25 a 50 anos

Nota. Elaborado pela autora (2025).

Figura7

Tempo de graduacéo das professoras

10%

O1a5anos
M6 a10anos
011 a 15 anos
016 a 20 anos

30%

30%

Nota. Elaborado pela autora (2025).
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Figura 8

Tempo de atuacéo na escola

10%

01 a5anos

@11 a 15 anos

90%

Nota. Elaborado pela autora (2025).

Nesta subsecdo, iniciaremos com a andlise das caracteristicas
sociodemogréaficas: com relacdo a idade das professoras que participaram da pesquisa
(Figura 6) 6 (seis) encontram-se na faixa etaria de 25 a 50 anos e 4 (quatro) na faixa de
31 a 40 anos, todas do sexo feminino. Em relacdo ao tempo de graduacdo das
professoras (Figura 7): 1 (uma) ou 10% esta graduada entre 1 e 5 anos; 3 (trés) ou 30%
entre 6 e 10 anos; 3 (trés) ou 30% entre 11 e 15 anos; e 3 (trés) ou 30% entre 16 e 20

anos.

Em relagdo ao tempo de atuacdo na escola (Figura 8), 1 (uma) professora ou
10% esta entre 1 a 5 anos em atuacdo na escola e 9 (nove) ou 90% estdo entre 11 a 15
anos atuando na escola. Conforme Pessoa (2024), a possibilidade de um professor
permanecer muito tempo na mesma escola pode ser atribuida a varios fatores, incluindo
a estabilidade do contrato, a satisfagdo com o ambiente de trabalho, a oportunidade de

desenvolvimento profissional e a identificacdo com 0s objetivos da escola.
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A seguir, serdo feitas analises das questdes abordadas, por divisdo de categoria e
de subcategoria, estando as perguntas entendidas como subcategorias, analisadas em
duplas por entrelagarem-se da seguinte forma: questéo 1 e 2, questdo 3 e 4 e questdo 5 e
6, questdo 7 e 8, questdo 9 e 10, questdo 11 e 12 e questdes 13 e 14. Uma vez que nesta

disposicao o entendimento torna-se melhor.

3.2.2 Andlises das respostas das perguntas n° 1 - Possui formacdo em atendimento
educacional inclusivo? E pergunta n°® 2 - Qual tempo para qualificacdo e formagéo
docente para a implementacgéo de adequagdes curriculares?

Figura 9

Possui formacgao em atendimento educacional inclusivo?

OSim
B N3o

60%

Nota. Elaborado pela autora (2025).
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Figura 10

Tempo para qualificacdo e formacao docente para a implementacédo de adequac6es

curriculares

10%

30%

O1a5anos
M6 a10anos
011 a 15 anos
016 a 20 anos

30%

30%

Nota. Elaborado pela autora (2025).

Iniciaremos com a andlise da subcategoria 1 e 2 (Figuras 9 e 10) que se
direcionam as participantes sobre o tema de terem ou ndo formacdo em educacgdo
inclusiva e sua opinido de quanto tempo achavam ser necessario para uma qualificacao
em adequagdo curricular. Na andlise da subcategoria 1 e 2 que direcionam-se as
participantes sobre o tema de terem ou ndo formacdo em educacdo inclusiva e sua
opinido de quanto tempo achavam ser necessario para uma qualificacdo em adequacéo
curricular, as respostas obtidas foram que: 4 (quatro) ou 40% das professoras disseram
ndo possuir especializacdo em educacdo inclusiva, mas tinham em outras areas e que
acreditavam que o tempo suficiente para uma especializacdo nesta area seria de 18 a 24
meses; 6 (seis) ou 60% das professoras dizem possuir especializacdo em educacdo
inclusiva e acreditam que uma especializacdo nesta area seria de 12 a 60 meses. Uma
pos-graduacdo em atendimento educacional inclusivo (AEI) é fundamental para
aprimorar as praticas pedagdgicas e aprofundar o conhecimento sobre a incluséo,
capacitando profissionais para lidar com a diversidade de necessidades dos alunos e

promover um ambiente de aprendizado mais equitativo e eficaz (Mantoan, 2015).
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3.2.3 Analises das respostas das perguntas n° 3 - E necesséria formac&o continuada para

que a incluséo se efetive? Justifique. E pergunta n® 4 - Quais os temas para formagdo em
inclusdo que vocé gostaria de ter?

Figura 11

Necessidade de formacéo continuada para que a incluséo se efetive

OSim
B N3o

Nota. Elaborado pela autora (2025).
Figura 12

Temas para formacao em inclus@o que as professoras gostariam de ter

OPEA

B PHDA

O Adequagio Curricular e
criagdo de ambiente
inclusivo

30%

Nota. Elaborado pela autora (2025).
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Na andlise da subcategoria 3 e 4 (Figurasll e 12) que questiona sobre as
professoras refere-se ter ou ndo necessidade de formagéo continuada para que a inclusao
aconteca e qual tema para formacg&o sugeriam necessaria e que gostariam que houvesse.
A resposta de todas € unanime ao afirmar que sim € necessario justificando que teriam
qualidade no processo de aprendizagem por oferecer conhecimento aos professores no
assunto, quanto ao tipo de formacao que gostariam: 4 (quatro) ou 40% das professoras
citaram que querem trabalhar com alunos com PEA; 3 (trés) ou 30% querem trabalhar
com Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencdo — PHDA; e 3 (trés) ou 30%

querem trabalhar com Adequacéo Curricular e como criar um ambiente inclusivo.

A formacdo continuada oferece diversos beneficios, incluindo aprimoramento
profissional, maior conhecimento, desenvolvimento de novas habilidades e estratégias
de ensino, e melhoria da qualidade do servico prestado. Além disso, ela contribui para o
aumento da motivacdo e engajamento dos profissionais, além de facilitar a adaptacao as
mudancas no cenario profissional e educacional. (Santana Gomes-Silva & Goncalves
Mendes, 2024).

3.2.4 Analises das respostas das perguntas n° 5 - O que seria uma adequacao curricular
para vocé? E pergunta n°® 6 - Qual a importancia das adequacgdes curriculares para
alunos com dificuldades de aprendizagem?
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Figura 13

Importancia das adequacgbes curriculares para alunos com dificuldades de

aprendizagem

0%

O E importante

B N3o é importante

100%

Nota. Elaborado pela autora (2025).
Figura 14

Exemplos de adequacéo curricular

40% O Apoiar e Qualificar
M Igualar e Apoiar

[0 Adaptar e Ajustar

Nota. Elaborado pela autora (2025).

Nesta categoria adequacéo curricular, trataremos as questfes 5 e 6 (Figuras 13 e
14) como subcategorias que questionam o conceito de adequacdo curricular e sua

importéncia, sobre este assunto houve unanimidade, onde as 10 (dez) ou 100% das
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professoras afirmaram que é importante adequar os curriculos e conceituam adequacao
a conceitos como: 4 (quatro) professoras disseram igualar e apoiar; 4 (quatro) disseram

adaptar e ajustar; e 2 (duas) disseram apoiar e qualificar.

3.2.5 Andlises das respostas das perguntas n°® 7 - Qual a diferenca entre adequacgdes
curriculares e adaptagdes curriculares? E pergunta n® 8 - Quais ferramentas e recursos

sdo disponiveis para auxilid-los na criacdo de adequacdes curriculares?
Figura 15

Diferenca entre adequacdes curriculares e adaptacGes curriculares

0%

O Diferencia

B N3o diferencia

100%

Nota. Elaborado pela autora (2025).
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Figura 16

Disponibilidade de ferramentas e recursos para auxilio na criacdo de adequacdes

curriculares

O N3o haver diferenca ou
40% nao sabem explicar
B Adequar é ajustar

10%
? O Adequar é igualar

O adequar é tornar possivel
10%

B Adequar é ajustar

20%

Nota. Elaborado pela autora (2025).
Figura 17

Atitudes das professoras no tocante aos recursos e ferramentas disponiveis

O Pedem apoio no AEE

M Leis,Tecnologia e
Vivéncias

O Empirismo

[ Dindmicas

Bl Nenhum apoio

10% 10%

Nota. Elaborado pela autora (2025).
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Na subcategoria 7 e 8 (Figuras 15, 16 e 17): as 10 (dez) ou 100% das professoras
afirmaram que entendem a diferenca entre adequacOes e adaptacGes curriculares. No
tocante a disponibilidade de recursos e ferramentas que possuem, 4 (quatro) ou 40% das
professoras relatam ndo haver diferenca ou ndo sabem explicar; 2 (duas) ou 20%
relatam que adequar € ajustar; 1 (uma) ou 10% diz que adequar € igualar; 1 (uma) ou
10% diz que adequar é tornar possivel; e 2 (duas) ou 20% relatam que adequar é moldar
a situacdo que precisam. Em relacdo as atitudes das professoras no tocante aos recursos
e ferramentas disponiveis: 3 (trés) ou 30% relatam pedir apoio na sala do Atendimento
Educacional Especializado — AEE; 1 (uma) ou 10% diz tentar encontrar ajuda lendo as
leis, fazendo uso da tecnologia e aprendendo com as vivéncias; 1 (uma) ou 10% diz usar
seus proprios recursos (empirismo), mas nao define quais sdo, mas diz conseguir
interagir com todos; 1(uma) ou 10% faz uso de dindmicas; e 4 (quatro) ou 40% dizem

ndo ter apoio nenhum.

A falta de apoio ao professor no planeamento escolar pode manifestar-se de
diversas formas, como falta de tempo, recursos, formacédo especifica e envolvimento da
equipe pedagdgica. Esta deficiéncia pode ter consequéncias negativas, como a
desmotivacdo dos professores, a diminuicdo da qualidade do ensino e a falta de
confianca por parte dos alunos e familias. A desmotivacdo, sobrecarga e baixa
autoestima dos professores, decorrentes da falta de suporte, podem levar a planeamentos
menos eficientes e a dificuldade em aplicar metodologias inovadoras levando a
dificuldades na efetivagcdo dos processos de ensino e aprendizagem (De Matos &
Coutinho, 2024).

Para melhorar tal situacdo, € importante que as escolas implementem medidas
gue promovam o autogoverno do professor, a colaboracdo entre a equipe pedagogica e a
criagdo de um ambiente de trabalho que valorize o planeamento. Isso pode incluir:
garantir tempo para o planeamento, acesso a variados recursos pedagogicos, promogao
de formagdo continuada, fomentar a colaboragdo entre os professores e reconhecer e

valorizar o trabalho do professor (Bruner, 1960).
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3.2.6 Analises das respostas das perguntas n°® 9 - Como se da o planeamento inclusivo?

E pergunta n°® 10 - Quais ferramentas sdo utilizadas para a efetivacdo do seu
planeamento?

Figura 18

Como se d& o planeamento inclusivo?

O N3o fazem esse planeamento
por ndo saber e por ndo ter

10% apoio

B No momento da aula

10%
O Na escola
50%
20% OFaz no improviso
BEm casa

10%

Nota. Elaborado pela autora (2025).

Figura 19

Ferramentas utilizadas para a efetivagdo do seu planeamento inclusivo

O N3ao usa nenhuma ferramenta
10%

10% B Usa livros

O Faz pesquisas na internet

50%
20%

O Usa telefone celular

10%

B Com tablet, livros, cartaz,
videos e computador

Nota. Elaborado pela autora (2025).
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Na categoria Il1, das questdes 9 e 10 (Figuras 18 e 19) analisa o planeamento e
implementacdo das adequagdes curriculares. Questiona-se como subcategoria, como €
feito o planeamento inclusivo e quais ferramentas sdo utilizadas, nesse sentido: 5
(cinco) ou 50% das participantes afirmam que ndo fazem esse planeamento por nao
saber e por ndo ter apoio, portanto ndo utilizando nenhuma ferramenta pedagdgica para
esse fim; 1 (uma) ou 10% das professora afirma fazer tal planeamento quando encontra
0 aluno, ou seja, no momento da aula, fazendo uso de livros para esse fim; 2 (duas) ou
20% das professoras dizem planear na escola, através de pesquisas na internet; 1 (uma)
ou 10% faz no improviso por ndo ter recursos, utilizando o telefone celular como unico
recurso para tal planeamento; e por fim 1 (uma) ou 50% das professoras diz fazer esse

planeamento em casa, através de uso de tablet, livros, cartaz, videos e computador.

Uma anélise critica da falta de planeamento em educacdo inclusiva demonstra
que tal negligéncia pode gerar varios impactos negativos. Sem um plano, as escolas
podem ter dificuldades em identificar e atender as necessidades especificas de cada
aluno, resultando em menor sucesso académico e desenvolvimento socioemocional.
Além disso, a falta de planeamento pode levar a desmotivacdo da equipe docente e a
falta de recursos adequados para atender a diversidade de necessidades dos alunos. A
falta de planeamento pode trazer consequéncias prejudiciais aos alunos, como por
exemplo, a repeténcia e a evasdo escolar. A escola que trabalha com planeamento e
participacdo da comunidade escolar nas acOes e decisdes contribui essencialmente para
a vida social do educando. Além disso, um planeamento educacional mal planeado pode
gerar dificuldades na gestdo do tempo e cronograma de atividades; desmotivacdo e
desengajamento da equipe docente; ineficiéncia na identificacdo e acompanhamento de
alunos com necessidades especificas, resultando em um suporte inadequado para o

desenvolvimento académico e social (De Matos & Coutinho, 2024).
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3.2.7 Andlises das respostas das perguntas n® 11 - Quais os efeitos das adequacdes
curriculares no desenvolvimento do aluno? E pergunta n® 12 - As préticas pedagogicas
compartilhadas contribuem para as adequagOes curriculares que vocé realiza nas

atividades do seu aluno?
Figura 20

Efeitos das adequac6es curriculares no desenvolvimento do aluno

OAjudao
desenvolvimento
cognitivo dos alunos

30%
B Promove inclusdo
50% escolar
OPromove desempenho
20%

académico e estimula
autogoverno

Nota. Elaborado pela autora (2025).

Figura 21

Praticas pedagodgicas compartilnadas e sua contribuicdo para as adequacdes

curriculares nas atividades dos alunos

O Contribuem na criagdo de
atividades individualizadas e
direcionadas

30%
B Contribuem no estimulo a
50% criatividade, ao senso critico
e a reflexdo no processo de
ensino e aprendizagem
O Contribui para o respeito a
20% P P

diversidade e acessibilidade
ao curriculo para todos

Nota. Elaborado pela autora (2025).
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Ainda na subcategoria das questes 11 e 12 (Figuras 20 e 21) que questionam
sobre os efeitos da adequacdo no desenvolvimento e as contribuicbes das préaticas
pedagogicas sobre o seu ponto de vista de cada uma: 5 (cinco) ou 50% das professoras
afirmam que tais adequacdes melhoram o desenvolvimento cognitivo dos alunos e que
praticas pedagogicas compartilhadas contribuem para as adequacdes curriculares em
atividades que atendam as necessidades de todos os alunos, respeitando as diferencas e
0s ritmos de aprendizagem de cada um; 2 (duas) ou 20% afirmam que as adequagdes
curriculares promovem a inclusdo escolar e que praticas pedagdgicas compartilhadas
contribuem para que as adequacdes curriculares estimulem a criatividade, 0 senso
critico e a reflexdo no processo de ensino e aprendizagem; 3 (trés) ou 30% afirmam que
as adequacOes curriculares promovem o desempenho académico e estimulando o
autogoverno e que praticas pedagogicas compartilhadas contribuem para que as
adequacdes curriculares possibilitem a pratica de respeito a diversidade, para que a
escola possa diminuir as barreiras de aprendizagem e proporcionar acessibilidade ao

curriculo para todos.

As adequacgOes curriculares, quando bem aplicadas, promovem a inclusdo e
melhoram o desenvolvimento do aluno, permitindo o acesso ao conhecimento e a um
ambiente de aprendizagem mais adequado as suas necessidades. Elas também
contribuem para a autoconfianca, motivacdo e a preparacdo do aluno para a vida em
sociedade (De Lima et al., 2024).

Portanto, é fundamental que as adequacgdes curriculares sejam planejadas e
implementadas de forma cuidadosa, levando em consideragdo as necessidades
individuais de cada aluno e as caracteristicas do curriculo regular. O investimento na
formacdo dos professores e a parceria com as familias sdo essenciais para garantir o

sucesso do processo.

Em resumo, as adequacdes curriculares sdo um instrumento fundamental para a
promogédo da incluséo e do desenvolvimento integral do aluno, proporcionando um

ambiente de aprendizagem mais justo e eficaz
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3.2.8 Analises das respostas das perguntas n°® 13 - Qual a importancia da familia na
colaboracdo do processo de adequacgdo curricular? E pergunta n° 14 - A familia é
parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?

Figura 22

Importancia da familia na colaboragdo do processo de adequacéo curricular

O Familia tem papel crucial no
processo de adequagao
curricular, através de suporte
emocional, social e, em alguns
casos material influenciando
diretamente o desempenho

100%

Nota. Elaborado pela autora (2025).

Figura 23

Parceria entre familia e Escola no processo de aprendizagem do aluno

O Existe essa parceria
promovendo
desenvolvimento integral
do aluno

B N3o existe por
negligéncia das familias,
como baixo desempenho
académico, ocasionando
falta de motivacgao,
dificuldades

60%

Nota. Elaborado pela autora (2025).
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Por fim, a categoria IV analisa a colaboracdo entre professores, familiares e
especialistas. Aqui teremos duas subcategorias 13 e 14 (Figuras 22 e 23), que as
questiona sobre a importancia da familia na colaboracdo das adequacdes curriculares e

sobre a parceria no processo de aprendizagem.

No tocante a importancia da familia na colaboracdo do processo de adequacéo
curricular, as 10 (dez) ou 100% das professoras afirmaram que a familia desempenha
um papel crucial no processo de adequagdo curricular, pois ela oferece suporte
emocional, social e, em alguns casos material influenciando diretamente o desempenho

académico dos alunos que precisam de adequacdes curriculares.

Em relacdo a Parceria entre familia e escola no processo de aprendizagem do
aluno: 6 (seis) ou 60% das professoras declaram que existe essa parceria em suas
escolas e que tal acdo é fundamental para o desenvolvimento integral do aluno,
promovendo um ambiente de aprendizado mais rico e um desenvolvimento pessoal mais
completo; 4 (quatro) ou 40% afirmam que tal parceria ndo existe e que essa auséncia se
da por negligéncia dos pais e responsaveis dos alunos, ocasionando diversos problemas,
como baixo desempenho académico, falta de motivacdo, dificuldades comportamentais

e problemas de relacionamento.

A inclusdo na escolar é um direito basico assegurado por varias legislacdes do
mundo, necessitando de um ambiente de ensino adaptado para satisfazer as necessidades
de todos os estudantes. A participacdo da familia é crucial neste processo influenciando

diretamente o desempenho académico e a adaptacdo dos estudantes (Farias et al., 2024).
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CONCLUSAO

Este estudo teve como objetivo geral analisar o impacto das adequagdes
curriculares na aprendizagem de alunos com dificuldades nos anos iniciais,
considerando a formacgdo docente, as praticas pedagdgicas e o envolvimento familiar.
Os resultados alcancados permitiram responder satisfatoriamente a esse objetivo.
Verificou-se que as adequacdes curriculares, quando planeadas e implementadas de
forma consciente, contribuem positivamente para a inclusdo educacional uma vez que
os alunos beneficiaram das adaptacGes mostraram maior envolvimento e progresso
compativel com suas possibilidades. Ao mesmo tempo, constatou-se que a formacéo
dos professores é fator decisivo — aqueles com formacdo em educacdo inclusiva se
sentem mais confiantes e tendem a aplicar uma gama maior de estratégias, enquanto o0s
que ndo possuem formacdo especifica revelaram insegurancas e improviso nas

adaptacdes.

Assim, confirma-se o primeiro objetivo especifico: houve um mapeamento claro
da formacdo dos professores, evidenciando tanto avangos uma vez que todos
reconhecem a importancia da capacitacdo, quanto lacuna causada pela necessidade de
oferecer mais cursos praticos e apoio pedagogico continuado. No que toca ao segundo
objetivo especifico, de investigar o planeamento e implementacdo das adequacoes,
conclui-se que embora todos os docentes realizem adaptacfes, nem sempre o fazem de
maneira sistematica. Foi possivel identificar boas praticas — como uso de materiais
diversificados e ajustes individualizados — porém também desafios, como falta de tempo
para um planeamento diferenciado e davida sobre como avaliar esses alunos de forma
justa. Estas conclusdes sinalizam que as escolas e gestores devem oferecer suporte ao
professor, seja reduzindo burocracias para que ele tenha tempo de planejar, seja
disponibilizando recursos didaticos e assessoria técnica (por exemplo, da coordenacgéo

pedagdgica ou do professor de AEE).

Em relagdo ao envolvimento da familia (terceiro objetivo especifico), a pesquisa
concluiu que ele permanece um aspeto critico: embora reconhecido como importante
por todos, o nivel de participacéo efetiva das familias varia muito. Casos de sucesso, em
que familia e escola atuam juntas, refletem-se em melhorias evidentes no rendimento do

aluno; por outro lado, a auséncia de parceria dificulta a continuidade das adequacGes em
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casa e pode limitar seu impacto. Dessa forma, reforca-se a implicacdo de que projetos
de inclusdo ndo podem prescindir de estratégias de envolvimento familiar. Programas de
sensibilizagdo e orientacdo para pais, promovidos pela escola, sdo recomendaveis para
suprir essa lacuna. As implicagdes praticas destes resultados apontam para a
necessidade de politicas educacionais mais robustas no ambito da inclusdo: investir em
formacdo continuada especifica para professores (capacitando-os em metodologias
inclusivas e no uso de tecnologias assistidas), garantir que cada escola tenha recursos
humanos de apoio (como professores de educacdo especial e psicopedagogos) e
fomentar uma cultura escolar de colaboracdo, onde os professores possam trocar
experiéncias bem-sucedidas de adequacdes curriculares entre si. Ademais, as escolas
devem procurar aproximacdo com as familias, através de comunicacdo regular e
convites a participacdo no processo educativo, de modo que a inclusdo seja uma

corresponsabilidade de todos os envolvidos.

Em relacdo as limitagdes do estudo é valido reconhecer que este estudo, por se
restringir a um anico contexto escolar e a um numero relativamente pequeno de
participantes, tem limitacbes quanto a generalizacdo dos resultados. As conclusdes
refletem a realidade especifica dos 10 professores e da escola em questdo. Além disso, a
natureza de autoavaliacdo do questionario pode incluir vieses de resposta (0s
professores talvez tenham apresentado as suas praticas de forma mais positiva). No
entanto, essas limitacbes ndo invalidam os insights obtidos; pelo contrario, servem

como ponto de partida para reflexdes mais amplas.

Com base no que foi observado, sugere-se que pesquisas futuras aprofundem
alguns aspetos que ficaram além do escopo direto desta dissertacdo. Por exemplo, seria
valioso realizar estudos comparativos envolvendo outras escolas ou redes de ensino,
para verificar se os desafios e estratégias identificados aqui se repetem em diferentes
contextos e em que medida. Também seria interessante um acompanhamento
longitudinal de casos de alunos com dificuldades de aprendizagem, analisando o
impacto das adequagdes curriculares em seu desempenho ao longo de varios anos
escolares. Outra sugestdo € incluir a perspectiva dos proprios alunos e das familias em
investigacOes futuras — ouvindo como eles percebem as adequacdes curriculares e a
inclusdo, o que pode trazer insights sobre quais estratégias sdo mais significativas do

ponto de vista do beneficiario final. Por fim, dado que neste estudo se identificaram
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lacunas na formacdo docente, uma linha de pesquisa poderia desenvolver e testar
programas de formagdo continua especificas em adequac@es curriculares, avaliando
posteriormente se ha melhoria nas praticas dos professores e, consequentemente, no

aproveitamento dos alunos.

Em conclusdo, a dissertacdo atingiu 0s seus objetivos a0 evidenciar que
adequacdes curriculares bem planeadas fazem a diferenga no processo de aprendizagem
de alunos com dificuldades, mas que sua eficacia depende de uma combinacdo de
fatores: formacdo e apoio aos professores, uso de recursos pedagdgicos adequados e
colaboracdo ativa da familia e da comunidade escolar. Espera-se que este trabalho
contribua, ainda que modestamente, para 0 avanco de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e para a formulacdo de politicas educativas que suportem uma escola

verdadeiramente para todos.

Authier (1977) Inspira-nos a auxiliar e ajudar o aluno a desenvolver seu

autogoverno, pois este é o caminho para uma inclusao efetiva.

Findamos almejando que as reflexfes aqui apresentadas possam, portanto, servir
de subsidio a educadores e gestores no aperfeicoamento de curriculos escolares mais

flexiveis, ousados e adaptados a diversidade dos alunos.
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Anexo A — Termo de anuéncia institucional para pesquisa

D NSTITUCIONAL PARA P 1

Eu, Waléria Souza Lessa, Diretora da Escola Municipal Catulo da Paixiio Cearense, estou ciente
que o protocolo de pesquisa, cujo titulo da pesquisa é “AS ADEQUACOES CURRICULARES PARA
ALUNOS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL I". O
estudo serd desenvolvido pela pesquisadora Maria de Jesus Silva Alves Farias, sob orientagdo da professora
Doutora Ana Paula Antunes, da Universidade Fernando Pessoa/ Porto-Portugal.

Estou ciente de que esta autorizagdo ndo interferira no fluxo normal de trabalho desta instituigdo ¢
nem traré constrangimenlo aos participantes que ndo quisercm ingressar no estudo como participantes. Por
550, autorizo, por meio deste termo*, a sua execugio ¢ acesso as informagdes sobre a temitica proposta.

No que se refere a coleta de dados, essa ocorrerd quando houver a aprovagdo do projeto pela
Plataforma Brasil ¢ que serd feita uma reunido com todos os professores, via meet, e serd apresentado o
projeto ¢ o questiondrio para que possam contribuir participando da pesquisa. Depois serd encaminhado a
cada participante dois envelopes pardos, um com o questiondrio ¢ o outro com o Termo de Consentimento
Livre ¢ Esclarecido e apos a assinatura ¢ o preenchimento do mesmo, os participantes irdo depositar 0s
envelopes lacrados, sem qualquer mengdo ao seu nome, em uma caixa que estard na sccretaria da escola.
Apés o recebimento de todos os envelopes, esses serdio encaminhados para a pesquisadora e iniciard a
tabulagdo ¢ a analise dos resultados. A coleta de dados ocorrera entre os dias 01 ¢ 29 de fevereiro de 2025
¢ terd duragdo de 15 minutos.

Todos os dados/informagdes requeridos deverdo ter micio somente apds o parecer de aprovagio do
Comité de Ftica em Pesquisa, conforme preconizado pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), Conselho Nacional de Saiide (CNS), Ministério da Sadde, por meio das reselucdes 466/12,
510/16 ¢ 580/18. A pesquisadora deixou ciente que caso haja a recusa dos participantes, esses sdo garantidos
por lei sem prejuizo algum ao andamento da pesquisa e daqueles que decidirem contribuir, ndo havera
repercussoes negativas para eles no estudo.

No que se refere aos beneficios, os resultados poderdo servir como base para a formulagio de
politicas educacionais que promovam a equidade no ensino, garantindo que todos os alunos tenham acesso
a um aprendizado de qualidade. Essa pesquisa também podera fomentar o dialogo entre educadores,
gestores e formuladores de politicas, promovendo um ambiente colaborativo para a melhoria continua do

sistema educacional.
Fortaleza, 11 de novembro de 2024

J ¢

Waléria Lessa
Diretora da Escola Municipal Catulo da Paixao Cearense
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TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL PARA PESQUISA

Eu, Waléna Souza Lessa, Diretora da Escola Municipal Catulo da Paixio Cearense, estou ciente
que o protocolo de pesquisa, cujo titulo da pesquisa ¢ “AS ADEQUACOES CURRICULARES PARA
ALUNOS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL I”. O
estudo serd desenvolvido pela pesquisadora Maria de Jesus Silva Alves Farias, sob orientaglio da professora
Doutora Ana Paula Antunes, da Universidade Fernando Pessoa/ Porto-Portugal.

Estou ciente de que csta autorizagdo ndlo interferird no fluxo normal de trabalho desta instituiclio ¢
nem trard constrangimento aos participantes que ndo quiserem ingressar no estudo como participantes. Por
1850, autorizo, por meio deste termo®, a sua execucio e acesso as informagdes sobre a tematica proposta.

No que se refere a coleta de dados, essa ocorrerd quando houver a aprovagio do projeto pela
Plataforma Brasil e que serd feita uma reunido com todos os professores, via meet, ¢ ser apresentado o
Projeto ¢ o questiondrio para que possam contribuir participando da pesquisa. Depois serd encaminhado a
cada participante dois envelopes pardos, um com o questiondrio ¢ o0 outro com o Termo de Consentimento
Livre ¢ Esclarecido ¢ apos a assinatura e o preenchimento do mesmo, os participantes irdo depositar 0s
envelopes lacrados, sem qualquer mengdo ao seu nome, em uma caixa que estard na sccretaria da escola.
Apds o recebimento de todos os envelopes, esses serdo encaminhados para a pesquisadora ¢ iniciard a
tabulacdo ¢ & analise dos resultados. A coleta de dados ocorrerd entre os dias 01 ¢ 29 de fevereiro de 2025
¢ terd duragdo de 15 minutos.

Todos os dados/informagdes requeridos deverdo ter inicio somente apds o parecer de aprovagio do
Comité de Etica em Pesquisa, conforme preconizado pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), Conselho Nacional de Saiide (CNS), Ministério da Sadde, por meio das resolugdes 466/12,
510/16 ¢ 580/18. A pesquisadora deixou ciente que caso haja a recusa dos participantes, esses sdo garantidos
por lei sem prejuizo algum a0 andamento da pesquisa ¢ daqueles que decidirem contribuir, ndo haveri
repercussoes negativas para eles ne estudo.

No que se refere aos beneficios, os resultados poderdo servir como base para a formulagio de
politicas educacionas que promovam a equidade no ensino, garantindo que todos os alunos tenham acesso
a um aprendizado de qualidade. Essa pesquisa também podera fomentar o didlogo entre educadores,
gestores ¢ formuladores de politicas, promovendo um ambiente colaborativo para a melhona continua do
sistema educacional.

Fortaleza, 11 de novembro de 2024
Waseis Souzs LEsEs

parors € scoler

Daretors
Patxio Cearemse
J!lgri ?Qﬂl!%l‘ﬂﬁi ) EM Catvlo es2 ) 2024
Waléria Lessa

Diretora da Escola Municipal Catulo da Paixdo Cearense
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Eu, Waléria Souza Lessa, Dirctora da Escola Municipal Catulo da Paixlo Cearense, estou clente
que o protocolo de pesquisa, cujo titulo da pesquisa ¢ “AS ADEQUACOES CURRICULARES PARA
ALUNOS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL 1" O
estudo seri desenvolvido pela pesquisadora Maria de Jesus Silva Alves Farias, sob orientagdo da professora
Doutora Ana Paula Antunes, da Universidade Fernando Pessoa/ Porto-Portugal.

Estou ciente de que csta autorizaglo ndo interferird no fluxo normal de trabatho desta instituiglo o
nem traré constrangimento aos participantes que ndo quiserem ingressar no estudo como participantes. Por
1550, autorizo, por meio deste termo®, a sua execuglio ¢ acesso as informagdes sobre a temdtica proposta.

Noqucscmfmlcoleudedadoa.cmoc«miqmndohwveumvm\odopmjctopcll
Plataforma Brasil ¢ que serd feita uma reunifio com todos 0s professores, via meet, ¢ serd apresentado o
projeto ¢ o questiondrio para que possam contribwr participando da pesquisa. Depois serd encaminhado a
cada participante dois envelopes pardos, um com o questiondrio ¢ o outro com o Termo de Consentimento
Livre ¢ Esclarecido ¢ apds a assinatura ¢ o preenchimento do mesmo, os participantes irdo depositar 03
envelopes lacrados, sem qualquer mengdo ao seu nome, em uma caixa que estard na sceretaria da escola,
Apés o recebimento de todos os envelopes, esses serdio encaminhados para a pesquisadora ¢ iniciard a
tabulagdo ¢ 4 anilise dos resultados. A coleta de dados ocorrerd entre os dias 01 ¢ 29 de fevereiro de 2025
¢ terd duragdo de 15 minutos.

Todos os dados/informagdes requeridos deverdo ter inicio somente apos o parecer de aprovago do
Comité de Ftica em Pesquisa, conforme preconizado pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), Conselho Nacional de Saide (CNS), Ministério da Sadde, por meio das resolugdes 466/12,
510/16 ¢ 580/18. A pesquisadora deixou ciente que caso haja a recusa dos participantes, esses sho garantidos
por lei sem prejuizo algum ao andamento da pesquisa ¢ daqueles que decidirem contribuir, nfio haverd
repercussoes negativas para eles no estudo.

No que se refere aos beneficios, os resultados poderdo servir como base para a formulaglo de
politicas educacionais que promovam a equidade no ensino, garantindo que todos os alunos tenham acesso
a um aprendizado de qualidade. Essa pesquisa também poderd fomentar o didlogo entre educadores,
gestores ¢ formuladores de politicas, promovendo um ambiente colaborativo para a melhoria continua do
sistema educacional.

Fortaleza, 11 de novembro de 2024
J ‘ Ao 069

Waléria Lessa
Diretora da Escola Municipal Catulo da Paixao Cearense
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Anexo B - Termo de consentimento informado

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé é convidado(a) a participar da investigagio sobre “AS ADEQUACOES CURRICULARES
PARA ALUNOS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO
FUNDAMENTAL [”. Este ¢ da responsabilidade da pesquisadora Maria de Jesus Silva Alves
Farias da Universidade Fernado Pessoa, Portugal.

1. Os objetivos com os quais essa pesquisa estara sendo realizada serdo: Geral: Analisar como
ocorre as adequagdes curriculares para os alunos do Ensino Fundamental I com dificuldades
de aprendizagem. Especificos: Verificar se o professor possui formagio em educagio inclusiva;
Verificar como ¢ feito o planeamento e a implementagao das adequagdes curriculares; Verificar
como ocorre o processo de colaboragio da familia com a escola no processo de aprendizagem
do aluno.

2. A sua participagdo na pesquisa ocorrera em forma de resposta ao questionario, que sera
aplicado durante o més de fevereiro de 2025.

3. Sua identidade e suas informagdes, serdo mantidos em sigilo absoluto sob responsabilidade
do pesquisador, estando sujeita as penas previstas na Lei brasileira. O pesquisador
compromete-se a respeitar todos os principios éticos que regem a Resolucdo n° 510/2016 do
Brasil.

4. Também foi informado que o processo de recolha de dados ocorrera com a monitorizacio
constante da pesquisadora, sendo o procedimento interrompido ante qualquer intercorréncia
adversa. Nao havera nenhum desconforto psicolégico ou risco na sua participacio da pesquisa,
mas caso ocorra, a sua participagio podera ser suspensa sem nenhum prejuizo a sua identidade.

5. 5. No que se refere aos Riscos, tem-se: A pesquisa sobre adequagdes curriculares para alunos
com dificuldades de aprendizagem no Ensino Fundamental I pode enfrentar alguns riscos
significativos. Um deles é a resisténcia dos professores em participar ou compartilhar suas
praticas, devido a preocupagdes com julgamentos ou repercussdes negativas. Para minimizar
esse risco, sera garantido a confidencialidade dos participantes, asseguraremos que suas
identidades e respostas sejam mantidas em sigilo. Outro risco é que as respostas possam ser
influenciadas por vieses, caso os participantes sintam a necessidade de apresentar suas praticas
de maneira mais positiva do que realmente sao. Para abordar esse problema, sera incentivados
a serem honestos e como a coleta de dados serd de forma anénima, eles poderdo sem medo,
serem sinceros e abertos a contribuirem.

6. No que se refere aos beneficios: Os resultados podem servir como base para a formulacdo
de politicas educacionais que promovam a equidade no ensino, garantindo que todos os alunos
tenham acesso a um aprendizado de qualidade. Essa pesquisa também pode fomentar o dialogo
entre educadores, gestores e formuladores de politicas, promovendo um ambiente colaborativo
para a melhoria continua do sistema educacional.
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7. Sempre que desejar, serao fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo,
bem como sera apresentado ao final, os resultados da pesquisa.

8. Sera garantido o ressarcimento e indenizacdo de dados em relacao a qualquer dano direto ou
indiretamente causado por esta pesquisa, a Pesquisadora do Estudo e a Instituicdo serdo
responsaveis, perante a lei brasileira, pela indenizacdo de eventuais danos que o participante
de pesquisa possa vir a sofrer e essa indenizacao sera feita via depdsito bancario para a conta
do participante ou seu representante (Item IV. 3.g., da Resolucao CNS n. 466/2012), bem como
por prestar assisténcia imediata e integral, nos termos da Resolucdo n° 510/2016 do Conselho
Nacional de Saude;

9. O participante concorda com a divulgacio dos dados obtidos durante a pesquisa, bem como
entende que ndo sera identificado e que se mantera o carater sigiloso das informagdes. Ademais,
sabe-se que os dados obtidos serdo arquivados durante a pesquisa por um periodo de 5 anos,
atendendo a Resolugdo CNS 510/2016, Cap. VI, Art. 28. Os resultados, se possivel, serao
publicados para fornecer aos profissionais os dados mensurados. Sabe que tera total liberdade
para retirar o seu consentimento e deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem que
isso traga prejuizos ou implicacdes.

10. Caso tenha quaisquer dividas pode entrar em contato com a pesquisadora. Sera garantido
aos participantes o acesso aos dados parciais ou finais do resultado do estudo, ou sobre o
comportamento da pesquisadora ou sobre as mudangas ocorridas na pesquisa que nao constam
no TCLE, Termo de Consentimento Livre Esclarecido, e caso se considerar prejudicado (a) na
sua dignidade e autonomia, pode entrar em contato com a pesquisadora, e-mail:
42016@ufp.edu.br ou telefone (85) 98976-5996.

11. Desde ja, agradecemos a sua colaboragdo e solicitamos a sua assinatura de autorizacdo
neste termo, que sera também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo que
uma ficara com vocé e outra com a pesquisador.

12. DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO:

- Fu recebi informacio sobre o estudo acima e li por escrito este documento.

- Fu tive a oportunidade de discutir o estudo, fazer perguntas e receber esclarecimentos.

- Eu concordo em participar do estudo e estou ciente que minha participacdo é totalmente
voluntaria. Entendo que posso retirar meu consentimento a qualquer momento sem que isso
afete meu direito aos cuidados futuros.

- Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera assinado e rubricado em duas vias
originais por mim e pelo Pesquisador. Apos a assinatura, o Pesquisador do Estudo garantira ao
Participante da Pesquisa, em seu proprio nome e em nome da institui¢do, os direitos descritos
neste documento. Entendo que receberei uma via original deste Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. A outra via original sera mantida sob a responsabilidade do Pesquisador do
Estudo.

O participante foi informado (a) de forma clara e detalhada, sobre os objetivos e a justificativa
da pesquisa na area de atuacdo em Educacio.
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Nome da pesquisadora: Maria de Jesus Silva Alves Faria

(85) 98976-5996.— email: 42016@ufp.edu.br

Horario Comercial e Emergencial.

Institui¢do: Universidade Fernando Pessoa, Portugal

Rua de Alexandre Fleming 70, Paranhos, Porto, 420, Portugal
Tel. +351 225 071 300

Comité do centro universitario Pitagoras de Fortaleza Endereco: Rua Bardo de Aratanha, 51 -
Bloco A, térreo, sala proxima as coordenagdes. Bairro: Centro
CEP: 60.035-110 Telefone: (85)3402-0901 E-mail: cep.fortaleza@kroton.com.br

Os comités de Etica em Pesquisa sdo colegiados interdisciplinares e independentes, de relevincia puiblica, de carater
consultivo, deliberativo e educativo, criados para garantir a protecio dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

, de 2025.
Nome legivel do(a) participante Assinatura do(a) participante
Maria de Jesus Silva Alves Faria Assinatura da pesquisadora
Pesquisadora
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Anexo C — Parecer de consubstanciado do CEP

CENTRO UNIVERSITARIO
PITAGORAS DE FORTALEZA - W o
UNIPITAGORAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS ADEQUACOES CURRICULARES PARA ALUNOS COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Pesquisador: MARIA DE JESUS SILVA ALVES FARIAS
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 84226224.8.0000.8367

Instituicao Proponente: Universidade Fernando Pessoa
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 7.258.974

Apresentagao do Projeto:

A medida que as salas de aula se tornam cada vez mais diversificadas, os educadores enfrentam o desafio
de adaptar o curriculo para atender as necessidades lnicas de cada aluno, garantindo que todos tenham a
oportunidade de alcangar seu pleno potencial académico e social. Neste interim, essa investigacdo busca
explorar como as adequagdes curriculares sdo implementadas na pratica, examinando as estratégias
pedagdgicas utilizadas pelos professores, os recursos disponiveis e as politicas educacionais que orientam
essas praticas. Além disso, a pesquisa pretende identificar as barreiras

enfrentadas pelos educadores e propor solugées que possam facilitar a criagdo de um ambiente de

aprendizagem mais inclusivo.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar como ocorre as adequagdes curriculares para os alunos do Ensino Fundamental | com

dificuldades de aprendizagem

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos

A pesquisa sobre adequagées curriculares para alunos com dificuldades de aprendizagem no Ensino
Fundamental | pode enfrentar alguns riscos significativos. Um deles é a resisténcia dos professores em

participar ou compartilhar suas praticas, devido a preocupagdes com

Enderegco: Rua Baréo de Aratanha, 51 - Bloco A, térreo, sala proxima as coordenacdes.

Bairro: CENTRO CEP: 60035110
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3402-0901 E-mail: cep.fortaleza@kroton.com.br
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Continuagéo do Parecer: 7.258.974

julgamentos ou repercussoes negativas. Para minimizar esse risco, sera garantido a confidencialidade dos
participantes, asseguraremos que suas identidades e respostas sejam mantidas em sigilo. Outro risco & que
as respostas possam ser influenciadas por vieses, caso os participantes sintam a necessidade de
apresentar suas praticas de maneira mais positiva do que realmente sdo. Para abordar esse problema, sera
incentivados a serem

honestos e como a coleta de dados sera de forma andnima, eles poderao sem medo, serem sinceros e
abertos a contribuirem.

Beneficios

Os resultados podem servir como base para a formulagdo de politicas educacionais que promovam a
equidade no ensino, garantindo que todos os alunos tenham acesso a um aprendizado de qualidade. Essa
pesquisa também pode fomentar o didlogo entre educadores, gestores e formuladores de politicas,

promovendo um ambiente colaborativo para a melhoria continua do sistema educacional."

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta relevancia para a area da educacéo e ensino.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O pesquisador apresenta os documentos obrigatérios: Carta de anuéncia, TCLE, Orgamento e cronograma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

O projeto esta apto para ser iniciado apos todas as solicitagdes do CEP terem sido atendidas.
Consideragdes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da
plataforma Brasil, via notificacdo do tipo “‘relatério; ;, para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS n® 466/12, item XI.2.d e Resolugdo CNS n® 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES _BASICAS DO_P 11/11/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2431189.pdf 17:17:52
Declaragao de Termo_anuencia_compressed.pdf 11/11/2024 |MARIA DE JESUS Aceito

Endereco: Rua Baréo de Aratanha, 51 - Bloco A, térreo, sala proxima as coordenacdes.

Bairro: CENTRO CEP: 60035110
UF: CE Municipio: FORTALEZA
Telefone: (85)3402-0901 E-mail: cep fortaleza@kroton.com.br
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QRBran

moa

Instituicao e Termo_anuencia_compressed.pdf 17:17:20 |SILVA ALVES Aceito
Infraestrutura FARIAS
TCLE / Termos de |TCLE.docx 11/11/2024 (MARIA DE JESUS Aceito
Assentimento / 16:52:19 | SILVA ALVES
Justificativa de FARIAS
Auséncia
Outros CARTA_RESPOSTA.docx 11/11/2024 (MARIA DE JESUS Aceito
16:52:13 [SILVA ALVES
FARIAS
Outros Questionario.docx 14/10/2024 |MARIA DE JESUS Aceito
19:03:28 |[SILVA ALVES
FARIAS
Folha de Rosto folha_de_rosto_NID_42016_2CE_CEEE| 14/10/2024 |MARIA DE JESUS Aceito
pdf 19:03:02 |[SILVA ALVES
FARIAS
Outros Declaracao_Orientador_Plataforma_Bra| 14/10/2024 |MARIA DE JESUS Aceito
sil_assinada.pdf 19:02:51 SILVA ALVES
FARIAS
Declaragéo de Declaracao Pesquisadora.pdf 14/10/2024 |MARIA DE JESUS Aceito
Pesquisadores 19:02:32 | SILVA ALVES
FARIAS
Projeto Detalhado / |Projeto_Mestrado Maria.docx 14/10/2024 |MARIA DE JESUS Aceito
Brochura 18:56:11 [SILVA ALVES
Investigador FARIAS

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: CENTRO
UF: CE

Telefone:

Municipio:
(85)3402-0901

FORTALEZA, 29 de Novembro de 2024

Assinado por:

FRANCISCO LUCAS FAUSTINO DO NASCIMENTO

(Coordenador(a))

CEP: 60035-110
FORTALEZA
E-mail:

126

Rua Bar&o de Aratanha, 51 - Bloco A, térreo, sala proxima as coordenagdes.

cep.fortaleza@kroton.com.br

Pégina 03 de 03




APENDICES

127



Apéndice A — Questionario sociodemografico

1. Possui formacdo em atendimento educacional inclusivo?

Resposta -

2. Qual tempo para qualificacdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacoes curriculares?

Resposta-

3. E necessario formagao continuada para que a incluséo se efetive? Justifique

Resposta —

4. Quais os temas para formacgédo em incluséo que vocé gostaria de ter?

Resposta —

5. O que seria uma adequacéo curricular para vocé?

Resposta —

6. Qual a importancia das adequacdes curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?

Resposta —

7. Qual a diferenca entre adequacdes curriculares e adaptacdes curriculares?

Resposta —

8. Quais ferramentas e recursos sdo disponiveis para auxilid-los na criacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta —

9. Como se da o planeamento inclusivo?

Resposta —

10. Quais ferramentas séo utilizadas para a efetivacdo do seu planeamento?

Resposta —

11. Quais os efeitos das adequacdes curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta —

12. As praticas pedagogicas compartilhadas contribuem para as adequacdes curriculares
que vocé realiza nas atividades do seu aluno?

Resposta —

13. Qual a importancia da familia na colaboragdo do processo de adequacéo curricular?
Resposta

14. A familia é parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?
Resposta -
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Apéndice B —Transcri¢do do Questionario — Professora 1

Professora 1 - sexo feminino, faixa etaria de 31 a 50 anos, tem entre 16 e 20 anos de
formada e de tempo na escola de 11 a 15 anos.

1. Possui formacgdo em atendimento educacional inclusivo?
Resposta - ndo

2. Qual tempo para qualificacdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacdes curriculares?
Resposta- ndo, me dedico a esta formacéao

3. E necessario formago continuada para que a incluséo se efetive? Justifique
Resposta — Acho que sim, precisa-se conhecer sobre 0 assunto

4. Quais os temas para formacéo em inclusdo que vocé gostaria de ter?
Resposta — Como criar um ambiente inclusivo.

5. O que seria uma adequacdo curricular para vocé?
Resposta — Igualar Os conteudos para todos

6. Qual a importancia das adequacdes curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?
Resposta — Importante

7. Qual a diferenca entre adequacdes curriculares e adaptac6es curriculares?
Resposta — Nao tem diferenca

8. Quais ferramentas e recursos sdo disponiveis para auxilia-los na criacdo de

adequacdes curriculares?
Resposta — As vezes tiramos ddvidas com a tia do AEE
9. Como se da o planeamento inclusivo?
Na escola incluindo os alunos que tem dificuldades de aprendizagem.
10. Quais ferramentas séo utilizadas para a efetivacdo do seu planeamento?
Resposta — Livros.
11. Quais os efeitos das adequacdes curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta — Melhora da aprendizagem.
12. As praticas pedagogicas compartilhadas contribuem para as adequacdes curriculares
que vocé realiza nas atividades do seu aluno?
Resposta — Sim.
13. Qual a importéncia da familia na colaboracéo do processo de adequacao curricular?
Resposta — ajudar na disciplina e aprendizagem dos alunos.
14. A familia é parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?

Resposta — Nao.
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Apéndice C —Transcricdo do Questionario — Professora 2

Professora 2 - sexo feminino, faixa etaria de 31 a 50 anos, tem entre 11e 15 anos de
formada e de tempo na escola de 6 a 10 anos.

1. Possui formagdo em atendimento educacional inclusivo?
Resposta — Sim
2. Qual tempo para qualificacdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacdes curriculares?
Resposta- 5 anos
3. E necessario formago continuada para que a incluséo se efetive? Justifique
Resposta — Sim Para uma melhora no aprendizado dos educadores
4. Quais os temas para formacéo em inclusdo que vocé gostaria de ter?
Resposta — transtorno de aprendizagem como alfabetizar alunos com PEA
5. O que seria uma adequacdo curricular para vocé?
Resposta — Uma adaptacdo de acordo com a dificuldade
6. Qual a importancia das adequacdes curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?
Resposta — Muito importante
7. Qual a diferenca entre adequacdes curriculares e adaptac6es curriculares?
Resposta — Nao sei identificar
8. Quais ferramentas e recursos sdo disponiveis para auxilia-los na criacdo de
adequacdes curriculares?
Resposta — Acredito que a tecnologia leis
9.  Como se da o planeamento inclusivo?
Resposta — Fazendo adaptacdes dos contetidos
10.  Quais ferramentas sdo utilizadas para a efetivagéo do seu planeamento?
Resposta — Tablet, livros, cartais e video
11. Quais os efeitos das adequacdes curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta — Melhora o desenvolvimento
12. As praticas pedagdgicas compartilhadas contribuem para as adequacbes
curriculares que vocé realiza nas atividades do seu aluno?
Resposta - Sim
13. Qual a importancia da familia na colaboracdo do processo de adequacao
curricular?
Resposta - Melhorar o desempenho do aluno
14. A familia € parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?

Resposta — No meu grupo de alunos nédo tanto.
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Apéndice D —Transcri¢cdo do Questionario — Professora 3

Professora 3 - sexo feminino, faixa etaria de 31 a 50 anos, tem entre 16 e 20 anos de
formada e de tempo na escola de 11 a 15 anos.

1.

10.

11.

Possui formacao em atendimento educacional inclusivo?

Resposta -

Qual tempo para qualificagdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta-

E necessario formagéo continuada para que a incluséo se efetive? Justifique
Resposta —

Quais os temas para formacgdo em incluséo que vocé gostaria de ter?

Resposta —

O que seria uma adequacao curricular para vocé?

Resposta —

Qual a importancia das adequaces curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?

Resposta —

Qual a diferenca entre adequacdes curriculares e adaptacdes curriculares?
Resposta —

Quais ferramentas e recursos sdo disponiveis para auxilia-los na criacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta —

Como se da o planeamento inclusivo?

Resposta — Fazendo adaptacdes dos conteddos

Quais ferramentas sdo utilizadas para a efetivacdo do seu planeamento?
Resposta — Tablet, livros, cartais e video

Quais os efeitos das adequac0es curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta — Melhora o desenvolvimento

12. As préaticas pedagdgicas compartilhadas contribuem para as adequacdes

13.

curriculares que vocé realiza nas atividades do seu aluno?

Resposta - Sim

Qual a importancia da familia na colaboracdo do processo de adequacao
curricular?

Resposta - Melhorar o desempenho do aluno

14. A familia € parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?

Resposta — Nao.
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Apéndice E -Transcricdo do Questionario — Professora 4

Professora 4 - sexo feminino, faixa etaria de 31 a 50 anos, tem entre 16 e 20 anos de
formada e de tempo na escola de 11 a 15 anos.

1. Possui formacdo em atendimento educacional inclusivo?
Resposta -

2. Qual tempo para qualificagdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacoes curriculares?

Resposta-

3. E necessario formacéo continuada para que a incluséo se efetive? Justifique

Resposta —

3. Quais os temas para formacdo em inclusdo que vocé gostaria de ter?
Resposta —

4. O que seria uma adequacéo curricular para vocé?
Resposta —

5. Qual a importancia das adequacdes curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?
Resposta —
6.  Qual a diferenca entre adequac0es curriculares e adaptacdes curriculares?
Resposta —
7. Quais ferramentas e recursos sao disponiveis para auxilid-los na criacdo de
adequac0es curriculares?
Resposta —
8.  Como se da o planeamento inclusivo?
Resposta — Fazendo adaptacgdes dos contetdos
Quais ferramentas sdo utilizadas para a efetivacdo do seu planeamento?
Resposta — Tablet, livros, cartais e video
10. Quais os efeitos das adequaces curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta — Melhora o desenvolvimento
11. As préaticas pedagogicas compartilhadas contribuem para as adequacbes
curriculares que vocé realiza nas atividades do seu aluno?
Resposta - Sim
12. Qual a importancia da familia na colaboracdo do processo de adequacdo
curricular?
Resposta - Melhorar o desempenho do aluno
13. A familia é parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?
Resposta - Nao.

©w
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Apéndice F -Transcricdo do Questionario — Professora 5

Professora 5 - sexo feminino, faixa etaria de 31 a 50 anos, tem entre 16 e 20 anos de
formada e de tempo na escola de 11 a 15 anos.

1. Possui formacdo em atendimento educacional inclusivo?
Resposta -
2. Qual tempo para qualificacdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacdes curriculares?
Resposta-
3. E necessario formago continuada para que a incluséo se efetive? Justifique
Resposta —
4. Quais os temas para formacéo em inclusdo que vocé gostaria de ter?
Resposta —
5. O que seria uma adequacdo curricular para vocé?
Resposta —
6. Qual a importancia das adequacdes curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?
Resposta —
7. Qual a diferenca entre adequacdes curriculares e adaptacdes curriculares?
Resposta —
8. Quais ferramentas e recursos sdo disponiveis para auxilia-los na criacdo de
adequacdes curriculares?
Resposta —
9. Como se d& o planeamento inclusivo?
Resposta — Fazendo adaptacdes dos conteddos
10. Quais ferramentas séo utilizadas para a efetivacdo do seu planeamento?
Resposta — Tablet, livros, cartais e video
11. Quais os efeitos das adequacdes curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta — Melhora o desenvolvimento
12. As préaticas pedagdgicas compartilhadas contribuem para as adequacgdes
curriculares que vocé realiza nas atividades do seu aluno?
Resposta - Sim
13.Qual a importancia da familia na colaboracdo do processo de adequacgéo
curricular?
Resposta - Melhorar o desempenho do aluno
14. A familia € parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?
Resposta - Nao.
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Apéndice G —Transcri¢do do Questionario -— Professora 6

Professora 6 - sexo feminino, faixa etaria de 31 a 50 anos, tem entre 16 e 20 anos de
formada e de tempo na escola de 11 a 15 anos.

1. Possui formacdo em atendimento educacional inclusivo?
Resposta -
2. Qual tempo para qualificacdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacdes curriculares?
Resposta-
3. E necessario formago continuada para que a incluséo se efetive? Justifique
Resposta —
4. Quais os temas para formacéo em inclusdo que vocé gostaria de ter?
Resposta —
5. O que seria uma adequacdo curricular para vocé?
Resposta —
6. Qual a importancia das adequaces curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?
Resposta —
7. Qual a diferenca entre adequacdes curriculares e adaptacGes curriculares?
Resposta —
8. Quais ferramentas e recursos sao disponiveis para auxilia-los na criacdo de
adequacdes curriculares?
Resposta —
9. 9.Como se d& o planeamento inclusivo?
Resposta — Fazendo adaptacdes dos conteddos
10. 10.Quiais ferramentas sao utilizadas para a efetivacdo do seu planeamento?
Resposta — Tablet, livros, cartais e video
11. Quais os efeitos das adequacdes curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta — Melhora o desenvolvimento
12.12.As préticas pedagdgicas compartilhadas contribuem para as adequacdes
curriculares que vocé realiza nas atividades do seu aluno?
Resposta — Sim
13.Qual a importancia da familia na colaboracdo do processo de adequagéo
curricular?
Resposta - Melhorar o desempenho do aluno

14.A familia é parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?
Resposta - Nao.
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Apéndice H —Transcricdo do Questionario — Professora 7

Professora 7- sexo feminino, faixa etaria de 31 a 50 anos, tem entre 16 e 20 anos de
formada e de tempo na escola de 11 a 15 anos.

1. Possui formacdo em atendimento educacional inclusivo?

Resposta -

2. Qual tempo para qualificacdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta-

3. E necessario formacao continuada para que a incluséo se efetive? Justifique

Resposta —

4. Quais os temas para formacgédo em incluséo que vocé gostaria de ter?

Resposta —

5. O que seria uma adequacéo curricular para vocé?

Resposta —

6. Qual a importancia das adequacdes curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?

Resposta —

7. Qual a diferenca entre adequacdes curriculares e adaptacdes curriculares?

Resposta —

8. Quais ferramentas e recursos sdo disponiveis para auxilia-los na criacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta —

9. Como se da o planeamento inclusivo?

Resposta —

10. Quais ferramentas séo utilizadas para a efetivacdo do seu planeamento?

Resposta —

11. Quais os efeitos das adequacdes curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta —

12. As praticas pedagogicas compartilhadas contribuem para as adequacdes curriculares
que vocé realiza nas atividades do seu aluno?

Resposta —

13. Qual a importéncia da familia na colaboracéo do processo de adequacao curricular?

Resposta
14. A familia é parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?
Resposta -
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Apéndice | -Transcri¢do do Questionario — Professora 8

Professora 8 - sexo feminino, faixa etaria de 31 a 50 anos, tem entre 16 e 20 anos de
formada e de tempo na escola de 11 a 15 anos.

1. Possui formacdo em atendimento educacional inclusivo?

Resposta -

2. Qual tempo para qualificacdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta-

3. E necessario formagao continuada para que a incluséo se efetive? Justifique

Resposta —

4. Quais os temas para formacgéo em incluséo que vocé gostaria de ter?

Resposta —

5. O que seria uma adequacéo curricular para vocé?

Resposta —

6. Qual a importancia das adequacdes curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?

Resposta —

7. Qual a diferenca entre adequacdes curriculares e adaptagdes curriculares?

Resposta —

8. Quais ferramentas e recursos sdo disponiveis para auxilid-los na criacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta —

9. Como se da o planeamento inclusivo?

Resposta —

10. Quais ferramentas séo utilizadas para a efetivacdo do seu planeamento?

Resposta —

11. Quais os efeitos das adequacdes curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta —

12. As praticas pedagogicas compartilhadas contribuem para as adequacdes curriculares
que vocé realiza nas atividades do seu aluno?

Resposta —

13. Qual a importéncia da familia na colaboracéo do processo de adequacao curricular?
Resposta

14. A familia é parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?
Resposta -
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Apéndice J — Transcricdo do Questionario — Professora 9

Professora 9 - sexo feminino, faixa etaria de 31 a 50 anos, tem entre 16 e 20 anos de
formada e de tempo na escola de 11 a 15 anos.

1. Possui formacdo em atendimento educacional inclusivo?

Resposta -

2. Qual tempo para qualificacdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta-

3. E necessario formagao continuada para que a incluséo se efetive? Justifique

Resposta —

4. Quais os temas para formacgédo em incluséo que vocé gostaria de ter?

Resposta —

5. O que seria uma adequacéo curricular para vocé?

Resposta —

6. Qual a importancia das adequacdes curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?

Resposta —

7. Qual a diferenca entre adequacdes curriculares e adaptacdes curriculares?

Resposta —

8. Quais ferramentas e recursos sdo disponiveis para auxilia-los na criacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta —

9. Como se da o planeamento inclusivo?

Resposta —

10. Quais ferramentas séo utilizadas para a efetivacdo do seu planeamento?

Resposta —

11. Quais os efeitos das adequacdes curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta —

12. As praticas pedagogicas compartilhadas contribuem para as adequacdes curriculares
que vocé realiza nas atividades do seu aluno?

Resposta —

13. Qual a importéncia da familia na colaboragéo do processo de adequacao curricular?

Resposta
14. A familia é parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?
Resposta -
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Apéndice K — Transcri¢cao do Questionario — Professora 10

Professora 10 - sexo feminino, faixa etaria de 31 a 50 anos, tem entre 16 e 20 anos de
formada e de tempo na escola de 11 a 15 anos.

1. Possui formacdo em atendimento educacional inclusivo?

Resposta -

2. Qual tempo para qualificacdo e formacdo docente para a implementacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta-

3. E necessario formagao continuada para que a incluséo se efetive? Justifique

Resposta —

4. Quais os temas para formacgédo em incluséo que vocé gostaria de ter?

Resposta —

5. O que seria uma adequacéo curricular para vocé?

Resposta —

6. Qual a importancia das adequacdes curriculares para alunos com dificuldades de
aprendizagem?

Resposta —

7. Qual a diferenca entre adequacdes curriculares e adaptacdes curriculares?

Resposta —

8. Quais ferramentas e recursos sdo disponiveis para auxilia-los na criacdo de
adequacdes curriculares?

Resposta —

9. Como se da o planeamento inclusivo?

Resposta —

10. Quais ferramentas séo utilizadas para a efetivacdo do seu planeamento?

Resposta —

11. Quais os efeitos das adequacg0es curriculares no desenvolvimento do aluno?
Resposta —

12. As praticas pedagogicas compartilhadas contribuem para as adequacdes curriculares
que vocé realiza nas atividades do seu aluno?

Resposta —

13. Qual a importéncia da familia na colaboragéo do processo de adequacao curricular?

Resposta
14. A familia é parceira da Escola no processo de aprendizagem do aluno?
Resposta -
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