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Resumo

A educacdo inclusiva estd em constante crescimento, e a demanda de estudantes com NEE
acompanha este acréscimo. Cabe aos professores e escolas darem condi¢bes ao
desenvolvimento dos mesmos. Porém, a classe docente passa por dividas e incertezas quanto
ao seu papel, insegurancas sobre sua pratica, falta de suporte e recursos. Este trabalho de
investigacdo tem como objetivo geral compreender as perce¢des dos docentes sobre a sua
formacdo e pratica para atuar com estudantes com necessidades educacionais especiais
Participaram 50 professores e os dados foram recolhidos através de um questionéario Trata-se
de um estudo com uma abordagem quantitativa. Conclui-se que dos participantes, metade
possuem algum tipo de formacdo na area em estudo, mas apenas um dos docentes tem
habilitacdo especifica para a intervencdo com alunos com necessidades especificas. A maioria
dos participantes, acreditam que a formacéo inicial ndo da conhecimentos suficientes para a
elaboracdo por exemplo de curriculos adaptados, ou de intervencdo com utilizacdo de
pedagogia diferenciada, sejam para estudantes com necessidades especiais ou ndo. Em
contrapartida, quando questionados sobre a mesma questdo, mas fazendo referéncia a formacao
continuada, a opinido muda. Os docentes concordam que a formagdo continuada prepara o
professor para praticas pedagdgicas inclusivas e diferenciadas. Com estes dados, conclui-se
que a formacéo continuada traz mais preparagéo para os docentes. Quando questionados qual
a sua maior dificuldade na préatica docente, a grande maioria acredita que o planeamento que

englobe todos os estudantes considerando as suas potencialidades e dificuldades.

Palavras-chave: formagao continuada , inclusdo, necessidades educativas especiais.
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Abstract

Inclusive education is constantly growing, and the demand for students with SEN follows this
increase. It is the responsibility of teachers and schools to provide the conditions for this
development. However, the teaching profession experiences doubts and uncertainties about
their roles, and insecurities about their practices, and also face a lack of support and resources.
This research work has the general objective of understanding teachers' perceptions about their
training and practice to act with students with special educational needs. Fifty teachers
participated and data were collected through a questionnaire. This study has a quantitative
approach. It is concluded that, of the participants, half have some kind of training in the area
under study, but only one of the teachers has a specific qualification to intervene with students
with specific needs. Most of the participants believe that their initial training does not provide
enough knowledge to develop an adapted curriculum, for example, or to intervene with
differentiated pedagogy, whether for students with special needs or not. On the other hand,
when asked the same question, but concerning continuing education, the opinion changes. The
teachers agree that continuing education prepares educators for inclusive and differentiated
pedagogical practices. With this data, we conclude that continuing education brings more
preparation to teachers. When asked about what is their greatest difficulty in pedagogical
practice, the great majority believe that planning encompasses all students considering their

potentialities and difficulties.

Keywords: continuing education, inclusion, special educational needs.



A percecdo dos professores sobre a formacdo e a préatica para o atendimento aos estudantes
com NEE

Leticia TyskKi

indice geral
indice de tabelas 12
indice de graficos 13
Introducao 13
Parte | - Enquadramento Tedrico 16
1.1 Educacdo Inclusiva 16
1.1.1 Conceitos sobre a Educacéo Inclusiva 18
1.1.2 Legislacdo 19
1.2 Aprendizagem 21
1.3 lgualdade ou Equidade 23
1.4 Formacéo Inicial e Continuada 25
Parte Il - Estudo Empirico 31
2.1 Problemética 31
2.2 Objetivos 32
2.2.1 Objetivo geral 32
2.2.2 Objetivos especificos 32
2.3 Enguadramento metodolégico 32
2.4. Amostra 33
Parte 111 - Resultados 38
3.1 Apresentacéo, analise e discusséo dos resultados 38
3.2 Conclusodes 60
Referéncias 64
Anexos 68
Anexo 1 - Aprovacéo da Plataforma Brasil 69
Anexo 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido 70
Anexo 3 - Questionario Versao Inicial 73

Anexo 4 - Questionario Verséo Final 81



A percecdo dos professores sobre a formacdo e a préatica para o atendimento aos estudantes
com NEE

Leticia TyskKi
indice de Tabelas
Tabela 1 - PartiCIPanteSs. . .....vuitit et ettt et ettt et et et e e et 33
Tabela 2 - EXPeriéncia X FreQUENCIA. .........oouiiiiti e 34
Tabela 3 - Idade dos PartiCIPaANteS. .. ......ouieeiet ettt ettt et et e e e eeeaaaas 34
Tabela 4 - Grau de escolaridade dos participantes................ooveiiiiiiiriiriieiiiiiieieanannn, 35
Tabela 5 - Nivel de ensino em qUe atuaml.............ouiuiirirint ittt eeereeeeananann, 35
Tabela 6 - Instituigdo publica Ou Privada............ccoeiiiriiriitii e, 36
Tabela 7 - EXPeriéncia X FreQUENCIA. .........oouiiiitie i 37
Tabela 8 - Classificacdo da formacao inicial..................coooiiii i, 39
Tabela 9 - Formacéo na area de NEE x Modalidade da formacdo................................. 47
Tabela 10 - Formacao na area de NEE x Frequéncia em cursos especificos na area............ 48
Tabela 11 - Formacao especifica x Importancia do aperfeicoamento............................. 48
Tabela 12 - Adaptacdo do curriculo escolar. ..o 49
Tabela 13 - Conhecimento de 1€1S.........oviniiii e 50
Tabela 14 - Competéncias Para @ PratiCa...........ccveeuineereniier et eeeeeaeaeans 50
Tabela 15 - TeOrias € PIrAtICAS. ... ..uirit ittt ettt et et et ettt e et e e eeaaeneaa 51
Tabela 16 - Dificuldade dos docentes frente aos estudantes com NEE........................... 52
Tabela 17 - E possivel a inclus&o de estudante com NEE em uma sala de aula regular?........ 53
Tabela 18 - IMPOrtancia X PratiCa. ... ......eueeeeeeiein it 55
Tabela 19 - Qual a minha atitude em relacdo ao estudante com NEE............................. 56
Tabela 20 - Estratégia que utilizo e considero eficaz..................ooooiiiiiiiiiiiiiian, 57
Tabela 21 - Incluséo efetiva do aluno com NEE..............c.ooiiiiiiii e, 57

Tabela 22 - Documentos d€ aP0i0. .......uuueetiet ittt ettt et e e aaaans 58



A percecdo dos professores sobre a formacdo e a préatica para o atendimento aos estudantes
com NEE

Leticia TyskKi
indice de Graficos
Grafico 1 - Tempo de eXPeriCNCia. . ... .oueueririne ittt 36
Gréfico 2 - Relacdo entre experiéncia e préatica profissional com a teoria dos
cursos de formagao INICIal. ... ......ooeiiii i 38
Grafico 3 - Graduacéo e capacitacdo do profissional para a adaptacao do
CUITICUIO ESCOIAN. ... .ttt e e e e 40
Gréfico 4 - Graduacdo e conhecimento sobre as leis que garantem os direitos
dos estudantes COm NEE..........oiiiiiii e 40

Gréfico 5 - Graduacéo e desenvolvimento de competéncias para a promocao da
aprendizagem dos estudantes com NEE..............ooiiiiiiiiiiii e 41
Gréfico 6 - Formacdo continuada e seguranca para lecionar com estudantes com NEE....... 43
Gréfico 7 - Conhecimento da legislagdo através da formagao continuada........................ 43
Gréafico 8 - Competéncias para a utilizacdo de recursos que auxiliam na pratica
com estudantes com NEE e Formacao Continuada...................ooooiiiiiiiiiiiii i 44

Gréfico 9 - Formacao continuada e capacitacdo para realizar a adaptacao do

CUITICULO ©SCOIAT. ...ttt e 45
Gréafico 10 - Formacdo Continuada e conhecimento sobre as Necessidades Especiais........... 46
Gréfico 11 - Formacéo continuada e conhecimentos na area da educacéo inclusiva................. 46
Gréfico 12 - Me sinto mais seguro quando o estudante tem um laudo...........cccccceevereieinennns 54

Gréfico 13 - E importante adaptacdo de atividades independente da presenca

B UM TAUTO. ..ttt e e e e e e e et e e e e e e e e e eeeeens 55



A percecdo dos professores sobre a formacdo e a préatica para o atendimento aos estudantes
com NEE
Leticia TyskKi

Introducéo

Apesar de haver todo um movimento a favor de uma sociedade inclusiva, a pratica de
promover a inclusdo ainda ndo é tarefa facil no mundo em que estamos inseridos, vemos
constantemente em diversos lugares a exclusdo evidente, seja diante um portador de deficiéncia
fisica sem acessibilidade, uma pessoa discriminada por sua raga e cor, e em muitos outros casos,
por questdes de classe social, desenvolvimento intelectual, entre outras caracteristicas. Porém,
ainda dentro deste tema, mas especificando na &rea da educacéo, de acordo com Emilio (2008),
ap6s muita critica em diversos paises sobre a falta de correspondéncia das expectativas de uma
educacdo que atendesse a todos sem excecdo, a inclusdo vem ganhando mais espaco e maior

importancia nas pesquisas do mundo inteiro nos altimos anos.

Atualmente, as politicas publicas prezam por uma educacdo de qualidade para todos,
sem excecOes, onde todos e qualquer estudante, tem o seu direito a escola, a educacéo e a
aprendizagem significativa. Infelizmente, este movimento governamental mundial, surgiu a
partir do crescimento da exclusao frente aos estudantes com necessidades educativas especiais,
porém, com 0 avanco das pesquisas, cada vez mais se tem a consciéncia de que todos tém o

direito a educacéo.

Um marco importante na histdria da educacdo inclusiva aconteceu no ano de 1994 em
Salamanca na Espanha, quando participantes de diversos governos se reuniram para discutir
sobre a “educagdo para todos”, e a partir dai, pode-se dizer que a educacdo inclusiva e 0s
estudantes com necessidades educativas especiais ganharam um novo olhar da sociedade.
Estamos presenciando um brusco crescimento desta area, e isso exige que todos os envolvidos,
como professores, escola, familia e legislacdo, acompanhem esta evolucdo de forma a
contribuir com o desenvolvimento da inclusdo. Mas serd que ambas as partes estdo

(des)envolvidas para que essa pratica de incluir ocorra de forma efetiva?

Para Perrenoud (2001), passamos pelo fim da uniformidade, pelo fim daquela pratica
simples e estavel, que ndo muda a cada ano, apenas se repete, Estamos em uma era que a
instituicdo escolar deve se reinventar, as classes e 0 método de agrupamento dos estudantes
devem ser repensadas, e além disso, a relacdo entre equipe pedagogica, professores e

documentos deve estar em um grande equilibrio.

12
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Para a educacdo, a inclusdo ainda € um assunto com muitos questionamentos, com leis
que apresentam lacunas e/ou dupla interpretacdo na sua legislagdo, com familias e comunidade
escolar sem apoio e/ou conhecimento dos seus deveres e direitos. Sobre isso, no ano de 2006,
a Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), trouxe para o Brasil através de uma Convencéo,

mudancas na estruturacdo da educacéo inclusiva.

Como o objeto principal de investigacdo é o professor, é este o foco que seré utilizado
na pesquisa seguinte, sobre a formacdo inicial, a formag&o continuada e a prética docente. Nesta
questdo, sabe-se que a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — 9394/96), defende a
importancia da formacéo continuada do professor. Mas, qual é a percecdo do professor quanto
a sua pratica frente aos estudantes com necessidades educativas especiais? Pois é exatamente
nesta linha que a pesquisa deste estudo percorre, compreender a relagdo entre a pratica docente
e os estudantes com necessidades educativas especiais. Estudantes estes, dos anos iniciais,

inseridos em escolas regulares em diversas regides do Brasil.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), é fundamental que nas escolas
inclusivas, todos os educandos aprendam juntos, sempre considerando as dificuldades e
diferencas de cada um. E papel das escolas identificar e reconhecer as necessidades dos
mesmos, e além disso, promover uma metodologia que abranja a todos, garantindo uma
aprendizagem efetiva e de qualidade sem discriminacdo. Para isso, o curriculo, estratégias e a
organizacgéo sdo primordiais para se atingir o objetivo.

O foco principal deste estudo é tracar um perfil das perce¢des dos professores quanto a
educacdo inclusiva, o interesse dos mesmos sobre a sua formacao continuada nesta area, sua
visdo quanto ao relatorio médico, reflexdes sobre a sua pratica e, os desafios e vantagens desse

exercicio tdo complexo de incluir os estudantes com necessidades educativas especiais.

Sabe-se que a formagéo do professor € essencial para lidar com as diversas questdes
que surgem durante a sua pratica. Porém, as vezes, essa formacao ndo acontece por inUmeros
motivos, e a formacgéo especifica na area da inclusdo, se faz cada vez mais necessaria, pois 0s
desafios sdo diarios. Por mais que deva surgir somente do professor esse interesse em se

especializar e se aprimorar, a exigéncia e/ou o incentivo pode partir das instituicbes de ensino

13
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e/ou da legislacdo, para que cada vez menos existam estudantes com necessidades educativas

especiais excluidos na escola.

A educacdo inclusiva vem sendo muito investigada nos Ultimos anos a fim de encontrar
solucdes e estratégias de integracdo na sua maior totalidade para todos os estudantes. Sabe-se
que para que esta integracdo seja efetiva, ha uma série de fatores a serem considerados, e

também uma equipe qualificada por tras disso.

Atuante na area da educacao ha mais de dez anos, a investigadora depara-se diariamente
com relatos de colegas de profissdo quanto as duvidas e insegurancas sobre a sua pratica e/ou
preparacdo, e até mesmo de conhecimento, para atuar diretamente com os estudantes com NEE.
Seja no momento de receber este estudante, de planejar atividades inclusivas, de adaptar o

curriculo e/ou de lidar diretamente com as necessidades em questao.

Além disso, escutam-se queixas referentes a falta de auxilio, incentivo e valorizacéo
por parte das instituicdes e também sobre as divergéncias encontradas nas legislacbes
relacionadas a inclusdo. A partir disso, questiona-se se os docentes vdo em busca de
aperfeicoamento e de conhecimento para sanar as suas davidas, e também se buscam estratégias

para melhorar a sua atuacdo diretamente com a educacdo inclusiva.

Porém, através da reflexdo do professor sobre a sua pratica docente, procura-se
conhecer, compreender e entender a visdo do mesmo sobre as suas segurancas, duvidas e

incertezas quanto a inclusao.

Definiu-se como questdo de investigacdo deste estudo a seguinte: Quais as percegdes
dos professores sobre a sua formacao quer inicial quer continuada, para lidar com a sua pratica
do dia a dia? A partir desta questdo definiram-se objetivos gerais e especificos que orientaram

0 estudo .

Este trabalho esta dividido em 2 partes. Na primeira parte apresentam-se conceitos
sobre a educacgdo inclusiva e a legislacdo que da suporte para esta pratica. Além disso,
apresentam-se conceitos da aprendizagem, igualdade e equidade, fazendo relagéo direta entre
os dois ultimos. Na segunda parte, apresentam-se a problematica que deu inicio a pesquisa, 0s

objetivos que se pretendem alcancar, além do enquadramento metodoldgico que sera utilizado

14



A percecdo dos professores sobre a formacdo e a préatica para o atendimento aos estudantes
com NEE

Leticia TyskKi

na mesma. E por fim, apresentam-se os dados da amostra dos participantes, a analise e
discussado de resultados e as conclusdes.
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Parte I- Enquadramento Teorico
1.1 Educacéo Inclusiva

Pode-se dizer, que uma sociedade inclusiva, se importa e valoriza o convivio entre seus
membros, preservando as suas diversidades culturais, pois, ndo existe inclusao social e escolar,

sem relacGes humanas.

Durante muito tempo vivemos em um mundo no qual as pessoas com deficiéncias eram
excluidas, discriminadas pela sociedade, ndo possuiam condi¢Bes minimas para viver e
interagir com os pares. Paulino (2020) nos diz que em determinado momento, pessoas com
deficiéncias ndo eram consideradas seres humanos, podendo assim, serem rejeitadas e

ignoradas, além de serem privadas de qualquer atendimento, inclusive educacional.

De acordo com Fernandes (2002), a excluséo social neste periodo era visivel, e nesta
época, ndo sO as pessoas com deficiéncia eram excluidas, qualquer um que saisse da
padronizacdo estipulada sofria. Existia um padrdo de normalidade que ndo permitia que as
particularidades dos sujeitos e as diferencas entre os mesmos fossem reconhecidas. Com isso,
todo e qualquer individuo que ndo se encaixasse neste padrdo, e/ou que nao se enquadrasse na

normalidade ditada pela sociedade, era excluido e discriminado.

Apds este periodo, as pessoas com deficiéncia comegaram a ganhar mais oportunidade,
e passaram a ter possibilidade de frequentar instituicdes escolares especiais. A educagédo
especial, de acordo com Mendes (2006), iniciou em meados do século X V1, através de alguns
médicos e pedagogos que acreditaram no potencial de individuos que até entdo eram
considerados ineducaveis. Porém, com o avango da compreensdo sobre a inclusdo, hoje ja se
sabe que a educacao especial por si s6 ja ndo é o suficiente para o desenvolvimento global da

pessoa com deficiéncia, que o individuo deve ser incluido na escola, trabalho e sociedade.

Com a evolucdo das pesquisas, pode-se ter mais compreensdo das dificuldades, e
condi¢bes de criar estratégias para incluir as pessoas com deficiéncia nas mais variadas

situagdes, seja na escola, no emprego e/ou dentro do seu nucleo de relagdes interpessoais.
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Nos anos 80 e 90 houve uma mudanca drastica quanto a educacdo especial, muitos
questionamentos e discussdes sobre o tema surgiram, colocando em prova a eficicia das
instituicOes educacionais especiais. Assim, Paulino (2020) considera 0 ano de 1994 como o
divisor de aguas na educacao inclusiva mundial, quando se criou a Declaracdo de Salamanca,
que é a incorporacao legal do movimento de inclusao social e educacional. O documento foi
criado na Espanha, e tem como maior objetivo, a analise e reformulacdo das préaticas
educacionais, visando uma educacdo de qualidade para todos, ndo s6 de pessoas com
deficiéncia, mas de todos os estudantes que por alguma razdo estejam apresentando
dificuldades.

Ainda que hoje a Declaragdo de Salamanca seja de conhecimento da maioria dos
atuantes das areas que envolvem a educacdo inclusiva, ainda ha muita dificuldade em p6r-se
em préatica efetiva o objetivo da mesma, seja por falta de recursos, subsidios, de apoio das

instituices escolares ou de dominio das particularidades de cada ser.

A formacéo e preparacdo dos educadores que atuardo diretamente com estudantes com
necessidades educativas especiais também é um ponto de duvidas e muitos questionamentos.
Para Santos (2008), o educador é a chave principal da educacdo, mas muitos autores
guestionam se 0s mesmos estdo ou nao capacitados para lidar diretamente com a inclusdo em

sala de aula.

Para que uma instituicdo escolar seja inclusiva, é necessario que todos 0s seus
estudantes estudem juntos em classe regular, onde cada um, dentro das suas condic¢des, possam
ser individuos ativos e participantes do seu processo de aprendizagem, ndo tendo seus direitos
limitados por qualquer motivos e/ou particularidades. Fidalgo (2018), relata que € muito
comum um ambiente ser identificado como inclusivo quando ocorre a presenca de alguma
pessoa com deficiéncia, mas, defende a ideia de que a logistica do ambiente numa perspectiva
inclusiva, deveria ser pensada independente da presenga de alguma pessoa com deficiéncia,

pois a acessibilidade deve ser para todos.
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1.1.1 Conceitos sobre a Educacéo Inclusiva

Muitos s&o os significados da palavra inclusdo, poucas sdo as praticas efetivas, por isso,
é importante entendermos primeiro as definigdes, que estdo em constante aperfeicoamento nas
politicas educacionais e sociais. Sobre a inclusdo, especificamente escolar, Mittler (2003), nos
diz que a inclusdo envolve uma reestruturacdo das escolas no geral. Neste caso, pode-se
entender que para que haja uma inclusdo escolar de qualidade, hd muito a ser modificados nas

instituicOes escolares. E o0 autor ainda complementa:

...Inclui o curriculo corrente, a avaliacdo, os registros e os relatorios de aquisicdes
académicas dos alunos, as decisfes que estdo sendo tomadas sobre agrupamento dos
alunos nas escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as préaticas de sala de aula, bem
como as oportunidades de desporto, lazer e recreacdo. (Mittler, 2003, p.25).

Pode-se perceber, que o autor defende a ideia de que a inclusdo escolar vai além da
exclusividade da préatica dentro da sala de aula, ela deve acontecer em todos 0s espacos
escolares, permear as diversas faces da educagdo e também nos mais variados momentos de
integracdo interpessoal dos estudantes para/com a sua comunidade escolar. Onde, nesta
comunidade escolar, cada um tem o seu papel, e todos sdo de extrema importancia para uma

inclusdo verdadeira.

Mas, para que consigamos exercer as premissas da inclusdo, precisamos ir mais além,
Ferreira (2005), nos diz que a incluséo deve favorecer a valorizacdo da diversidade, tendo em
vista que é por este caminho que conseguimos reforcar as habilidades do ser humano na sua

totalidade, contemplando os valores de ética e cidadania.

Sendo assim, fica claro que a instituicdo escolar, além de receber todos e qualquer
estudante, independente das suas particularidades, tem o dever de dar condi¢cbes de um
desenvolvimento amplo, ndo so de aprendizagem, mas de vivéncia no mundo que esta inserido,
desenvolvendo a capacidade de viver em sociedade de todos os seus educandos. Mittler (2003)
acrescenta que o fato de colocar as criangas em escolas regulares, ndo efetiva a incluséo, é
preciso mudar as escolas para que atendam as necessidades de todos, além de conscientizar 0s
docentes que eles ttm uma grande responsabilidade sobre a aprendizagem, nao s6 dos seus
estudantes, mas de todas as criangas que deveriam estar ali, sejam elas com necessidades

educativas especiais, ou nao.
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Para isso, € fundamental que todas as partes que constituem uma instituicdo escolar,
estejam cientes dos seus deveres e direitos, sejam os profissionais atuantes diretamente ou néo,
0s estudantes, as familias e inclusive que os documentos dessas institui¢cdes estejam de acordo

com a legislacdo que rege a sua regido.

1.1.2 Legislacao

Falar sobre legislacdo deveria ser algo muito simples, pois € um conjunto de leis sobre
um determinado tema. Porém, ndo ha como falar nessas leis, sem analisar e questionar se as
mesmas estdo sendo colocadas em pratica, e ainda, se esta préatica estd sendo efetiva ou nao.
Mendes (2006) nos diz que na constituicdo de 1824 ja se falava em educacéo para todos, porém,
ndo com o objetivo de mediar a comunicagdo entre pares, mas apenas visando a instru¢do. Nas
constitui¢bes seguintes, seguiu-se a mesma linha de promover a educacdo a todos, porém, a

cada nova constituicdo, com outro e/ou maior intuito.

Enfatizamos aqui que a Ultima constituicdo brasileira, que foi ratificada em 1988, tem
como um dos objetivos “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3° inciso IV). No artigo 205 da
mesma constituicdo, a educacdo deve ser um direito de todos, e deve garantir o
desenvolvimento da pessoa, nas questdes da cidadania e na qualificagdo para o trabalho. Nos
artigos 206 e 208, diz que o cidaddo deve ter condi¢des de acesso e permanéncia na escola, e
que o Estado tem o dever de ofertar atendimento educacional especializado. Neste Gltimo,
destaca-se preferéncia pelo atendimento educacional especializado ser em rede regular de

ensino, porém, nao obrigatoriamente.

Em 2008, a Secretaria da Educacdo Especial nomeou um grupo de trabalho para
elaborar um documento, “Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspetiva da Educacgéo
Inclusiva”, cujo o objetivo principal é assegurar a inclusdo de todos os estudantes ndo sé com
deficiéncia, mas também com altas habilidades/superdotados, orientando os sistemas de ensino
e educadores para que esta pratica seja eficiente desde a Educacdo Infantil, até o Ensino Médio.

Alguns dos objetivos deste documento:
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| — garantir os direitos constitucionais de educacdo e de atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo.

Il — promover ensino de exceléncia aos educandos da educacédo especial, em todas as
etapas, niveis e modalidades de educacdo, em um sistema educacional equitativo,
inclusivo e com aprendizado ao longo da vida, sem a prética de qualquer forma de
discriminacdo ou preconceito.

Il — assegurar o atendimento educacional especializado como diretriz constitucional,
para além da institucionalizacdo de tempos e espacos reservados para atividade
complementar ou suplementar.

IV — assegurar aos educandos da educacéo especial acessibilidade a sistemas de apoio

adequados, consideradas as suas singularidades e especificidades. (Brasil, 2008, pp.53-

54).

Depois de anos de estudos e pesquisas sobre as praticas com criangas com necessidades
especiais no ambito escolar, e a percecao da importancia de uma educacdo inclusiva, no ano de
2020 no Brasil, instaurou-se um decreto que essas criancas deveriam ingressar em classes e
instituicdes especiais, e ndo em escolas regulares. O decreto causou um alvorogo entre 0s
pesquisadores e atuantes da area que dizem que traz inimeros perigos a educacdo inclusiva,
gue o mesmo Vvai totalmente na linha contréaria da Constituicdo Federal de 1988 que rege até
hoje, e da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, que falava sobre o fim das escolas especiais de

ensino.

Atualmente no Brasil ha uma grande discussao acerca dos curriculos adaptados para
estudantes com NEE, pois de acordo com as leis, 0s mesmos devem ter condigdes favoraveis a
aprendizagem. Porém, algumas leis ndo sdo claras e deixam dupla interpretagdo, e/ou ndo séo

de conhecimento de todos.

De acordo com Jerusalinsky (2016), o MEC no ano de 2014, tomou a deciséo, através
de uma nota técnica, da ndo obrigatoriedade de um lado médico para que o estudante tenha
direito a um planejamento/curriculo adaptado as suas singularidades. A autora completa que

esta decisdo, elimina a ideia da necessidade de uma “condicao de doenga” para a inclusdo.

Sendo assim, ndo ha a necessidade do estudante ter um laudo especifico para que haja
um planejamento adaptado e diferenciado para 0 mesmo, basta os profissionais que atuam

diretamente com aquela crianga, elaborarem em conjunto, estratégias a fim de amenizar as
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barreiras que a mesma encontra na vida escolar e/ou potencializar suas habilidades, facilitando
assim o processo de ensino-aprendizagem. Porém, nem todos os envolvidos tém este

conhecimento, sejam as instituicGes escolares, as familias, os estudantes e/ou os docentes.

O laudo ndo pode ser uma condicdo para que o estudante com NEE tenha um
planejamento especifico e individualizado. Em muitos casos, a instituicdo escolar apenas inicia
o trabalho/planejamento especifico com este estudante, ap6s a apresentacdo do laudo, o que é
proibido por lei.

Referenciando novamente Jerusalinsky (2016), o laudo médico, em muito casos auxilia
na discriminacdo da crianca, enquanto seu objetivo deveria ser de inclusdo, pois a doenca
definida pelo laudo, acaba sendo algumas vezes o Unico parametro para pensar-se na educacao
do estudante em questdo. Além disso, o laudo pode servir como um limitador do quanto a
crianga pode ou ndo progredir, ou até mesmo da maneira como a equipe escolar e/ou familia

olhara essa crianca.

1.2 Aprendizagem

Para que se possa falar em educacéo, e educacéo inclusiva, precisamos entender como
ocorre o processo de aprendizagem no individuo. Muitas sdo as concepgdes que explicam esse

processo, vamos abordar aqui algumas delas.

Etimologicamente, pode-se definir a aprendizagem como aquisi¢do de conhecimento e
habilidade. Para Skinner (1972) a aprendizagem acontece quando 0 sujeito produz
modificacfes no ambiente. Campos (1986) ressalta que a aprendizagem é uma modificacao

sistematica do comportamento, sendo esta, resultado de préatica e/ou experiéncia.

Para Pain (1985), a aprendizagem pode ser considerada uma das pontas da relagdo
ensino-aprendizagem que constitui 0 processo educativo, e que estd referente a todos o0s
comportamentos relacionados a transmissdo da cultura. De acordo com La Rosa (2007),
aprendizagem é um processo pessoal, onde o individuo é o agente das suas conquistas, que

estdo diretamente ligadas as suas capacidades e condi¢des do meio em que esta inserido. Sendo
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assim, tanto as instituices escolares no geral, quanto os professores, tém um papel

fundamental na promocéo da aprendizagem dos seus educandos.

La Rosa (2007) afirma que o individuo s6 se desenvolve plenamente, a partir do
aprendizado adquirido através de relacGes interpessoais, dentro de um grupo cultural. Com
isso, percebe-se a importancia da troca de experiéncias dentro das instituicdes escolares, e da

oportunizacdo das trocas entre os estudantes.

Atualmente, sdo muitos os estudos acerca da aprendizagem, das suas defini¢fes e de
como ela acontece. De acordo com Goes e Boruchovitch (2022), cada vez mais na sociedade,
ha a necessidade dos estudantes serem auto reflexivos, ativos e conscientes quanto a sua propria
aprendizagem. A habilidade da autorregulacdo é de extrema importancia para que haja a
aprendizagem por parte do educando, pois através dela, o individuo estéa apto para regular a sua
prépria cognicdo, motivacdo e comportamento, a fim de atingir uma meta educacional. Os
autores defendem que os professores sdo essenciais neste processo, pois devem promover o
desenvolvimento dessas habilidades dos seus estudantes e motivarem 0s mesmos, para que

atinjam uma aprendizagem ativa, efetiva e de qualidade.

De encontro, Antunes, Fernandes e Lemos (2021), dizem que ndo se pode falar de
aprendizagem sem relacionar com a motivacdo. Pois, desde os primeiros anos de escolaridade,
0 estudante se depara com contetdos cientificos que ndo correspondem com a sua realidade,
que em muitos momentos ndo fazem sentido para 0 mesmo, e para que haja a aprendizagem, é
necessario que haja motivacdo. Sendo assim, a motivagdo para o aprender, € um dos fatores
primordiais para que haja a aprendizagem, e cabe ao professor, oportunizar e motivar 0s seus

estudantes.

Considerando a importancia da autorregulacao e da motivacao do educando, pensa-se
no papel do professor quanto a estas questdes. O professor tem o dever de oportunizar o seu
estudante ao desenvolvimento das habilidades necessarias para uma aprendizagem
significativa. Além disso, cada ser humano tem o seu proprio ritmo de aprender, o0 que torna
cada estudante um ser unico, sendo necessario ofertar diferentes estimulos, métodos e maneiras

de desenvolver a capacidade de aprender. Sendo assim, o professor deve ter claro que a
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aprendizagem é um processo constante e gradual, e que ndo existe uma unica maneira de

aprender.

1.3 Igualdade ou Equidade

Quando se fala em educacdo inclusiva, € muito comum remeter-se ao termo igualdade
como caracteristica para uma educacdo de qualidade, pois defende-se que todos devem ser
tratados e educados com igualdade, sem distin¢do da sua cor, raga, situacdo financeira, etc.
Mas, a igualdade d& oportunidade a todos numa sala de aula heterogénea, onde cada um tem as
suas particularidades? Essa questdo vem sendo cada vez mais discutida no campo da educacgéo
nos altimos tempos, pois, se todos os individuos sdo diferentes, cada um deveria receber
subsidios de uma educacao que oportunize as suas qualidades e potencialidades, assim como

maior atencdo quanto as suas dificuldades.

Lopes (2005), defende a ideia de que a educacdo igualitaria vem perdendo forcas a
medida que a sociedade vem se modificando rapidamente, tornando-se cada vez mais
heterogénea, e que as desigualdades vém aumentando. Sendo assim, o termo equidade vem

ganhando cada vez mais espaco na area da educacdo, mas o que significa?

Equidade, para Almeida (2015), significa dar mais para quem tem menos, ou seja,
oportunizar em maior escala e recursos, a educacdo aos menos favorecidos por qualquer razéo,
para gque estes, tenham as mesmas condic¢des dos mais favorecidos de chegar ao resultado em
comum. Porém, o autor frisa o fato de ndo defender que os mais favorecidos devem receber
menos condi¢des, e sim o contrario, onde os menos favorecidos que devem receber maior

incentivo e oportunidade.

Diante disso, Dubet (2008) destaca a questao dos estudantes menos favorecidos, que na
sua visao, em muitos casos deveriam receber uma educacao “a mais”, como ele define, que os

mais favorecidos.

Trata-se primeiramente de tornar a arbitragem escolar bem mais equitativa do que ela é
hoje. Pois se a igualdade das oportunidades ndo se realiza ndo é somente porque a
sociedade é desigual, mas também porque o jogo escolar € mais propicio aos mais
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favorecidos. E preciso, portanto, desenvolver a igualdade distributiva das
oportunidades, isto é, zelar pela equidade da oferta escolar, as vezes dando mais aos
menos favorecidos, de qualquer maneira tentando atenuar os efeitos mais brutais de
uma competicédo pura. (Dubet, 2008, p. 12).

Almeida (2015) ainda diz que igualdade e equidade ndo podem ser considerados
sindbnimos, pois em um contexto igualitario, todos os envolvidos devem ser tratados de maneira
igual, com as mesmas oportunidades e/ou recursos, ou seja, da mesma forma. Enquanto por
outro lado, a diferenca presente em diversos contextos, principalmente sociais, leva as classes
menos favorecidas a menos recursos e possibilidades. Dentro de uma unica sala de aula, ha
inimeras diferencas, por diversos motivos, que fazem com que os estudantes ndo estejam no
mesmo patamar de aprendizagem, sendo assim, questiona-se: todos devem receber a mesma

educacdo preservando a questdo de igualdade?

H& uma satira bastante popular hoje em dia que exemplifica a diferenca de igualdade e
equidade, quando em uma imagem, colocam-se dois caixotes do mesmo tamanho para facilitar
que duas criangas enxerguem por cima de um muro. Porém, uma crianca é bem mais alta que
a outra, logo, a mais baixa, ainda ndo consegue enxergar por cima do muro, mesmo utilizando
a caixa. Aqui entra a importancia da equidade, de dar condicGes, diferentes ou ndo, dos
individuos chegarem ao mesmo objetivo, cada um com os subsidios necessarios, e ndo

necessariamente iguais.

Para Favero (2001), as salas de aula com turmas homogéneas, facilitam o sistema de
ensino dos educadores, quando 0s mesmos ndo precisam pensar em diversas estratégias para
que todos atinjam os objetivos propostos. Porém, o autor defende a ideia de que os educandos
devem ter o direito do contato com o diferente, com a heterogeneidade entre pares, pois sao
essas relagdes que fardo com que se tornem individuos mais preparados para viver em uma

sociedade cada vez mais diferente.

Castilho (2009) diz que uma sociedade mais igualitaria, onde ndo haja discriminacéo,
preconceito e qualquer outra manifestagdo de intolerancia, pode ser consequéncia das
diferencas presentes nas instituicdes escolares, onde as criancas sdo educadas dentro de uma

perspectiva heterogénea.
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Sendo assim, quando falamos em educacdo inclusiva, é importante levarmos em conta
a questdo da igualdade versus equidade, pois, como a prépria definicdo ja diz, os estudantes
com necessidades educativas especiais, precisam de condi¢fes especiais para 0 seu sucesso.
Portanto, pode-se concluir que igualdade e equidade, apesar de significados diferentes, andam
juntas, pois a equidade, € o principio fundamental para a busca por igualdade, sendo a
igualdade, o resultado/objetivo em comum. Mas, serd que a formacgdo dos professores os

capacita para tal pratica?

1.4 Formacao Inicial e Continuada

E preciso refletir sobre a qualidade da formagcao académica e as opgdes de atualizago
profissional, pois sdo estes movimentos que formardo os profissionais que no futuro,
contribuirdo, ou ndo, com o sistema do ensino inclusivo. A educacdo para a diversidade
pressupde a preparacao do professor e do sistema educacional com a valorizagéo profissional
do educador, por meio de apoio e estimulo; o aperfeicoamento das escolas, para a oferta do
ensino; o apoio e parceria da Educacao especial e a promogéo do trabalho em equipe.

De acordo com Oliveira e Chacon (2013), foi a partir da Reforma Universitaria de 1969
que os cursos de Pedagogia foram reformulados, surgindo entdo, diversas habilitacGes
especificas na area de gestdo, educacdo especial e também educacdo infantil. Nos anos
seguintes, muito se debateu sobre os cursos de Pedagogia e suas habilitagdes, adaptando os

curriculos conforme as necessidades que surgiam.

Até 2006 no Brasil, os cursos de Pedagogia seguiram essa divisdo em diferentes
habilitacdes, dentre elas, a habilitacdo em educacgéo especial, formava docentes para lecionar
especificamente com os estudantes com NEE, e ofertava a base e a fundamentacgéo especifica
na area. Porém, de acordo com Oliveira e Chacon (2013), no ano de 2006 ¢é aprovada as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos especificos de pedagogia, que tragam um novo
modelo de formacg&o do pedagogo, excluindo do curriculo as diferentes habilitacGes, restando
apenas a formacdo em pedagogia geral. Essa formacao, durante 4 anos, habilita o pedagogo a
lecionar em Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Ensino de Jovens e

Adultos e na gestdo de instituigdes escolares. Sendo assim, o profissional que deseja, e/ou
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necessita de um maior conhecimento especifico na area da educacao inclusiva, deve procurar

outros meios de conhecimento, através de cursos, palestras, seminarios, pos-graduacoes, etc.

O grande movimento da educacdo inclusiva, prevé ndo sO6 uma instituicdo
comprometida com a diversidade, que vem aumentando cada dia mais, mas também com a
capacidade e conhecimento dos educadores para atender e lidar com as especificidades desses
estudantes. Historicamente discutiu-se e pesquisou-se muito quanto a profissionalizacdo do
professor. Mesmo com muitas alteragdes, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou as
Diretrizes Nacionais para o curso de Pedagogia nas quais fica definido que a formacao
oferecida devera integralmente abranger a docéncia, sendo ela a elaboracdo e execucdo de
atividades educativas e a participacdo na gestao e avaliacdo de sistemas e instituicdes de ensino

em geral.

Sendo assim, este movimento coloca em questionamento a forma como os educadores,
mais especificamente os pedagogos, estdo sendo preparados durante as suas formacdes iniciais.
Novoa (2019) nos diz que a formag&o dos professores € composta por uma triades (professores-
escolas-universidade), onde cada vértice tem a sua importancia e é fundamental para a

construcao de um profissional capaz de encarar os desafios da profissao.

O autor ainda complementa que ha uma divergéncia entre escolas e universidades
quando a discussao é sobre a formacdo de professores. Quanto as universidades, fica o papel
de capacitacdo do conhecimento cultural, cientifico e intelectual, oportunizando a experiéncia
com a pesquisa € com 0 pensamento critico. Porém, em muitos casos, esse conhecimento é
superficial, ndo desenvolvendo habilidade de interrogacéo e criagdo. J& quanto a escola, Novoa
defende que ha& a experiéncia, onde se coloca em pratica o exercicio de ser professor
efetivamente. Porém, essa pratica ndo pode ser isolada de conhecimento, inovagédo, e muito

menos da formacao quanto a profissao.

De acordo com Mantoan (2003), os professores que de alguma forma resistem ao
processo da educacdo inclusiva, justificam essa atitude alegando ndo terem sido preparados
para tal funcdo. Além disso, o autor ainda diz que essa resisténcia é consequéncia da idealizacao
de uma pratica modelo, e resisténcia de se adaptar ao novo. Acrescenta também, que muitos

professores tém uma visao perfeita do que deve ser o0 ensino, e que qualquer detalhe que venha
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a surgir e que possa modificar diretamente essa perfeicéo, é rapidamente rejeitado. Além disso,
diz que a educacdo inclusiva tem o poder de mexer com a identidade profissional do docente,

com toda a metodologia idealizada de uma educacdo modelo e sem intercorréncias.

Na mesma linha de pensamento, sobre os professores, Mittler (2003, p. 184) afirma que
os mesmos “precisam de oportunidade para refletir sobre as propostas de mudanga que mexem
com seus valores e com suas convicgdes, assim como aquelas que afetam sua pratica
profissional cotidiana”. Segundo Salgado (2008) ¢ fundamental que o professor reflita sobre a
sua pratica, pois s6 assim, conseguira elaborar conceitos ligados a incluséo social e, repensar
sobre a diversidade de individuos excluidos nas institui¢ces escolares. Porém, muitos docentes
encontram dificuldade na inclusédo efetiva, pois se baseiam na educagéo padrdo, sendo assim,
Mantoam (2003) diz que é preciso ressignificar o papel do professor para que ocorra de fato
uma educacao inclusiva, além de modificar as praticas pedagdgicas que fazem parte de um
modelo excludente do ensino. Em um paradigma tradicional de ensino, ndo cabe uma préatica
inclusiva, é preciso entdo que a formacao/preparacao do professor também passe por uma
transformacéo, para que tanto a escola, quanto o profissional, consigam juntos tragcar um

objetivo em comum sobre a educacdo inclusiva.

Os dois autores defendem a ideia de que além da falta de formacéo e informacéo sobre
a educacdo inclusiva e de tudo que permeia esse exercicio, o paradigma da educacao padréo,
também € um obstaculo para uma pratica efetiva. Sendo assim, é fundamental discussdes e
debates sobre o tema entre os estudantes e atuantes da area, para que consigam quebrar esses
paradigmas e alterar os conceitos de uma educacdo ideal, valorizando as particularidades da

educacéo inclusiva.

A cultura que norteia a construgdo das politicas curriculares transformadas em
curriculos reflete, nas praticas em sala de aula, as dimensdes das culturas, politicas e
praticas de inclusdo. Este refletir pode ser entendido por pelo menos dois pontos de
vista: no sentido de espelhar, isto é, reproduzir fielmente o que foi instituido pelas
politicas curriculares; ou, por outro lado, no sentido de pensar em como minimizar, ou
eliminar as barreiras que estudantes possam sofrer e que os impecam de participar
plenamente da vida académica; e, como consequéncia disto, transformar o olhar sobre
as diversidades (oriundas de género, etnia, condigdes sociais, situagdes familiares,
religido, habilidades académicas etc.) de problemas enfrentados em recursos a serem
explorados durante e para sua formacéo profissional (Santos & Paulino, 2004, p.6).
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Ainda sobre as insegurancas e formacdo dos professores, Sousa (2018), destaca a
dificuldade dos professores em realizar um planejamento que englobe todos os estudantes da
sua classe de ensino, pois em diversos casos, 0s mesmos optam por realizar dois planejamentos,
um para a turma em geral, e outro especificamente para os alunos com necessidade de incluséo.
Mas sera que esta pratica inclui todos os estudantes efetivamente? Para Rosseto e Piaia (2015),
apo6s a insercdo da modalidade de educacdo inclusiva, foi fundamental a adequacdo do
curriculo, pois percebeu-se que alguns estudantes ndo conseguiriam atingir os objetivos
propostos, havendo assim, um alto indice de rejeicdo entre os estudantes com necessidades

educativas especiais.

A formacado inicial, faz parte de uma enorme discussao hoje em dia, pois ja se sabe que
a formagdo € um processo continuo, sem fim, por isso o professor deve estar em constante
aperfeicoamento. Mas serad que a educacdo inicial prepara um professor para todos os desafios
da sua pratica? Inclusive para uma pratica inclusiva de qualidade? Sobre a formacao inicial dos
professores, Pletsch (2009) nos dia que para ser efetiva, a formacéo deve atender os desafios
da atualidade e das necessidades dos educando em geral, para isso, acredita que o professor
deva ser formado a ponto de saber mobilizar e articular conhecimentos e competéncias,

exercendo constantemente a reflexdo entre teoria e pratica.

Novoa (2019) defende que as instituicGes escolares deverdo passar por uma
metamorfose para acompanhar as mudancas do mundo atual, e ndo sé as escolas, mas também
as instituicdes que formam os professores para tal atuacdo. O autor diz ainda que os ambientes
que fazem parte das instituicdes de ensino profissionalizantes dos professores, ndo estdo
coerentes com as necessidades dos mesmos, que devem ser reconstruidos para as modificaces
do século XXI.

Sobre a formacao inicial dos professores, se sabe que apesar de todo estudo e pesquisa
vigente, esta pratica ainda estd em processo de melhoria e aperfeicoamento. Novoa (2019)
quando fala sobre os primeiros anos de formagéo inicial, defende a ideia de que deve-se ter um
olhar mais atento nessa iniciacdo na profissdo docente, tendo em vista as pluralidades da
pratica, e ndo apenas focar no ensino de referenciais tedricos. Apds um estudo sobre a formacao
inicial, Medeiros (2009) defende a ideia de que h& pouca abordagem sobre a educagédo

inclusiva.
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Em relacdo a formacao de professores e a Educacéo Inclusiva, podemos dizer também,
gue esse encontro estd em processo, Visto que, nos cursos de formacgao inicial, esse tema
ainda é pouco abordado, geralmente, com um ou dois componentes curriculares que
tratam sobre o assunto. Cursos especificos sobre a inclusdo escolar no Brasil séo
oferecidos em nivel de graduacdo (em poucas universidades), extensdo e pos-
graduacdo. (Medeiros, 2009, p.9)

Tendo em vista que grande parte dos estudos sobre o tema defende a formacéo dos
professores como chave para uma educacdo inclusiva. Marques (2000), defende que a
qualificacdo/capacitacdo do profissional docente deve ser constante e estar sempre em servigo,
pois a formacdo do professor ndao pode ter um fim na conclusdo do curso superior. Sousa
(2018), a partir da instituicdo do documento Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva de 2013, diz que desde entdo, para que haja uma modificacdo e evolugdo
sobre a educacdo especial em uma visdo mais inclusiva, é preciso entender o que se almeja, e,

outro aspecto primordial, € a formacédo de professores.

A formacdo continuada possibilita ao professor a atualizacdo dos seus conhecimentos,
inclusive sobre as novas tecnologias, e a transformacao de sua préatica profissional visando cada
vez mais uma educacao efetiva. O acesso ao conhecimento e o exercicio da reflexdo permitem
a ressignificacdo dos principios educacionais e também sociais, a possibilidade de mudar os

paradigmas ja construidos e a compreensao das politicas publicas.

Outro fator importante na formacdo do professor é a autorregulacdo, Machado e
Boruchovitch (2021) definem a autorregulacdo como a capacidade do individuo de autogerir e
de ajustar os seus pensamentos, motivacles, a¢fes e sentimentos. Muitos estudos na area
defendem que a competéncia de autorregular-se é fundamental para o processo de
aprendizagem. Além disso, Névoa e Finger (2010) acreditam que o futuro docente, deve ter

conhecimento e consciéncia da forma como aprende, do seu processo de aprendizagem.

O documento Politica Nacional da Educacdo Especial (2020) tem como um dos
objetivos a qualificacdo dos professores e profissionais que atuam diretamente com estudantes

com necessidades educativas especiais. Além disso,

Apds pesquisas na area, concluiu-se que metade dos educadores atuantes, se deparam

com educacdo inclusiva, porém, deste nimero, o numero de profissionais com formacao
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continuada para tal préatica é irrisério. Sendo assim, ha enorme necessidade de uma mudanca

dréastica no cenério da educacdo, incentivando, valorizando e qualificando seus profissionais.
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Parte I1- Estudo Empirico
2.1 Problematica

Como ja falado anteriormente, hoje em dia o termo inclusdo esta muito presente na
sociedade em geral, e principalmente dentro das instituicdes escolares. Os estudos e manifestos
sobre este assunto estdo em alta, em discussfes constantes visando o aprimoramento desta
pratica. Mas sera que ela efetivamente acontece? Falando especificamente sobre a inclusdo no
contexto da educacéo, o0s estudos mostram que muito se almeja, mas que a teoria ainda esta
bem distante da pratica. Ainda ha muitas barreiras para que todos os estudantes, com
necessidades educativas especiais ou ndo, sejam incluidos de forma abrangente, como a falta
de recursos por parte das instituicdes, falta de capacitacdo na preparacdo dos profissionais
atuantes, etc.

Revisando previamente a literatura sobre o tema, verificou-se que a formacdo inicial e
continuada do professor é chave fundamental para uma préatica inclusiva. Mas serd que o
professor se sente preparado ap6s a sua formacao inicial? Sera que o mesmo vai ao encontro
de uma formacdo continuada a fim de buscar aprimoramento? Esse aprimoramento, é na
maioria das vezes na area da inclusdo? Sao apenas alguns questionamentos que pretende-se

responder com este trabalho de pesquisa.

O interesse pelo assunto e escolha do tema da pesquisa surgiu através da prépria pratica
docente do autor, das suas visdes sobre as dificuldades da inclusdo e da compreensdo da
concecao deste termo tdo importante hoje em dia, além das duvidas que permeiam diariamente
as suas praticas. Além disso, pelos relatos, angustias, duvidas e queixas dos colegas de

profissdo acerca do tema.

Por tudo o que atras foi exposto definiram-se as seguintes questdes de investigacao:
Quais as percecdes dos professores sobre a sua formacao quer inicial quer continuada, para

lidar com a sua pratica do dia a dia?
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2.2 Objetivos

Definiram-se 0s seguintes objetivos para este estudo:

2.2.1 Objetivo geral

Compreender as percecdes dos docentes sobre a sua formacéo e pratica para atuar com
estudantes com necessidades educacionais especiais.

2.2.2 Objetivos especificos

01- Identificar se os professores acreditam que os cursos de graduacdo, proporcionam
conhecimentos sobre as necessidades educativas especiais

02- Identificar se os professores acreditam que os cursos de formacdo continuada,
proporcionam conhecimentos sobre as necessidades educativas especiais e se buscam
essa formacao

03- Compreender qual a percecdo do docente em relacdo a sua atuacao face aos alunos com
NEE , no que se refere ao planejamento, a colaboracdo com a equipe escolar e a

intervencgéo na sala de aula

2.3 Enquadramento metodoldgico

Este estudo foi autorizado pela plataforma Brasil (anexo 1). Trata-se de um estudo
descritivo de carater quantitativo, que é definido por Moresi (2003) como um método de
descobrir quantas pessoas de um determinado grupo/populagdo, compartilham uma
caracteristica em comum, e para Knechtel (2014), como uma pesquisa que busca compreender

dados de um problema, seja ele humano ou social.

Para a coleta de dados, foi elaborado uma versao inicial de um questionario (anexo 3),
com base nas literaturas (Dias, 2017; Silva 2020), com questdes fechadas e abertas, especifico
para esta pesquisa, que foi analisado e validado por trés peritos da area da educacgéo. chegando-

se assim a versdo final (anexo 4). Devido as circunstancias da pandemia que todos passamos
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durante a elaboracdo desta dissertacdo, o questionario necessitou ser formulado na Plataforma

Google Forms, e enviado online para os participantes.

Participaram nesta pesquisa 50 professores. Na impossibilidade de contactar todo o
universo em estudo , foi utilizada uma amostra ndao-probabilistica por conveniéncia, ou seja,
individuos aos quais o pesquisador teve melhor acesso e se disponibilizaram para responder ao

questionario.

2.4. Amostra

Inicialmente, os participantes tiveram acesso ao documento Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido cujo modelo se encontra em anexo 4 que cita as vantagens e 0s riscos de
participar da pesquisa, além de informac6es sobre os objetivos da mesma e o sigilo de dados e
informacdes pessoais. ApOs 0 acesso ao documento, 0 participante deveria consentir em
responder as questdes, ou ndo consentir e ndo participar da pesquisa, € conforme Tabela 1,

todos consentiram e ndo houve nenhuma desisténcia:

Tabela 1 - Participantes

Experiéncia com

Mivel de Situagdo  Experiéncia  estudante com
Idade  atuagdo Escolaridade  profissional  profissional MEE
Paricipantes “alido a0 a0 a0 a0 a0 44
M&o validao ] 0 0 0 0 6

Participaram 50 docentes de diversas instituicdes escolares brasileiras. Os dados iniciais
mostram que desses apenas 6 ndo tiveram experiéncia com estudantes com NEE conforme
Tabela 2.
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Tabela 2 - Experiéncia x Frequéncia
Frequéncia de estudantes
Até 2 De3ah Mais de &
estudantes estudantes estudantes Mdo opinou Total
Experiéncia com NEE  Sim Contagem 14 17 13 0 44
Mao Contagem 0 0 0 B &
Total Contagem 14 17 13 i a0

Porcentagens e totais tém respostas como base.

Equivalente a 12% da amostra, estes participantes que néo tiveram a experiéncia com
NEE, ndo responderam as questdes seguintes.

Analisando o perfil destes 6 docentes que ainda ndo tiveram experiéncia com NEE,
encontra-se um dado bastante expressivo, que faz referéncia ao tempo de experiéncia na
profissdo. Destes, apenas 1 participante tem menos de 10 anos de experiéncia como docente,
enquanto todos os outros 5, possuem mais de 20 anos de experiéncia na area, 0 que compdes

32% da amostra total.
Na Tabela 3, caracterizam-se o0s docentes por faixa etéria.
Tabela 3 - Idade dos participantes

Faorcentagem Farcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
dade =30 2 40 40 4.0
= a0 7 14,0 14,0 18,0
30- 50 41 82,0 82,0 100,0
Total a0 100,0 100,0

Dentre os participantes da pesquisa, percebe-se que a maioria tem entre 30 e 50 anos,
totalizando mais de 80% da amostra, enquanto docentes com mais de 50 anos atingem 14% da
populacdo entrevistada, os docentes com menos de 30 anos ndo chegam a 5%.

Quanto ao grau de escolaridade, os dados sdo bastante expressivos conforme a Tabela
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Tabela 4 - Grau de escolaridade dos participantes

Forcentagem Forcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Escolaridade Graduagdo 5 10,0 10,0 10,0
Mestrado 4 a,0 a0 18,0
Pds-gradugdo 41 82,0 a2.0 100,0
Total a0 100,0 100,0

Apesar de poucos docentes possuirem titulo de mestrado, a grande maioria possui pés-

graduacao na area da educacéo, sendo apenas 10% apenas com titulo de graduacao.
Quanto ao nivel de ensino em que atuam, podem ver-se 0s resultados na tabela 5:
Tabela 5 - Nivel de ensino em que atuam

Forcentagem Forcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa

Mivel de atuagdo  1°ano 12 240 24,0 240

2% ano ] 12,0 12,0 36,0

3" ano 10 20,0 20,0 56,0

4% ano 5 10,0 10,0 66,0

5% ano ] 10,0 10,0 76,0

Professor(a) especialista 12 240 240 100,0

(musica, educagdo fisica,

inglés, artes, tecnologia,

outros).

Total an 100,0 100,0

Foram entrevistados docentes dos Anos Iniciais, ou seja, que atuam do 1° ano ao 5° ano,
sendo alguns especialistas, que atuam nas disciplinas de artes, masica, tecnologia, artes visuais,
artes cénicas, linguas, etc. Estes, totalizam 24% dos entrevistados, mesma percentagem dos
docentes que atuam no 1° ano. O 3° ano foi 0 ano que obteve uma alta percentagem de docentes
participantes, seguido do 2°, 4° e 5° ano, com aproximadamente 10% cada.

Alguns entrevistados atuam na rede privada de ensino, e outros na publica, como se

apresenta de seguida:
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Tabela 6 - Instituicdo publica ou privada

Paorcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Fede de ensino  Professor da rede 30 60,0 60,0 60,0
particular
Professor da rede plblica 20 400 400 1000
Total a0 100,0 100,0

Os dados da Tabela 6 mostram que na amostra, h& docentes que atuam na rede privada
de ensino, e outros na rede publica de ensino, sendo a primeira com 60% de participantes, e a

segunda com 40%.

Caracterizam-se agora os participantes de acordo com o tempo de docéncia no Gréfico

Gréfico 1 - Tempo de experiéncia

Tempo de experiéncia

20

Contagem

0-10 11-20 21-30 31-44

Percebe-se que a maioria dos docentes tem entre 11 anos e 20 anos de experiéncia na
area, enquanto 28% estdo entre 1 ano e 10 anos de experiéncia, e 32% ja possuem mais de 20
anos de profisséo.
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Na Tabela 7, vemos com que frequéncia os educadores atuaram com estudantes com

NEE nos altimos 5 anos:
Tabela 7 - Experiéncia x Frequéncia

Frequéncia de estudantes

Até 2 Dedask Mais de 5
estudantes estudantes estudantes M&o apinou Taotal
Experiéncia com MEE  Sim Contagem 14 17 13 0 44
MEo Contagem 0 0 1] B &
Total Contagem 14 17 13 G a0

Porcentagens e totais tém respostas como base.

Os 44 docentes gque possuem experiéncia com estudantes com NEE, deveriam
responder qual a frequéncia com que lecionaram diretamente com a educacao inclusiva nos
altimos 5 anos. Sendo assim, 14 deles, o que totalizam 32%, responderam que tiveram até 2
estudantes com NEE nas suas salas neste periodo, enquanto 17 participantes, chegando a 39%,
tiveram de 3 a 5 estudantes, e por fim, na categoria com mais de 5 estudantes com NEE nos

altimos 5 anos, 13 participantes, ou seja, 29%.
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Parte 111 - Resultados
3.1 Apresentacao, analise e discussdo dos resultados

Para mais facil leitura, optou-se por relacionar os resultados obtidos com os objetivos
especificos definidos, ao mesmo tempo que no fim de cada objetivo se discutem estes

resultados com os de outros estudos efetuados por outros autores.

Assim, para o primeiro objetivo, identificar se os professores acreditam que 0s cursos
de graduacéo, proporcionam conhecimentos sobre as necessidades educativas especiais e se

buscam se aperfeigcoar nessa area. obtivemos os resultados a seguir.

O Gréfico 2 mostra a percecdo dos docentes quanto a relacdo de experiéncia e pratica

profissional com a teoria dos cursos de formagdo inicial:

Gréfico 2 - Relacao entre experiéncia e pratica profissional com a teoria dos cursos de
formacéo inicial
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A questdo afirmava que os cursos de graduacao na area da educacao, promovem teorias
e praticas capazes de auxiliarem na experiéncia profissional do docente em um contexto geral.
Pode-se perceber que muitos concordam parcialmente com a afirmacéo, sendo 34% da amostra,
e apenas 12% concordam totalmente. Dentre os que discordam, temos 40% no total, sendo 20%

discordando totalmente e 20% parcialmente.
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Conforme a Tabela 8, os participantes foram questionados como classificam essa
formacdo no ambito de preparé-los para o exercicio com os estudantes com NEE:

Tabela 8 - Classificagio da formacao inicial

Classificagdo daformagao

Mao opinou  Insuficiente Fraca Boa Suficiente  Muito boa Total

Modalidade da formagédo M&o opinou 6 0 0 0 0 0 6
especifica Formagdo inicial 0 1 0 0 0 0 1

Formagdo continuada 0 5 1 6 1 0 13

Formagdo especializada 0 i 1 H 2 0 14

em educagdo especial

MNdo tem formacdo na area 0 9 6 1 0 0 16
Total 3 21 g 12 3 0 50

A Tabela 8 traz dados bastante expressivos no que diz respeito a visdo do docente
quanto a sua formacdo inicial, sobre a formacéo e a preparacdo que a mesma agregou para atuar
diretamente com estudantes com necessidades educativas especiais.

Das 44 respostas validas para esta questdo, nenhuma condiz com a maior classificagéo,
que caracteriza como muito boa essa preparacdo e apenas 3 classificaram como suficiente.
Apenas 12 participantes ficaram na média, classificando como boa a sua formacéo e sobre o
conhecimento que adquiriram na formacao inicial em relacéo as particularidades das NEE. E
entre as categorias mais baixas, insuficiente e fraca, totalizam 29 docentes, o que totalizam

66% de toda a amostra.

Dos 29 participantes que classificaram como insuficiente ou fraca a sua preparacgao para
atuar com a incluséo a partir da formacdo inicial, 15 deles ndo buscaram nenhuma outra
formacdo na area, 0 que restringe especificamente a formacao inicial a base teorica para atuar
com NEE. Este dado vem de encontro com uma das hipoteses iniciais deste estudo, que é o
déficit de preparacdo da formagc&o inicial para a atuagdo com necessidades educativas especiais.
Percebe-se que na visdo da maioria dos docentes, a formacdo inicial ndo prepara para 0S

desafios da educacao inclusiva.

Quando as questdes sdo direcionadas mais para o lado da educacdo inclusiva, os
resultados sdo um pouco diferentes, conforme o Grafico 3:
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Grafico 3 - Graduacao e capacitacdo do profissional para a adaptacéo do curriculo
escolar
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Quando afirmado que os cursos de graduagdo capacitam o profissional para a adaptagédo
do curriculo escolar, os resultados e perce¢des sdo um pouco diferentes, pois a grande maioria
discorda, parcialmente ou totalmente, com a afirmacdo. Apenas 18% acredita que a formacao
inicial da subsidios e prepara o docente para adaptar o curriculo para os seus estudantes com

NEE, enquanto 66% acredita que ndo finaliza o curso de graduagdo com esta capacidade.

O Gréfico 4 nos traz dados mais especificamente sobre a legislacdo para a educagéo

inclusiva.

Gréfico 4 - Graduacao e conhecimento sobre as leis que garantem os direitos dos
estudantes com NEE
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Esta questdo afirmava que a graduagdo promove o conhecimento sobre as leis que
garantem os direitos dos estudantes com NEE. Comparando com o Gréfico 3, que também
falava sobre a educacdo inclusiva, mas numa perspetiva de adaptagdo do curriculo, percebe-se
que aqui mais docentes concordam com a afirmacdo, acreditando que a educacdo inicial
promove sim, o conhecimento sobre as leis da inclusao. Porém, enquanto 32%, entre totalmente
e parcialmente, concordam com a afirmacéo, a maioria ainda discorda, totalizando 54% entre

as respostas discordo e discordo parcialmente.

Por fim, afirmou-se que na graduacdo se desenvolvem competéncias para promover a
aprendizagem dos estudantes com NEE. Os resultados obtidos encontram-se no grafico

seguinte.

Gréfico 5 - Graduacao e desenvolvimento de competéncias para a promocao da
aprendizagem dos estudantes com NEE
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No gréfico 5 e depois de analisados os dados deste gréafico, fica nitido que os docentes
ndo se sentem preparados apds a conclusdo do seu curso de graduacdo para a pratica com
estudantes com necessidades educativas especiais. Apenas 10% de toda a amostra concorda
que os cursos de graduacdo desenvolvem competéncias para a pratica da inclusdo, enquanto
72% acreditam que ndo, ou melhor, discordam da afirmacéo.

Percebe-se aqui que quando se questiona a formag&o inicial em um &mbito mais global,
0s participantes acreditam que 0s cursos estejam cumprindo o seu papel, de formar docente
aptos para lecionar, porém, quando os questionamentos sdo mais especificos na area da

41



A percecdo dos professores sobre a formacdo e a préatica para o atendimento aos estudantes
com NEE
Leticia TyskKi

educacdo inclusiva e dos estudantes com NEE, os participantes se mostram inseguros e ndo se

sentindo prontos para adaptar curriculo e promover a aprendizagem de todos.

Os estudos sdo contraditdrios em relacdo a ligacdo da formacéo inicial com a atuagéao
dos professores numa sala de aula inclusiva. Assim tal como neste estudo também Gafoor e
Asaraf (2009), num estudo a um grupo de professores de formacdo inicial, utilizando um grupo
de controlo e um grupo experimental, concluiram nao existirem diferencas significativas no
que se refere as praticas dos professores e a formacao inicial que frequentaram. A mesma
conclusdo chega Coelho (2012) num estudo efetuado em Portugal. Onde os autores
encontraram as maiores diferencas foi no nivel da facilidade de mudanca de praticas. Outros
estudos encontram exatamente o contrario, quando nos apresentam uma relacao entre formacéo

inicial e facilidade em gerir um curriculo ou uma sala de aula inclusiva (Loreman, et.al 2005).

Como jéa dito anteriormente, a formacgdo continuada € de extrema importancia na area
da educacdo, pois os docentes devem estar em constante aprendizagem para lidar com o0s
desafios que encontram no seu cotidiano, qualificar a sua pratica e manter qualidade no ensino.
Foram feitas algumas afirmagfes aos docentes quanto a formacdo continuada, e 0s mesmos
deveriam opinar, concordando ou discordando. Por esta razdo, fomos questiona-los sobre esta

matéria.

Assim para o0 segundo objetivo - Identificar se os professores acreditam que 0S cursos
de formagdo continuada, proporciona conhecimentos sobre as necessidades educativas

especiais e se buscam essa formagéo e obtiveram-se os seguintes resultados:

No grafico seguinte demonstra-se a perce¢do dos professores sobre a seguranca que

sentem ao frequentar acdes de formagéo continuada
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Grafico 6 - Formacao continuada e seguranca para lecionar com estudantes com NEE
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Pode verificar-se no grafico 6 que com a formacéo continuada , os docentes acreditam
que adquirem mais seguranca para lecionar diretamente com estudantes com necessidades
educativas especiais. Somando a percentagem de professores que concordam parcialmente ou
totalmente com a afirmacao, encontramos um resultado perto de 65% do total de participantes,

enquanto que os que discordam, chega perto de apenas 20% da amostra.

Procurou-se em seguida confirmar se a formag&o continuada promove o conhecimento

sobre as leis que garantem os direitos dos estudantes com NEE.

Gréfico 7 - Conhecimento da legislacdo através da formacao continuada
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Verifica-se no grafico 7 que a grande maioria, mais de 70% dos participantes,
concordam, parcialmente ou totalmente, que a formacdo continuada aborda as leis que regem
a educacdo inclusiva, enquanto 20% apenas discordam ou nao tém uma opinido formada sobre
a questéo.

O préximo gréfico, trara dados sobre a pratica em si com a educacéo inclusiva:

Grafico 8 - Competéncias para a utilizacédo de recursos que auxiliam na pratica com
estudantes com NEE e Formacéo Continuada
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Verifica-se no grafico anterior que os participantes acreditam que a formacgao
continuada d& embasamento sobre a educacdo inclusiva, além de auxiliarem e desenvolverem
competéncias para a pratica efetiva de estudantes com necessidades educativas especiais.
Foram poucos os docentes que ndo concordaram com a afirmacéo ou preferiram ndo opinar.

A adaptacéo do curriculo escolar é um tema bastante discutido no ambito da educacdo
inclusiva, pois questiona-se se 0s docentes possuem conhecimentos necessarios para esta
pratica.

O gréfico seguinte, trard resultados quanto as percecdes dos docentes sobre a sua
formacdo para adaptar curriculos de acordo com as necessidades especificas dos estudantes:
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Grafico 9 — Formacéo continuada e capacitacéo para realizar a adaptacdo do curriculo
escolar
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O gréfico 9 demonstra a relacdo entre formacgdo continuada e a capacitagdo do
profissional para realizar a adaptacéo do curriculo escolar para os estudantes, percebe-se que a
grande maioria, mais de 60%, acredita que isso acontece. Porém, analisando mais
profundamente, percebe-se uma grande diferenca nestas respostas, onde os participantes que

concordam parcialmente estdo em ndmero muito maior que 0s que concordam totalmente.

Apesar de quase 20% concordarem totalmente com a afirmacao, sdo praticamente 50%,
metade da amostra geral que concorda parcialmente, ou seja, ha algumas lacunas na formacéo
continuada que nédo capacitam de forma geral o profissional para a adaptacdo curricular dos

seus discentes.

A formagdo continuada em muitos casos & procurada por profissionais que atuam
diretamente com estudantes com transtornos e sindromes, e/ou por profissionais que buscam
conhecimentos prévios na area. Sendo assim, o préximo gréafico traz a opinido dos profissionais
sobre 0 conhecimento das particularidades dessas sindromes e transtornos atraves da formacao

continuada.

45



A percecdo dos professores sobre a formacdo e a pratica para o atendimento aos estudantes
com NEE
Leticia TyskKi

Grafico 10 - Formacéao continuada e conhecimentos sobre as Necessidades Especiais
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No grafico anterior verifica-se que os participantes concordam que a formacéo
continuada aprofunda os conhecimentos dos mesmos sobre as dificuldades dos principais
transtornos e sindromes, dando oportunidade a um maior suporte teérico. Esse conhecimento
da teoria acerca das dificuldades de aprendizagem dos estudantes da educacéo inclusiva, traz
maior competéncia e capacidade para estes docentes lidarem com estes estudantes com NEE.

Optou-se por compreender também a percecdo dos participantes sobre a relagdo entre
a formagdo continuada e os conhecimentos na area da educacédo inclusiva. Obtiveram-se 0s

resultados constantes do gréfico seguinte:

Gréfico 11 - Formagcao continuada e conhecimentos na area da educacgao inclusiva
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No grafico 11 pode observar-se que a maioria dos participantes concordam que a
formacdo continuada aprofunda os conhecimentos na &rea da educacéo inclusiva, o que faz

com que as praticas sejam melhoradas.

Quanto a formacdo especifica na area das necessidades educativas especiais, foi
perguntado primeiramente se o docente possuia alguma formacdo, caso respondesse

afirmativamente, deveria responder qual a modalidade da formacdo, conforme a Tabela 9:

Tabela 9 - Formacdo na area de NEE x Modalidade da formacao

Modalidade da formagio

Formagdo
especializada
Farmagao Cursos em educagdo
MEo opinou inicial especificos especial Total
Formagdo especifica na Sirm Contagerm 0 1 12 14 27
area de NEE Nio  Contagem 23 0 0 0 23
Total Contagem 23 1 12 14 a0

Porcentagens e totais tém respondentes como base.

Com estes dados, percebe-se que dos 50 participantes, 27 possuem algum tipo de
formacéo na area de incluséo, sendo um pouco mais da metade da amostra, e 23 ndo possuem
qualquer tipo de formacéo referente as necessidades educativas especiais. Destes 27 docentes
com formacao, apenas 1 deles tem habilitacdo especifica de NEE através da formacéo inicial,
ou seja, através da graduacdo. Os outros participantes, possuem formacdo especifica na area de
inclusdo através de cursos, palestras, eventos, seminarios, etc, e através da formacdo

especializada, como pés-graduacao.

Além das questdes referentes a formagao especifica na area de inclusdo, os participantes

responderam qual a média da frequéncia em cursos especificos na area de NEE, Tabela 10:
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Tabela 10 - Formacao na area de NEE x Frequéncia em cursos especificos na area de

NEE
Cursos da area de NEE
De2ai Mais de 3
Mao participou  Até 1 curso Cursos CUrsos Taotal
Formacgdo especifica na Sim Contagerm 1 5 12 9 v
bz bEE Nio  Contagem 23 0 0 0 23
Total Contagem 24 i} 12 9 a0

Porcentagens e totais tém respondentes como hase.

Dos 27 participantes que possuem alguma formacao especifica em educacéo inclusiva,

apenas um deles ndo participou de qualquer curso na area nos ultimos 5 anos. Dos outros 26

participantes, 5 participaram de apenas 1 neste periodo, 12 participaram em média de 2 a 3

cursos e 9 frequentaram mais de 3 cursos no periodo de 5 anos. Percebe-se pelos dados, que 0s

profissionais da &rea da educacdo, buscam aperfei¢oar-se na area da educacdo inclusiva, pois,

mais de 77% dos docentes participantes da pesquisa, participaram de mais de 2 cursos nos

ultimos 5 anos.

Quando questionados sobre a importancia da busca pelo aperfeicoamento da pratica

com estudantes co NEE, a resposta € praticamente unanime:

Tabela 11 - Formacao especifica x Importancia do aperfeicoamento

Acho importante a busca por aperfeigoamento na pratica com estudantes com NEE.

Discordo Mao tenho Concordo Concordo
Mao opinou Discordo parcialmente pinido parcialmente totalmente Total

Modalidade  N&o opinou 6 0 0 ] 0 ] 6
daformagao  pormacso inicial 0 0 0 0 0 1
especifica =

Formagdo 0 0 0 0 1 12 13

continuada

Formagdo 0 0 0 0 0 14 14

especializada em

educagdo especial

MNao term formagdo 0 1 0 0 3 12 16

na area
Total G 1 0 0 4 39 a0

Porcentagens e totais t&m respondentes como base.

A questdo afirmava que é importante buscar aperfeicoamento para a pratica com

estudantes com NEE, e dos 44 participantes que responderam esta questéo, todos praticamente

se dividiram em concordo parcialmente, com 4 respostas, e concordo totalmente com 39
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respostas. Sendo assim, 43 docentes acreditam ser importante a busca por aperfeicoamento na

area da educacdo inclusiva. 35% ndo tem nenhuma formac&o na area da educacdo inclusiva.

Porém, pode-se notar nesta tabela que destes 43 docentes, 35% ndo tem qualquer

formacéo na area de educacéo inclusiva, mesmo acreditando ser de extrema importancia.

Tanto na etapa sobre a formacdo inicial, quanto na de formacdo continuada, foi
afirmado aos participantes que ambas promoviam conhecimento, habilidades e competéncias

para realizarem adaptacdes no curriculo escolar.

Tabela 12 - Adaptacéo do curriculo escolar

Adaptagdo do curriculo escolar (hasica)
Discordo NEo tenho Concordo Concordo

Discordo parcialmente opinido parcialmente totalmente Total
Adaptagdo do curriculo Discordo 2 0 0 0 0 2
escolar (continuada) Discordo parcialmente 2 4 0 2 0 8
MNéo tenho opinido 0 0 1 1 0 2
Concordo parcialmente 10 11 0 3 0 24
Concordo totalmente 2 2 0 gl 1 g
Total 16 17 1 9 1 14

Porcentagens e totais tém respondentes como base.

Conforme a Tabela 12, 66% dos participantes, das 44 respostas validadas, acreditam
que a formacdo inicial ndo d& conhecimentos suficientes para a elaboracdo de curriculos
adaptados, sejam para estudantes com necessidades educativas especiais ou ndo. Em
contrapartida, quando questionados sobre a mesma questao, mas fazendo referéncia a formacéo
continuada, a opinido muda, e nesse caso, 64% dos docentes concordam que a formacao

continuada prepara o professor para a pratica da adaptagéo curricular.

Com esses dados, percebe-se que a formagdo continuada é fundamental para o
planejamento adaptado dos estudantes. Sobre as leis, questionou-se se tanto a formacéo inicial,
quanto a continuada abordam questdes sobre as leis que garantem os direitos dos estudantes
com NEE.

A tabela 13, mostra a percepcéo dos docentes sobre quanto o seu conhceimento acerca

das leis que regem a educagéo inclusiva:
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Tabela 13 - Conhecimento de leis
Conhecimento de leis (basica)
Discordo Néo tenho Concordo Concordo
Discordo parcialmente opinido parcialmente totalmente Total
Conhecimento de leis Discordo 2 1 0 0 0 3
(continuada) Discordo parcialmente 2 3 0 0 0 5
MN&o tenho opinido 0 1 1 0 0 2
Concordo parcialmente 4 9 0 8 0 21
Concordo totalmente 1 4 0 6 2 13
Total 9 18 1 14 2 14

Porcentagens e totais tém respondentes como base.

Na Tabela 13, observa-se que as diferencas de opinido sobre o conhecimento das leis
da educagdo inclusiva nas duas modalidades de formag&o sdo bem expressivas. Enquanto na
viséo de 54% dos participantes a educacéo inicial ndo oferta o conhecimento sobre as leis que
regem os direitos da educacao inclusiva, 68% acreditam que as leis sdo abordadas na formacao

continuada.

Mesmo a formacdo inicial, com uma grande parte dos participantes concordando que a
mesma promove o conhecimento sobre as leis, com 32% da amostra, fica nitida a diferenca
entre qual tipo de formagéo os docentes acreditam dar mais oportunidade de conhecimentos
sobre as leis que garantem os direitos dos estudantes com necessidades educativas especiais.

A prética com estudantes com NEE ndo se resume s6 no conhecimento das leis, mas
também na preparacdo dos docentes para a pratica com estes estudantes. Na Tabela 14,
compara-se a visdo dos professores sobre esta preparacdo para pratica na formacao inicial e na

formacéo continuada.

Tabela 14 - Competéncias para a pratica

Competéncias para a pratica (basica)

Discordo Nio tenho Concordo Concordo
Discordao parcialmente opinido parcialmente totalmente Tatal
Competéncias para a Discordo 2 0 0 0 0 2
pratica (continuada) Discordo parcialmente 1 4 0 0 1] [}
MNéo tenho opinido 1 0 1 0 0 2
Concordo parcialmente 11 7 1 4 0 23
Concordo totalmente 0 10 1 0 1 12
Total 15 21 3 L] 1 14

Porcentagens e totais tém respondentes como base.

Com a extin¢do dos cursos de graduacdo com habilitaces especificas, principalmente
na educacéo inclusiva, a formacéo inicial deve preparar o docente para a pratica com estudantes

com NEE. Mas, analisando os dados da Tabela 14, e relacionando os tipos de formagéo,
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percebe-se que a maioria dos profissionais acredita que a preparacdo para a pratica € mais
efetiva a partir da formacgéo continuada, enquanto que a formacdo inicial deixa lacunas nesta

questao.

Séo 72% dos participantes que discordam que a formacdo inicial promove o
desenvolvimento de competéncias para a pratica com a educacgdo inclusiva, enquanto que

apenas 14% discordam que a formac&o continuada ndo prepara para tal pratica.

Dentre os participantes que concordam que a formacao inicial prepara os docentes para
a préatica inclusiva, totalizam-se 10%, um nimero muito inferior comparado aos que acreditam

que a formacdo continuada faz essa preparacao de forma mais concreta, que séo 70%.

Com estes dados, conclui-se que a formagdo continuada traz mais preparo para 0s seus
docentes quanto a préatica frente aos estudantes com necessidades educativas especiais. E
quando se questiona sobre as teorias da educacdo inclusiva, 0s numeros trazem um dado

importante, conforme veremos na Tabela 15:

Tabela 15 - Teorias e praticas

Teorias e pratica (hasica)
Discordo MNéo tenho Concordo Concordo

Discordo parcialments opinido parcialments totalmente Total
Teorias e pratica Discordo 2 0 0 0 0 2
(continuada) Discordo parcialmente 1 3 0 0 1] 4
MNEo tenho opinido 0 1 0 0 0 1
Concordo parcialmente 4 G 1 11 2 24
Concordo totalmente 3 0 0 i 4 13
Total 10 10 1 17 6 44

Porcentagens e totais tém respondentes como base.

Sobre as teorias especificas da educacdo inclusiva, percebe-se um equilibrio entre as
visOes dos docentes, pois, apesar de 74% concordar que a formagéo continuada aborda estas
teorias, muitos docentes acreditam que a formacdo inicial também aborda as teorias da
inclusdo. Foram 46% dos participantes que concordaram com a afirmacdo de que a educacéo
inicial enfatiza a teoria nos cursos, enquanto que a porcentagem de docentes que discordam,
foi de 40%. Logo, entende-se com estes dados, de uma maneira geral, a educacéo inicial

promove a aprendizagem de teorias relacionadas a prética da educacéo inclusiva.

Apds a analise dos dados, sobre o segundo objetivo deste trabalho, pode-se perceber

que os professores acreditam que a formagdo continuada € necessaria para aprimorar as suas

o1



A percecdo dos professores sobre a formacdo e a préatica para o atendimento aos estudantes
com NEE
Leticia TyskKi

praticas, principalmente quando se fala em uma sala de aula inclusiva. Alguns estudos vao ao
encontro desta percec¢do. Dias (2017), ap6s entrevistar um grupo de professores, concluiu que
é quase unanime o desejo e interesse pela educagdo continuada, a fim de aprimorar seus

conhecimentos na area.

Em outro estudo sobre a percecdo docente quanto a formacdo continuada, Tavares,
Santos & Freitas (2016), dizem que um dos objetivos da busca pela formagdo continuada, é
amenizar as angustias frente as dificuldades da educagdo inclusiva, seja por falta de
informacdo, seguranca e/ou preparo, e também para auxiliar a sua atuacdo na area. E conclui
que os professores que vao em busca da formacéo continuada, se sentem mais preparados que

aqueles que possuem apenas a graduacao.

Sobre o0 objetivo 3 - Compreender qual a percecdo do docente em relacéo a sua atuacao
face aos alunos com NEE, no que se refere ao planejamento ,a colaboracdo com a equipe

escolar e a intervencdo na sala de aula, encontrou-se 0s seguintes resultados:

A Tabela 16, mostra quais s&o as maiores dificuldades dos docentes frente aos

estudantes com NEE:

Tabela 16 - Dificuldade dos docentes frente aos estudantes com NEE

Forcentagem Forcentagem

Freguéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido M&Eo opinou ] 12,0 12,0 12,0
Adaptagdo 16 32,0 320 44,0
Apoio 18 36,0 36,0 80,0
Inseguranga 4 a0 a0 a88.0
Conhecimento técnico G 12,0 12,0 100,0
Tatal 50 100,0 100,0

Quando questionados qual a sua maior dificuldade na préatica docente, em especifico
com NEE, as respostas foram classificadas em 4 categorias. Apenas 4 docentes acreditam que
a maior dificuldade é quanto a sua inseguranca para lidar com a educacéo inclusiva, enquanto
6 pensam que o que dificulta a préatica, € a falta de conhecimento técnico das CIDs. Enquanto

estas duas categorias totalizam 20% dos participantes, os outros 68% das respostas validas, se
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dividem em adaptacdo de curriculo e/ou atividade e falta de apoio da familia e/ou equipe

escolar.

Dos 16 participantes que consideram a adaptacdo como a maior dificuldade da
educacdo inclusiva, a grande maioria acredita que a adaptacdo do planejamento é a pratica mais
complexa, pois precisam pensar em um planejamento que englobe todos os estudantes, sejam

eles com NEE ou nédo, considerando as suas potencialidades e dificuldades.

Ja os 18 docentes que acreditam que a falta apoio ¢ a principal barreira da pratica com
NEE, as opinibes sdo divididas entre escola e familia, enquanto metade deles queixam-se da
falta de apoio por parte da familia do estudante com NEE, e também das demais familias em
compreender a inclusdo, a outra metade queixa-se do apoio da equipe escolar, que pouco
contribui com a sua pratica dentro da sala de aula, e até mesmo na elaboracdo do

curriculo/planejamento.

Na Tabela 17, veremos as percecdes dos docentes quanto a eficacia da educacao

inclusiva:

Tabela 17 - E possivel a inclusdo de estudante com NEE em uma sala de aula

regular?

Forcentagem Faorcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Walido M&o opinou B 12,0 12,0 12,0
Sim 12 24,0 24,0 36,0
Sim, mas com auxilio 149 38,0 38,0 74.0
Mao 4 8,0 8.0 82,0
Depende g 18,0 18,0 100,0

Total 50 100,0 100,0

Em pleno século XXI, com todo 0 empenho para que a educacgéo inclusiva ganhe espaco
dentro das escolas regulares de ensino, ainda ha docentes que acreditam que nédo seja possivel
a inclusdo de estudantes com NEE, ainda que em um nimero baixo conforme mostra os dados
da Tabela 13, apenas 8%. Foram 18% da amostra que acreditam que a inclusdo depende do
grau de limitacGes do estudante, que quanto menor a dificuldade do mesmo, maior as chances

de inclusdo.
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J4, 62% dos docentes, véem sim a inclusdo como uma préatica possivel, porém, destes,
38% véem a necessidade de um auxilio para que ela ocorra de forma efetiva, seja com a
presenca de monitores dentro da sala para atuar diretamente com os estudantes com NEE, seja
com o suporte equipe escolar, como também com a busca por conhecimento pelo proprio

docente.

Durante o questiondrio, havia a seguinte afirmagdo: “Me sinto mais seguro quando o
estudante tem um laudo especifico”, na qual os participantes deveriam discordar, discordar

parcialmente, concordar parcialmente, concordar ou ndo emitir opinido.

Gréfico 12 - Me sinto mais seguro quando o estudante tem um laudo
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Com o gréafico, vemos que a grande maioria concorda, ou concorda parcialmente com
a afirmacao, totalizando 76% da amostra. Ter um laudo em maos, pode dar mais seguranga ao
professor quanto as particularidades de algumas deficiéncias e/ou transtornos, pode facilitar o
professor na compreensdo das limitacfes dos estudante, com isso, possibilita 0 mesmo a busca
por conhecimento especifico daquele estudante laudado.

Em outro momento da pesquisa, foi afirmado aos participantes que é importante a
adaptacdo de atividades de acordo com as dificuldades especificas do estudante independente
da presenca de um laudo. Mesmo a grande maioria respondendo anteriormente que o laudo traz

mais seguranca para o professor e auxilia na sua pratica, aqui os docentes entendem que o laudo
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ndo é necessario/obrigatoria para que as atividades sejam adaptadas a todos os estudantes com

qualquer dificuldade, conforme Grafico 13:

Gréfico 13 - E importante adaptacdo de atividades independente da presenca de um

laudo
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Nesta afirmacdo, 80% da amostra concorda, parcialmente ou totalmente, que é

importante sim a adaptacdo de atividades para qualquer estudante que apresenta alguma

dificuldade e/ou necessidade independente de um laudo especifico. Apenas 8% ainda acredita

que seja necessario este laudo para que seja repensado um planejamento especifico para aquele

estudante em questao.

Abaixo, a Tabela 18 nos mostra a relacdo entre as opinifes dos docentes quanto a

importancia de adaptacdo nas atividades independente de um laudo e a prética efetiva destas

adaptacoes:

Tabela 18 - Importancia x pratica

Discordo Concordo Concordo
Mao opinou parcialmente parcialmente totalmente Total

Faco adaptagdo do planejamento das  N&o opinou 3 0 0 0 6
aulas as dificuldades dos alunos Biizerils 0 4 4 10 12
independente da presenga de um 5 5
lauda Discordo parcialmente 0 2 8 15 25

M&o tenho opinido 0 0 0 1 1

Concordo parcialmente 1] 1 1 2 4

Concordo totalmente 0 0 0 2 2
Total [ 4 10 30 50

Porcentagens e totais tém respondentes como base.
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Quando questionados sobre a adaptacdo de atividades para estudantes sem laudo, a
maioria concorda que é importante essa pratica, porém, quando se questiona se 0S mesmos
fazem essas adaptacOes, os resultados séo outros. Analisando a Tabela 18, se percebe uma
disparidade nas respostas, enquanto 40 participantes consideram importante a adaptacdo de

planejamento sem laudo, apenas 6 realizam essa pratica.

Quando o docente recebe a informacdo de que recebera um estudante com NEE, ele
pode optar em primeiro conhecer pessoalmente este estudante, ou buscar informacées sobre o

mesmo antes mesmo do primeiro contato.

Tabela 19 - Qual a minha atitude em relacéo ao estudante com NEE

Forcentagem Forcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Mo opinou A 12,0 12,0 12,0
Buscar 22 440 440 56,0
Conhecer 19 38,0 38,0 940
Mao soube responder 3 &0 &0 1000
Total 50 100,0 100,0

Sobre a sua primeira atitude em relacdo ao estudante com NEE, os docentes deveriam
responder se preferem conhecer melhor o estudante pessoalmente, ou se preferiam buscar
informacdes sobre as suas potencialidades e/ou dificuldades. A percentagem entre uma
categoria e outra ficou equilibrada, enquanto 38% responderam que preferem conhecer o

estudante, 44% disseram que preferem ter primeiro informagdes sobre 0 mesmo.

Uma grande parte destes 38% alegou que é fundamental conhecer o estudante antes de
obter qualquer informacéo, pois assim, ndo corre-se o risco de rotular este estudante, e sim de
perceber, apds a criacdo de vinculo, quais sdo as suas caracteristicas. J& a maioria dos 44%,
alegou que a prética se torna mais facil quando se tem conhecimento de antem&o sobre o
estudante, pois possibilita o educador ir em busca de estratégias prévias para se preparar para

0 primeiro contato.

A Tabela 20 trara dados sobre a estratégia que os docentes consideram mais eficaz para

incluir o estudante com NEE em um primeiro momento:
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Tabela 20 - Estratégia que utilizo e considero eficaz

FPaorcentagem Paorcentagem

Freguéncia Porcentagem valida acumulativa
Walido MEo opinou ] 12,0 12,0 12,0
Socializagdo 26 52,0 52,0 64,0
Winculo 9 18,0 18,0 82,0
Conhecimento i} 12,0 12,0 94,0
Fotencialidade 3 &0 &0 1000
Total 50 100,0 100,0

Mais de 50% dos docentes consideram que em um primeiro momento a socializacdo do
estudante com NEE é a estratégia que mais inclui o mesmo na sala de aula regular. Para isso,
tentam promover atividades que oportunizem esta vivéncia de socializagdo com os demais
estudantes. Apenas 6% opta por valorizar as potencialidades do estudante com NEE, e 30% se

divide entre conhecer o estudante e a criacdo de vinculo entre professor e estudante.

Além de acreditarem que todos os estudantes, com ou sem NEE, podem frequentar a
mesma sala de aula, os docentes participantes da pesquisa julgam ser importante a participacao
e a interacdo entre os estudantes com NEE e seus colegas, pois sabe-se que a aprendizagem se

constrdi também através das relagcbes com os pares.

Para que todos os estudantes possam frequentar a mesma sala de aula, e participar das
mesmas atividades, as mesmas devem ser planejadas de acordo com as necessidades de todos.
Considerando essa questdo, questionou-se 0s participantes se eles criavam atividades que

promovem a inclusdo efetiva de todos, conforme Tabela 21:

Tabela 21 - Inclusao efetiva do aluno com NEE

Forcentagem Forcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Concordo parcialmente 21 420 a7 7 a7 7
Concordo totalmente 23 46,0 52,3 100,0
Total 44 88,0 100,0
Omisso  Sistema B 12,0
Total a0 100,0
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Vemos com estes dados, que praticamente todos o0s participantes que possuem
experiéncia com estudantes com NEE, criam e planejam atividades que promovam a inclusdo
efetiva de todos os estudantes no grupo. As atividades que visam uma incluséo de verdade, séo
fundamentais para o desenvolvimento de todos, ndo s6 dos estudantes com necessidades
educativas especiais, mas da turma em geral, que aprende a respeitar as limitac6es dos colegas,

e a valorizar as potencialidades dos outros.

Visando auxiliar no planejamento que englobe todos os estudantes, € fundamental que
toda a equipe escolar esteja ciente das particularidades de todos os estudantes, e o papel do
professor é fundamental neste aspecto. Questionou-se se os docentes elaboram documentos

sobre os estudantes com NEE para servirem de apoio a equipe escolar, conforme Tabela 22:

Tabela 22 - Documentos de apoio

Forcentagem Farcentagem

Freguéncia Porcentagem valida acumulativa

Walido Discordo parcialmente 4 2.0 91 9.1
Mo tenho opinido 4 a0 9,1 18,2
Concordo parcialmente 15 30,0 341 52,3
Concordo totalmente 21 420 477 1000
Total 44 ag.0 100,0

Omisso  Sisterma & 120

Total 50 100,0

Com estes dados, podemos ver que a maioria dos docentes elabora documentos sobre
os estudantes com NEE, com o intuito de auxiliar e dar suporte a equipe escolar para atuar

diretamente com estes estudantes.

Analisando os dados referentes ao terceiro objetivo, percebe-se que ainda € necessario
muito trabalho e mudanca para que a educagéo inclusiva se torne de fato efetiva, principalmente
ao que se relaciona com a preparagdo dos docentes quanto a sua pratica. Os educadores
encontram muitas barreiras durante a sua pratica, como a falta de apoio da escola e/ou familia,
dificuldade em adaptar curriculo e planejamento, e também de conhecimento técnico sobre as
dificuldades dos estudantes com NEE. Dias (2017) traz que além do despreparo na formacéo
do docente, a falta de suporte, seja fisico e/ou pedagdgico, por parte das instituicbes também

tém um grande impacto na pratica.
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Uma das queixas principais dos participantes da pesquisa foi a falta de apoio por parte
da familia. E sobre o papel da familia no processo de ensino-aprendizagem do estudante com
NEE, Correia (2008), considera ser uma peca fundamental, pois € através da relacdo entre
escola e familia, que as decisbes para um melhor desempenho do estudante serdo alinhadas e
definidas. Além disso, destaca-se aqui que muitos participantes consideraram ruim o apoio da

instituicdo escolar, que pouco oferece suporte.

Quanto a pratica, fica visivel que os professores buscam se aprofundar nas
particularidades dos seus estudantes com NEE, seja previamente ou posteriormente o primeiro
contado, a fim de preparar seu planejamento que contemple as caracteristicas dos mesmaos.
Sobre isso, Rodrigues e Lima-Rodrigues (2011) acreditam que o professor deva estar sempre
a par das limitagdes dos seus estudantes, com o intuito de se preparar para a atuacdo com o

mesmo.

Apesar de todas as dificuldades, medos, anseios, ddvidas e inseguranca, é praticamente
unanime a crenca dos docentes quanto a possibilidade de uma educacao inclusiva. Este dado
aparece tanto neste estudo, quanto no de Dias (2017), que concluiu que € possivel a inclusao

acontecer nas escolas, bastam algumas modificacdes.
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3.2 Conclusoes

A presente pesquisa buscou compreender quais eram as percecGes dos docentes frente
a sua prética no atendimento de estudantes com necessidades educativas especiais. Além disso,
se estes docentes enfrentam dificuldades e quais séo elas.

Analisando o perfil dos docentes participantes desta pesquisa, vemos que a maioria
deles, além de possuir graduacgdo, possui também pds-graduacdo na area da educacdo. Sendo
assim, podemos dizer que estes profissionais buscam aperfeicoar os seus conhecimentos para
manter uma educacdo de qualidade, além de se atualizarem sobre as novas perspectivas da

educacéo e buscando desenvolver novas competéncias e habilidades.

Quando questionados sobre a experiéncia direto com estudantes com necessidades
educativas especiais, percebemos que enquanto a maioria lidou com mais de dois casos nos
altimos cinco anos, 6 participantes ainda ndo tiveram esta experiéncia. Este é um dado bastante
curioso pela demanda da educacéo inclusiva hoje, que estd aumentando rapidamente na nossa
sociedade, e se torna ainda mais curioso, quando nao ha relacéo direta com o tipo de instituicdo
escolar, pablica ou privada. A idade destes docentes também é um dado expressivo, pois
praticamente todos tém mais de 30 anos na area da docéncia, 0 que nao caracteriza poucos anos

de prética.

Mesmo a grande maioria tendo pds-graduacdo, apenas metade da amostra possui
formacdo especifica na area de educacéo inclusiva, sendo que destes, mais de 75% frequentou
no minimo dois cursos especificos na area nos ultimos cinco anos. Percebe-se aqui que 0s

docentes sentem necessidade de buscar maiores conhecimentos na area da inclusao.

O questionario abordava questdes bem especificas sobre a formacédo inicial do
profissional, no caso a graduacdo, e sobre a formac&o especifica, que se refere a pds-graduacao
e cursos de extensdo. Sobre a adaptagdo do curriculo, os dados mostram que os docentes
acreditam que a formacéo inicial ndo da subsidios suficientes para esta pratica, enquanto que a
maioria acredita que na formacéo continuada, hd uma certa abordagem do assunto. Conclui-se
entdo que é necessario que o profissional va em busca de uma formacdo continuada que Ihe

prepare para adaptar o curriculo para o seu estudante com NEE.
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Os mesmos dados encontramos quando se questionou sobre o conhecimento das leis
que garantem os direitos dos estudantes com NEE, onde a maioria respondeu que € na formagao
continuada que se adquire mais conhecimento sobre as mesmas. Portanto, cabe ao docente

buscar pelo conhecimento das leis da educacao inclusiva ap6s a sua formacéo inicial.

Ja quando se fala nas teorias sobre a educacéo inclusiva, os dados sdo mais equilibrados
e conclui-se que tanto a formacdo inicial, quanto a formacéo continuada, ensinam sobre as leis
que regem a educacéo inclusiva em toda a sua totalidade. Entéo, a falta de conhecimento das
leis ndo é um fator que contribui para a ndo inclusdo efetiva de estudantes com NEE e nem é a

causa das dificuldades encontradas pelos profissionais sobre a incluséo.

Quando questionados sobre a sua prepara¢do na formacdo inicial para atuar diretamente
com estudantes com necessidades educativas especiais, a maioria classificou como insuficiente
ou fraca, e mais de 70 % acredita que a formacdo inicial ndo desenvolve competéncias para
trabalhar com a educacgéo inclusiva. Com isso, foi praticamente unanime as respostas que
classificaram como importante a busca por aperfeicoamento e conhecimento na area através da

formacédo continuada.

Com todos estes dados, fica claro que a formacdo inicial ndo prepara o docente para
uma pratica efetiva na questdo da educacao inclusiva, que o mesmo deve ir em busca de melhor

aperfeicoamento através de cursos, palestras, eventos, etc.

Quanto ao laudo médico, surgiram dados importantes e contraditorios, pois a grande
maioria se sente mais seguro quando o estudante com NEE tem um laudo especifico, acreditam
que o laudo auxilia na adaptacéo do curriculo e na elaboracéo de atividades que promovam as
potencialidades do mesmo, porém, sabe-se que a lei ndo exige laudo para a adaptacdo
curricular. E quando questionados, 0s docentes demonstraram ter conhecimento deste dado
importante, a possibilidade de adaptar curriculo independente da presenca de um laudo médico,

mas, a grande maioria admitiu que nao possui esse costume.

Foi perguntado aos participantes qual é a primeira acdo deles quando recebem um
estudante com necessidades educativas especiais, e houve um equilibrio nas respostas.
Enquanto uns se apropriam do laudo médico, das caracteristicas das doencas especificas

visando ter um ponto de partida para iniciar a pratica, outros preferem conhecer primeiro o0s
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estudantes. estes, defendem que o laudo muitas vezes acaba por rotular o estudante, limitando

as possibilidades do mesmo e ndo valorizando as suas potencialidades.

Ainda sobre os primeiros passos com o0s estudantes com NEE, os profissionais
relataram que primeiramente buscam criar vinculo e confianca entre estes estudantes, o resto
da turma e o professor, para que entdo possam através de atividades, estreitar as relacdes de

todos.

Dentre as maiores dificuldades que os docentes encontram na pratica com estudantes
com NEE estdo: a falta de apoio por parte da familia, instituicdo escolar, suporte pedagdgico
e/ou equipe multidisciplinar daquele estudante; a falta de tempo, auxilio e competéncia para
adaptar curriculo e atividades que englobem a todos sem discriminacéo; falta de conhecimento
técnico sobre laudos e caracteristicas de cada necessidade educativa especial; escassez de
recursos nas salas de aula e de auxilio de um monitor especifico para o estudante. Sendo que
de todas estas dificuldades citadas pelos préprios docentes, a que aparece em maior escala é a
falta de apoio pedagdgico ao professor na préatica geral com estudantes com NEE.

Por fim, foi praticamente unanime as respostas afirmando que os estudantes com NEE
devem frequentar as classes regulares de ensino, assim como a importancia da participacao de
todos nas atividades e da interacdo social entre eles. Mesmo com todas as dificuldades que os
professores enfrentam no seu dia a dia para tentar fazer uma educagéo inclusiva de qualidade,
eles acreditam ser melhor para estes estudantes com NEE, e para o0s outros também, que vao
aprendendo a lidar com as diferengas e aprendendo a respeitar todos independente de qualquer
coisa. Porém, apesar de acreditarem nessa educacgéo inclusiva, muitos relataram que para que
seja efetiva essa préatica, muitos fatores terdo que mudar e se adaptar, como a capacitacdo de
todos os profissionais da escola que lidam de alguma forma com esses estudantes, com muito

auxilio das familias e da comunidade escolar em geral.

Sabendo que a formacéo inicial pouco prepara para o profissional para agir a frente da
educacgéo inclusiva, cabe ao profissional seguir se capacitando e aprimorando as suas
metodologias e conhecimentos. Quando questionados sobre a importancia da formacao
continuada, todos os participantes responderam que é de extrema importancia, para que sigam
se atualizando sobre as estratégias de ensino, possibilitando um trabalho mais assertivo,

aprendizagem através da troca com outros profissionais da area, compreender 0s novos
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transtornos e sindromes, entre outros,. Além disso, a grande maioria considera que a formacéo
inicial dos professores esta com uma enorme defasagem, ndo preparando 0s mesmo para atuar

de forma qualificada, ndo s6 com a educacéo inclusiva, mas com a educacéao no geral.

Sendo assim, conclui-se que os profissionais da area da educagdo estdo passando por
momentos dificeis quando se fala em educacdo inclusiva, com pouco preparo atraves da
formacdo inicial, com falta de suporte das instituicdes escolares e com muitas davidas sobre as
suas praticas. Com isso, se faz necesséria a busca por aperfeicoamento através da formacao

continuada especifica na area da educacéo inclusiva.
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Anexo 1 - Aprovacéo da Plataforma Brasil
PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO GRANDE '%"w"'ﬁ me
DO SUL - PUC/RS

Continuagdo do Parecer: 5.434.946

Projeto adequado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CEP-PUCRS, de acordo com suas atribuigbes definidas na Resolugdo CNS n° 466 de
2012, Resolugédo n°® 510 de 2016 e a Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela
aprovacao do projeto de pesquisa A percepgdo dos professores sobre a formacao continuada e a pratica
para o atendimento aos estudantes com necessidades educativas especiais proposto pela pesquisadora
LETICIA MIGUEL TYSKI com numero de CAAE 57207121.0.0000.5336.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informactes Basicas EB_INFDRMAQE SES_BASICAS_DO_F' 04/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1451695.pdf 09:44:05
Solicitagdo Pendencias.pdf 04/05/2022 |LETICIA MIGUEL Aceito
registrada pelo CEP 09:43:45 |[TYSKI
TCLE / Termos de | TCLELeticiaTyski.pdf 04/05/2022 |LETICIA MIGUEL Aceito
Assentimento / 09:42:52 |TYSKI
Justificativa de
Auséncia
Orgamento Orcamento.pdf 04/05/2022 |LETICIA MIGUEL Aceito
09:38:23 | TYSKI

Outros Aprovacao. pdf 06/01/2022 |LETICIA MIGUEL Aceito
10:46:42 |[TYSKI

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 16/12/2021 |LETICIA MIGUEL Aceito

Brochura 16:15:57 | TYSKI

Investigador

Recurso Anexado Questionario.pdf 16/12/2021 |LETICIA MIGUEL Aceito

pelo Pesquisador 15:05:37 |TYSKI

Folha de Rosto Folha_de Rosto.pdf 16/12/2021 |LETICIA MIGUEL Aceito
10:53:07 | TYSKI

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

PORTO ALEGRE, 27 de Maio de 2022

Assinado por:
Paulo Vinicius Sporleder de Souza

(Coordenador(a))
Enderego: Av.lpiranga, 6681, prédio 50, sala 703
Bairro: Fartenon CEP: 90.619-900
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE

Telefone: (51)3320-3345 Fax: (51)3320-3345 E-mail: cep@pucrs.br
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Anexo 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu Leticia Miguel Tyski, responsavel pela pesquisa “A percecdo dos professores sobre
a formacdo continuada e a pratica para o atendimento aos estudantes com necessidades
educativas especiais”, discente do mestrado em Ciéncias da Educagao: Educacado Especial, sob
orientacdo da Professora Dra. Maria de Fatima Paiva dos Santos Coelho, convido vocé a
participar como voluntério nesse estudo. Esta pesquisa pretende compreender se os professores
estdo ou ndo confortaveis com a sua pratica e se sentem preparados com o seu conhecimento
para atuar com os alunos com necessidades educativas especiais. Acredito que essa pesquisa
seja importante para que educadores possam refletir sobre as suas préaticas, formacao, bem

como o caminho percorrido na docéncia.

Com este proposito, vocé responderd um questionario virtual através da plataforma
Google, com questdes sobre a sua préatica pedagogica, e a sua percecdo sobre a importancia ou
ndo da formacdo continuada. Apos, os dados serdo analisados e tabulados, e incluidos na

pesquisa junto com referenciais teoricos.

E possivel que acontecam desconfortos ou riscos minimos. Neste caso, é importante
destacar que hé riscos quanto ao sigilo e a confidencialidade dos dados, além de, acreditar que
durante a realizacdo do questionario, o participante pode sentir desconforto em responder com
veracidade e isso causar um certo estresse. Vocé tem o direito de pedir uma indenizagéo por

qualquer dano que, comprovadamente, resulte da sua participacdo no estudo.

Os beneficios que esperamos do estudo sdo a partir dos dados finais do trabalho, que
podem servir para reflexdo dos professores quanto a sua formacao e/ou a sua pratica frente aos
estudantes com necessidades educativas especiais. N&o sé dos professores que participardo da

pesquisa, mas todos que tiverem acesso a mesma.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de esclarecer qualquer divida ou
pedir qualquer informac&o sobre o estudo, bastando para isso entrar em contato, com Leticia
Miguel Tyski (telefone 51981894481) a qualquer hora.

Vocé tem garantido o seu direito de ndo aceitar participar ou de retirar sua permisséo, a

qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou retaliacdo, pela sua decisao.
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Se por algum motivo vocé tiver despesas decorrentes da sua participacdo neste estudo

com transporte e/ou alimentacdo, vocé serd reembolsado adequadamente pelos pesquisadores.

As informacOes desta pesquisa serdo confidenciais, e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identifica¢do dos participantes, a ndo ser entre

0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre sua participagéo.

Caso vocé tenha qualquer ddvida quanto aos seus direitos como participante de
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (CEP-PUCRS) em (51) 33203345, Av. Ipiranga, 6681/prédio
50 sala 703, CEP: 90619-900, Bairro Partenon, Porto Alegre — RS, e-mail: cep@pucrs.br, de
segunda a sexta-feira das 8h as 12h e de 13h30 as 17h. O Comité de Etica é um 6rgéo
independente constituido por profissionais das diferentes &reas do conhecimento e membros da
comunidade. Sua responsabilidade € garantir a protecdo dos direitos, a seguranca e o bem-estar

dos participantes por meio da revisdo e da aprovacao do estudo, entre outras acoes.

Ao assinar este termo de consentimento, vocé ndo abre méo de nenhum direito legal

que teria de outra forma.

N&o assine este termo de consentimento a menos que tenha tido a oportunidade de fazer

perguntas e tenha recebido respostas satisfatorias para todas as suas duvidas.

Se vocé concordar em participar deste estudo, vocé rubricara todas as paginas e assinara
e datard duas vias originais deste termo de consentimento. Ao assinar e rubricar todas as
paginas deste documento, vocé de forma voluntéria e esclarecida, nos autoriza a utilizar
todas as informagdes de natureza pessoal que constam em seu prontuério de atendimento,
imagens, resultados de exames e diagnoéstico, material biolégico se for o caso, para
finalidade de pesquisa e realizacdo deste estudo. VVocé recebera uma das vias para seus

registros e a outra sera arquivada pelo responsavel pelo estudo.
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Eu, (nome completo do participante), apés a leitura deste documento e de ter tido a
oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer todas as minhas
duavidas, acredito estar suficientemente informado, ficando claro para mim que minha
participacdo € voluntaria e que posso retirar este consentimento a qualquer momento sem
penalidades ou perda de qualquer beneficio. Estou ciente também dos objetivos da pesquisa,
dos procedimentos aos quais serei submetido, dos possiveis danos ou riscos deles provenientes
e da garantia de confidencialidade e esclarecimentos sempre que desejar.

Diante do exposto expresso minha concordancia de espontanea vontade em
participar deste estudo, autorizando o uso, compartilhamento e publicacdo dos meus

dados e informacGes de natureza pessoal para essa finalidade especifica.

Assinatura do participante da pesquisa ou de seu representante legal

Assinatura de uma testemunha
DECLARAC}AO DO PROFISSIONAL QUE OBTEVE O CONSENTIMENTO

Expliquei integralmente este estudo clinico ao participante ou ao seu cuidador. Na
minha opinido e na opinido do participante e do cuidador, houve acesso suficiente as
informagdes, incluindo riscos e beneficios, para que uma decisdo consciente seja tomada.

Data:

Assinatura do Investigador

Nome do Investigador (letras de forma)
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Anexo 3 - Questionario Versao Inicial

Este questionario faz parte de um estudo sobre as pecepg¢des dos professores quanto a
sua formacdo e as suas pratica pedagdgicas, frente aos estudantes com necessidades educativas
especiais. Tem como objetivo compreender se 0s professores estdo ou ndao confortaveis e se
sentem preparados com o Sseu conhecimento para atuar com o0s alunos com necessidades
educativas especiais. Além disso, procura compreender a percecdo do docente quanto a
construcdo do planejamento, a colaboracdo com a equipe escolar e a propria intervencdo na
sala de aula. E também, identificar se os professores se sentem capazes e se vdo em busca de
formacéo continuada na area da inclusdo. A participagdo dos entrevistados é fundamental para
a conclusdo fidedigna deste trabalho, por isso, é importante que as questdes sejam respondidas
com veracidade. O presente questionario é anénimo, e poderad ser usado apenas para fins

cientificos. Agradeco a colaboracédo!

12 Parte
1. Idade (assinale a opgéo que corresponde ao seu caso).

o < 30
0 30-50
o) = 50

2. Género (assinale a opgao que corresponde ao seu caso).
0 Feminino

0 Masculino

3. Nivel que desempenha como professor(a) dos Anos Iniciais (assinale a(s) opcao(des) que
corresponde(em) ao seu caso).

0 1°ano
0 2° ano
0 3%ano
0 4° ano
0 5%ano
0

Professor(a) especialista (musica, educacao fisica, inglés, artes, tecnologia, outros).
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4. Nivel de escolaridade (assinale a opcéo que corresponde ao seu caso).

0 Graduacao

0 Pds-graduacéo
0 Mestrado

0 Doutorado

(62}

. Situagao profissional (assinale a op¢éo que corresponde ao seu caso).

0 Professor da rede publica.
0 Professor da rede particular.
6. Experiéncia profissional (anos).

7. Ja trabalhou com estudantes com NEE (assinale a opcéo que corresponde ao seu caso).
0 Sim (Se respondeu afirmativamente, por favor continue respondendo o questionério).
0 N&o (Se respondeu negativamente, por favor ndo continue respondendo o

questionario).

8. Frequéncia de estudantes com NEE na sua pratica nos Gltimos 5 anos (assinale a op¢ao

que corresponde ao Sseu caso).

0 Nenhum.

0 Até 2 estudantes.

0 De 3 a5 estudantes.
0 Mais de 5 estudantes.

9. Frequéncia na participacdo em curso/palestras de formagdo continuada (assinale a

0pgao que corresponde ao seu caso).

0 N&o participa.

0 Até 2 por ano.

0 De 3 a5 por ano.
0 Mais de 5 por ano.
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10. Tem alguma formacéo no ambito das Necessidades Educativas Especiais?
0 Sim (Se respondeu afirmativamente, por favor continue para as perguntas 10.1 e 10.2).
0 N&o (Se respondeu negativamente, por favor continue para a pergunta 11.)

10.1 Frequéncia na participacédo em curso/palestras de formacéo especifica em educacido

especial no periodo de 5 anos (assinale a opgdo que corresponde ao seu caso).

0 N&o participou.
0 Até 1 curso.

0 De 2 a 3 cursos.
0 Mais de 3 cursos.

10.2 Formacao recebida no ambito das NEE (assinale a opcdo que corresponde ao seu

caso).

0 Formacao inicial

0 Formacao continuada (cursos, palestras, eventos...).
0 Formacao especializada em educacdo especial.

11. Como classifica a sua formacgéo inicial para ensinar alunos com Necessidades
Educacionais Especificas (assinale a op¢do que corresponde ao seu caso).

Muito boa

Boa

Suficiente

Insuficiente

O O O o o

Fraca

28 Parte
12. Indique a sua concordancia ou discordancia relativamente as seguintes afirmacdes, tendo
sempre em consideracgdo a inclusao de alunos com Necessidades Educacionais Especificas.
1. Discordo 2. Discordo parcialmente 3. Nao tenho opinido 4. Concordo parcialmente
5. Concordo totalmente
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Me sinto apto para elaborar um plano de aula especifico para os alunos com
NEE.

Necessito de apoio da equipe escolar para elaborar planejamento especifico
aos alunos com NEE.

Me sinto mais seguro quando o estudante tem um laudo especifico.

Acredito ser importante a adaptacdo de atividades de acordo com as
dificuldades especificas do estudante independente da presenca de um
laudo.

Elaboro estratégias para atender as dificuldades e diversidades em sala de
aula de todos os estudantes.

Construo materiais de avaliacdo diversificados e adaptados.

Acho importante a busca por aperfeicoamento na pratica com estudantes
com NEE.

Crio atividades que promovam uma incluséo efetiva do aluno com NEE no
grupo.

Acredito que um estudante com NEE de fato ndo pode ser incluido em uma
classe regular.

Elaboro documentos de apoio a equipe escolar sobre os meus alunos com
NEE.

Considero que todos os alunos devem frequentar a mesma sala de aula.

Faco adaptacdo do planejamento das aulas as dificuldades dos alunos
independente da presenca de um laudo.

Faco atividades pedagogicas diversificadas para a turma em geral.

Penso ser importante a participagdo dos alunos com NEE nas atividades
com seus colegas.

Sinto dificuldade em planejar atividades especificas dos estudantes com
NEE.

13. Indique a sua concordancia ou discordancia relativamente as seguintes afirmacdes, tendo
sempre em conta a incluséo de alunos com Necessidades Educacionais Especificas.

1. Discordo 2. Discordo parcialmente 3. Nao tenho opinido 4. Concordo parcialmente

5. Concordo totalmente
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Os cursos de formagdo basica promovem teorias e praticas capazes de
auxiliarem com a experiéncia e pratica profissional.

Os cursos de formacéo basica capacitam o profissional para a adaptacédo
do curriculo escolar.

Cursos de formacao basica promovem o conhecimento sobre as leis que
garantem os direitos aos estudantes com NEE.

Cursos de formacg&o basica desenvolvem competéncias para promover
a aprendizagem dos alunos com NEE.

5. Os cursos de formacdo continuada promovem mais segurancga para
lecionar com alunos com NEE.

6. Os cursos de formacédo continuada promovem o conhecimento sobre
as leis que garantem os direitos dos estudantes com NEE.

7. Os cursos de formacdo continuada desenvolvem competéncias para a
utilizacdo de recursos que auxiliam na pratica com estudantes com NEE.

8. Os cursos de formacdo continuada capacitam o profissional para a
adaptacéo do curriculo escolar.

9. Os cursos de formagéo continuada aprofundam conhecimentos sobre
as dificuldades de aprendizagem dos principais transtornos e sindromes.

10. Os cursos de formacdo continuada aprofundam conhecimentos e
praticas capazes de auxiliar na préatica do trabalho com incluséo.
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14. Apresentamos, em seguida, objetivos de possiveis atividades de formacdo. Pedimos que,

em cada um deles, se posicione quanto ao grau de interesse que teria em frequentar acdes de

formacdo que traduzam esses objetivos, assinalando com um X a sua opcéo e utilizando a

seguinte escala:

1. Pouco interesse 2. Interesse 3. Muito interesse

Disponibilizar instrumentos para a avaliacdo das aprendizagens do aluno com
NEE.

Aprender formas de promover o sucesso escolar e educativo do aluno com
NEE.

Elaborar atividades e materiais de acordo com as dificuldades e
potencialidades do aluno com NEE.

Aprender a desenvolver um curriculo adaptado e orientado para o
desenvolvimento de competéncias do aluno com NEE.

Desenvolver  competéncias para construir  recursos  pedagdgicos
diversificados que promovam o aprendizado do aluno com NEE.

Desenvolver competéncias de ensino para envolver os alunos nos processos
de aprendizagem e gestdo do curriculo de forma em que todos sejam
incluidos.

Usar as potencialidades pedagdgicas das novas tecnologias no ensino com
alunos com NEE.

Produzir recursos educativos digitais que incluam todos os estudantes.

15. Responda as questdes, tendo sempre em conta a sua pratica pedagogica relacionada a

incluséo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

1. Quais as dificuldades encontradas na pratica com estudantes com NEE?
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1.1  Dentro dessas dificuldades, qual considera a mais importante? Por qué?
2. Vocé acredita na inclusdo de estudantes com NEE em sala regular possivel? Explique.
3. Frente ao laudo de um estudante, vocé se sente mais seguro para atuar, ou ndo? Por
qué?
4. Quando recebe um estudante com NEE, vocé vai em busca de informagdes sobre as

necessidades, ou prefere conhecer primeiro o estudante, suas potencialidades e dificuldades?

Pode desenvolver?

5. Quais estratégias vocé utiliza para conseguir exercer de forma eficaz a inclusdo de um

estudante com NEE em uma sala de aula regular?

6. Vocé acha importante a formacéo continuada? Justifique.

Obrigada pela sua colaboracao!
Leticia Miguel Tyski

Mestranda em Ciéncias da Educacédo Especial da UFP — Portugal
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Anexo 4 - Questionario Versao Final

Este questionario faz parte de um estudo sobre as percecdes dos professores quanto a
sua formacao e as suas praticas pedagogicas, relacionadas com os estudantes com necessidades
educativas especiais. Tem como objetivo compreender se 0s professores estdo ou néo
confortaveis e se sentem preparados com 0 seu conhecimento para atuar com os alunos com
necessidades educativas especiais. Além disso, procura compreender a percecdo do docente
quanto a construcdo do planejamento, a colaboracdo com a equipe escolar e a propria
intervencdo na sala de aula. E também, identificar se os professores se sentem capazes e se vao
em busca de formacdo continuada na area da inclusdo. A participacdo dos entrevistados é
fundamental para a conclusdo fidedigna deste trabalho, por isso, € importante que as questdes
sejam respondidas com veracidade. O presente questionario é andnimo, e podera ser usado

apenas para fins cientificos. Agradeco a colaboracéao!

123 Parte

1. Idade (assinale a opgéo que corresponde ao seu caso).

o < 30
0 30-50
o) = 50

2. Género (assinale a opgao que corresponde ao seu caso).

0 Feminino
0 Masculino
0 Prefiro ndo dizer

3. Nivel que desempenha como professor(a) dos Anos Iniciais (assinale a(s) opcao(des) que

corresponde(em) ao seu caso).

0 1%ano
0 2° ano
0 3%ano
0 4° ano
0 5% ano
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0 Professor(a) especialista (musica, educacdo fisica, inglés, artes, tecnologia, outros).
Qual?

4. Nivel de escolaridade (assinale a op¢éo que corresponde ao seu caso).

0 Graduacao

0 Pds-graduacéo

0 Mestrado

0 Doutorado

5. Situacéo profissional (assinale a op¢éo que corresponde ao seu caso).
0 Professor da rede publica.

0 Professor da rede particular.

()]

. Experiéncia profissional (anos).

7. Ja trabalhou com estudantes com NEE (assinale a opcéo que corresponde ao seu caso).
0 Sim (Se respondeu afirmativamente, por favor continue respondendo o questionario).
0 N&o (Se respondeu negativamente, por favor ndo continue respondendo o

questionario).

8. Frequéncia de estudantes com NEE na sua pratica nos ultimos 5 anos (assinale a opcao
gue corresponde ao seu caso).

0 Nenhum.

0 Até 2 estudantes.

0 De 3 a5 estudantes.
0

Mais de 5 estudantes.

9. Frequéncia na participacdo em curso/palestras de formacdo continuada (assinale a
0pgéao que corresponde ao seu caso).
0 Né&o participa.

0 Até 2 por ano.
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0 De 3 a5 por ano.

0 Mais de 5 por ano.

10. Tem alguma formacéo no ambito das Necessidades Educativas Especiais?

0 Sim (Se respondeu afirmativamente, por favor continue para as perguntas 10.1 e 10.2).

0 Né&o (Se respondeu negativamente, por favor continue para a pergunta 11.)

10.1 Frequéncia na participacdo em curso/palestras de formacao especifica em educagéo

especial no periodo de 5 anos (assinale a op¢éo que corresponde ao seu caso).

0 Né&o participou.
0 Ate 1 curso.

0 De 2 a 3 cursos.
0 Mais de 3 cursos.

10.2 Formacéo recebida no ambito das NEE (assinale a op¢do que corresponde ao seu

caso).

0 Formacao inicial

0 Formacao continuada (cursos, palestras, eventos...).
0 Formacao especializada em educacéo especial.

11. Como classifica a sua formacédo inicial para ensinar alunos com Necessidades

Educacionais Especificas (assinale a op¢ao que corresponde ao seu caso).

0 Muito boa
0 Boa

0 Suficiente
0 Insuficiente
0 Fraca

28 Parte
12. Indique a sua concordancia ou discordancia relativamente as seguintes afirmacdes, tendo
sempre em consideracdo a inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especificas.

1. Discordo 2. Discordo parcialmente 3. Nao tenho opinido 4. Concordo parcialmente
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5. Concordo totalmente

1. Me sinto apto para elaborar um plano de aula especifico para os alunos
com NEE.

2. Necessito de apoio da equipe escolar para elaborar planejamento
especifico aos alunos com NEE.

3. Me sinto mais seguro quando o estudante tem um laudo especifico.

4. Acredito ser importante a adaptacdo de atividades de acordo com as
dificuldades especificas do estudante independente da presenca de um
laudo.

5. Elaboro estratégias para atender as dificuldades e diversidades em sala
de aula de todos os estudantes.

6. Construo materiais de avaliacdo diversificados e adaptados.

7. Acho importante a busca por aperfeicoamento na pratica com estudantes
com NEE.

8. Crio atividades que promovam uma incluséo efetiva do aluno com NEE
no grupo.

9. Acredito que um estudante com NEE de fato ndo pode ser incluido em
uma classe regular.

10. Elaboro documentos de apoio a equipe escolar sobre 0s meus alunos
com NEE.

11. Considero que todos os alunos devem frequentar a mesma sala de aula.

12. Facgo adaptacdo do planejamento das aulas as dificuldades dos alunos
independente da presenca de um laudo.

13. Faco atividades pedagogicas diversificadas para a turma em geral.

14. Penso ser importante a participacdo dos alunos com NEE nas atividades
com seus colegas.

15. Sinto dificuldade em planejar atividades especificas para os estudantes
com NEE.

13. Indique a sua concordancia ou discordancia relativamente as seguintes afirmacdes, tendo

sempre em conta a inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especificas.
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1. Discordo 2. Discordo parcialmente 3. Nao tenho opinido 4. Concordo parcialmente

5. Concordo totalmente

1. Os cursos de formacdo inicial promovem teorias e praticas capazes
de auxiliar com a experiéncia e pratica profissional.

2. Os cursos de formacdo inicial capacitam o profissional para a
adaptacdo do curriculo escolar.

3. Os cursos de formagéo inicial promovem o conhecimento sobre as
leis que garantem os direitos dos estudantes com NEE.

4. Os cursos de formacéo inicial desenvolvem competéncias para
promover a aprendizagem dos alunos com NEE.

5. Os cursos de formacdo continuada promovem mais segurancga para
lecionar com alunos com NEE.

6. Os cursos de formacédo continuada promovem o conhecimento sobre
as leis que garantem os direitos dos estudantes com NEE.

7. Os cursos de formacédo continuada desenvolvem competéncias para a
utilizacao de recursos que auxiliam na pratica com estudantes com NEE.

8. Os cursos de formacdo continuada capacitam o profissional para a
adaptacéo do curriculo escolar.

9. Os cursos de formagéo continuada aprofundam conhecimentos sobre
as dificuldades de aprendizagem dos principais transtornos e sindromes.

10. Os cursos de formacdo continuada aprofundam conhecimentos e
praticas capazes de auxiliar na préatica do trabalho com incluséo.
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14. Apresentamos, em seguida, objetivos de possiveis atividades de formacdo. Pedimos que,
em cada um deles, se posicione quanto ao grau de interesse que teria em frequentar agdes de
formacdo que traduzam esses objetivos, assinalando com um X a sua opcéo e utilizando a
seguinte escala:

1. Pouco interesse 2. Interesse 3. Muito interesse

1. Disponibilizar instrumentos para a avaliacdo das aprendizagens do aluno
com NEE.

2. Aprender formas de promover o sucesso escolar e educativo do aluno com
NEE.

3. Elaborar atividades e materiais de acordo com as dificuldades e
potencialidades do aluno com NEE.

4. Aprender a desenvolver um curriculo adaptado e orientado para o
desenvolvimento de competéncias do aluno com NEE.

5. Desenvolver competéncias para construir recursos pedagogicos
diversificados que promovam o aprendizado do aluno com NEE.

6. Desenvolver competéncias de ensino para envolver os alunos nos processos
de aprendizagem e gestdo do curriculo de forma em que todos sejam
incluidos.

7. Usar as potencialidades pedagdgicas das novas tecnologias no ensino com
alunos com NEE.

8. Produzir recursos educativos digitais que incluam todos os estudantes.

15. Responda as questdes, tendo sempre em conta a sua pratica pedagogica relacionada a

incluséo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

1. Quais as dificuldades encontradas na pratica com estudantes com NEE?
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1.1  Dentro dessas dificuldades, qual considera a mais importante? Por qué?
2. Vocé acredita na inclusdo de estudantes com NEE em sala regular possivel? Explique.
3. Frente ao laudo de um estudante, vocé se sente mais seguro para atuar, ou ndo? Por
qué?
4. Quando recebe um estudante com NEE, vocé vai em busca de informagdes sobre as

necessidades, ou prefere conhecer primeiro o estudante, suas potencialidades e dificuldades?

Pode desenvolver?

5. Quais estratégias vocé utiliza para conseguir exercer de forma eficaz a inclusdo de um

estudante com NEE em uma sala de aula regular?

6. Vocé acha importante a formacéo continuada? Justifique.

Obrigada pela sua colaboracao!
Leticia Miguel Tyski

Mestranda em Ciéncias da Educacédo Especial da UFP — Portugal
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