UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA

NPETNo

S be
(.06 )
3 Z 3
- . n
ER 28
':3‘\ Z a

% O
qOE FER“pe

FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

MESTRADO EM DOCENCIA E GESTAO DA EDUCACAO

NUBIA DE JESUS SOUSA OLIVEIRA

O ABANDONO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
“UMA VISAO DOS ALUNOS”

Porto, 2018



Universidade Fernando Pessoa

NUBIA DE JESUS SOUSA OLIVEIRA

O ABANDONO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -
“UMA VISAO DOS ALUNOS”

Dissertacdo apresentada a Universidade Fernando Pessoa,
como requisito para a obtencdo do grau de Mestre em
Docéncia e Gestao da Educacdo, ramo administracao
Escolar e administragdo educacional sob orientacdo da
Professora Doutora Fatima Paiva Coelho.

Assinatura:

Porto, 2018



AGRADECIMENTOS

A Deus, por ser escudo e fortaleza em minha vida, por sempre me fortalecer e fornecer
sabedoria nos momentos de provagdes, e, por iluminar todos os meus caminhos, pela
protecao, béncdos e aprendizado, que me fazem uma pessoa melhor, um ser humano mais

atento as verdadeiras prioridades da vida, e, feliz pela fé.

A meus pais, por me incentivarem rumo as minhas conquistas, por me mostrarem o caminho
do bem como o Unico a iluminar a estrada da vida, por toda condugcdo moral que me
fortaleceram para enfrentar os percal¢os da vida, e, por todo amor que me aqueceu meu

coracgdo em todos os momentos, nos dias bons de gloria, e, nos dias de luta.

Ao meu esposo, pela compreensdao € companheirismo alicerce de nossa unido, por sempre
acreditar nos sonhos, mas principalmente, por segurar firme e carinhosamente em minhas

maos para que eu os realizasse.

Aos meus filhos, fonte de minha forca e inspiracdo na busca de dias melhores e felizes,
minhas fontes inesgotaveis de alegria e motivacdo, meus orgulhos e talismas, meus amores,

meus bens mais valiosos, a quem devo tudo no que lutei para ser e ter.

A minha orientadora, por toda sua paciéncia e generosidade em compartilhar de seus

conhecimentos, e, por me direcionar no caminho mais seguro do saber: a pesquisa e o estudo.

A minha familia, principalmente aos que sempre acreditarem e me incentivaram a lutar pelos

meus sonhos, mesmo mediante as pedras do caminho.

Aos meus amigos que compartilharam desses anos inesqueciveis, de mais uma trajetoria
importante de minha vida, com incentivos e conversas que me alimentaram minha vontade de

subir mais um degrau da escada do conhecimento.



Onde quer que haja mulheres e homens, ha
sempre o que fazer, ha sempre o que ensinar,
ha sempre o que aprender.

Paulo Freire.



SUMARIO

1 INTRODUGCAO . ....cuceerrrerrersesessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssses 09
2 A EDUCACAO NO BRASIL - ESTRUTURA ORGANIZACIONAL..........cccoevee.. 12
2.1 DA EDUCACAO INFORMAL A FORMAL — EVOLUCAO HISTORICA............... 12
2.2 MODALIDADES ESPECIAIS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS........cccceeiieens 16
2.2.1 EAUCACA0 ESPECial....ccccccccuneiiisisnricnsssnnnicssssnniecsssnsnessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 16
2.2.2 Educacio de Jovens e Adultos (EJA)..... 17
2.2.3 Educacao Escolar INAigena.........ccoveienseicssercssnicssenssssnsessssssssssssssssssssasssssasssssasssssas 18
2.2.4 Educacao a Distancia (EaD).....ccuuiicinerinnsnecsssnicssnncssasiossassossasssssssssssssssssassssssssssanses 18
2.2.5 As incumbéncias das escolas segundo LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Edu

CACAD . ceeerrernnaseereecesssssssnssssssssesssssssssnsssssssesssssssnnasssssesssssssssasssssssssssssssnsssssssssssssssssanssssesssssssssns 19
2.3 COMUNIDADE EDUCACIONAL......ccttt ettt 20
2.3.1 A INStItUICAO ESCOLAL .....cccccirrrrnnneeeiiececrrsssssnaeeeeecesssssssnssssseeccsssssssnsssssssesssssssssassassssens 21
PR T2 N €1 1111 | T 23
2.3.3 DIIECAO.cccceeeiieeecrrccrssnneereeeccssssssnnasssseeccsssssssnnssssssssssssssssasssssssssssssssasssssssssssssssnnanssssesssss 24
2.3.4 Setor técnico-admMiNiStrAtIVO....ccoveierrseresranicssarisssanesssaresssasssssassssssssssssssssssssssssssssassss 25
2.3.5 Setor PEAAOCICO....uciervurrcrsrricssaricsssressssnessssnesssssessssesssssssssssesssssesssssssssssesssssessssssssnsses 25
2.3.0 ProfeSSOres....eiicceicsnniccsisnricssssnnrecssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssse 26
2.3.7 AIUNOS...cuuuiiercnricssnncssnnicssssicssssssssssesssssesssssssssssossasssssssesssssesssssssssssssssssosssssessssssssnsssssnsss 28
2.3.8 PaliS..ccccuiicrsunicssencsssnnessannssssnisssanssssasssssanssssasssssasssssssssssssessssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssss 28
2.3.9 Conselho escolar 28
3 EJA —EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.....cccoveererererereaeressaessasesssssessssesesesesens 29
3.1 A EJA COMO MODALIDADE DE ENSINO.....ccccceetiitiniiieniieenieeeeiee et 30
3.2 HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL................. 32
3.3 FORMACAO DOCENTE VOLTADA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS 36
3.4 LINHAS DE ACAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS —EJA................ 40
3.4.1 Quanto a demanda de EJA.........iiiiieiiiinirnnicnnssnnsicssssnsscsssssssscssssssscssssssssssssssssens 40
3.4.2 Quanto a especificidade da EJA — Educacdo de Jovens e Adultos.........c.cceeeuueee. 40
3.4.3 Quanto ao financiamento da EJA.........ccciiiiininnnneniiiiccnsiscnssnnesssiccssssssssssssssscssssssssens 41
3.4.4 Quanto a EJA e trabalho 41
3.4.5 Quanto a formacao e condicoes de trabalho dos educadores de jovens e adultos 42
3.4.6 Quanto a qualidade, curriculo e metodologia 43
3.4.7 Quanto aos materiais didaticos 43
3.5 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUAS TENDENCIAS.........ccccouu...... 44
3.6 EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS —EJA.............. 45
4 METODOLOGIA 54
4.1 METODO DE PESQUISA. ...t eeee et ees e 54
4.2 LOCAL DA PESQUISAL. ...ttt ettt et ettt e e e 56
4.3 AMOSTRA DA PESQUISA.... .ottt ettt saaeesbee e saeeeeveeennee s 63
4.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS.......oooiiiiieeeeeeeeeeeeeee e 64
4.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS......ccooiieeieeeeeee et 64
4.6 METODO DE ANALISE DA PESQUISA .....coootuieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeses e 66
5 A EVASAO DE ALUNOS DA EJA DO CREPORIZAO EM ITAITUBA/PA......... 68
6 CONCLUSAOQ......conimrincnnensiscnsssnssssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 72

REFERIEINCIAS. ...eveveeeeeeveeeessesesesessssssessssssnsssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssasssssns 76



LISTA DE ABREVIATURAS

ART - Artigo

CF — Constitui¢ao Federal

EJA - Educagdo de Jovens e Adultos

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao MEB - Movimento de Educa¢ao de Base
MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizagao

MOVA - Movimento de Alfabetizacdao de Jovens e Adultos

PAS - Programa Alfabetizacdo Solidaria

CONFINTEA - Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDH - indice de Desenvolvimento Humano

INAF - Indicador de Analfabetismo Nacional

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

MEB - Movimento de Educacao de Bases

MEC - Ministério da Educagao

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

PPP — Projeto Politico Pedagogico

PROEJA - Programa de Integracdo da Educacao Profissional ao Ensino Médio para Educagdo
de Jovem e Adulto

PROJOVEM - Programa Nacional de Inclusdo de Jovens



RESUMO

A EJA — Educacao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade de ensino do Brasil, em que o
aluno pode cursar o ensino fundamental e médio, com idade superior a adequada para a
maioria dos alunos. O EJA, possibilita que os alunos estudem por etapa, inclusive, com a
jungdo de duas séries a serem cursadas no mesmo ano, terminando o aluno, o Ensino
Fundamental em 4 anos, e, o ensino médio em 1 ano e 6 meses. Todavia, ¢ muito comum no
Brasil, nessa modalidade de ensino, a evasdo escolar, que ¢ abandonar durante o ano letivo a
escola. No inicio do ano o aluno efetua sua matricula e também suas atividades escolares, no
entanto, embrenha-se na fuga do estabelecimento de ensino, o que chega a acontecer por um
ou varios motivos. A evasao se identifica como um ato evasivo, de forma que, consiste no
processo, de escapar, evadir ou fugir dos compromissos. O termo evasdo caracteriza o
fenomeno da fuga, no caso do ensino, entende-se a evasao pelo abandono escolar no decorrer
do periodo letivo ou, pela ndo matricula, sendo este caracterizado como abandono do curso,
vez que interrompe com o vinculo estabelecido, entre aluno e escola, pois a ndo renovagao do
compromisso de continuar na instituicao escolar; entende-se por esta situacdao por evasdo, e €
vista como abandono sem intengao de voltar. O objetivo geral do estudo ¢ analisar os fatores
que contribuem para a evasdo dos alunos do Ensino Fundamental da Educagdo de Jovens e
Adultos do garimpo do Creporizdo no municipio de Itaituba, no Estado do Pard. A
metodologia de pesquisa foi do tipo bibliografica e de campo, esta tltima inclui entrevista
com 4 alunos do EJA noturno, matriculados na Escola do Creporizdo, municipio de
Itaituba/P4. Constatou-se que sdo muitos os motivos que levam os alunos a abandonarem seus
estudos na localidade pesquisada, mas que tem um motivo comum a todos eles. Constatou-se
também, que tanto governo e escola, necessitam repensar o ensino dessa modalidade, e,
adequa-lo as necessidades dos alunos que se matriculam no EJA.

Palavras-Chaves: EJA, Ensino Fundamental, Evasdo, Alunos.



ABSTRACT

The EJA - Youth and Adult Education is a modality of teaching in Brazil, in which the
student can attend primary and secondary education, older than adequate for most students.
The EJA allows students to study by stage, including the joining of two series to be taken in
the same year, ending the student, Elementary School in 4 years, and high school in 1 year
and 6 months. However, it is very common in Brazil, in this modality of teaching, school
dropout, which is to abandon the school during the school year. At the beginning of the year
the student enrolls and also his school activities, however, is in the flight of the educational
establishment, which happens for one or several reasons. Avoidance is identified as an
evasive act, so that it consists of the process of escaping, evading or evading commitments.
The term evasion characterizes the phenomenon of flight, in the case of education, it is
understood that dropping out of school during the academic period or, due to non-enrollment,
is characterized as abandonment of the course, since it interrupts with the established link
between student and school, because the non-renewal of the commitment to continue in the
school institution; this situation is understood by evasion, and is seen as abandonment without
intention to return. The general objective of this study is to analyze the factors that contribute
to the evasion of elementary and junior high school students from the Creporizao mining area
in the city of Itaituba, in the State of Pard. The research methodology was of the
bibliographical and field type, this last one includes an interview with 4 students of the
nocturnal EJA enrolled in the Escola do Creporizao, Itaituba/Pa. It was found that many
reasons lead students to abandon their studies in the locality researched, but that has a motive
common to all of them. It was also verified that both government and school need to rethink
the teaching of this modality, and to adapt it to the needs of students who enroll in the EJA.

Key Words: EJA, Elementary School, Evasion, Students.



1 INTRODUCAO

A Constituicao Federal de 1988 estendeu o direito ao ensino fundamental aos cidadaos
de todas as faixas etdrias, o que nos estabelece o imperativo de ampliar as oportunidades
educacionais para aqueles que ja ultrapassaram a idade de escolarizagdo regular. Além da
extensdo. O periodo da vida em que estes deveriam estar dedicados a sua formagdo nao
ocorre, causando assim, uma defasagem em sua formagdo. A procura deste cidadao por
educagdo, nao adquirida no periodo de infancia e adolescéncia, ocorre apos um periodo longe
da escola, surge entdo, a preocupagdo do Governo com a Educa¢ao de jovens e Adultos - EJA.
Para considerar como esses jovens e adultos aprendem, devemos reconhecé-los como adultos
que muitas vezes apresentam uma histéria escolar de insucesso, que os designa como
excluidos do sistema escolar, mas que sao portadores de conhecimentos obtidos no contexto
cultural e social a que pertencem. E nesta perspectiva, que a Educagio de Jovens ¢ Adultos
deve se concretizar, tendo como ponto de partida o conhecimento de mundo do aluno.

A garantia de acesso e permanéncia com sucesso para estudantes de EJA deve ser o
objetivo de toda a sociedade, e isso sO serd possivel na medida em que as diferengas forem
respeitadas. Para avancar na perspectiva de um direito efetivado ¢ preciso superar a longa
historia de paralelismo, dualidade e preconceito que permeou a sociedade brasileira e as
politicas educacionais para a EJA. Neste sentido, consoante a colaboragdo reciproca e a gestao
democratica, a avaliagdo necessaria das politicas implica uma atualizagdo permanente em
clima de dialogo com diferentes interlocutores institucionais compromissados com A EJA.

E imprescindivel o conhecimento da realidade dos estudantes, bem como dos fatores
didaticos e pedagogicos que possivelmente estejam colaborando para a sua evasdo. Sendo a
evasdo escolar um agravante social, visto que diversos os fatores contribuem para o indice
evasivo escolar, € necessario que a institui¢ao escolar busque resgatar o aluno que permanece
a margem da sociedade e desenvolva estratégias que impecam a causa evasiva. E de suma
importancia a estratégia do professor diante do curriculo selecionado, para que esse ndo seja
permeado de ideologias sinalizadas e sim de pesquisas individuais que atendam os interesses
culturais e sociais dos alunos. Em decorréncia do significativo nimero de alunos que se
evadem da escola principalmente na Educacdo de Jovens e Adultos, considera-se a evasao
escolar como uma séria problematica ocasionada por diversos fatores internos ou externos a
escola. Contudo a evasdo escolar ndo deve ser vista exclusivamente como fracasso para o
aluno, mas também como fracasso da propria institui¢do de ensino, que reiteradas vezes nao

alcanga seus objetivos, especialmente no que se refere a produtividade do estudante.
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Vale ressaltar que a Educagdo ¢ um direito basico de todo cidaddo, garantido por lei.
Conforme a Constitui¢do Federal Brasileira, em seu artigo 205: A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para exercicio da cidadania e sua
qualificagcdo para o trabalho. Ao se pronunciar sobre a Educagdo de Jovens e Adultos ¢
interessante retomar o referido artigo, pois embora a Lei seja clara e especifica, faz - se
necessarias medidas mais eficientes com o intuito de reverter a situacdo de uma parcela
significativa da populagdo que foi ou ainda estd excluida ou evadida do processo de
escolarizagdo. O Parecer n° 11/ 2000 que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, chama atencdo para a necessidade de se observar o perfil do
aluno de EJA bem como suas reais situacoes.

Sabe-se que a EJA possui um diferencial em relacdo ao ensino regular com um
cronograma mais flexivel, que oferece ao aluno as organizagdes individua e coletiva, sendo
que nas turmas individuais s3o registradas apenas as presengas do mesmo nas aulas. Nas
turmas deve ter 75% de presenca nas disciplinas. Uma das principais caracteristicas do aluno
EJA ¢ sua baixa auto-estima, refor¢ada pelas situagdes de fracasso escolar, ou seja, a sua
eventual passagem pela escola muitas vezes marcada pela exclusdo e/ou pelo insucesso
escolar. Uma pesquisa divulgada em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE, mostra que, dos oito milhdes de brasileiros que ja freqlientaram os cursos de EJA,
43% nao concluiram. Este abandono serd o foco da investigacdo. A pesquisa possui uma
abordagem qualitativa, onde ha um processo investigativo acerca do problema, trazendo
questionamentos sobre a EJA, os quais se destacam: Quais sdo 0s principais motivos que
levam os alunos a evadir a escola da EJA? Quais atitudes os professores devem tomar para
buscar a permanéncia desses alunos?

Considera-se que a evasao escolar acontece quando o aluno deixa de frequentar as
aulas, sinalizando o afastamento das atividades escolares durante o ano letivo por diversos
motivos, muitos relacionados questdes profissionais, sociais, familiares e educacionais. Porém
a escola como instituicdo socializadora tem o compromisso de desenvolver estratégias
pedagdgicas condizentes com a realidade do aluno evasivo a fim de resgata-lo e assegurar a
sua permanéncia até que finalize os seus estudos formais. E importante que o aluno possa
buscar seus caminhos de aprender e de demonstrar o que e como aprendeu. Seu caminhar tem
a presenca constante do professor como orientador e encorajador. Nao significa retirar a
responsabilidade do professor e repassd-la ao aluno, mas ampliar o sentido do trabalho

pedagogico, incluindo a participac¢do do aluno, e a responsabilidade da escola.
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Indica-se um fator significativo da institui¢cdo de ensino, a permanéncia dos alunos na
escola com rendimento escolar sadio, atribui-se a forma de como a escola suporta os
problemas dos mesmos. A EJA vem precisamente atender essa clientela que por algum
motivo nao freqiientou ou deixou de freqiientar o ensino regular na idade adequada. Contudo,
muitos jovens e adultos realizam a sua matricula, frequentam as aulas por um determinado
tempo e acabam desistindo, sendo este um fator recorrente na Educacdo de Jovens e Adultos.
Percebe-se entdo, que o aluno precisa ser estimulado e encorajado no processo de ensino-
aprendizagem, sendo que uma das causas mais comuns e significativas da evasdao sdo o
relacionamento professor/aluno e as causas pessoais dos alunos. O bom relacionamento entre
ambos auxilia o professor na sua pratica pedagdgica e consequentemente, propicia a
compreensdo do aluno na sua aprendizagem. Todavia, aos docentes nao pode ser atribuida
responsabilidade ilimitada pela evasdo, nem tdo pouco a escola, devem haver outras razoes
que levam alunos do EJA noturno, do ensino fundamental, a abandonarem seus estudos, e, por
esta compreensdo, ¢ que este estudo de justifica, por buscar compreender melhor essa
realidade social, e, procurar apontar sugestdes que contribuam para modificagdo dessa
realidade, trazendo informagdes relevantes aos profissionais da area de educagcdao do
municipio de Itaituba, da regido do Creporizdo, para que repensem O Processo ensino-
aprendizagem na EJA, com intencdo de resgate destes alunos e motivagdo para que os
mesmos possam concluir seus estudos e avangar na sua vida educacional.

O objetivo geral do estudo ¢ analisar os fatores que contribuem para a evasdao dos
alunos do Ensino Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos do garimpo do Creporizao
no municipio de Itaituba, no Estado do Pard. Os objetivos especificos buscaram: coletar,
analisar e sintetizar diferentes producdes cientificas referentes a evasao escolar; identificar os
motivos que levam os alunos a abandonarem os estudos; levantar quais expectativas quanto a
conclusdo do ensino nesta modalidade; analisar e discutir os resultados obtidos.

O trabalho foi estruturado em 6 capitulo: O primeiro ¢ introdutorio, apresenta a
estrutura da pesquisa, demonstrando consideracdes gerais sobre o tema de forma a
caracteriza-lo, a problematica, a justificativa e os objetivos. O segundo capitulo apresenta a
educagdao no Brasil - estrutura organizacional, apontando as modalidades de ensino, suas
caracteristicas e amparo legal. O terceiro capitulo destaca a Educagdo de Jovens e Adultos,
conceituando, caracterizando, apontando normativas e perspectivas. O quarto capitulo destaca
a metodologia utilizada no pesquisa, apontando o estudo bibliografico e de campo. O quinto
capitulo analisa os dados da pesquisa de campo, coletados por meio de entrevistas semi-

estruturadas. O sexto capitulo ¢ a conclusdo do estudo, com sugestdes da pesquisadora.
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2 A EDUCACAO NO BRASIL - ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

A educacdo ¢ algo proprio da vida em sociedade, pois estd relacionada com a
formacdo tanto pessoal quanto social daqueles que a constituem. Pode ser definida de
diferentes formas e se manifestar por meio de diferentes processos. Aqui neste capitulo sera
tratado da educagdo organizada na sistematica politico-educacional brasileira, denominada de
educagao formal ou escolar. Primeiramente, sera apresentada uma contextualizacdo que
acompanha a evolucdo da educacdo informal at¢ a educa¢do formal. Serd abordado a

organizagdo da educacdo brasileira no contexto da legislagdo atual.

2.1 DA EDUCACAO INFORMAL A FORMAL — EVOLUCAO HISTORICA

Azanha (2015) destaca que a escola ¢ uma das instituicdes mais consolidadas em
nossa sociedade. Muito se fala da sua deterioracdo fisica e cultural, mas nao se pode negar
que ¢ um lugar de passagem obrigatéria. Desde muito cedo, o ser humano ¢ preparado para a
entrada nesse espago. Ela tem um ritual proprio e personagens com papéis bem definidos. E
na escola que todos irdo receber a educacdo sistematizada, reflexo da vida em sociedade. Na
sociedade antiga, o modo de producao era escravista e, na sociedade medieval, era feudal.
Esses dois modos de producdo caracterizam-se pelo inicio da propriedade privada, da divisdao
do trabalho e da distribuicdo desigual dos bens de consumo produzido. Assim, surgiu a
distin¢do entre a classe dos que trabalham e a dos que ndo trabalhavam. Criou-se, entdo, uma
educacdo diferenciada, que privilegiava exercicios fisicos, musica e arte e estava voltada para
formacdo da elite. Nesse mesmo periodo, surgiu também o nome escola, que, em grego,
significa “lazer”, “tempo livre, “6cio”. Diferente do que ¢ de fato na contemporaneidade, pois,
na escola, o que ndo hé ¢ 6cio, os alunos t€ém muitos afazeres. Na escola, o tempo deve ser
sempre muito bem aproveitado, pois os alunos tem na escola, a busca pelo saber.

Ghiraldelli Janior (2006) afirma que nas sociedades modernas, em que predomina o
modo de producao capitalista, a burguesia se tornou responsavel pela defesa da escolarizagao
universal e obrigatoria. Por causa da influéncia do Iluminismo e dos ideais da Revolugdo
Francesa do século XVIIIL, bem como da expansao e formaliza¢do da vida urbana, fez-se cada
vez mais necessario o acesso da producdo a escrita. A escola, que representa o acesso a
cultura letrada, legitimou o dominio da linguagem escrita por meio da educagdo sistematica,
ou seja, escolarizada (institucionalizada). Estudos sobre a historia da educacdo brasileira

mostram que o ensino no pais esteve primeiramente sob responsabilidade dos jesuitas, que,
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apos a sua chegada em solo brasileiro, em 1549, envolveram-se com tribos indigenas, visando
a conversao dos nativos a fé catélica por meio da catequese e da instru¢do, num processo que
ficou conhecido aculturacao dos jesuitas, que ainda davam instru¢do aos filhos de colonos,
sendo esta bem diferente da que davam aos indigenas e da que formavam sacerdotes.

Explica Aranha (2015) que em 1759, o Marqués, de Pombal expulsou os jesuitas tanto
do Brasil quanto de Portugal e instituiu as aulas régias, ou aulas avulsas, desmantelando o
sistema educacional existem até entdo. Como nao havia professores formados para
substituirem os religiosos, leigos comecaram a dar aulas isoladas com base nos
conhecimentos que possuiam, ¢ o Estado assumiu a responsabilidade pela educagdo. Na
pratica, porém, pouca coisa se alterou, pois, de certe forma, o modelo educativo dos jesuitas
sobreviveu a acao dos leigos. A referéncia que se tinha na época era um modelo pedagdgico
que visava a disciplina e a submissao, um modelo de carater religioso e literario. A principal
diferenca ¢ que se instaurou a idéia do ensino laico, rompendo-se com a confessionalidade
catolica que regia os processos educativos naquela época.

Segundo Alves (2010) com a vinda da familia real ao Brasil, em 1808, houve um
incremento na vida cultural da Colonia. O saber educacional passou a ser mais valorizado,
ainda que na elite. Destacam-se, nesse periodo, a criacdo da Imprensa Régia, da Biblioteca
Publica, do Jardim Botanico do Rio, do Museu Nacional, além da publicacdo de jornais e
revistas que tinham como objetivo preservar a cultura européia da elite que se fixava no
Brasil. Nessa mesma ¢€poca, foi inaugurado o ensino e a educacao superior no Brasil, visando
a formacao de profissionais na area militar ¢ em cursos de Medicina, Direito e Belas-Artes.

Comenta Aranha (2015) que no periodo ja mencionado no paragrafo anterior, acentuou-
se a preocupagdo com a formacgao da elite, o que se refletiu no maior investimento no ensino
superior, como ja descrito, iniciado nesse periodo da vinda da familia real de Portugal para o
Brasil, comecaram os primeiros cursos nesse nivel de ensino, em detrimento dos demais
niveis. Nessa ¢época, o primario (atual ensino fundamental) oferecia apenas uma
instrumentalizag¢do técnica, e o secundario (atual ensino médio) era desenvolvido sob a forma
de aulas régias. Ainda segundo Aranha (2015) nesse mesmo periodo, alguns dirigentes
lancaram a idéia de criar um sistema nacional de educacdo, propondo uma organizagao
comum do ensino em todo o territoério, mas ela ndo se concretizou. Contribui, para isso, a
exclusdo dessa proposta da Constituicdo Federal do Brasil outorgada em 1824. Em 15 de
outubro de 1827, promulgou-se uma lei relativa ao ensino elementar, nome dado a
organizagdo do ensino inicial institucionalizado, que, na pratica, estava relacionado com o

ensino rudimentar da leitura, da escrita e das operagdes, além de moral e religido.
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A clientela que frequentava a escola no periodo imperial era constituida por filhos de
homens livres. Mas mesmo com a maior democratizagdo do ensino, a educagdo formal
continuava a ser um privilégio de uma pequena parcela da populacdo. Além disso, havia
graves deficiéncias na educacdo da época, cuja organizacdo era de responsabilidade das
provincias. Parte das dificuldades tinha origem na precariedade da formagao de professores, e
eis que este foi um problema que se arrastou durante longas décadas, e, em algumas cidades
do Brasil, somente em 1835 foi criada a primeira escola normal, em Niter6oi, no Rio de
Janeiro, que passou a formar professores para dar aulas no ensino elementar.

Machado (2010) esclarece que no periodo republicano (a partir de 1889), criou-se o
Ministério da Instituicdo Publica, Correios e Telégrafos, extinto dois anos depois e s6 recriado
em 1930, sob a denomina¢ao de Ministério da Educacdo e Saude. Nesse periodo, varias
Constituicdes foram promulgadas e as idéias relativas a educagdo oscilaram de acordo com a
situagdo politica do pais. A Constitui¢do de 1934, por exemplo, promulgada em Assembléia
Nacional Constituinte, era a mais liberal de todas; ja a Constituicdo de 1937, outorgada pelo
presidente Getulio Vargas, continha idéias autoritarias, se comparada com a anterior. E, desde
a década de 1920, havia no Brasil a idéia de criar uma lei que organizasse € orientasse a
educagdo nacional. Mas apenas em 1947 comecou a ser elaborado um projeto de lei para a
educacdo, enviado ao Congresso Nacional em 1948.

Ap6s treze anos, em 1961, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN), Lei n® 4.024, que definia a educacao como um direito de todos,
determinando sua gratuidade e obrigatoriedade, e estabelecia as competéncias dos sistemas e
os trés graus de ensino: primdrio, ginasio e colegial, este dividido em cientifico e classico. No
final da década de 1960, iniciou-se um processo de reforma na educagdo, sob o espirito
ditatorial do governo, comec¢ando pela reforma no ensino superior, determinada pela Lei n°
5.540/1968, que, dentre outros aspectos, instituiu a departamentalizacdo dos cursos
universitdrios e o sistema de créditos nas matriculas dos alunos, fragmentando e
desestabilizando o espirito coletivo e enfraquecendo as manifestacdes de descontentamento
levadas a cabo pelo corpo docente e discente contra o governo ditatorial da época.

Posteriormente, a Lei n° 5.692/1971 unificou os ensinos primario, ginasial e colegial,
transformando-os no 1° (atual ensino fundamental) e 2° (atual ensino médio) graus. Além
disso, foi instituida a obrigatoriedade da formagdo técnico-profissional a todo o egresso do 2°
grau, com o objetivo de suprir a falta de trabalhadores qualificados no mercado de trabalho,
que se encontrava em ampla expansao devido ao crescimento ¢ desenvolvimento do pais

gracas ao seu acelerado processo de industrializagao.
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Em 1982, a Lei n° 7.044 reformulou a Lei n° 5.692, tornando facultativa a formacao
técnico-profissional dos egressos do 2° grau, por causa do fracasso visualizado na continuacao
da sua obrigatoriedade, estabelecida em 1971. Em 1988, foi promulgada a atual Constitui¢ao
Federal, nascida no periodo de transicao entre a ditadura militar e a abertura democratica, e,
em 20 de dezembro de 1996, a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, Lei n°
9.394, que trouxe novas e significativas mudangas ao ensino no Brasil.

Romais (2010) destaca que a ideia de educagdo remete ao pensamento comum de um
futuro melhor para os que buscam pelo saber. A maioria das pessoas acredita que a passagem
pela escolarizacdo formal seja o passaporte para uma profissdo socialmente reconhecida e
com bom retorno financeiro. Além de estar em no imagindrio dos que sonham com dias
melhores, a educacdo ¢ um direito de todo cidaddo, conforme preconizam organismos
internacionais, como a ONU — Organizacao das Nagdes Unidas e Constituicdo Federal. Para
se garantir o cumprimento desse direito, ou qualquer outro, ¢ preciso que esteja previsto nas
leis do pais e no Brasil, o direito a educacdo ¢ um principio constitucional e objeto de criagao
de documentos legais proprios, assinalando o desenvolvimento da cidadania no pais.

A Constituigdo Federal de 1988 no art. 205, consta no Capitulo III, intitulado da

Educacao, da Cultura e do Desporto, a seguinte inscri¢ao:

Art. 205, Constituicdo Federal de 1988: A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.

Contudo, o fato de um direito constar em lei nem sempre se traduz em sua efetivagio
na pratica, mas pode ser objeto de cobranga para efetivacdo. E, embora o Brasil tenha uma
doutrina atual e progressista, que serve de referéncia a outras nagdes (¢ o caso, por exemplo,
do Estatuto da Criancga e do Adolescente, Lei n°® 8.069/1990), infelizmente, muitas leis deixam
de ser cumpridas, sendo muitos os exemplos no setor educacional. Todavia, para que a lei se
cumpra pelas acdes dos homens, conforme esta previsto, € necessario que seja conhecida por
todos. Para obedecer a ela, questiona-la, altera-la ou cobrar sua efetivacdo, ¢ necessario,
primeiro, saber quais os limites, os direitos e os deveres nela implicados. O conhecimento, o
saber, tera sempre papel de destaque, até mesmo no que tange a questao de fazer valer direitos
ligados a area educacional, pois, para cobrar direitos, € preciso ndo somente conhece-los para
analisa-los. A relevancia do conhecimento tanto do ordenamento legal geral, como enquanto
cidadaos ¢ fundamental para a vida em sociedade. Apds conhecer a evolugdo do ensino no

Brasil, que comegou de maneira informal, depois passou a ser fornecida formalmente.
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2.2 MODALIDADES ESPECIAIS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS

Além do Ensino Fundamental e Médio, Educacao Infantil ¢ Ensino Superior, o Brasil

tem outras modalidades de ensino, e, entre elas a EJA — Educac¢ao de Jovens e Adultos.

2.2.1 Educacao Especial

A modalidade educagdo especial ¢ tratada nos arts. 58 a 60 da LDB, sendo definida
pelo art. 58 como: “a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”. A educacdo especial
¢ entendida sob a perspectiva da inclusdo, devendo haver servigos de apoio especializados na
escola regular para garantir que os educandos sejam atendidos de acordo com suas
necessidades. Aos educandos que ndo puderem ser integrados as classe regulares, ¢
assegurado o atendimento em turmas, escolas ou servigos especializados. Segundo o art. 5° da
Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11/02/2001°, como pessoa com necessidades educacionais

especiais entende-se o educando que durante o processo educacional, apresentar:

I — dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes com o processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: Aquelas ndo vinculadas a uma causa organica
especifica; Aquelas relacionadas a condigdes, disfungdes, limitagdes ou
deficiéncias; II — dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos
demais alunos demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis; 111 —
altas habilidades/superdotac@o, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Na era da discussdao sobre a educagdo inclusiva, as mais diferentes necessidades
especiais educacionais estdo conquistando seu espaco nas séries regulares de ensino, desde o
fundamental ao superior. E, sobre a conquista desse espago, o art. 59 da LDB lembra que ¢ de
responsabilidade dos sistemas de ensino, visando a garantir o adequado atendimento a esses

educandos como mencionado no art. 59 da LDB:

a) Organizar um curriculo voltado as suas caracteristicas e necessidades;

b) Promover a terminalidade especifica aos alunos cujas deficiéncias os impegam de
concluir o ensino fundamental ou a aceleragdo para os superdotados, afim de que o
concluam em menor tempo;

c) Disponibilizar professores com formagdo para atendimento especializado e
docentes capacitados para atendimento desses alunos em classes comuns;

d) Oferecer educacdo especial para o trabalho, proporcionando a inser¢do desses
alunos na sociedade por meio de atividade laborais condizentes com suas
potencialidades;

e) Garantir acesso aos Dbeneficios dos programas sociais suplementares
correspondentes ao seu nivel no ensino regular.
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E relevante destacar que, para haver uma pratica inclusiva efetiva nas escolas, ¢
preciso enfrentar varias barreiras, como, por exemplo, a discriminag¢do. Importante observar
que em termos de Brasil, ¢ preciso também um forte investimento publico e privado para
garantir a adaptacdo curricular e fisica, a formagdo de professores qualificados e o
esclarecimento a comunidade escolar, construindo, dessa maneira, uma escola inclusiva que

trabalha com o respeito as diferengas e semelhancas de todos que frequentava.

2.2.2 Educacio de Jovens e Adultos (EJA)

Essa modalidade de educacao ¢ abordada nos art. 37 e 38 da Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacio Brasileira. E oferecida a pessoas que, na idade propria, ndo tiveram acesso a
escola ou oportunidade de continuar seus estudos, seja no ensino fundamental, seja no ensino
médio. Para sua efetivacdo, deve ser oferecida gratuitamente pelos sistemas de ensino, além
de ser organizada de forma a se aproximar dos interesses ¢ das condi¢des de vida e de
trabalho dos alunos como estad previsto no art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.
Eick (2010) afirma segundo o art. 38 da LDB, a educacdo de jovens e adultos pode se dar por
meio de cursos e exames supletivos, respeitada a base nacional comum do curriculo em
ambos os casos. A idade minima para os exames ¢ a partir dos 15 anos para o ensino
fundamental e 18 anos para o ensino médio. A modalidade habilita os alunos a prosseguirem
nos seus estudos em cursos regulares, em séries posteriores.

Azanha (2015) explica que a EJA — Educacdo de Jovens e Adultos vem sendo
reconhecida como um direito desde a década de 1930, como resultado de campanhas de
alfabetizacdo e de programas de governo, embora nem sempre com as mesmas concepgoes
tedricas. Apesar da mudanca de nomenclatura, que saiu de ensino supletivo, na legislacao
anterior, para educacdo de jovens e adultos, na atual legislagdo brasileira, € do movimento em
busca de sua vinculagdo mais ao mundo do trabalho do que ao escolar, o texto da LDB ainda
trata da EJA — Educagao de Jovens e Adultos, com sentido de educagdo supletiva voltada para
a reposi¢ao do ensino fundamental regular. Ou seja, para os que ndo ingressaram no sistema
educacional na idade prevista para inicio dos estudos. A EJA, se ndo se mantiver com a
politica de Estado, pode se esvaziar e passar a depender de agdes compensatorias e
filantrépicas, perdendo sua principal fungdo, que ¢ ajudar pessoas que ndo tiveram a
oportunidade de iniciar e concluir seus estudos como a maioria da populagdo, possam fazé-lo
pela EJA. Nesta modalidade de Ensino, os alunos ndo estdo na faixa etaria considerada padrao

para cursar o Ensino Fundamental e Médio, estdo com certo “atraso” escolar.
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2.2.3 Educacio Escolar Indigena

Esta prevista no art. 78 da LDB a oferta de educacao escolar bilingue e intercultural

aos povos indigenas, tendo por objetivos:

I — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos a recuperagdo de suas
memorias histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de
suas linguas e ciéncias; II — garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso
as informagOes conhecimentos técnicos ¢ cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo-indigenas.

Ressalta-se que ¢ de responsabilidade da Unido envidar esforgos junto aos sistemas de
ensino para garantir as comunidades indigenas o desenvolvimento da educagdo intercultural.
Para tanto, apds ouvir essas comunidades, a Unido deve elaborar programas integrados de
ensino e pesquisa, visando ao fortalecimento das praticas socioculturais de cada uma delas, a
formacdo de pessoal especializado para atuar nas escolas indigenas, ao desenvolvimento de
curriculos e programas especificos para as comunidades e a elaboragdo de materiais didaticos
adequados a essa realidade especifica, conforme estabelece o art. 79 da LDB.

Com a nova legislacdo, os indigenas poderao frequentar a escola em suas proprias
aldeias, e n3o mais escolas rurais ou extensdes. Essas escolas devem ter organizacdo e
documentacgao proprias, e a propostas pedagogicas deve estar de acordo com as caracteristicas
da cultura local. Machado (2010) comenta que além de metodologias e materiais didaticos
diferenciados, ¢ importante destacar que os sistemas de ensino apoiados pela Unido devem
investir na formacdo dos docentes para atuar nessas escolas, de preferéncia dentre eles,
membros da propria comunidade indigena. Existem ja algumas experiéncias com cursos de

nivel médio e superior que formam indigenas para atuar como professores em suas aldeias.

2.2.4 Educacao a Distancia (EaD)

Garcia (2014) explica que a LDB, que institui em seu art. 80 os programas de
educagao a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, determina que eles devem
ser oferecidos por instituigdes especificamente credenciadas pela Unido, sendo autorizados e
controlados pelos sistemas de ensino. A EaD ¢ uma modalidade de educagdo que permite o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem em um ambiente virtual,
desenvolvendo potencialmente a auto-aprendizagem e disponibilizando diferentes ferramentas
para promover a socializagdo das informacdes e das aprendizagens. Para isso, sdo usados

recursos tecnologicos de diferentes geragdes, desde os menos complexos, mas incluindo o uso
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de internet de banda larga, por exemplo, uma vez que o ensino ¢ mais tecnoldgico, ou seja, o
maior contato do aluno com os docentes ¢ através de monitores e pela internet.

Machado (2010) destaca que essa modalidade de ensino possibilita uma flexibilizacao
em relacdo aos tempos e espagos de aprendizagem, e acentua o compartilhamento das
responsabilidades pelo processo de ensino-aprendizagem entre professores, tutores e alunos,
sendo que a maior responsabilidade de aprendizado cabe ao aluno, que deve se empenhar na
busca do saber. A pratica do ensino a distancia deve ser pensada a luz da reflexdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o acesso as informagdes por meios eletronicos
no formato de treinamento ndo garante o esforgo reconstrutivo dos alunos necessario a uma

aprendizagem significativa, devendo ele buscar sempre mais conhecimento.

2.2.5 As incumbéncias das escolas segundo LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

O art. 12 da LDB apresenta as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, ou seja,
as suas atribui¢des. A escola cabe elaborar sua proposta pedagégica com autonomia, com a
participa¢do da comunidade escolar e com base em sua realidade, de acordo com o marco
legal e a aprovagdo de sua mantenedora. O seu registro serd feito em um documento chamado
projeto politico-pedagdgico, projeto pedagdgico ou outro nome semelhante, que cumpre a
funcdo de definir os rumos da institui¢ao. Lima (2001) destaca que a LDB fala ora em
proposta pedagdgica (arts. 12 e 13), ora em projeto pedagogico (art. 14), mas,
independentemente do nome, a ideia ¢ que se expresse a identidade da instituicdo, ou seja, as
suas concepgdes e o tipo de educagdo que quer desenvolver. E interessante ressaltar que
varios educadores tém defendido o nome projeto politico-pedagodgico (PPP), explicitando que
a inclusao do termo politico mostra a opg¢ao feita pela escola sobre o tipo de aluno que quer
formar e o tipo de sociedade que deseja. A educagcdo ¢ um ato politico, pela sua nao-
neutralidade, sem esquecermos que nao podemos confundi-la com o ato partidario.

Sobre o assunto, Freire (1978, p. 67) destaca:

Creio poder afirmar, na altura destas consideragdes, que toda pratica educativa
demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosiologico; a existéncia de objetos, conteudos
a serem ensinados e aprendidos: envolve o uso de métodos, de técnicas, de
materiais; implica, em fun¢do de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias,
ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica,
de ndo poder ser neutra.

Em vez de ser um documento para estar engavetado, o projeto pedagogico deve servir

de bussola e orientar os passos dados pela escola em seu cotidiano.
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Pinto (2011) destaca que o projeto pedagoégico ¢ o “plano global da institui¢dao”,
mostrando as comunidades escolar e local o projeto educativo e social que prioriza. O projeto
politico pedagbgico sera a referéncia com base no qual cada professor, por exemplo, podera
refletir sobre suas concepgdes e suas praticas, referéncia essa nunca definitiva, mas que, com
esse movimento (reflexdes sobre as praticas), pode ir sofrendo altera¢des periddicas, sendo
indicada a revisdo do documento (reformulacdo/atualizacdo) a cada trés ou quatro anos. Em
vez de cercear o trabalho dos professores, a linha de agdo definida no projeto colabora para
que o processo educativo seja mais coeso, evitando que, a cada ano letivo, os alunos passem
por professores que trabalham de forma tao diferente (com base em diferentes epistemologias)
que rompam até mesmo com o ideal de educacdo buscado pela escola. Uma segunda
incumbéncia da escola diz respeito a administragdo de seu pessoal e dos recursos materiais
financeiros, prevista na gestdo democratica do ensino publico, sendo de responsabilidade do
conselho escolar ou outro 6rgao equivalente, e ndo mais da direcdo da escola, a excecdo das
escolas privadas, cuja administracdo seguira as regras definidas por sua mantenedora.

Segundo Miaralet (2015) além dessas, outras incumbéncias da escola sdo respeitar o
cumprimento dos dias letivos e horas-aula previstos, zelar pelo cumprimento do plano de
trabalho dos docentes, prover meios para recuperacdo de alunos de menor rendimento,
estabelecer vinculos com as familias e a comunidade, notificar aos 6rgdos competentes a
relagdo de alunos com frequéncia abaixo de cinqilienta por cento do percentual permitido em
lei e, por ultimo e de extrema relevancia, manter informados os pais e responsaveis sobre a
frequéncia e rendimento dos alunos, como também executar sua proposta pedagogica.
Merecedor de destaque ¢ a questdo da obrigacdo da escola chamar os pais e responsaveis para
sua efetiva participag@o na elaboragdo da proposta pedagdgica e responsabilidade de manté-
los informados sobre como essa proposta esta sendo executada, pois, 0s pais sao 0s maiores
interessados na evolucao educacional dos alunos, de forma que a escola precisa té-los como
parceiros na constru¢do de um espago escolar democratico e consciente da necessidade de
uma educacdo de qualidade acessivel a todos. Qualidade educacional torna-se assim um dever

conjunto (pais, escola e comunidade).

2.3 COMUNIDADE EDUCACIONAL

Santos (2018) destaca que sobre a comunidade educacional, ¢ importante ressaltar que
para pensar em educagdo requer que reflexdao sobre todo o seu entorno, devendo-se aproximar

o olhar dos varios modelos institucionais que formam a institui¢ao educacional.
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Carvalho (2010) destaca que ndo ha apenas um olhar em uma instituicdo, mas varios
olhares e varios modos de pensar e conceber a educacdo. Um pouco ou muito de cada
membro de uma realidade social esta representada por meio das diversas estruturas sociais
criadas, e apresentadas na caminhada, e no aprimoramento existencial humano, e nele, esta
explicita a fungdo escolar. A comunidade educacional ndo ¢ composta apenas de alunos e
professores. Todo o entorno faz parte da sua estrutura: o local onde esta instalada, os pais, os
funcionarios, os administradores, todos aqueles que estdo proximos a instituicdo. Uns dado
suporte a outros, ¢ todos se completam. A educagdo ¢ alicerce para a constru¢do de uma

sociedade bem estruturada, que favorece a reflexdo e a reformulagdo de parametros.

2.3.1 A Instituicao Escolar

Para Alves (2013) a instituicdo ¢ o estabelecimento em que esta organizada toda a
estrutura e a sistematica referente aos aspectos formais e fundacionais do ambiente
educacional. Institui¢do € a estrutura social, formal e, em ultima instancia, o estabelecimento
em si. A instituicdo ndo ¢ composta apenas do prédio. Esta estrutura fisica ¢ apenas uma
pequena parte do todo institucional. O entorno educacional ¢ laboratorio do ambiente
educacional, ou seja, ¢ o laboratorio de experimentagdo daquilo que diz respeito a educacao,
por ser um grande espacgo de aprendizagem, onde professores, alunos, pais e administradores
aprendem juntos e separadamente, mas todos voltados para um ensino de qualidade.

Aguiar (2000) destaca que a instituicdo de ensino representa ou precisa representar a
extensao social da comunidade por ser um espaco privilegiado de experiéncias e experimentos
do entorno social. O prédio da institui¢do representa o espago fisico onde sdo demarcadas as
situacdes e as possibilidades de socializagdo e integracdo do individuo com a sua comunidade.
Esse espaco, sintetizado na construgdao de um prédio, representa a simbologia do acolhimento
das individualidades em prol da formag¢ao de uma postura, eminentemente coletiva. A
formag¢do de vinculos do individuo com o seu grupo significa a formagdo de um ser
compromissado e identificado com o seu grupo social. O nome da instituicdo ao qual o
individuo se vincula, constitui a formagao e a demarcagao do significado simbdlico.

Sendo assim, percebe-se que instituicao ¢ segundo Alves (2013, p. 70-71):

O espago onde as pessoas aprendem e buscam se organizar em grupo. Ela confere
ao individuo a no¢do de pertencimento, pois a cada momento em que alguém se
refere especificamente ao nome da instituigdo, seja positivamente, seja
negativamente, sempre esta referindo-se ao grupo de pertencimento do individuo.
Essa identificagdo requer aproximacao e acolhida por parte de todos os membros do
contexto da institui¢ao.
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Ressalta-se que a institui¢do escolar, surge como uma possibilidade de construcao e
elaboracao das pessoas que sdo membros dessa comunidade. No momento em que o individuo
nao se sente tocado ou pertencente a essa realidade em construgdo, o processo ali instaurado,
de construcao de uma identidade social, fica seriamente comprometido. Isso ocorre porque, ao
se sentir excluido, o individuo rejeita os processos que na institui¢do estdo em construgdo. A
primeira tendéncia de rejeicao acontece porque ele ndo almeja mudar os modelos a que estd
acostumado, percebendo que ¢ mais facil a repeti¢ao do que a inovagao.

Mota (2017) explica que o espago social ¢ toda a possibilidade de deslocamento dentro
do espaco em que a comunidade se encontra. Nao ¢ somente onde a instituicdo esta locada,
mas todas as ruas, os bairros onde os membros da instituicdo estdo inseridos, proporcionando
um mecanismo de incorporagdo de todos os aspectos sociais que ali se encontram. O
sentimento de pertencimento ¢ o sentimento de acolhida que o individuo experimenta dentro
do grupo em que estd inserido, sendo que a memoria referida anteriormente ¢ decisiva para
que haja tal sentimento, o qual sé existird no momento em que a instituicdo conseguir
representar a realidade social de todos os seus membros.

No surgimento de uma institui¢do escolar deve prevalecer a consciéncia de que o
espago ali criado ¢ coletivo, ndo tendo um tnico dono e sim, pertence a cada um, por isso, a
importancia do acolhimento institucional de todos os alunos para que se sintam pertencentes
aquele ambiente, e tendo a confianga necessaria, possam ali se desenvolver plenamente. Pois,
quando um individuo ndo se sente pertencente a institui¢ao, ¢ porque de uma forma ou de
outra o sentimento de inclusdo e apropriacdo nao se efetivou. A grande importancia desse
processo de acolhida legitima a institui¢do como um espago de realizagdo dos individuos.

Sobre o sentimento de pertencimento, destaca Pinto (2011, p.123):

As circunstancias em que a instituicdo ou o modelo institucional ndo representa
esse sentimento de pertencimento a esse ambiente social demonstram que o
processo que se desenvolveu estd centrado numa relagdo vertical de poder. Isso
porque na maioria das vezes ndo se levam em conta as observagdes que sio
oriundas da comunidade escolar ou de especialistas em educagdo. Porém, com o
passar dos anos, os seres humanos, como as institui¢des, vao amadurecendo os seus
modelos, os seus referenciais e os seus objetivos. Tal processo evidencia o
amadurecimento que o espago social adquire durante o seu processo de construgdo
e legitimagao.

A institui¢do € o espago no qual os individuos conseguem ampliar a extensao dos seus
interesses particulares, em prol de toda uma possibilidade e modelo social. Nesse sentido, ndo
se pode pensar que existem tipos de instituigdo melhores ou piores, e sim que as trajetorias

percorridas pelas instituigdes sintetizam o comprometimento com a inser¢cao dos individuos

nessa esfera social. O poder ndo esta na estrutura fisica da institui¢do, e sim na sua trajetoria.
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Faz-se necessario um modelo de instituicdo que vise a representacdo legitima dos
individuos em seus grupos organizacionais. Se a instituicdo ¢ vista como algo inadequado,
reproduz-se ai a imaturidade civilizatéria do entorno educacional. A instituigdo ndo nasce
pronta, alids, nunca esta pronta, porque ela representa a sintese de respostas que coletivamente
a comunidade busca a partir das necessidades individuais e sociais, e estas estdo em constante
transformagdo em direcdo ao amadurecimento. A escola ¢, portanto, o ambiente de
aprendizagem, de saberes coletivos e sociais. Alves (2013) destaca que € nessa instituicao que
se faz a transi¢do definitiva entre o particular e o publico. A familia fez sua parte e € na escola

que esses saberes se transformam o se moldam dentro do contexto social.

2.3.2 A familia

A familia ¢ uma comunidade, ou seja, nela predomina a vontade natural dos membros
do grupo. J& na sociedade o que predomina ¢ o carater racional. Bordignon (2011) afirma que
¢ na familia, que deve haver essa transi¢do do comunitario para o social, ou seja, cabe a
familia preparar os seus membros para a vida social, colocando o privado, familia, em prol do
publico, sociedade. Tudo o que ¢ confiante, intimo, vivendo exclusivamente em conjunto
compreende-se como a vida em comunidade. A sociedade ¢ o que € publico, ¢ o mundo.

Para Carvalho (2010) a grande questdo da familia ¢ o aprimoramento e o
aperfeicoamento do individuo na sua dimensao pessoal, a escola tem obrigacao de fornecer o
conhecimento, mas a familia a educagdo. E na familia que se desenvolve a dimensdo do
carater da privacidade, do particular, do afetivo, do préximo. Na familia a crianga aprende ou
deveria aprender as atitudes fundamentais, como falar, vestir-se, obedecer aos adultos,
proteger os menores (ou seja, conviver com pessoas de diferentes idades), compartilhar
alimentos e outros bens com quem a cerca, participar em jogos coletivos respeitando as
regras, rezar para os deuses (se a familia for religiosa), distinguir em nivel primario do que ¢
bom do que ¢ mal segundo as pautas da comunidade a que pertence, etc. Tudo isso compde a
socializa¢do primaria, por meio do qual a pessoa se transforma em um membro da sociedade.

Sendo assim, constata-se que o papel fundamental da familia, para bem ou para o mal,
na socializagdo primaria dos individuos se constitui um problema sério para a escola e os
professores. Por isso, ¢ essencial o tratamento a ser dispensado a familia no processo
educativo. Os docentes percebem esse fendmeno cotidianamente, e uma de suas queixas mais
recorrentes ¢ que as criangas chegam a escola com um nucleo bésico de socializagao
insuficiente para enfrentar com éxito a tarefa de aprendizado. Quando a familia socializa, a

escola pode ocupar-se de ensinar.
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E fundamental afirmar que o modelo de familia tem mudado com o passar dos anos.

Hoje ela ndo pode ser considerada como a base que sustenta uma sociedade, mas como um

dos pilares centrais de todo comunitario, pois, ela possui uma fun¢ao essencial, como primeira

institui¢ao na formag¢ao do individuo.

Sobre a funcao da familia Carvalho (2010, p.76) destaca:

1° A fungdo essencial da familia ¢ formar os sentimentos, partindo das pulsdes mais
animais e transfigurando-as. A histéria mostra que esta fun¢do subsiste por tras de
formas mais diversas que a familia pode assumir.

2° Esta parece ser a Unica instituicdo capaz de assumir tal fungdo. E esta tese ¢
corroborada por muitos estudos psicoldgicos que mostram que a familia privada de
pais (naturais ou adotivos) esta cruelmente desfavorecida no inicio da sua vida, por
vezes até fisicamente; no confronto com uma sociedade fria, e hostil, sente-se
inclusive culpada de existir, o que a impede de crescer normalmente, pois o
crescimento normal exige a afeigdo.

3° A familia assume a sua fung¢@o, ndo ensinando, mas contentando-se com existir,
isto ¢, amar. O amor familiar é muitas vezes cego, tempestuoso, cruel. Constitui,
todavia, a ocasido unica no mundo para o individuo, homem ou mulher, adulto ou
crianga, se descobrir como ser insubstituivel.

4° Esta educagdo familiar é proveitosa tanto para os pais como para os seus filhos,
que sdo os educadores dos seus educadores. Se existe uma educacdo “permanente”
em sentido préprio,€ essa.

5° Uma institui¢do s6 subsiste pela confianga presumida. A sociedade global confia
em cada familia para educar seus filhos como ela entender, pelo menos até uma
certa idade e com certos limites; as leis coercivas sé intervém quando se
demonstrou que a familia ¢ indigna de tal confianga. Como a escola do sentimento,
a familia aprende esta confianga nos outros e em si mesma, sem a qual a vida seria
impossivel. Eis o que a legitima.

A escola ¢ uma institui¢do social que tem como objetivo a formagdo humana e nesse

sentido, a escola ¢ considerada uma organiza¢cdo de unidade social que retine pessoas que

interagem entre si € que opera por meio de estruturas e processos organizativos proprios, a

fim de alcangar os objetivos da instituicdo e a familia ¢ importante nesse processo. Essa

organizagdo (escola), para existir e funcionar necessita de uma gestdo responsavel pela

tomada e controle de decisdes, que inclua a familia, conforme a concep¢do adotada pela

institui¢ao, mais técnica ou mais participativa.

2.3.3 Direcao

A estrutura bésica de uma escola de ensino fundamental pode compreender: A dire¢ao;

O setor técnico-administrativo; O setor pedagogico; Os professores; Os alunos; Os pais; O

conselho escolar. A direcao, segundo Alves (2013) ¢ responsavel pela representacdo legal da

institui¢do. Essa fun¢do ¢ cumprida por um diretor, com a assessoria de um vice-diretor,

assistente de direcdo ou coordenador de turno, dependendo do tipo de escola, do numero de

alunos que atende e dos turnos nos quais funciona.
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Eike (2010) comenta que em instituicdes publicas, a escolha do diretor ¢ feita por
votagdo direta, com a participacdo de todos os segmentos que formam a escola, conforme as
orientagdes previstas na lei de gestdo democratica municipal ou estadual e a legislacao propria
de cada sistema de ensino. Ja nas instituigdes privadas, a forma de escolha ou indicacao ¢
definida pela sua mantenedora. Em ambos os casos, ¢ papel do diretor responsabilizar-se pelo

funcionamento da escola, consoante a legislagdo vigente.

2.3.4 Setor técnico-administrativo

E responsavel por atividades que subsidiam o trabalho pedagodgico da instituigdo,
desenvolvidas por pessoas com capacitacao para isso. Eike (2010) afirma que uma escola de
ensino fundamental pode requerer as seguintes atividades: secretaria, para organizacdo e
expedicao de documentos de alunos e professores, além da organiza¢do da correspondéncia e
da documentagdo da escola; biblioteca, para organizagdo de acervo e orientacao no seu uso,
bem como realizacdo de atividades variadas, como hora do conto, feira do livro etc.;
laboratorios, para um trabalho mais aprofundado e diversificado com as diferentes linguagens
e recursos tecnoldgicos; brinquedoteca; nutricdo; vigilancia; limpeza e manutengdo, entre

outros, conforme as necessidades de cada escola.

2.3.5 Setor pedagogico

E geralmente formado por duas atividades centrais para o bom desenvolvimento do
trabalho da escola: coordenacdo pedagogica e orientacdo educacional, desenvolvidas em
conjunto ou ndo, dependendo da escola e do sistema escolar. Essas fun¢des requerem
profissionais com habilita¢do, formados, conforme artigo 64 da LDB, em cursos de graduagio
em Pedagogia ou de pos-graduacao. Em respeito a Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de
2006, do Conselho Nacional de Educagdo (que versa sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura), os cursos de Pedagogia
destinam-se atualmente a formacao para a docéncia na educagao infantil, nos anos iniciais do
ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, em cursos de
educagao profissional na area de servigos e apoio escolar, compreendendo também a plena
participa¢do na organizagdo e gestdo de sistemas e instituigdes de ensino. Dessa forma, as
habilitagdes para a supervisdo escolar e a orientacdo educacional, que antes integravam os

cursos de graduacgdo, agora sao oferecidas em cursos de pos-graduagao.
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Almeida (2006) destaca que as fun¢des de coordenacdo pedagdgica e orientagdo
educacional podem estar unidas em seu desenvolvimento. O coordenador pedagdgico ou
supervisor escolar tem, entre suas fungdes, assessorar os professores em seu trabalho diério e
manter um relacionamento com a comunidade sobre o funcionamento da escola. J& o
orientador educacional atua mais diretamente com os alunos e suas familias, quando
necessario. Como professores e alunos sdo elementos centrais no processo educativo, seria
pouco prudente que cada profissional atuasse apenas em sua area, sem interagir com o outro.
Se a escola ndo mantiver as duas fungdes, pode sobrecarregar uma delas ou ter maiores
dificuldades em seu fazer pedagogico. Para Beillerot, (2005) ¢ de extrema importancia
ressaltar que o setor pedagogico ndo pode ser um mero responsavel por aspectos burocraticos
como controlar professores e alunos, verificar cadernos de chamada, examinar o planejamento
dos professores e impor agdes. Deve também proporcionar momentos de estudo e integragcao

de experiéncias, a fim de enriquecer o trabalho pedagogico.

2.3.6 Professores

Sao aqueles profissionais com habilitagdo propria para atuar diretamente como 0s
alunos, nas diferentes etapas e modalidades, colocando em pratica a proposta pedagdgica da
escola. Especificamente em relagcdo ao ensino fundamental, o art. 62 da LDB determina que,
para o professor atuar nos anos iniciais (do 1° ao 5° ano), necessita ter formacao superior em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, sendo admitida como formagdao minima a realizada
em nivel médio na modalidade normal. J& para atuar do 6° ao 9° ano, necessita ter formagao
superior na area especifica de atuagdo, conforme a disciplina a ser ministrada.

O corpo docente, de acordo com o art. 13 da LDB, envolve-se elabora¢do da proposta
pedagdgica da escola e, com base nela, planejara e desenvolvera seu plano de trabalho,
zelando pela aprendizagem de seus alunos, prevendo recuperagdo para aqueles de menor
rendimento e colaborando com a interacdo entre escola, familia e comunidade. Os professores
sdo os lideres, os representantes dos modelos referenciais em que os estudantes solidificam as
suas bases. A educacdo aparece como uma relacao vertical, o sentido de que o professor se
situa acima do aluno, o responsavel acima do irresponsavel, aquele que sabe acima daquele
que ignora, o adulto acima da crianga. Uma relacdo de autoridade, portanto, e que se
manifesta de muitas maneiras: a autoridade do pai, do professor, do examinador, da
institui¢ao. Carvalho (2010) diz que ¢ preciso refletir que o professor necessita ter a dimensao
real de sua importancia e de seus modelos. Ele ¢ que repassa a dimensdo do coletivo,

trabalhando o carater de pertencimento do grupo e ndo do privado.
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Para Bordignon (2001) esse papel requer um professor maduro e comprometido com
sua fun¢do de formador. Assim, o oficio do professor é sempre um oficio que associa, em um
unico gesto profissional, o saber ¢ o acompanhamento. A dimensdo do trabalho docente
precisa estar além do comprometimento com o conteido que leciona, at¢ mesmo porque,
muitas vezes, ele passa a ser o inico modelo para os seus alunos. Torna-se referencial no que
diz respeito a postura social. A falta de parametros com que a crianga chega a escola implica a
atribuicao de uma nova fungdo ao professor e a propria escola, que, em vez de puramente
ensinar contetidos ¢ de complementar aprendizagem, tem que formar conceitos basicos. O
compromisso de um educador ndo cessa no simples ato de transmitir conteudo. Ao contrario,
¢ ail que comega seu compromisso de cidaddo. No entanto, essa nova situacdo de educagdo,
embora multiplique as dificuldade no caminho dos professores, também abre possibilidades
promissoras para a formagao moral e social dos futuros cidadaos.

Carvalho (2002) destaca que ser professor hoje nem sempre ¢ facil e cabe salientar que
financeiramente fica muito aquém do que deveria ser. Ensinar ¢ organizar situacdes de
aprendizagem. Por isso, cabe ao professor a busca pela eficidcia do aprendizado em sala de
aula, para que o aluno aprenda da melhor forma possivel os contetidos programaticos. No
entanto, ndo se deve esquecer que a aprendizagem ¢ algo que deve ir de dentro para fora.
Procurar proporcionar ao aluno o experienciar o conteido ¢ um desafios do educador. As
dificuldades sdo muitas, s6 na féormula tentativa - erro/acerto ¢ que o professor encontrard seu
caminho, a melhor formula. Nao hé receita magica ou milagrosa; ha sim, caminhos a serem
trilhados e s6 no caminhar cada um encontrara seu proprio caminho.

Segundo Coelho (2006) o professor ndo ¢ mais visto como modelo, como detentor
unico do conhecimento, mas cabe a ele refletir sobre essa nova realidade e perspectiva que ¢ a
de encontrar novos caminhos. O professor, sim, ¢ alguém imprescindivel na busca por uma
sociedade mais humana, por isso deve ser um educador filoso6fico, ndo um conteudista, um
tarefeiro. Todo professor ensina algo, possibilitando o intercambio entre os “objetos de saber”
e 0s “sujeitos” que se apropriam desse saber. O professor fard a mediagdo entre o coletivo da
sociedade, e o individual do aluno. Nesse sentido sugerido acima, educador ¢ aquele que,
tendo adquirido o nivel de cultura necessario para o desempenho de sua atividade, da dire¢ao
ao ensino e a aprendizagem. Ele assume o papel de mediador entre a cultura elaborada,
acumulada e em processo de acumulagdo pela humanidade, e o educando. Ele exerce o papel
de um mediador social entre o universal da sociedade e o individual do educando. O educador
deve ser visto como mediador do conhecimento. Para exercer o papel de educador, ¢ preciso

compromisso politico e técnico.
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2.3.7 Alunos

Os alunos sdo os sujeitos que estdo em processo formativo, constituindo o corpo
discente. Frigotto (2009) comenta que o aluno é um sujeito possuidor de capacidade de
avanco e crescimento, s necessitando para tanto da mediagdo da cultura elaborada, que
possibilita a ruptura com o seu estado espontdneo. No Brasil, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, assegura as criangas e adolescentes o direito a educacao formal, IV - Do
direito a educagdo, a cultura, ao esporte e ao lazer, art. 53:

A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-lhes: I - igualdade de condigdes para o
acesso ¢ permanéncia na escola; II - direito de ser respeitado por seus educadores;
IIT - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instincias

escolares superiores; IV - direito de organizagdo e participagdo em entidades
estudantis; V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Por essa Lei, as criancas e os adolescentes tém garantido, no Brasil, o direito ao
ensino, a educagdo. A Constituicdo delega ao Estado o dever para com esses cidadaos, mas
cabe a cada um reivindicar a efetivagao desse direito, que nem sempre ¢ efetivado de forma

eficiente. Aprender ¢ uma tarefa ardua, mas fundamental para todos.

2.3.8 Pais

Devem estar cientes da proposta pedagogica da escola, bem como acompanhar, na
condi¢do de responsaveis, o desempenho de seus filhos nas diferentes disciplinas. E ainda
dever dos pais matricular seus filhos a partir dos seis anos de idade no ensino fundamental,

conforme a legislagdo vigente (art. 6° LDB).

2.3.9 Conselho escolar

O Conselho Escolar ¢ composto por representantes da comunidade escolar. A criagao
de conselhos escolares resulta da gestdo democratica nas escolas publicas do Brasil. Frigotto
(2009) destaca que prevalece a gestdo democratica, a ser definida por cada sistema de ensino
(estadual e municipal), com decisdes que dependem de uma comissdo formada por
representantes dos diferentes segmentos (diretor, professores, funciondrios, alunos, pais e
comunidade), o diretor ira administrar todos os recursos que sdo destinados a escola, o
conselho escolar ajuda a administrar esses recursos, ¢ um fiscal da Lei, para aplicacdo desses

recursos. As principais decisdes da escola sdo expostas e refletidas no Conselho escolar.
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3 EJA - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A EJA- Educacao de Jovens e Adultos ¢ uma modalidade de ensino destinado a jovens
e adultos que nao tiveram acesso, ou que por algum motivo nao puderam concluir o ensino na
idade propria. E um curso ofertado a jovens a partir dos 15 anos de idade, pela secretaria de
educacao, presencial ou a distdncia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB) n® 9.304,
de 1996, no artigo 37, evidencia preocupagao em garantir a continuidade e acesso aos estudos
por aqueles que nao tiveram oportunidade em idade propria. O parecer CEB/2000
regulamentou “As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos™
(CEB n° 11/2000, aprovado em 10 de maio de 2000.), preconiza que a EJA entdo ndo possui
mais a fun¢do de suprir somente a escolaridade perdida, mas sim a fungdo reparadora,
qualificadora e equalizadora, e ¢ garantida dessa forma na legislacao.

Faria (2015) explica que a EJA — Educacdo de Jovens e Adultos apresenta muitos
desafios, principalmente por ser uma alternativa para minimizar o problema de exclusao
social. O homem ¢ um ser social, apto a aprender, através da educagdo se forma sua
identidade, ideologia € o seu modo de vida. Nessa perspectiva, aprender ¢ uma descoberta
criadora, com abertura ao risco e a aventura do ser, pois ensinando se aprende e aprendendo
se ensina. Assim, sendo o educador ¢ um profissional da pedagogia da politica, da pedagogia
da esperanga, como ja disse o educador Paulo Freire, precursor da alfabetizacdo de jovens e
adultos, assim sendo, o educador ¢ aquele que necessita construir o conhecimento com seus
alunos, e o educando ¢ um dos eixos fundamentais de todo o trabalho. No entendimento que
ele pode promover profundas transformagdes em si, e por efeito, no mundo em que vive.

Gadotti e Romao (2015) afirmam que o papel do professor na EJA - Educacdo de
Jovens e Adultos, ¢ de grande importancia no processo de reingresso do aluno as turmas, ¢ de
suma importancia o perfil do docente no sucesso de aprendizagem do aluno adulto, para
muitos o professor ¢ um modelo a seguir na vida. O conhecimento modifica o homem, assim
considera-se que a EJA - Educacdo de Jovens e Adultos, ¢ capaz de mudar significativamente
a vida de uma pessoa, traz oportunidades para conviver em uma sociedade democratica, justa
e igualitaria com direitos e também deveres. No Brasil tem sido estratégia de exclusdo da
desigualdade social, a realidade do aluno, ¢ algo fundamental e deve ser conhecido pelo
professor, em especial aquele que leciona para essa modalidade de ensino. Sabemos que a
educagao ¢ um processo complexo, onde ainda hoje em pleno século XXI, uma imensa
parcela da populacdo ndo teve ou nao tem acesso a educacdo, devido as condigdes sOcio-

econdmicas em que se encontram, o que dificulta o acesso ao conhecimento.



30

Por este motivo, entre outros, o indice de analfabetismo e evasdo escolar ainda sido
altissimos no Brasil. Os educadores que se comprometem com a Educacdo de Jovens e
Adultos, tém que possuir consciéncia da necessidade de buscar mecanismos, métodos e
teorias que estimulem o publico alvo a ndo abandonar a sala de aula. O professor ¢ o
estimulador, o mediador de seus alunos, devendo ser comprometidos com a aprendizagem
dessas pessoas, adequando métodos incessantemente cada vez mais relacionados a realidade

do publico que estao trabalhando, inserindo no curriculo a realidade do aluno.

3.1 A EJA COMO MODALIDADE DE ENSINO

A educagdo de jovens e adultos, EJA, ¢ uma modalidade do ensino fundamental e do
ensino médio, que possibilita a oportunidade para muitas pessoas que nao tiveram acesso ao
conhecimento cientifico em idade propria dando oportunidade para jovens e adultos iniciar e
/ou dar continuidade aos seus estudos, ¢, portanto uma modalidade de ensino que visa garantir
um direito aqueles que foram excluidos dos bancos escolares ou que ndo tiveram
oportunidade de acessa-los. Existem diversos fatores que muitas vezes ndo possibilitam a
alfabetizagdo no periodo da infincia no decorrer dos anos, o individuo sente a necessidade de
inserir-se nesse processo e procura a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) oferecido por
escolas publicas (BRASIL, 1996).

Algo muito importante precisa ser mencionado, € o que dispde da idade para ter acesso
a EJA, e, em termos de acesso a essa modalidade no Brasil, a legislacdo educacional define
que a idade minima para o ingresso nos cursos de educacdo de jovens e adultos e a
participa¢do nos exames supletivos ¢ de 15 anos completos para o ensino fundamental, e de
18 para o ensino médio, lei que vigora no Brasil até a presente data.

Conforme a Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 208: “o dever do estado com
a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: Ensino fundamental obrigatdrio e gratuito
para todos aqueles que ndo tiveram acesso na idade propria”. E para se efetivar o direito
subjetivo a educacdo a LDB 9394/96, no seu artigo quinto paragrafo primeiro, define as
seguintes competéncias para os estados € municipios num regime de colaboragdo e sob a
assisténcia da unido: I- recensear a populagdo em idade escolar para a educacdo de jovens e
adultos que a ele ndo tiveram acesso II- fazer-lhe chamada publica. Embora essa modalidade
de ensino seja oferecida gratuitamente e garantida pela legislacao nao quer dizer que atenda as
exigéncias especificas. A educacdo ¢ complexa, ainda com muitas dificuldades em relacionar

teoria e pratica. O Estado ¢ obrigado a dispor do EJA para a populacao (BRASIL, 1996).
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De acordo com a LDB 9394/96 (art. 32), as exigéncias de um ensino da EJA, o ensino

fundamental devera ter por objetivo a formagao basica do cidaddo, mediante:

I. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo; II. a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; III. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes
¢ valores; IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. O ensino médio,
conforme a LDB, tem como finalidades: I. a consolidag¢do e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos; 1I. a preparagao basica para o trabalho ¢ a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores; III. o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; e pratica.

Nesse aspecto, podemos considerar que a educagdo ¢ essencial ao ser humano,
principalmente nos dias de hoje, em que se depara com um ambiente de competitividade,
diversos documentos assim como a Lei de Diretrizes ¢ Bases vista anteriormente, tal
afirmagao se confirma. No presente século com todas as inovagdes tecnologicas, € com a
grande modernizacdo econdmica e cultural, ainda se enfrenta um grande problema que
impede o desenvolvimento do pais, consequéncia da falta de investimento na educagao, o que
gera a ma qualidade da mesma, causa assim o desdnimo de todos, seja do docente e até
mesmo do proprio educando, refletido através da evasao, e baixos salarios, e torna a educagao
de ma qualidade. Onde se investe em educacdo ¢ notoria a contribuicdo do crescimento
econdmico do desenvolvimento social e cultural da sociedade e pais.

De acordo com a resolugdo n°® 1, de 5 de julho de 2000, do Conselho Nacional de
educagao (CNE) — que estabelece As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de

Jovens e Adultos, a oferta dessa modalidade de ensino deve considerar:

As situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios
de eqiiidade, diferenga e proporcionalidade na apropriagdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢cao de um modelo pedagogico proprio,
de modo a assegurar: I. Quanto a eqiiidade, a distribuigdo especifica dos
componentes curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formagédo e
restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educagao;
II. Quanto a diferenga, a identificagcdo e o reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; III.
Quanto a proporcionalidade, a disposi¢do e alocagdo adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de Jovens e Adultos com
espacos € tempos nos quais as praticas pedagdgicas assegurem aos seus estudantes
identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizagao basica. (art.
5°).
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Ressalta-se assim, que ao analisar a educacdo Brasileira ndo ¢ facil, exatamente porque
as contingéncias que a cercam sdo multiplas e os fatores que a envolvem sdo objetos de leis,
politicas e programas instituidos pelo governo. Jardilino e Aratjo (2014) destacam que a
legislagao educacional ¢ fruto de muito esfor¢o e luta de educadores, para que determinados
anseios formalizassem em lei, isso ndo quer dizer que tudo que a lei propunha ¢ tarefa facil de
concretizacdo, pelo fato do compromisso da educacdo ser um trabalho de todos, que embora
muitas vezes nao ¢ dividido como deveria ser, muitos dos direitos de uma educagdo de
qualidade, tanto ao educando quanto ao docente, ¢ visto somente em “papel”, a lei € presente,
mas dificil de ser executada por diversos fatores que envolvem a qualidade do ensino.

A Educagao de Jovens e Adultos no Brasil cabe aqui ressaltar, surgiu como alternativa
a qualificacdo de mao de obra, com vistas ao atendimento da demanda industrial, onde sua
principal funcdo era a de formar individuos que agissem como “maquinas”, sem nenhum
senso critico. A educagdo deveria corresponder a formagdo plena do ser humano, denominada
por ele de preparacdo para a vida, com formacao de valores, atrelados a uma proposta politica
de uma pedagogia libertadora, fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
igualitaria: Nao ¢ possivel atuar em favor da igualdade, do respeito aos direito a voz, a
participagdo, a reinvencdo do mundo, num regime que negue a liberdade de trabalhar,de

comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir, a liberdade de ser.

3.2 HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A aprendizagem se d4 numa perspectiva de mudanga, alfabetizar jovens e adultos ndo
¢ somente um ato de ensino. Na época de colonizacao do Brasil, somente as classes médias e
altas tinham acesso ao conhecimento nas poucas escolas que existiam, os filhos recebiam
atendimento escolar em casa, ndo havia a necessidade de alfabetizar jovens e adultos, a classe
pobre era desfavorecida ndo tinha nenhum acesso a escola e quando ocorria era de forma
indireta. Conforme Ghiraldelli Jr. (2008) a educagdo brasileira teve seu inicio a partir da vinda
dos jesuitas para o Brasil, cujo interesse era difundir o catolicismo pelo mundo, iniciado aqui
a partir da catequizagdo dos povos indigenas, nas palavras do autor: A educacao escolar no
periodo colonial, ou seja, a educagdo regular e mais ou menos institucional de tal época, teve
trés fases: a de predominio dos jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal,
principalmente a partir da expulsdao dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do

periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil -1808- 1821.
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Vasconcellos (2015) afirma que o ensino jesuitico naquele tempo possuia apenas o
interesse de propagar a fé cristd, era destituido de objetivos voltados para a transmissdo de
conhecimentos cientificos, isso aconteceu até o periodo pombalino. Esse periodo remeteu a
ameaca que os jesuitas causavam para os colonizadores, quando eles comecaram a perceber a
utilizacdo de seus ensinamentos para a domesticacdo e resiliéncia dos povos indigenas a
imposi¢do do trabalho for¢ado pelo processo colonizador. Marques de Pombal agiu de forma
rigida contra os jesuitas, expulsando-os do Brasil. Dessa forma, os jesuitas vieram a serem
expulsos por Marqués de Pombal, e a organizacdo da educacdo se deu sob seu dominio de
forma a respeitar e impor os interesses do Estado. A historia da EJA no Brasil se deu de forma
invariavel, ndo havia acdo do governo quanto ao desenvolvimento de politicas educacionais
que viessem atender esse publico. A primeira constituicdo Brasileira foi outorgada apos a
proclamagao da independéncia, no seu artigo 179 diz que a “instrucdo primaria era gratuita
para todos os cidaddos”, mesmo assim nem todos tinham acesso, principalmente a classe
pobre, no decorrer do século houve muitas reformas.

Soares (2004) cita que no Brasil, o discurso em favor da Educagdo popular ¢ antigo:
precedeu mesmo a proclamagdo da Republica. J& em 1882, Rui Barbosa, baseado em
exaustivo diagnostico da realidade brasileira da época, denunciava a vergonhosa precariedade
do ensino para o povo no Brasil e apresentava propostas de multiplicacdo de escolas e de
melhoria qualitativa de Ensino. E fundamental mencionar que nos anos 1930, a partir do
governo de Gettlio Vargas com a criacdo do regime militar chamado de “Estado Novo”,
houve o interesse de organizar a educagao de forma a atender as demandas do setor produtivo,
forte naquela época pelas politicas de substituigdo de importacdo, dadas a partir da
necessidade de organizacdo do Estado frente as consequéncias da Primeira Guerra Mundial.
Soares (2004) destaca que a constitui¢ao de 1934, embora tenha sido mais progressista no que
se refere a educacgdo, perdeu espago para a nova constituicdo de 1937, que tirava do Estado a
responsabilidade para com a formacdo educacional no pais.

Ghiraldelli Jr. (2008) cita que a constituicio de 1937 fez o Estado abrir mao da
responsabilidade para com educagao publica, uma vez que ela afirmava o Estado como quem
desempenharia um papel subsididrio, € nao central, em relagdo ao ensino. Importante
mencionar que o ordenamento democratico alcancado em 1934, quando a letra da lei
determinou a educagdo como direito de todos e obrigacdo dos poderes publicos, foi
substituido por um texto que desobrigou o Estado de manter e expandir o ensino publico.
Ressalta-se que com o objetivo de favorecer o Estado retirando toda sua responsabilidade, foi

criada a constitui¢do de 1937, favorecendo o ensino profissionalizante.
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Aranha (2016) confirma que com intuito de capacitar os jovens para trabalhar nas
industrias, sem interesse de transmitir o conhecimento cientifico, a educacdo seria para
poucos, pois o povo sem educacgdo estaria suscetivel ao que lhe era imposto. Surge na época
do regime militar o movimento de alfabetizagdo “MOBRAL”, no intuito de erradicar o
analfabetismo no Brasil. O método adotado pelo Mobral era o de ler e escrever, com 0 mesmo
intuito do precursor da educacgdo de jovens e adultos, Paulo Freire, educador que sempre lutou
pelo fim da educagdo elitista, com o objetivo de desenvolver uma educacao libertadora e
democratica, que visava partir da realidade vivida do aluno.

Segundo Aranha (2016, p.209):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o resultado
sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem iletrado chega humilde
e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que também é um “fazedor de
cultura” e, mais ainda, que a condicdo de inferioridade ndo se deve a uma
incompeténcia sua, mas resulta de lhe ter sido roubada a humanidade. O método
Paulo Freire pretende superar a dicotomia entre teoria e pratica: no processo,
quando o homem descobre que sua pratica supde um saber, conclui que conhecer ¢é
interferir na realidade, de certa forma. Percebendo — se como sujeito da historia,
toma a palavra daqueles que até entdo detém seu monopolio. Paulo Freire se
preocupava com formagdo critica dos educandos, a base da sua metodologia era o
dialogo, o Mobral usava cartazes, fichas, familia silabica, porém nao baseava-se no
dialogo. Nesse sentido, pode-se inferir que o didlogo e sua auséncia no Mobral
como método de ensino de jovens e adultos era a principal caracteristica que o
diferenciava do método de Paulo Freire, ao mesmo tempo que, ficava limitada a
formagao critica do aluno, que aprendia a ler e escrever destituido de uma visdo de
mundo critica e interventora, sua pretensdo era portanto, formar sujeitos aptos a
consumir e adaptados as novas formas de producao.

Ressalta-se que o projeto Mobral permite compreender bem esta fase ditatorial por que
passou o Brasil, tendo em vista que a proposta de educacao era toda baseada aos interesses
politicos vigentes na época. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento para o
povo e justificar os atos da ditadura, esta instituicao estendeu seus bragos a uma boa parte das
populacdes carentes, através de seus diversos Programas. Para Bello (2013) somente no
século XX ¢ que a educagdo de jovens e adultos obteve uma considerdvel valorizagdo. A
histéria da educacao de jovens e adultos no Brasil ¢ recente, durante muitos anos as escolas
noturnas eram os unicos meios de alfabetizacdo, constituiam-se em espagos informais, pois
quem sabia ler e escrever transmitia aos que nao sabiam, depois de um dia arduo de trabalho,
o que exigia esfor¢o por parte dos educandos. O crescimento da industrializagdo atraiu aos
centros urbanos migracdes da zona rural, os que migravam tinham a expectativa de melhorar a
qualidade de vida, esses trabalhadores precisavam ser alfabetizados, o que demandou o

crescimento das escolas de alfabetizagdo de jovens e adultos.



35

Soares (2004) ressalta que na década de 40 foi lancada a campanha de alfabetizagdo
em trés meses, a alfabetizacdo que naquela época era condi¢do para participar de eleigdes
também contribuiu para a criacao de escolas de EJA. Com a lei de diretrizes e bases - LDB
5692/71 implantou-se o supletivo, essa lei dedicou-se especificamente ao ensino de jovens e
adultos. Em 1974, o MEC propods a implantagdo dos Centros de Estudos Supletivos (CES),
que se organizavam com o trindmio tempo, custo e efetividade. Devido a época vivida pelo
pais, de inimeros acordos entre MEC estes cursos oferecidos foram fortemente influenciados
pelo tecnicismo, adotando-se os modulos instrucionais, o atendimento individualizado, a auto-
instrugdo e a arguicdo em duas etapas - modular e semestral. As conseqiiéncias foram: a
evasao, o individualismo, o pragmatismo e a certificagdo rapida e superficial.

No ano de 1985 veio o fim do Mobral, que deu lugar para a Funda¢ao Educar, que
apoiava a alfabetizacdo de EJA. Com a promulgacdo da constituicdo de 1988 o estado
aumentou o seu compromisso com a educagdo de jovens e adultos. Na década de 1990
incumbidos pelo governo ocorreram parcerias entre Ong’s (organizacdes nao
governamentais), municipios, universidades, grupos informais, foruns estaduais e nacionais,
em prol de melhorias da educacao de jovens e adultos, sendo a EJA registrada e intitulada
como “Boletim de acdo Educativa”. Os cursos de EJA sdo oferecidos atualmente nas formas:
presencial, semipresencial e a distdncia (ndo presencial) além de exames supletivos.

Ribeiro (2011) destaca que a partir das diretrizes e orientacdes metodologicas
apresentadas, no que se refere aos contetudos, a educagdo de jovens e adultos deve atender aos
preceitos curriculares referentes a cada nivel de ensino em que estd associada (ensino
fundamental e ensino médio), tanto em termos de elaboracdo dos cursos presenciais como
semipresenciais e ndo-presenciais. Quanto a organiza¢do curricular da educacdo basica, a
LDB (art. 26) estabelece os curriculos da educacdo basica (no ensino fundamental e no ensino
médio) compreendem uma base nacional comum, a ser adotada por todos os sistemas de
ensino, ¢ uma parte diversificada que contemple as caracteristicas regionais e locais (relativas
a sociedade, a cultura, a economia e a clientela), referentes aos respectivos sistemas de ensino.
Esse artigo se refere ao que deve-se considerar a realidade do educando. A partir das
orientagdes gerais da LDBEN cabe aos sistemas de ensino definirem, em seu ambito, a
estrutura, o curriculo, a proposta pedagogica e o devido acompanhamento, tendo por base
também as diretrizes curriculares para a educacdo de jovens e adultos. A propria institui¢ao de
ensino pode variar a estrutura e duragdo do curso obedecendo a legislacao educacional. Em
relagdo aos conteudos e propostas curriculares, deve-se ressaltar orientagdes dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) para os anos do ensino fundamental e para o ensino médio.
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Gadotti e Romao (2015) destaca que sdo medidas que irdo proporcionar elementos que
propiciam a elaboracdo e implementacdo de propostas curriculares adequadas as
especificidades dos alunos dessa modalidade de ensino. O ensino presencial pode ser
oferecido durante todo o ano correspondido com o ensino regular, focado em metodologias
diferenciadas, podendo também ser oferecido semestralmente sendo que cada semestre
corresponde a um ano. O ensino semi-presencial pode ser oferecido de diversas formas,
avaliado em exames supletivos e estudos modulares, € o ensino a distancia (o ndo presencial)
a presenca nao ¢ obrigatoria A educacao de jovens e adultos ¢ um direito obrigatdrio
garantido por lei, considerando as experiéncias nao-formais, que inclui no curriculo vivéncias
e praticas, de forma a permitir a interacdo e o didlogo entre os educandos. Faria (2015)
destaca que o conceito de educagdao de jovens e adultos vai se movendo na direcdo ao de
educagao popular na medida em que a realidade comeca a fazer exigéncia a sensibilidade e a
competéncia cientifica dos educadores e educadoras. Uma dessas exigéncias tem a ver com a
compreensdo critica dos educadores de que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular.
Paulo Freire precursor da educagdo de jovens e adultos defende que o conhecimento através
da educacdo ¢ instrumento do homem sobre o mundo, toda essa acdo produz mudanca,

portanto ndo ¢ um ato neutro, mas o do ato de educar ¢ um ato politico.

3.3 FORMACAO DOCENTE VOLTADA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

As exigéncias para a formacdo de docentes dessa modalidade sdo as mesmas dos
outros niveis de ensino. Com efeito, a Resolucdo n.° 1, de 5 de julho de 2000, do CNE, define
que a formacao inicial e continuada de profissionais para a educag@o de jovens e adultos tera
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e para o Ensino

Médio e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores, apoiada em:

I. ambiente institucional com organizacdo adequada a proposta pedagdgica; II
investigacdo dos problemas desta modalidade de educagdo, buscando oferecer
solucdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas; III.
desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e pratica; I'V.
utilizagdo de métodos e técnicas que contemplem codigos e linguagens apropriados
as situagodes especificas de aprendizagem. (art. 17).

Reforga-se que a formagdo minima no Brasil para atuagdo na educagdo de jovens e
adultos, nos dois niveis de ensino, passou a ser de nivel superior. O Estado, exigi qualificagdo

técnica compativel com a modalidade de ensino, seja pra lecionar na cidade ou no campo.
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Aquino (2016) afirma que atualmente, através da formacdo continuada, ocorre o

acesso de muitos professores ao nivel de pds graduacdo com formagdo voltada justamente a

educagao de jovens e adultos, o que tem contribuido de forma consideravel para a formagao e

o preparo do profissional nessa area de ensino. A formacao continuada do professor, permite

que o mesmo reflita sobre suas a¢des e repense a sua pratica, com a elaboragdo de planos e/ou

projetos que possam aprimorar a sua pratica educativa. Alfabetizar jovens e adultos ¢ uma

acdo que exige compromisso, envolve também a afetividade, o gosto e a responsabilidade, ¢

peculiar e nem sempre se da da mesma forma como se alfabetiza uma crianga na infancia. O

professor alfabetizador deve partir dor principios de agdo-reflexdo-agdo e deve estar aliado a

formacdo continuada. E fundamental que o professor da EJA tenha a consciéncia da

valorizacdo do outro, ¢ importante valorizar o conhecimento que este aluno possui, pois

durante toda a vida o aluno adquire um vasto conhecimento do senso comum, dai a
importancia da valoriza¢do de suas experiéncias de vida, ¢ claro sem se limitar a ele.

Leal, (2005, p.114) sugere que:

O didlogo tem que estar presente nas aulas, o professor tem que usar uma

linguagem simples e acessivel. O professor ¢ um incentivador, deve estimular os

alunos, de forma a alcangar a motivagdo dos mesmos, o que faz da fase motivadora

um aspecto fundamental no processo de ensino e aprendizagem. E muito

importante que o professor conheca a realidade de seus alunos, seu cotidiano, suas

vivéncias, que servirdo de contetidos a serem trabalhados. A pratica da ag@o-

reflexdo-agdo permite ao professor lancar estratégias para o sucesso do processo de

ensino-aprendizagem. Ao observar turmas da EJA ¢ comum perceber que os

professores regentes em tais turmas sdo geralmente professores experientes que

despertam a confianga em seus alunos, e que acreditam na educagdo como foco de

mudanga. O conhecimento na a¢do, ou o conhecimento tacito, seria aquele
constituido na pratica cotidiana do exercicio profissional.

Desta forma, destacamos que esse ¢ um saber que se constréi com base nos
conhecimentos prévios de formacgao inicial, articulado com os saberes gerados na pratica
cotidiana, de forma assistematica e muitas vezes sem tomada de consciéncia acerca dos
modos de construgdo. Para um projeto de formagdo numa base reflexiva, torna-se
fundamental conhecer e valorizar esses conhecimentos que sdo constituidos pelos professores,
seja através de uma reflexdo tedrica, seja através desses processos eminentemente
assistematicos. Quando o professor estd inserido na realidade dos alunos, isso lhe da subsidio
para melhor compreender as experiéncias de vida dos mesmos, no entanto, atualmente essa
insercdo fica comprometida dada a precarizacdo das condigdes de trabalho do professor, que
se submete a extensivas jornadas de trabalho, perambulando por diversas escolas, sendo essas

algumas dificuldades de inser¢ao e conhecimento dessa realidade pelo professor.
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A Educacao de Jovens e¢ Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino, destinada a
jovens e adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade propria, que se propde a
oferecer-lhes oportunidades educacionais adequadas as suas caracteristicas, interesses,
condigdes de vida e de trabalho mediante cursos e exames, sendo assim, ¢ pautada pela
inclusdo e pela qualidade social. De acordo com a Resolucdo n.° 1, de 5 de julho de 2000, do
Conselho Nacional de Educacido (CNE) — que estabelece as diretrizes curriculares nacionais
para a EJA, no que se refere aos contetidos, a educacao de jovens e adultos deve atender aos
preceitos curriculares referentes a cada nivel de ensino ao qual estd associada (ensino
fundamental e ensino médio). O fato ¢ que o educando jovem e adulto vive uma realidade
totalmente diferente da realidade de um educando que se encontra no ensino regular, e esta,
exige do professor uma formacgao especifica que lhe dé a capacidade de selecionar conteudos,
utilizar procedimentos e criar alternativas que possibilitem uma compreensdo satisfatoria da
realidade e uma pratica pedagogica voltada de forma mais adequada ao aluno.

Cruz (2015) aborda que ao chegar a escola os alunos da Educagdo de Jovens e
Adultos, normalmente estdo desmotivados, enfadados, sofrem com o fracasso escolar, muitos
ndo tem emprego, ndo tem tempo para dedica-se ao estudo. E nesta visdo que os educadores
desta modalidade devem desenvolver seu trabalho, desenvolvendo atividades que aumentem a
autoestima destes alunos, e para que isso acontega o professor ndo pode ter simplesmente uma
postura de transmissor de conhecimentos, mas sim de inovador, de mediador que procura criar
novos métodos, novas metodologias de ensino.

Fonseca (2003) diz que cursar o ensino regular na idade apropriada, ou seja, com
alunos da mesma faixa etdria, pode favorecer o aprendizado dos alunos, a relagdo entre os
discentes, facilitando assim a aprendizagem no ambiente escolar. No entanto, muitas criancas
abandonam os estudos ainda no ensino regular, muitas vezes, ndo tendo a oportunidade de
serem alfabetizadas. Podemos dizer que um dos principais motivos desse abandono escolar ¢
a necessidade de trabalhar para auxiliar na renda mensal da familia. Porém, quando chegam a
fase adulta, essas criancas que agora sdo jovens e muitas vezes, adultos, sentem a necessidade
de iniciar ou dar continuidade em seus estudos. Isso se deve ao fato que, atualmente a
sociedade e, especificamente, o mercado de trabalho exige o minimo de qualificacao
profissional (Ensino Médio). Desta maneira, muitos jovens e adultos procuram se qualificar,
em busca de melhores condi¢des de vida e de trabalho. Entdo, estes jovens e adultos
ingressam na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), que de acordo com o artigo 37° da Lei n°
9.394, de 20 de Dezembro de 1996 da LDB, “sera destinada aqueles que nao tiveram acesso

ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”.
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Quando esses jovens e adultos retornam a escola, eles se deparam com outra realidade,
passam a conviver com pessoas da sua mesma idade ou idade mais avangada. Desta forma, se
faz necessario por parte dos professores, um ensino alinhado a realidade desses jovens e
adultos, pois, muitos destes discentes trabalham e tém responsabilidades familiares, como por
exemplo, filhos. Desta maneira, ¢ importante que os docentes que irdo trabalhar com esses
jovens e adultos se atentem para a realidade de seus alunos, pois 0os mesmos nao sdo mais
criangas ¢ necessitam de um ensino diferenciado.

De acordo com Oliveira (2017), um dos principais problemas encontrados na
Educacdo de Jovens e Adultos ¢ a infantilizacdo dos discentes, em que ndo importando a
idade dos alunos, a organizagdo dos contetidos a serem trabalhados e os modos privilegiados
de abordagem dos mesmos seguem as propostas desenvolvidas para as criangas do ensino
regular. Os problemas com a linguagem utilizada pelo professorado e com a infantiliza¢ao de
pessoas que, se ndo puderam ir a escola, tiveram e t€ém uma vida rica em aprendizagens que
mereceriam maior atencdo, sdo muitos. A infantilizagdo dos discentes ¢ um dos grandes
problemas encontrados na EJA, pois o fato desses jovens ndo ter cursado o Ensino
Fundamental e/ou Médio na idade apropriada, faz com que muitos professores desenvolvam
métodos de ensino parecidos, se nao iguais aos de criangas, ainda no inicio da escolarizacao.
No entanto, ndo podemos deixar de levar em consideragdo que esses discentes sdo adultos,
providos de experiéncias extra-escolares.

Ribeiro (2011) destacam que ao falarmos da atuagdo dos professores em salas de EJA,
nao podemos deixar de mencionar a importancia de uma formagao académica de qualidade,
ou seja, uma formagdo na universidade que contemple essa modalidade de ensino. Podemos
dizer que muitos discentes saem da universidade para o campo profissional sem terem o
conhecimento necessario para atuar com esse publico diferenciado (referéncia ao fato que o
ensino para os alunos Jovens e Adultos, requer um ensino diferente do oferecido para as
criancas). Essa mé& formacdo académica ¢ percebida quando os professores assumem uma
turma de EJA, em que se deparam com um publico estudantil diferenciado, com anseios e
vivéncias diversificadas, que necessitam de um ensino direcionado para a sua realidade. A
formagdo continuada para professores ¢ uma oportunidade de suprir as falhas recorrentes da
formagao académica, proporcionando aos docentes, aprendizagens que visam aperfeicoar o
processo de ensino e aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos. Faz-se necessario uma
qualificacao dos profissionais envolvidos neste processo, ¢ fundamental que a equipe docente
esteja bem preparada, por este motivo € extremamente importante uma formagdo continuada,

onde todos tenham a oportunidade de repensar a sua pratica.
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3.4 LINHAS DE ACAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

3.4.1 Quanto a demanda de EJA

A realidade brasileira ¢ a existéncia de uma significativa parcela da populagdo que nio
realizou na faixa etdria adequada todas as modalidades de ensino, e, embora o analfabetismo
tenha diminuido, ainda sdo muitos os brasileiros que ainda nao terminaram se quer o Ensino
Fundamental. Para Soares (2004) ¢ preciso ampliar a oferta de educacgao bésica para os jovens
e adultos excluidos do sistema regular de ensino, e manté-la enquanto ndo tiver sido
assegurada a todos a efetiva oportunidade de acesso e progressdo com sucesso a escola
fundamental na idade propria e propor a escola redimensionar o seu atendimento a jovens e
adultos, encontrando modos que, sem renunciar a sua funcdo precipua de preservagao,
transmissdo e produ¢do do conhecimento, possam efetivamente ir ao encontro dos limites

impostos pelas condi¢des concretas de vida da populagdo trabalhadora.

3.4.2 Quanto a especificidade da EJA — Educacao de Jovens e Adultos

No que diz respeito as especificidade da Educacdo de Jovens e Adultos, ¢

necessario compreender segundo Gadottti e Romao (2007) que € preciso:

Adotar modelos de atendimento em EJA que convirjam para as diferentes
necessidades e situagdes concretas de vida da populagdo, respeitando suas
caracteristicas de aluno trabalhador; Considerar na EJA, as caracteristicas
psicossociais proprias do jovem e do adulto que nunca foram a escola ou que volta
aos bancos escolares, além das habilidades e conhecimentos comuns aos diversos
sistemas que ddo base a constru¢do de uma identidade nacional; Promover maior
flexibilidade na metodologia, na organizacdo curricular e na duragdo dos programas
de atendimento educacional, tendo em vista as caracteristicas culturais, sociais e
econdmicas dos grupos atendidos; Avaliar continua e sistematicamente a educacio
de jovens e adultos dadas as suas caracteristicas de flexibilidade e diversidade e
apoiar propostas feitas pelos movimentos sociais e/ou institui¢des da sociedade
civil para a satisfagdo das necessidades educacionais com vistas a resolver
problemas especificos. Assegurar eficaz transparéncia e controle social dos
mecanismos de financiamento, da operacionalizagdo, dos resultados das politicas
adotadas e dos programas realizados; Criar espacos publicos e canais a continua
participacdo da sociedade civil organizada, viabilizando a democratizagdo da
formulagdo, acompanhamento e avaliacdo das politicas publicas de educagdo de
jovens e adultos; Incentivar a participagdo de associagdes, conselhos, sindicatos,
igrejas, comissdes de educagdo, comunidade escolar, projetos populares e clubes de
servigo, entre outros, na execu¢do da politica de educacdo de adultos nos
municipios; Promover as propostas de abertura da escola a comunidade,
estimulando a intervengdo ativa desta para a elevagdo da qualidade educacional;
Articular os programas de educacdo de adultos da rede piblica com as experiéncias
de educacgdo de adultos que fluem no interior dos movimentos populares.
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Nota-se que o caminho a percorrer na Educagdo de Jovens e Adultos ainda ¢ longo, ¢
preciso adaptar o EJA, para a nova realidade brasileira, ¢ preciso mais sistematizagdo desta
modalidade de ensino, assim como adaptacao as necessidades dessa clientela, para evitar ou
diminuir a evasdo escolar, muito frequente principalmente entre os jovens que estudam no

periodo noturno das escolas nas mais diferentes regides do pais.

3.4.3 Quanto ao financiamento da EJA

Nao basta apenas pensar em uma modalidade de ensino sem ter para a mesma a
estrutura necessaria a seu funcionamento, e, para tanto ¢ necessario recursos financeiros para

custear toda uma estrutura. Gadottti ¢ Romao (2007) sobre o financiamento da EJA destacam:

E necessario que o governo pense em ampliar os recursos financeiros destinados a
educagdo de jovens e adultos nas diversas esferas governamentais, de modo a criar
condigdes para superar os enormes desafios colocados para atender as necessidades
educacionais destes segmentos etarios; Assegurar que os percentuais minimos de
dotagdo orcamentaria da receita tributaria da Unido, Estados e Municipios a serem
obrigatoriamente aplicados na educagdo basica incluam o atendimento a jovens e
adultos; Respeitar os critérios de prioridade de alocagdo de recursos definidos
participativamente em cada nivel de governo, e propiciar mecanismos de controle
que garantam a transparéncia da distribui¢do e aplicag@o destes recursos; Tornar
transparentes € democratizar a gestdo dos fundos formados por contribuigdes das
empresas e direcionados ao ensino basico e profissional; Alocar recursos nos trés
niveis governamentais para formagao e aperfeigoamento de profissionais que atuam
na EJA — Educacgédo de Jovens e Adultos.

Reforca-se que os autores somente expdem uma necessidade proeminente, que de fato
deve ser um esforco de todas as esferas governamentais. E, ressaltam que ¢ necessario nao
somente investimentos na estrutura organizacional como também na capacitagdo profissional
dos docentes que irdo ministrar as aulas da Educacdo de Jovens e Adultos, com vistas a
conscientizacdo de que se trata de um ensino com certas especificacdes, caracteristicas
proprias, que precisam ser bem compreendidas e aceitas por todos, ndo somente pelo governo,
mas também e principalmente, por docentes e todo o corpo técnico da escola que irdo estar a

frente do trabalho educacional com jovens e adultos dessa modalidade de ensino.

3.4.4 Quanto a EJA e trabalho

Gadottti e Romao (2007) sobre a Educagdo de Jovens e Adultos abordam a questao do

trabalho, e, esclarecem que € preciso:
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Promover a negociagdo ampla com setores publicos e privados para possibilitar a
presenca do trabalho no processo educativo e vice-versa; Estimular a articulagio
entre os responsaveis pelas politicas de emprego e os orgdos educacionais;
Estabelecer uma politica de incentivo para as empresas engajarem-se no esforgo de
alfabetizagdo de seus funcionarios; Fomentar o desenvolvimento da educagdo
basica de jovens e adultos nas empresas publicas e privadas e durante a jornada de
trabalho, sobre a orientagdo do sistema de ensino, garantindo a continuidade dos
estudos; Estimular os empregadores a liberarem os funcionarios de parte da jornada
de trabalho para cursos de formagdo; Articular com as escolas técnicas e agéncias
de formacdo profissionalizante cursos de curta duracdo, para iniciacdo profissional
de alunos matriculados nos cursos de supléncia de 1° grau.

Reforga-se que a Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, ja nasceu com a consciéncia
de que seria uma modalidade de ensino voltada a um publico muito especifico, que nao
frequentou a escola na faixa etaria comum a todos os que ingressam no sistema educacional,
e, necessitam recuperar o tempo perdido, e, neste caso, em sua maioria, sao pessoas que ja
estdo no mercado de trabalho, que tem que sustentar familia, tem compromissos assumidos.
Por isso, ao se pensar na EJA, tem também que se ter a consciéncia que sua clientela, ¢ em
maioria, de trabalhadores, pais e maes, filhos que precisam ajudar na renda familiar. Pessoas
que chegam cansados do trabalho e tem que se arrumar novamente e ir a escola. Por isso, que

a EJA, necessita ser uma modalidade que supra necessidades educacionais e profissionais.

3.4.5 Quanto a formacao e condicdes de trabalho dos educadores de jovens e adultos

Gadottti e Romao (2007) sobre a EJA no que diz respeito a formacgdo e condigdes de

trabalho dos educadores de jovens e adultos, demonstra que ¢ necessario:

Incentivar as faculdades de pedagogia e cursos de pos-graduagdo a contemplarem a
EJA em seus curriculos, oferecendo-se uma base solida comum a todo professor
que queira atuar no ensino fundamental, para criangas, jovens ¢ adultos, base essa
que incluird, necessariamente, a teoria ¢ a pratica da alfabetizacdo; Incentivar a
adog@o de estagio obrigatorio de um periodo letivo em classes de EJA, como
estratégia de formagdo de recursos humanos e de apoio ao professor alfabetizador;
Estimular a profissionalizagdo do educador de adultos pelo sistema publico de
ensino; Incentivar o Estado a proceder a formacdo dos recursos humanos
necessarios ao desenvolvimento da educagdo publica requerida pela sociedade,
incluindo nessa perspectiva a formacdo de professores que estejam aptos em
educagdo de adultos para atender com qualidade a demanda de educacdo bésica
dessa populacdo; Estabelecer, na perspectiva de carreira Unica, condi¢cdes de
isonomia de trabalho e salario dos profissionais da educag@o, de acordo com a
habilitagdo; Implantar cursos de extensdo e especializagdo em educacdo de adultos
para profissionais de EJA em exercicio; Viabilizar processos de capacitagdo
permanente dos profissionais de educagdo de adultos; Buscar apoio das
universidades, faculdades de educagdo e escolas normais no desenvolvimento de
programas de aperfeicoamento de professores e habilitacdo de leigos; Recomendar
que o professor que atua em programas de organizagdes ndo governamentais
financiados pelos organismos do governo tenha direito a remuneracdo, além de
capacitacdo e apoio técnico.
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Reforga-se a importancia da formacdo e condi¢cdes de trabalho dos educadores de
jovens e adultos, e, a relevancia da capacitagdo continuada destes profissionais em prol da

melhoria da qualidade desta modalidade de ensino no Brasil.

3.4.6 Quanto a qualidade, curriculo e metodologia

Gadottti ¢ Romao (2007) destacam sobre a qualidade, curriculo e metodologia,

apontando o que ¢ necessario para a Educacao de Jovens e Adultos:

Definir parametros de qualidade para a EJA, garantindo as condigdes para sua
exequibilidade; Estimulo a elaboragdo e implantagdo de curriculos e metodologias
proprias a EJA; Estimulo ao trabalho de integra¢do entre a pratica e a teoria no
processo de alfabetizagdo de jovens e adultos; Estimulo e facilitagdo do dominio e
dos recursos para avangos tecnologicos nas comunicagdes, teleprocessamentos, e
informatizagdo dos setores que atuam no campo de educacdo como um todo,
evitando sua apropria¢do apenas por grupos privilegiados. Metodologia voltada a
facilitagdo do conhecimento por parte de jovens e adultos.

Ressalta-se que existe uma relagdo entre a qualidade do ensino, do curriculo e da
metodologia a ser aplicada. O curriculo tem que estar adaptado a realidade do alunado, as
necessidades de aprendizagem nessa faixa etdria da vida, a metodologia deve seguir este
mesmo caminho, e, facilitar o processo ensino-aprendizagem. Unindo estes fatores, entdo
poderemos afirmar sobre ter a EJA qualidade de ensino, sobre real aprendizado dos alunos

inseridos nessa modalidade de educa¢ao no Brasil.

3.4.7 Quanto aos materiais didaticos

Gadottti e Romao (2007) afirmam que quanto aos materiais didaticos da Educagao de

Jovens e Adultos, se faz preciso:

Beneficiar os jovens e adultos atendidos em educag@o fundamental com programas
suplementares previstos constitucionalmente: material didatico, escolar, transporte,
alimentagdo e assisténcia a satde; Estimular a produgao e circulagdo de material de
leitura para jovens e adultos; Buscar apoio das universidades, faculdades de
educagdo e escolar normais na produ¢do de material didatico e material para o leitor
jovem e adulto; Criar uma politica de incentivos para a produgdo de textos para
leitura de alfabetizandos e recém alfabetizados envolvendo estimulos e editoras e
escritores, equipamentos de reprodugdo, materiais de impressao etc.; Ampliar, por
meios impressos ¢ multimeios, a elaboragdo, produgdo, distribui¢do e avaliagdo de
materiais didaticos proprios a EJA, em especial aqueles destinados as etapas de
pos-alfabetizagdo, e aos conteudos relacionados aos problemas sociais coletivos em
seu contexto estrutural (drogas, sexualidade, prote¢do a infancia, Aids, violéncia,
educac¢do do consumidor, orientagdo profissional, entre outros).
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Ressalta-se que a leitura facilitada a esta modalidade de ensino ¢ a maior estratégia
quando se fala de materiais didaticos para a EJA. Os livros didaticos devem ser atrativos e
facilitadores do saber, da compreensdo por parte do educando, e que oportunize o verdadeiro
letramento, para que a Educacao de Jovens e Adultos, tenha um real significado e faga frente
as demais modalidades de ensino, e, possam conduzir com eficiéncia os alunos a modalidade

de ensino superior com bom aproveitamento do ensino fundamental e médio pelo EJA.

3.5 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUAS TENDENCIAS

A Constitui¢do de 1988 assegurou a todos os cidaddos o direito ao ensino fundamental
plblico e gratuito, independentemente da idade. E dever da Unifio, Estados e Municipios
garantir lugar e progressao a todos na escola, bem como as condigdes para sua permanéncia
no sistema de ensino. A Constituicdo prevé o mandato de injung¢do para aqueles que ficaram
privados desse direito. Para tanto, faz-se necessario, além da oferta de ensino basico para
todas as criangas, ampliar os servigos educacionais de pré-escola e educacdo especial,
assumir, no sistema, a educagdo de jovens e adultos e dos trabalhadores. Uma politica de
atendimento para todos requer a ampliagdo de vagas e distribuicdo de recursos para todas as
faixas etdrias, sem discriminagdo, complementada por politicas de formagdo, pesquisa,
produgdo de materiais didaticos e de leitura que atendam a esta diversidade de ofertas de
ensino basico. Neste caso, a Educagdo de Jovens e Adultos esta contemplada como um ensino
que também merece a atengcdo do poder publico, por isso, ¢ fundamental que se verifique as
diretrizes tragadas para esta modalidade de ensino no Brasil, com intuito de concretizar todas
as metas que visem o aprimoramento do sistema, e, conseqiiente evolu¢do educacional dos
alunos inseridos neste tipo de sistema educacional brasileiro, sem perder em qualidade.

Leal (2005) afirma que a tendéncia da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil ¢ a
modernizagdo do sistema, tal qual ja estd ocorrendo nas demais modalidades de ensino do
pais, para que alcance maior nimero de pessoas fora da escola e oferega maior oportunidade
de conhecimento e evolug¢dao educacional a toda populacao que por algum motivo ndo pode
estudar na idade adequada para as modalidades de ensino do Brasil. A EJA, pode ser
transformada (e a nivel particular ja acontece), em modalidade de ensino EaD (Educagdo a
Distancia), mas ofertado em rede publica de ensino em todo o pais. E uma alternativa para as
pessoas que trabalham, que ndo tem tempo de freqlientar o ensino regular. Talvez, essa
modalidade de ensino reunidas (EJA e EaD) podem contribuir significativamente para

diminuir ou até erradicar a evasio escolar no ensino fundamental e médio do EJA.
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3.6 EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

A evasdo escolar em qualquer nivel de ensino ¢ um desafio para os profissionais da
educagao e uma chaga no nosso sistema de ensino. Numeros da evasao no Brasil mostram que
a todo ano milhares de criancas e adolescentes deixam as salas de aulas pelos mais diversos
motivos. A maioria desses alunos, retornaram as salas de aulas com uma defasagem
idade/série que inevitavelmente, os trara conflitos variados e mais uma vez evasdo. E neste
contexto que estd inserida a Educacao de Jovens e Adultos, para atender a essa clientela tao
diversa e de interesses distintos. As causas da evasdo na EJA, como aponta nosso referencial,
sdo diversas, como ¢ diversa a sua clientela, como por exemplo, problemas socioecondmicos,
falta de qualificacdo dos profissionais ¢ metodologias inadequadas.

Arroyo (2011) destaca que o primeiro ponto a destacar quanto a esse fenomeno € que
ndo se trata apenas de uma evasdo, mas duas, a evasao que ja aconteceu no tempo normal e a
que estd acontecendo agora, dentro da EJA. Em relagdo a primeira evasdo, os motivos estao
diretamente ligados as condic¢des sociais dos individuos evadidos. Esse fato esta relacionado a
desigualdade social em tempos de exclusdo, miséria e falta de emprego, terra, de teto e de
condi¢des dignas de vida impostos a uma parcela significativa da populacdo. As
desigualdades sociais sdo os principais motivos que ndo deixam diminuir a porcentagem de
alunos que necessitam da EJA, pois tendo evadido no tempo normal, futuramente esses
individuos recorrerdo a essa modalidade de ensino pelos mais diversos motivos € com um
encargo ainda maior dessa condicao social.

Jardilino e Araujo (2014) afirmam que a EJA estd diretamente relacionada com “o
contexto social de alunos, professores e comunidade, atendendo a um publico especifico (de
jovens e adultos) e que mais tarde retorna as institui¢des de ensino buscando concluir seus
estudos basicos. Geralmente sdo alunos ja inseridos no mercado de trabalho e que nao visam
apenas a certificagdo, mas esperam continuar seus estudos (chegando até a universidade) a
fim de ascender social e profissionalmente. O que as duas evasdes tem em comum sao
justamente os motivos, que variam de fatores externos, familiares e internos, levando o
educando a nao querer repetir uma experiéncia de fracasso. Para Jardilino e Araujo (2014) os
motivos da evasdo na EJA s3o varios: desde a necessidade de trabalho até os fatores
educacionais. J& Cruz e Gongalves (2015) afirmam que quando tratamos desses motivos,
notamos nitidamente uma contradi¢do entre discurso e realidade, pois os mesmos afirmam
que estudar ¢ importante ¢ que retornam por reconhecer a importancia, mas quando estdo

matriculados, uma parte significativa evade.
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Segundo Arroyo (2006) sdo muitos os fatores que propiciam este abandono. O
combate a evasdo escolar deve ser uma medida urgente e que deve ser pensada e ndo tolerada.
Sabendo os principais motivos para essa evasdo/retorno/evasdo, nos deparamos com a
problematica de como evitar nova saida e fazer com que os alunos terminem o ano letivo,
inserindo-o criticamente em seu processo historico. H4 muitos desafios a serem enfrentados
para garantir o desenvolvimento e permanéncia escolar dos alunos da EJA. As propostas para
esta modalidade de ensino necessitam serem tragadas e contextualizadas com o cotidiano
desses sujeitos. A reconfiguracao da EJA ndo pode comecar por perguntar-nos pelo seu lugar
no sistema de educacdo e menos pelo seu lugar nas modalidades de ensino. O ponto de partida
devera ser perguntar-nos quem sao esses jovens e adultos. Precisamos considerar porque esses
sujeitos, principalmente os trabalhadores, devido as mais variadas circunstancias cotidianas
interrompem os estudos. Os jovens e adultos continuam vistos na Otica das caréncias
escolares, ndo tiveram acesso, na infincia e na adolescéncia ou dele foram excluidos as
oportunidades, por inimeros fatores socioecondomicos e culturais.

As discussdes dos autores, defendem a importancia de uma educagao voltada para esse
publico, que desenvolva a capacidade de conhecer dos sujeitos € ndao apenas vivenciar
propositos educativos mercantilistas, a-historicos, subjugados aos projetos hegemonicos de
conhecimentos e saberes propagados com um grupo privilegiado. Miranda (2012) afirma que
a década de 1960 foi marcada pela experiéncia na educagdo de jovens e adultos desenvolvida
por Paulo Freire, a qual consistia na ideia de que o estudante ¢ também sujeito da
aprendizagem. Freire desenvolveu além de uma metodologia de ensino para esses jovens e
adultos, pois esta permitia desenvolver a metodologia, suas praticas, implantar, tornar
realidade, tornar esses sujeitos massificados e passivos como sujeitos presentes na sociedade e
que se reconhecem como parte dela. A educagdo que foi negada a esses adultos, seja por nao
terem acesso ou por uma primeira evasao no tempo comum, faz refletir como essa educagao
esta sendo hoje, quais os desafios, perspectivas e porque ocorre uma nova evasao.

A concepgdo clara dessa modalidade, precisamos conhecer os sujeitos da EJA, sua
histéria, suas expectativas, pois todos esses pontos sdo levados em consideragdo na
construgdo de propostas e projetos voltados para atendé-los. A necessidade dessa modalidade
surgiu a partir da necessidade educacional, ¢ preciso considerar que a evasao escolar ¢ uma
situagdo problematica, que se produz por uma série de determinantes. Convém esclarecer que
o termo evasdo escolar serd entendido como resultado do fracasso escolar do estudante e da
propria institui¢ao escolar, como se verd mais adiante ao estudar as causas e conseqiiéncias da

evasdo escolar, assim também, como seus efeitos na produtividade da escola.
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Vasconcelos (2015) destaca que torna-se relevante explicar que produtividade serd
tomada sob dois aspectos: um diz respeito a conclusdo dos estudos pelo aluno e outro se
amplia para abranger o proprio resultado da apropriacao do saber em seu sentido mais amplo,
capaz de levar o aluno a se constituir como cidadao e sujeito historico. Entender e interferir
positivamente no processo da evasdo escolar ¢ um desafio que exige uma postura de
desconstru¢do das verdades construidas pelos leitores, assumindo assim uma atitude reflexiva
diante dos conhecimentos prévios acerca da evasao escolar. Por muito tempo, o imaginario
escolar e docente aparentou aceitar com muita tranqiiilidade o fracasso escolar traduzido por
aprendizagem ineficiente e evasdo escolar como fator social e cultural, se eximindo de toda e
qualquer culpa. Contudo, na ultima década, essa passividade toma outra caracteristica: a
davida sobre a legitimidade do fracasso escolar voltada para a cultura social e politica,
segregadora e excludente; ou se a escola ingenuamente nao reproduz essa mesma sociedade
contribuindo para que os alunos continuem excluidos da sociedade.

Arroyo (2011) na verdade, a afirmagdo apresentada sobre as causas da evasdo ¢
concebida como algo fora do contexto escolar, inclusive inerentes aos proprios alunos. Nesse
sentido, constatou-se que a aparéncia mais esconde que revela a esséncia. O problema social
vem carregado de influéncias e determinantes, visto que a tarefa ¢ descobrir as manifestagdes
que estdo por detrds dos fatos. Diante dessas constatagdes o poder que o professor tem nas
maos para lutar contra essas adversidades ¢ a necessaria preocupagdo com a evasao escolar,
traduzida na pratica pedagdgica centrada exclusivamente no conhecimento, ja& que essa
caracteristica € especifica do ambito escolar. Isso implica em assegurar conhecimentos
teoricos envolvendo a educagdo nos seus fundamentos e como institui¢do escolar, para
trabalhar sem interferéncia da outras areas da ciéncia que explicam os fendmenos
educacionais, sendo eles, aceitos sem discussao pela sociedade e até pela comunidade escolar.

Aquino (2016) imputar ao professor individualmente todos os defeitos da educagdo ¢
tdo injusto quanto livré-lo de toda responsabilidade, assim ¢ interessante mencionar nessa
reflexdo que o professor deve proporcionar a todos os seus alunos informagdes, fornecendo-
lhes material cultural relevante que responda aos objetivos e conteudos da série
correspondente, que seja apropriada, que esteja adaptada a suas possibilidades e possa,
portanto, ser compreendida por seus alunos, individualmente. Nota-se que o trabalho
educativo ¢ marcado pelo pragmatismo, existe um bloqueio, que distancia os professores € 0s
tedricos da educacdo. As escolas e seus protagonistas discordam das verdades ditas pelos

estudiosos sobre os assuntos educacionais; por outro, a distancia parece aumentar a cada dia, e

junto com eles os problemas, trazendo maior desvalorizagdo para a profissdo.
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Essa forma de considerar as praticas cotidianas, possibilita problematizar a apatia e o
conservadorismo que comumente sdo associados a figura dos professores, em oposi¢do ao
teor inovador atribuido aos discursos académicos e as propostas neles veiculadas. A esse
respeito Faria (2015), esclarece que a educagdo, como parte da sociedade, ndo esta isolada,
fazendo parte do contexto social, politico e econdmico e ai se encontra a raiz do problema
educacional: “tudo pode e nada pode fazer”. Necessario se faz recuar um pouco, mostrando
que a histéria conta que a escola esta mais a servico da conservagdo do poder instalado,
reproduzindo as relagdes sociais vigentes, do que como fator de mudanga. Ao enfrentar crises,
as pessoas preferem fazer o que estdo acostumadas, por inseguranca daquilo que possa vir a
acontecer, assim se explica também o motivo pelo qual os professores recusam a renovagao
didatica, mas a escola pode ser fator de mudanca.

Segundo Oliveira (2017) a Evasao escolar e suas causas, estdo descritos nos textos que
procuram evidenciar a procura pelas causas do fracasso escolar alguns estudos j& mostraram
que os fatores vinculados aos alunos, como: suas capacidades, sua motivagao ou sua heranga
genética sao determinantes. Outras perspectivas, pelo contrario, deram énfase principalmente
aos fatores sociais e culturais. O fato de que as classes socialmente desfavorecidas apresentem
uma porcentagem superior de fracasso reforca tal posi¢do. Existem também visdes
alternativas que situam, em segundo plano, os fatores individuais e sociais e atribuem a
responsabilidade maior ao proprio sistema educacional, ao funcionamento das escolas e ao
estilo de ensino dos professores. Entretanto o resultado do fracasso escolar ¢ o produto da
interacao de trés tipos de determinantes como aponta Oliveira (2017): psicoldgicos: referentes
a fatores cognitivos e psicoemocionaisdos alunos; socioculturais: relativos ao contexto social
do aluno ¢ as caracteristicas de sua familia; e, institucionais: baseadas na escola, tal como,
métodos de ensino inapropriados, curriculo e as politicas publicas para a educagdo. Somado a
esses trés fatores, encontra-se também aqueles ligados a economia e a politica.

Vasconcelos (2015) afirma que ¢ de extrema importancia que se esclareca que, dada
sua complexidade para refletir sobre eles em um Unico artigo, a discussdo estabelecida aqui
refere-se apenas a questdes ligadas a fatores institucionais: sobre a escola e a pratica
pedagdgica; e alguns problemas de ordem psicoldgica, como dificuldades de aprendizagem.
Ficou evidente nas necessidades de mudangas o fazer pedagogico e questdes relacionadas ao
funcionamento da propria escola, haja vista os problemas apresentados pelos questionados,
sendo apontados: a rotatividade dos professores, a pratica de alguns docentes, a organizacao
das disciplinas envolvendo carga horaria e dias de funcionamento e a evasdo escolar,

caracterizada por aumento constante de infrequéncia nas aulas.
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Nas palavras de Oliveira (2017) ¢ preciso considerar a condi¢do de ndo criangas, do
grande contingente de excluidos da escola somados a fatores culturais determinantes no grupo
de alunos da EJA. Em primeiro lugar um aspecto cultural do aluno da EJA, ¢ sua
especificidade cultural, presente na situacao de excluido da escola regular, em segundo ¢ a
adequagdo dos curriculos e programas para uma clientela que a principio ndo ¢ a sua. As
situacdes de aprendizagem apresentadas ndo podem ser as mesmas do ensino regular, uma vez
que os adultos possuem habilidades e dificuldades especificas, e uma capacidade maior de
reflexdao sobre si mesmo e o seu proprio processo de aprendizagem. Entre as dificuldades do
aluno da EJA, relacionados a escola aparecem: a importancia da experiéncia pessoal, as
dificuldades referidas a abstragdo dos conteudos e a sistematizacdo dos mesmos e o restrito
uso de processos metacognitivos ndo concorda com concepgdes baseadas no culturalismo, ao
alegar que levada ao extremo pode levar a um “relativismo radical e espotaneista”.

Soares (2004) diz que ao considerar a realidade e a cultura do aluno com os
conhecimentos adquiridos para o desenvolvimento de suas vidas e seus costumes em
determinados grupos culturais, ndo permitiria muitas influéncias e interferéncias no sentido de
mudangas relacionadas ao modo de viver desses grupos. Com base nesse pensamento chega-
se a uma posi¢ao contraria aos objetivos educacionais relacionados a transformacdo do ser
humano e sua realidade. Os adeptos dessa concep¢ao afirmam que o fracasso escolar atribuido
a escola emerge da postulagdo de que o problema estd na distancia entre o que esperam 0s
alunos e o que a escola lhes oferece. Nao ha de se concordar com abordagens que se referem a
distancia intransponivel entre a escola e o aluno baseadas na incapacidade de aprendizagem
do aluno. Seguindo este pensamento, a interferéncia educativa apropriada, aliada a
importancia da escola como representante da sociedade letrada, podem ajudar os alunos a
vencerem suas dificuldades e, conseqiientemente a exclusao social.

A situagao da evasao escolar na EJA, tem como causas institucionais, o desencontro
entre a escola e os alunos, o qual ja foi assinalado anteriormante. Caracteriza-se por questdes
de aprendizagem e pela propria organizacdo da escola, que funciona dentro de um contexto
proprio, que deve ser conhecido por toda a comunidade escolar, uma vez que em seu interior a
linguagem escolar concorre como a maior dificuldade a aprendizagem, maior até que o
proprio conteido. Apenas pessoas com niveis mais altos de habilidade na leitura conseguem
compreender instrucdes escritas, sendo assim Ribeiro (2011), enfatiza que para aprender, o
leitor precisa avaliar com objetividade o que falta para se efetivar o conhecimento relacionado
ao conteudo estudado e quais informacdes devem ser completadas para que o processo de

aprendizagem se complete.
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Cruz (2015) afirma que a evasdo escolar ¢ caracterizada pelo abandono da escola,
quando o aluno deixa de frequentar a mesma durante o periodo letivo. Muitos jovens e adultos
acabam por abandonar os estudos por diversos motivos, entre os quais, dificuldade de
aprendizagem, esgotamento fisico, falta de motivagdo para aprender. Ainda segundo Cruz
(2015) hé casos também em que o individuo, j& tendo contato com a escola em uma fase de
sua vida, sente vergonha em retornar aos bancos escolares ou ndo consegue conciliar o horario
para realizar o ingresso na modalidade de ensino regular, optando pela inclusdo na EJA. Ha
varios estudos que relatam que um dos principais fatores que levam ao abandono escolar
refere-se a necessidade de trabalho fora de casa.

Destaca Cruz (2015, p.255) que:

No caso dos trabalhadores precoces, a rotina de trabalho, que lhes causa cansago
fisico (dores no corpo, na cabeca), sobrecarga de responsabilidades e desanimo,
priva-os da brincadeira, ¢ ndo raro, de estudar, passando a se tornar a referéncia
primeira em termos de conhecimentos, ao invés das vivéncias escolares. Enquanto
alunos, eles tendem a fracassar na escola, pois nesta sdo exigidas habilidades
pautadas em parametros que somente a educacdo formal poderd oferecer, entre as
quais: raciocinio logico, pensamento abstrato, linguagem conceitual, conceitos
aritméticos e algébricos, entre outros. Uma parcela significativa da populacdo que
abandona a escola ap6s um tempo variavel reconhece a falta de conhecimento e/ou
ensino em suas vidas retornando assim aos bancos escolares. Estudar deixa de ser
unicamente o meio através do qual se torna possivel “adquirir coisas, ¢ vocé poder
se sentir, se posicionar diante da vida e das pessoas. As expectativas socio-
educacionais de jovens e adultos, ¢ buscar a superagdo das dificuldades diarias por
meio da escolarizagdo e procuram no EJA, oportunidade para atender as exigéncias
sociais, econdmicas, politicas e culturais da sociedade. Eles afirmam que, depois
que passaram a frequentar a escola novamente suas vidas melhoraram, pois
aprenderam a ler e escrever, eles se comunicam melhor, aumentaram sua auto-
estima, resolveram com mais facilidade os problemas do cotidiano, melhoraram o
desempenho profissional e a visdo da vida e do mundo.

Ressalta-se que esse processo de ressignificagdo da escola, cujo resultado mais
significativo identificado com a pesquisa relaciona-se diretamente a possibilidade de a
educacao contribuir na luta em favor da efetivagao dos direitos da cidadania. A evasao escolar
no Brasil ¢ decorrente principalmente da pobreza, sendo um problema social que vai além da
competéncia da escola. Além disso, ¢ importante destacar que devemos considerar também a
incapacidade que t€ém os nossos governantes de tornarem a escola mais atrativa e eficiente,
evitando assim a deser¢do escolar, pois, muitas escolas ndo t€ém condi¢cdes minimas estruturais
e nem recursos didaticos. A intencdo ¢ refletir com os atores escolares os aspectos que
circundam o tema, vindo de encontro com a necessidade de tracar de forma conjunta
propostas, alternativas que resgatem os alunos evadidos e tenham sugestdes de enfrentamento

e prevengao ao tema proposto.
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Sobre a evasao escolar Cruz (2015, p.260) destaca:

Entre os problemas educacionais mais persistentes estd aquele da incidéncia do
abandono escolar. Suas ramificagdes estdo mescladas na trama da sociedade de
hoje, uma sociedade mais velha cujas estruturas familiares diferem daquelas das
décadas passadas. Elementos como pobreza, novos padrdes de imigracdo e outras
mudancgas societdrias urgem que implementemos uma reforma educacional que
inclua a reabordagem sistémica do problema do abandono escolar. Considerando
este quadro dramatico se percebe a impossibilidade dos alunos de escola publica,
consequentemente de familias de classe média e baixa, conciliarem estudo e
trabalho. Mesmo assim, eles tentam ignorar o fracasso, acreditando que a
escolarizag@o lhes dard meios para melhorarem suas condi¢des profissionais ¢ de
sobrevivéncia. Mas como, na verdade, a escola ¢ feita para aqueles que ndo
precisam trabalhar, ela faz de conta de que ninguém trabalha e coloca exigéncias
que os que trabalham ndo tém tempo nem condigdes de cumprir.

Ressalta-se que os resultados escolares dos alunos que tém que combinar estudo com
trabalho vao piorando cada vez mais, as reprovagoes e repeténcias vao se acumulando até que
as criangas ou os proprios pais desistem. Os estados pobres sdo provavelmente aqueles que
apresentam as maiores taxas de evasdo, principalmente aqueles localizados no Norte e
Nordeste do pais. Faria (2015) destaca que a desmotivacao € outro fator preponderante, pois
0s jovens nao véem mais na escola a saida para uma vida melhor, além desta ndo oferecer
praticas pedagogicas atraentes para os alunos. A falta de perspectiva aliada a necessidade de
trabalho, assim como a falta de transporte e os métodos de ensino levam cada vez mais os
alunos a evadirem. O alto indice de alunos evadidos da escola, estd em decorréncia
principalmente da necessidade de trabalho e a falta de vontade de estudar.

Friedrich (2010) afirma que a forma de avaliagdo escolar, que, por ndo ser feita
corretamente, causa desmotivagdo ao aluno, levando-o para fora da escola. As aulas nem
sempre sao atraente, pois na maioria das vezes, os professores sao sobrecarregados € nao tém
tempo de preparar as aulas. A formagao dos professores, que atualmente ¢ deficitaria, € outro
problema. Temos que ter politicas publicas voltadas para a formagio desses profissionais. E
importante que os educadores vivenciem as praticas que deverdo adotar. E importante que o
professor destaque o avango dos alunos, sendo uma forma de incentivo, pois o aluno se sente
valorizado e estimulado a continuar estudando. O processo de ensino ¢ uma atividade
conjunta de professores e alunos, com a finalidade de prover as condi¢gdes € meios pelos quais
os alunos assimilam ativamente conhecimentos, habilidades, atitudes ¢ convicgdes. A verdade
¢ que se tém buscado algumas solugdes para o problema da evasdo escolar, entretanto os
resultados ainda ndo sdo satisfatorios. O problema ¢ bem maior do que pensamos. E

simplesmente um problema social, que ¢ inerente a educacdo nos paises pobres.
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Cruz (2015) afirma que a rejei¢do que alguns alunos sofrem por parte de professores e
de outros alunos ¢ um fator determinante para a evasdo escolar. Essa rejeicao ¢ decorrente de
diversos fatores, tais como: nivel cognitivo, situagdo econdmica, grau de escolaridade, entre
outros. A educagdo nao tem conseguido os objetivos desejados naquilo que se referem aos
sonhos da sociedade escolar. Inumeros estudos tém levantado aspectos sociais como sendo
fundamentais no processo da evasdo escolar, tais como: a desnutricdo familiar, as politicas
educacionais inadequadas, o desemprego, descrédito na educacgdo, entre outros.

Friedrich (2010) destaca que se faz necessario uma melhor politica de valorizagdo dos
profissionais da educagdo, para que possam se dedicar unicamente a uma so escola, tendo
assim condigdes de sobreviver apenas do seu trabalho realizado no magistério. As praticas
pedagdgicas e a formagdo dos profissionais precisam sofrer profundas transformagdes, pois
sdo fatores decisivos e intrinsecos na permanéncia dos alunos na escola. Acreditamos que o
maior indice de fuga escolar estd no meio social rural, haja vista, como ja foi citado, a
problematica das condigdes sociais as quais pertencem. O aluno que tem fome tem
dificuldade de se concentrar nas aulas; esta sujeito a fracassar nos estudos; o aluno que sofre
abusos nao tem condi¢des de apresentar o rendimento que deveria.

Faria (2015) afirma que o Brasil ¢ um dos paises do mundo que tém o menor
desempenho no setor, mesmo assim, surgem programas para evitar tal problema tem criado
programas que incentivam a permanéncia dos alunos na escola, tais como o bolsa-familia e o
bolsa-escola, caracterizando-se como programas de ajuda financeira para que os pais
permanegam com seus filhos na escola. Muitos alunos sdo excluidos dos grandes centros
urbanos por ndo ter experiéncia profissional. Ficam desempregados, € nesse interim, voltam
para o trabalho deixando também a escola. Outra politica importante deve ser a voltada para o
trabalho vocacional de cada regido, incentivando os jovens a permanecerem nas escolas,
aperfeigoando aquilo que ja fazem sem o conhecimento teorico.

O cansaco, a baixa autoestima, a vergonha por estarem repetindo o ano, sdo fatores
que os levam ao baixo rendimento escolar, desestimulo e evasdo. Diante de toda essa
problemadtica surgem os programas do governo para acelerar a ascensao dos alunos de forma
mais rapida. Uma das medidas para acabar com a evasdo ¢ a reformulacdo da educacao no
Brasil. A evasdo ¢ um problema que vem colocando-se em evidéncia nas turmas de EJA das
escolas publicas. O problema da evasao preocupa os educadores e responsaveis pelas politicas
publicas. H4 muitos motivos que levam o aluno a deixar de estudar, o fracasso traz a
frustracdo e o sentimento de impoténcia ¢ nem todos estdo preparados para lidar com

frustrag@o e impoténcia. A melhor fuga para esses sentimentos ¢ simplesmente ndo tentar.
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Sobre a evasdo escolar, Leal (2005) destaca que:

Alguns alunos se dizem “burros”, com dificuldade para aprender, velhos demais, ou
simplesmente fala que “ndo conseguem”, a necessidade de entrar no mercado de
trabalho, a falta de interesse pela escola, dificuldades de aprendizado que podem
acontecer no percurso escolar, doengas cronicas, deficiéncias no transporte escolar,
falta de incentivo dos pais, mudancas de endereco e outros. Para tornar minimo,
alguns desses problemas dependem de agdes do poder publico. Outros, contudo,
podem ser solucionados com iniciativas tomadas ao longo do ano pelos gestores
escolares e suas equipes, que tém a responsabilidade de assegurar as condig¢des de
ensino e aprendizagem, o que, obviamente, se perde quando a crianga ndo vai a
aula. Verifica-se que o problema da evasdo e da repeténcia escolar no nosso pais
tem sido um dos maiores desafios enfrentados pelas redes do ensino publico, pois
as causas ¢ consequéncias estdo ligadas a muitos fatores como social, cultural,
politico e econdmico, como também a escola onde professores tém contribuido a
cada dia para o problema se agravar, diante de uma pratica didatica ultrapassada.

Ressalta-se assim, que ¢ preciso considerar que o problema da evasdo escolar esta
dentro de um amplo contexto e que os fatores sociais € econdmicos interferem neste quadro,
mas as escolas ndo estdo preparadas para lidar com os problemas externos escolares,
principalmente com a evolu¢ao do jovem e seu comportamento de conduta social, que na
maioria das vezes sdo leigos de informagdes no que diz respeito a cidadania plena, que so
podera ser conquistada através do saber formal articulada com o saber informal. Compreende-
se entdo, que a evasdo escolar destes alunos, se da em virtude de estes serem obrigados a
trabalhar para sustento proprio e da familia, exaustos da maratona diaria e desmotivados pela
baixa qualidade do ensino, optam por ndo frequentar mais a sala de aula.

Para Friedrich (2010) para suplantar as ideias cristalizadas de fracasso escolar, de
repeténcia, de evasdo, de defasagem, de aceleracdo, enfim, de educagdo compensatdria que
circundam a EJA, é preciso acreditar que os sujeitos dessa modalidade de ensino podem
transcender barreiras e limites e reescrever suas historias. A evasdo escolar tem se tornado um
dos temas de maior relevancia no ambito da educagdo publica no Brasil, motivo de grandes
debates e reflexdes nas areas educacionais e politicas, porém, sem uma solu¢do eficaz até o
presente momento. Um problema que realmente preocupa, e, mesmo existindo muitos estudos
a respeito da evasao escolar, vemos a situacdo se repetir anos apds anos e a luta para mudar
esse quadro continua, na tentativa de identificar os motivos que levam os alunos a se
evadirem da escola, ¢ preciso entdo mobilizar esfor¢cos que possam ajudar a mudar o quadro

que permeia as escolas, principalmente na rede publica de educagdo.
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4 METODOLOGIA

4.1 METODO DE PESQUISA

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, foi necessario um processo de construcao de
conhecimentos, a comegar pela pesquisa bibliografica, pelo procedimento da coleta de
informacao, o trabalho de campo, e¢ a analise dos referidos dados. Esse tipo de pesquisa ¢
desenvolvida a partir de material ja organizado, estabelecido principalmente por livros e
artigos cientificos, ¢ fundamental, portanto, que o processo de criagdo cientifica, possua um
marco teérico bem delimitado para que se fundamente a pesquisa. Alves (2013) destaca que a
pesquisa bibliografica pode ser um trabalho independente, como concluir-se no passo inicial
de outra pesquisa. Todo trabalho cientifico pressupde uma pesquisa bibliografica preliminar.
A pesquisa bibliografica também apresenta dados através de registros ja existentes, ou seja,
que j& foram estudados e documentados de alguma forma, virtuais ou impressos. Esta
pesquisa utiliza-se somente os assuntos de bases tedricas em qualquer classe ou categoria,
seus dados sao métodos devidamente registrados por diversos pesquisadores, onde a maioria
desses temas sdo fontes de pesquisa cientifica. Pesquisa bibliogréfica pode ser desenvolvida
como um trabalho em si mesma ou constituir-se numa etapa da elaboracdo dos trabalhos
académicos, a exemplo da dissertacdo. A mesma compreende varias fases, que vao da escolha
da tematica até a redacgdo final. De modo geral, essas fases apresentam algumas semelhangas.

Demo (2001) comenta que a pesquisa bibliografica tem como finalidade colocar o
pesquisador em contato com o que ja se produziu ou registrou a respeito do tema da pesquisa.
Na revis@o da literatura, deve-se estudar tudo o que existe sobre o titulo da pesquisa. Para
fundamentar a pesquisa, buscou-se autores de nomes renomados, pesquisadores do assunto
em questdo, e, para que isso seja possivel hd necessidade de se conhecer as principais
caracteristicas, da pesquisa bibliografica e seus possiveis métodos de desenvolvimento. A
partir desse processo, sistematizar essa pesquisa por meio de diversos textos, fichas, resumos
e observagdes uteis para o desenvolvimento do trabalho académico. Na fundamentagdo
tedrica usou-se diversos livros para as defini¢des do assunto do método e outras que serviram
de embasamentos importantes para discutir sobre a evasdo do EJA na visdo dos proprios
alunos. A pesquisa bibliografica destacou diversos autores que abordavam sobre a Educacao
de Jovens e Adultos na realidade do Brasil, mas também, foram utilizados textos legais, como
a Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao brasileira, além de Decretos e

Portarias relativas ao Ensino na modalidade Educacao de Jovens e Adultos.



55

Doxsey (2013) afirma que a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigagdes em
que, além da pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a
pessoas, com o recurso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acao,
pesquisa participante, etc.) A pesquisa ex-post-facto tem por objetivo investigar possiveis
relagdes de causa e efeito entre um determinado fato identificado pelo pesquisador e um
fendmeno que ocorre posteriormente. A principal caracteristica deste tipo de pesquisa ¢ o fato
de os dados serem coletados ap6s a ocorréncia dos eventos. Romais (2010) explica que a
pesquisa ex-post-facto ¢ utilizada quando ha impossibilidade de aplicagcdo da pesquisa
experimental, pelo fato de nem sempre ser possivel manipular as varidveis necessarias para o
estudo da causa e do seu efeito. Como exemplo desse tipo de pesquisa, pode-se citar um
estudo sobre a evasdo escolar, quando se tenta analisar suas causas. Num estudo experimental,
seria o0 inverso, tomando-se primeiramente um grupo de alunos a quem seria dado um
determinado tratamento, e observando-se depois o indice de evasdo.

Gil (2002) destaca que a pesquisa de campo ¢ uma fase que ¢ realizada apo6s o estudo
bibliografico, para que o pesquisador tenha um bom conhecimento sobre o assunto, pois ¢
nesta etapa que ele vai definir os objetivos da pesquisa, as hipoteses, definir qual € o meio de
coleta de dados, tamanho da amostra ¢ como os dados serdo tabulados ¢ analisados. As
pesquisas de campo podem ser dos seguintes tipos. Para Doxsey (2013) o objetivo da
pesquisa de campo ¢ conseguir informagdes e/ou conhecimentos (dados) acerca de um
problema, para o qual se procura uma resposta. As fases da pesquisa de campo requerem a
realiza¢do de uma pesquisa bibliografica. Esta permitira que se estabelega um modelo teérico
inicial de referéncia, que auxiliard na elaboracdo do plano geral da pesquisa. Devem-se
determinar as técnicas que serdo empregadas na coleta de dados e na determinagdo da amostra
que devera ser representativa e suficiente para apoiar as consideragdes finais.

Michel (2015) de modo geral, durante a realizacdo de uma pesquisa algumas questdes
sdo colocadas de forma bem imediata, enquanto outras vdo aparecendo no decorrer do
trabalho de campo. A necessidade de dar conta dessas questdes para poder encerrar as etapas
da pesquisa freqiientemente nos leva a um trabalho de reflexdo em torno dos problemas
enfrentados, erros cometidos, escolhas feitas e dificuldades descobertas. Gil (2002) menciona
que na pesquisa de campo, surge a necessidade de levantar e partilhar informagdes, e,
reflexdes acerca da realidade que esta sendo pesquisada, apesar dos riscos e dificuldades que
se impoe, revela-se sempre um empreendimento profundamente instigante e desafiador.
Atribui-se ao estudo de campo a tarefa de expor situacdes da vida real com certa razao. Ja que

serve para descrever situagdes da realidade onde estd sendo feita a pesquisa.
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4.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no garimpo do Criporizao, que fica na cidade de Itaituba, no
Paré. Entdo, € preciso explicar primeiramente sobre o municipio de Itaituba. Trata-se de um
municipio brasileiro do estado do Para, pertencente a Mesorregido do Sudoeste Paraense. E o
décimo quarto municipio mais populoso do estado do Pard, e um dos principais centros
econdmicos do oeste paraense. Possui o décimo terceiro maior produto interno bruto no
Estado. A cidade de Itaituba ¢ considerada de médio porte, e uma das cidades que apresentam
crescimento econdmico acelerado no interior do Brasil, devido a diversos fatores, mas

principalmente a exploracdo mineral. A exploracdo de ouro, movimenta a regido.

Figura 1: Vista panoramica do municipio de Itaituba/PA;
Fonte: Portal de Itaituba, 2018.



57

O natural da cidade de Itaituba ¢ conhecido como itaitubense. Itaituba ¢ conhecida
como c"cidade pepita". O municipio é conhecido pela intensa atividade de minera¢ao de ouro
no Vale do Rio Tapajos, bem como pela grande diversidade de paisagens naturais, tais como
as praias de rio que se formam durante a época de seca, as corredeiras d'agua localizadas
proximas ao distrito de Sdo Luiz do Tapajos e o Parque Nacional da Amazdnia. O clima de do
municipio de Itaituba ¢é quente e umido (do tipo Am na classificagdo climatica de Koppen-
Geiger), com baixas amplitudes térmicas e temperaturas médias superiores a 18 °C em todos
os meses. Segundo dados do Instituto Nacional de Meteorologia (INMET), desde 1966 a
menor temperatura ja registrada em Itaituba foi de 12,6 °C em 21 de julho de 1968, enquanto
a maior atingiu 40,4 °C em 3 de outubro de 1994. O maior acumulado de precipitacdo em 24
horas a partir de 1961 atingiu 164,2 milimetros em 10 de outubro de 1991.

Considerada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica— IBGE, como um
centro sub-regional (terceiro na hierarquia de classificacdo de centros urbanos do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, caracterizado pela existéncia de atividades de gestdo e
de influéncia sobre os municipios mais proximos) de médio porte (por possuir populagdo
entre 100 000 e 500 000 habitantes), a cidade conta com 5 agéncias bancarias. Itaituba
encontra, no setor de servigos, o principal motor de sua economia. Responsavel por 71 por
cento de toda a riqueza produzida no municipio, o setor de servicos ¢ um dos 10 maiores do
estado do Pard. O produto interno bruto da cidade de Itaituba apresentou um crescimento de
8,9%, o que coloca a cidade na seleta lista de 106 municipios cujo crescimento médio do
produto interno bruto no periodo foi superior ao crescimento médio nacional.

Outros destaques na economia de Itaituba sdo o setor industrial, a mineragdo, € o
agropecuario. Na industria, ¢ marcante a producao de produtos baseados no calcério (matéria-
prima abundante no subsolo do municipio), sendo a cidade uma das principais produtoras de
cimento no Pais. No setor de mineragdo, destacam-se as atividades de exploragcdo de ouro no
Vale do Tapajos. A instalagdo de grandes conglomerados ligados a atividade de mineragao fez
com que, em 2008, Itaituba fosse responsavel por 1,1% de toda a riqueza produzida no setor
no Estado do Par4, figurando entre os 14 maiores produtos internos brutos do setor. Por fim,
no setor agropecuario, figuram as atividades de agricultura familiar e a pecuéria de pequeno
porte. O destaque no setor ¢ a Feira Agropecuaria do municipio, a qual movimenta milhdes
de reais em transag¢des comerciais todos os anos no municipio, sendo um dos maiores evento
do género no Oeste do Pard. O municipio de Itaituba, entre meados da década de 1980 e inicio
da década de 1990, tinha sua economia fortemente baseada na extragdo do ouro no Vale do

Tapajos, maior regido aurifera do oeste paraense.
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Nesse periodo, estima-se que tenham sido exploradas da regido mais de 500 toneladas
de ouro. Em virtude do garimpo, o Aeroporto de Itaituba teve um dos maiores movimentos
em pousos e decolagens de aeronaves no mundo. No entanto, observou também um
crescimento desorganizado da cidade, com um significativo aumento da pobreza em areas
periféricas, bem como uma grande degradacdo ambiental causada pelo mercurio. Com a
decadéncia da explora¢do do ouro (no inicio da década de 90), a cidade comegou a ver surgir
empreendimentos ligados principalmente ao setor agropecuario € madeireiro.

Um dos grandes entraves ao desenvolvimento econdémico da regido foi o
abastecimento de energia, que, até fins dos anos 1990, representava um problema cronico para
a cidade. Em 1998, a cidade de Itaituba passou a ser atendida pelo Projeto Tramoeste, o qual
que leva energia produzida na Hidrelétrica de Tucurui para diversas cidades no oeste
paraense. Os jornais cuja editoragdo ¢ feita em Itaituba sao Jornal do Comércio, Tribuna do
Tapajos e Folha do Oeste. Além desses, outros jornais circulam diariamente na cidade. Entre
os mais importantes, estdo O Liberal e Diario do Para (Belém) e A Critica (Manaus). A
telefonia fixa ¢ explorada pela Empresa Oi. A telefonia celular ¢ explorada pelas empresas
Vivo, Oi, CLARO (que opera com tecnologia 3G) e TIM.

Ha planos em estudo de viabilidade econdmica e de impactos ambientais para
construir um complexo hidrelétrico na cidade, chamado Complexo do Tapajos. Ele devera ser
composto por 5 usinas, a serem construidas préximas da comunidade de Sdo Luiz do Tapajos:
UHE Sao Luiz do Tapajos, UHE Jatoba, UHE Jamanxim, UHE Cachoeira do Cai, UHE
Cachoeira dos Patos. Apds a conclusdao, o complexo tera a poténcia instalada de 10.682 MW.
Itaituba sera a cidade base para a construgdo e operagdo das usinas. O projeto foi retomado
pelo governo faz quatro anos e preve a construgdo de cinco usinas hidrelétricas — Sdo Luiz de
Tapajos, Jatoba, Cachoeira dos Patos, Jamanxim e Cachoeira do Cai. Dentre dessas, porém, a
mais significativa ¢ a usina de Sdo Luiz do Tapajos, que teria poténcia inferior apenas a
Itaipu, Belo Monte e Tucurui e produziria 6 133 megawatts (MW) de energia a partir da
construcdo de uma barragem de 3 483 metros de comprimento atravessada no coragdo da
Amazonia. A barragem tera, em média, 39 metros de altura, e seria erguida em uma das areas
mais protegidas da regido: o Parque Nacional da Amazodnia, a primeira unidade de
conservagdo demarcada na chamada Amazonia Legal, que, com outras 11 unidades, forma o
imenso complexo da bacia do Tapajoés — o maior mosaico de biodiversidade do planeta. No
entanto, a constru¢ao das barragens no rio Tapajés vem encontrando resisténcia por parte dos
indios mundurucus, que temem ter suas terras alagadas. O projeto também ¢ polémico por vir

a produzir pontos negativos como o aumento da violéncia.
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O municipio possui cerca de 07 escolas particulares, as quais atendem a uma demanda
de mais de 10 mil alunos. O municipio conta ainda com cerca de 100 escolas publicas na area
urbana e na zona rural, as quais atendem a uma demanda de cerca de 50 mil alunos, tanto no
ensino fundamental. No Ensino médio o municipio conta com 03 escolas todas no ambito
Estadual, sendo 1 em regime de convénio, todas na zona urbana, EEEM Benedito Corréa de
Souza, EEEM Prof* Maria do Socorro Jacob, EEEM Prof* Projeto Alvorada, Escola Estadual
Tecnologica do Para - EETEPA. No ambito do ensino superior, a cidade de Itaituba conta
com as seguintes universidades: Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA). Faculdade
de Itaituba (FAI), Faculdade do Tapajos (FAT), Universidade do Norte do Parana
(UNOPAR), Faculdade Estacio, Grupo UNINTER, FAEL (Faculdade Educacional da Lapa),
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) e Universidade do Estado
do Para (UEPA), e, outras deverao ser instaladas ainda este ano.

O distrito de Miritituba, em Itaituba, tem-se tornado alvo da atencdo dos principais
investidores nacionais e internacionais, com diversas empresas interessadas em operar
Estacdes de Transbordo de Cargas, como a Bunge e a Cargill. Sua localizac¢do estratégica, as
margens do rio Tapajoés e com acesso curto e rapido para a BR-163, tem potencial para
permitir uma grande economia no frete de cargas (especialmente soja) e no tempo total de
transporte, desde o produtor até os mercados consumidores no exterior. Portanto, Miritituba
tem-se consolidado, aos poucos, como uma importante alternativa a exportacao via portos de
Santos (SP) e de Paranagua (PR), aumentando assim o dinamismo econdmico relacionado a
exportacdes nos portos do Norte do Brasil. Paralelo ao rdpido desenvolvimento, a cidade de
Itaituba e, mais particularmente, o distrito de Miritituba, tem observado um aumento fluxo de
pessoas, e consequente aumento nos pregos de iméveis e de servigos, bem como uma maior
pressdo sobre os servicos basicos. Como contrapartida para a instalacdo das Estagdes de
Transbordo de Cargas, o municipio de Itaituba tem exigido contrapartidas sociais e
financeiras das empresas interessadas, visando diminuir os eventuais danos causados.

O acesso aéreo ¢ feito pelo Aeroporto de Itaituba, localizado a 5 quilometros do
Centro da cidade em area adjacente a BR-230 (Rodovia Transamazonica). Ha servigo regular
de taxi. Atualmente, o aeroporto conta com voOos comerciais regulares da MAP Linhas
Aéreas, que oferece servico regular de transporte de passageiros, conectando Itaituba com a
cidade de Altamira, Belém e Manaus. Além disso, empresas de taxi aéreo de menor porte
oferecem voos para distritos e vilarejos mais afastados do centro urbano da cidade, bem como
para os inumeros garimpos de ouro da regido e municipios vizinhos. O aeroporto conta com

um terminal de passageiros totalmente climatizado, mix de lojas e praga de alimentacao.
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A operagdo de pousos e decolagens no aerodromo ¢ feita pelo Grupamento de
Navegagdo Aérea de Itaituba (GNA III - SBIH). O aerédromo conta com sinaliza¢do que
permite operacdes noturnas (IFR), e possui uma pista auxiliar para o taxi de aeronaves.
Devido a importancia socioecondmica da regido e do potencial de passageiros o aeroporto €
classificado como Aeroporto Regional. Em virtude da quantidade de garimpos de ouro na
regido aurifera do Rio Tapajos (década de 1980), o Aeroporto de Itaituba j& registrou uma
média diaria de 400 pousos e decolagens, representando um movimento de 80 000 pousos e
decolagens/ano. Foi considerado o 3° aerodromo mais movimentado do mundo.

Com relagdo a transporte rodovidrio, Itaituba conta com a BR-163 (Santarém-Cuiabad),
BR-230 (Transamazdnica) e Rodovia Estadual Transgarimpeira. A Cuiaba-Santarém liga a
capital do Mato Grosso, Cuiabd, a Santarém, no Pard, ligando Itaituba a Santarém e Itaituba a
regido Sul e Sudeste do Brasil. A estrada atravessa uma das regides mais ricas do Pais em
recursos naturais e potencial econdmico, sendo marcada pela presenca de importantes biomas
brasileiros, como a Floresta Amazonica e o Cerrado e areas de transi¢ao entre eles, além de
bacias hidrograficas importantes, como a do Amazonas, do Xingu e Teles Pires-Tapajos. Os
servicos nesse trecho serao divididos em 2 lotes. O lote 1 compreende o segmento que vai da
divisa do Mato Grosso com o Estado até o municipio de Novo Progresso. Serdo contemplados
318 quilometros. Para este lote, as obras foram avaliadas em R$ 20,6 milhdes. O Lote 2 segue
do municipio de Novo Progresso até o inicio do trecho pavimentado da rodovia. Os servigos
de manutengao se estenderdo por 344 quilometros a um custo total de R$ 22,7 milhoes.

A partir de 2009, a BR-163 ir4d contar com o policiamento de mais 340 agentes da
Policia Rodoviaria Federal (PRF), a qual ja conta com bases espalhadas pela rodovia, além
das que estdo em fase de construgdo para receber os novos policiais. A Rodovia
Transamazodnica (BR-230), projetada durante o governo do presidente Emilio Garrastazu
Médici (1969 a 1974) sendo uma das chamadas "obras faradnicas" devido as suas proporgdes
gigantescas, realizadas pelo regime militar, ¢ a terceira maior rodovia do Brasil, com
4000 quilémetros de comprimento, cortando os estados brasileiros da Paraiba, Ceara, Piaui,
Maranhao, Tocantins, Pard e Amazonas. Nasce na cidade de Cabedelo, na Paraiba, e segue até
Labrea, no Amazonas. E classificada como rodovia transversal. Em grande parte,
principalmente no Par4d e no Amazonas, a rodovia ndo ¢ pavimentada. Planejada para integrar
melhor o Norte brasileiro com o resto do pais, foi inaugurada em 30 de agosto de 1972.
Inicialmente projetada para ser uma rodovia pavimentada com 8 mil quildmetros de
comprimento, conectando as regides Norte ¢ Regido Nordeste do Brasil com o Peru e o

Equador, ndo sofreu maiores modificacdes desde sua inauguracao.
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Os trabalhadores ficavam completamente isolados e sem comunicagdo por meses.
Alguma informacdo era obtida apenas nas visitas ocasionais a algumas cidades proximas. O
transporte geralmente era feito por pequenos avides, que usavam pistas precarias. Por nao ser
pavimentado, o transito na Rodovia Transamazonica ¢ impraticavel nas épocas de chuva na
regido (entre outubro e mar¢o). O desmatamento em 4areas proximas a rodovia ¢ um sério
problema criado por sua construgdo. A BR-230 corta o estado do Para nas principais cidades
do estado com Itaituba, Altamira e Maraba.

No Estado do Maranhao entre as cidades de Carolina a Barao de Grajaq, passando por
Riachdo, Balsas, Sao Raimundo das Mangabeiras, S0 Domingos do Azeitdo, Pastos Bons,
Sao Jodo dos Patos, bem como o Estado do Piaui passando por Floriano, Nazaré do Piaui,
Oeiras até a BR-316, na localidade Gaturiano, no Piaui, segue-se pela BR-316 até a entrada de
Fronteira, no Piaui, que passa a ser a continuagdo da BR-230 até¢ a cidade de Campos Sales,
no Ceara. Em Itaituba, a Rodovia Transamazdnica ¢ cortada pelo Rio Tapajos. A travessia de
carros, de cargas e de passageiros ¢ feita pela Balsa da Rodonave Navegagdes. Além disso,
navegantes autobnomos também provéem o servido de travessia de passageiros ¢ de cargas.

Em Itaituba, encontra-se um dos garimpos mais conhecidos em toda a regido: o
Garimpo do Criporizdo, um dos mais movimentados da cidade, e, um dos mais bem
estruturados no que diz respeito a organizacdo administrativa, pois, possui comércios

diversos, e, todo um sistema proprio para a comercializa¢dao do ouro.

igura 2: Gario do Criporizao.
Fonte: Portal de Noticias de Itaituba, 2018.
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Figura 2: Garimpo do Criporizao.
Fonte: Portal de Noticias de Itaituba, 2018.

E possivel perceber na ilustragio acima que mesmo com toda movimentagdo do
comércio de ouro no garimpo, a estrutura do lugar ¢ simples, muitas casas de maneira,
simples, sem qualquer sofisticagdo, ruas sem saneamento basico, sem asfalto, carros poucos
usados nos grandes centros urbanos, mas muito propicios ao enfrentamento de ruas como as
que se mostra acima, sdo o tipo de transporte mais comum da populagdo do garimpo, além das
motos. Na ilustragdo abaixo, trés momentos no garimpo: o desmatamento de areas, a

exploracao do ouro, e, a utilizagdo dele, como uma certa “ostentacdo” pessoal.

Figura 3: Garimpo do Criporizao.
Fonte: Portal de Noticias de Itaituba, 2018.
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Figura 4: Garimpo do Criporizao.
Fonte: Portal de Noticias de Itaituba, 2018.

A ilustracdao acima demonstra todo o processo para a exploragdo das areas, e, obtencao
do tdo sonhado minério, primeiro coma preparacdo da area, o uso de maquinario, e,
posteriormente a exploracdo do ouro propriamente dita. Chamamos a aten¢do aqui, para as
dificuldades do trabalho, além dos diversos perigos que os trabalhadores estdo expostos, eles,
podem se deparar com a decepgao de ndo encontrar o minério depois de tanto empenho, ou de
encontrar o que insuficiente para cobrir despesas com a exploragdo, mas, sempre se tem o

esforco empreendido por aqueles que vao ganhando experiéncia na exploragdo do minério.

4.3 AMOSTRA DA PESQUISA

O universo da pesquisa representa um todo de um estudo, nesse caso, alunos do EJA, a
amostra representa uma pequena parcela do universo pesquisado, forma delimitada do estudo,
neste caso, os alunos do EJA do Ensino Fundamental, do garimpo Creporizao, no municipio
de Itaituba. Nesse caso, a amostra da pesquisa sdo 4 estudantes que se evadiram em 2018, do

EJA do Ensino Fundamental, do municipio de Itaituba, regido de garimpo, o Criporizao.
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4.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A entrevista semiestruturada, esta foi escolhida para coleta de dados por apresentar
maior flexibilidade dos participantes, partindo de um didlogo onde ¢ possivel obter maior
aprofundamento das opinides e contar com outras contribui¢des importantes sobre o tema,
mas que ndo foram introduzidas ao roteiro, ainda assim possibilitaram uma abertura maior
para a troca de opinides entre os sujeitos: o entrevistador e o entrevistado. Na entrevista
semiestruturada o entrevistador faz perguntas especificas, mas também deixa que o
entrevistado responda em seus proprios termos. Essa metodologia possibilitou aos
entrevistados expressarem-se com maior liberdade, tendo a perspectiva de demonstrarem suas
criticas, descompassos, emitindo opinido ou retomando algum assunto que avaliassem
importantes. Para obten¢dao dos dados, foram feitas perguntas introdutorias, apenas para
orientar os alunos sobre o objetivo da pesquisa. No roteiro de perguntas ndo foram levantados
questionamentos sobre os motivos da evasdo escolar da modalidade EJA. Os informantes da
pesquisa foram 4 estudantes (2 do sexo masculino, ¢ 2 do sexo feminino), do Ensino
Fundamental, do municipio de Itaituba, regido de garimpo, o Criporizao, que abandonaram os
estudos no ano de 2018, e, que concordaram em participar da pesquisa que tem a evasio dos

alunos do EJA como foco principal do tema.

4.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

O autor aborda a importancia da pesquisa para a evolugdo do conhecimento, assim este
trabalho foi desenvolvido em trés partes. Na primeira parte, houve primeiramente uma visita
as institui¢des escolares onde ocorreu o trabalho de campo. Logo apos aconteceu um didlogo
com os gestores das escolas e os pedagogos que tem como fungdo a coordenagao pedagogica,
onde os mesmos foram informados sobre o tema da pesquisa. Diante disso, foi apresentado o
escopo do trabalho, informando-os a questdo da ética, procedimentos adotados e
principalmente os cuidados necessarios para que o trabalho venha contribuir com esses
profissionais de forma positiva. Apds esse momento, tivemos a concordancia da equipe
técnica da escola, que nos relacionou 4 nomes de educandos que evadiram-se da escola no ao
de 2018, sendo dois (2) alunos e duas alunas (2), todos estudavam no periodo noturno, sao
maiores de idade, e, sendo eles mesmos os responsaveis por suas matriculas na escola, onde
cursavam o ensino fundamental. A escola nos forneceu o endereco desses alunos e telefone,

entdo, partimos para a segunda parte deste trabalho, a pesquisa de campo (entrevistas).



65

Na segunda parte foram realizadas entrevistas com questdes semi-estruturadas,
subjetivas para os alunos que abandonaram os estudos no EJA no ano de 2018. Esses alunos
foram selecionados pela escola por estarem ainda domiciliados e residindo ainda em
Creporizao, os que nao mais estavam na localidade, ndo foram incluidos na pesquisa de
campo. Entdo, procuramos fazer contato primeiramente via telefone, posteriormente
marcamos dia e horario de visita em suas residéncias, entdo, com o questiondrio em maos,
resolvemos ir anotando as respostas as perguntas feitas aos alunos que deixaram o EJA.
Todos responderam as perguntas sem nenhum tipo de davida sobre os questionamentos.
Todos os alunos participantes da pesquisa foram esclarecidos quanto aos objetivos e
justificativa do trabalho dissertativo que conduziu a pesquisa de campo, e, todos aceitaram a
participagdo no trabalho sem colocar nenhum empecilho quanto a pesquisa.

Posteriormente a pesquisa de campo, os dados foram copilados, analisados e
interpretados, com base no método de analise de dados. Essas coletas ocorreram somente no
periodo de Janeiro e Fevereiro de 2018, em dias alternados foram entrevistados quatro
participantes para a realiza¢ao da pesquisa, encerrando assim o processo de entrevistas, sendo
dois do sexo feminino e dois do sexo masculino. Envolveu-se nas entrevistas de modo geral
uma hora para cada participante da pesquisa. As entrevistas aconteceram com horarios
marcados de acordo com a escolha de cada participante. O local foi de forma opcional, por
cada participante, para que os mesmos pudessem sentir-se a vontade nos locais escolhidos.
Dessa forma os entrevistados tiveram possibilidades mais expressivas quanto ao tema em
processo de estudo. As entrevistas foram de forma semi-estruturadas e compostas por seis
questdes abertas, através delas buscou-se esclarecimentos sobre o motivo que os conduziram a
abandonar os estudos na modalidade EJA, da escola do garimpo Criporizao.

A partir da coleta das entrevistas, construiu-se as categorias necessarias que foram
através das analises, de modo especificos com as operagdes das semelhangas encontradas nos
mais diferenciados discursos, de cada participante, no diz respeito a questdes que se
desenvolvia. A partir destas observagdes pode-se constituir as categorias molares ou também
chamadas de gerais. E as categorias moleculares ou especificas, foram organizadas através de
tudo o que percebeu-se de diferenca, em cada entrevista feita aos participantes. Apds a coleta
de dados, houve o processo de transcricdo dos materiais. O método nesta etapa foi muito
importante na ocultacdo dos nomes dos participantes, por questdes éticas, embora, tenhamos
obtido a concordancia destes para a realizacdo da pesquisa, inclusive com a assinatura do
Termo e Livre Convencimento Esclarecido, que nos ampara quanto as questdes éticas da

trilha metodolégica adotada neste estudo, que optou por ndo revelar os nomes dos alunos.
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4.6 METODO DE ANALISE DA PESQUISA

A pesquisa qualitativa propde-se investigar e compreender o sentido que determinado
acontecimento tem para individuo, chamado de ator social, o centro da pesquisa. A pesquisa
qualitativa € caracterizada como um estudo pormenorizado de um certo fato, objeto, grupo de
pessoas ou ator social, assim como fendomenos da realidade. O estudo qualitativo ¢ a opcao
por uma abordagem qualitativa deve ter como principal fundamento a crenga de que existe
uma relagdo dindmica entre o mundo real, objetivo, concreto e o sujeito; portanto, uma
conexdo entre a realidade coésmica e o homem, entre a objetividade e a subjetividade. A
pesquisa qualitativa oferece respostas as questdes voltadas para o trabalho por envolver
sujeitos sociais. Ela trabalha com a natureza dos significados, dos multiplos sentidos, dos
motivos, das aspiragdes, dos valores. A pesquisa qualitativa procura adequar a fenomenologia
da pesquisa, por ser um processo dinamico contrario do dialético. Assim, as caracteristicas
dessa pesquisa estdo fundamentadas em processual, criatividade, participativa, complexa
envolvendo a proviséria. Possui um carater de aprofundamento estimulando o individuo a
pensar, expressar-se livremente sobre algum tema, objeto ou conceito.

Algumas das caracteristicas da pesquisa qualitativa, compreendendo desde o contexto
até a situacdo do objeto, determina o processo dos acontecimentos, sequenciando os fatos
relatados ao tempo necessario. A pesquisa qualitativa tem como enfoque sua flexibilidade por
oferecer diversas fontes de dados a exemplo das analises através das entrevistas, depoimentos
e elaboracao de relatorio final envolvendo os pontos mais importantes. A pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagdes, processos e fendmenos.

A abordagem qualitativa difere pelo fato de ndo empregar dados estatisticos, como
centro do processo de andlise do problema. Assim percebe-se, que a pesquisa qualitativa
possui uma abordagem que tem suas raizes tedricas na fenomenologia e corresponde uma
série de matrizes. Os aspectos sociais sdo observados como um conjunto de significados que
necessitam ter uma discussdo e apds isso surgirdo as interpretacdes. O método da pesquisa
qualitativa caracteriza-se pela descri¢do, em geral cursiva e frequentemente minuciosa, em
termos morfologicos de comportamentos e sequéncias dos mesmos em seu contexto natural
de ocorréncia, ela nos permite aprender de uma forma diversificada e sutil. Esse conjunto de
fendmenos humanos ¢ parte integrante da realidade social, pois o ser humano se diferencia

ndo somente pelas suas atitudes, mas por pensar sobre tais atitudes, por interpreta-las, enfim,
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por ser e estar no mundo. O universo da produ¢do humana que pode ser resumido no mundo
das relagdes, das representagdes e da intencionalidade ¢ objeto da pesquisa qualitativa. Dai a
importancia da valoriza¢ao dos varios aspectos que rodeiam o ser humano, tudo € possivel de
ser analisado e compreendido, a partir de reflexdes entre falas e realidade social.

Nesta pesquisa serd utilizada uma abordagem qualitativa tendo em vista que este
método ¢ condizente nesta perspectiva de andlise de uma dada realidade social, pelo fato da
mesma propiciar a participacao ativa dos sujeitos envolvidos. Assim, ocorrerdo as entrevistas
com questdes abertas com quatro coordenadores pedagdgicos das duas instituicdes
selecionadas e essas observagdes propiciardo momentos de reflexdo tornando a pesquisa
cientifica, um elemento fundamental na constru¢cdo do conhecimento de todos os envolvidos.
Nesta pesquisa utilizard uma abordagem qualitativa por ser um método condizente na analise
dos dados, pelo fato da mesma propiciar a participacao ativa dos sujeitos envolvidos. Além de
levar os mesmos a questionarem sobre suas acdes como educador. Assim, ocorrerdo as
entrevistas com questdes abertas com quatro coordenadores pedagodgicos das instituigdes
selecionadas. E essas observacdes propiciardo momentos de reflexdo tornando a pesquisa
cientifica, um elemento fundamental na constru¢cdao do conhecimento de todos os envolvidos.

Neste estudo, em que se procura conhecer e compreender os motivos da evasdo escolar
de alunos do ensino fundamental do noturno, da modalidade EJA, de uma regido do garimpo,
de um municipio do interior do Estado do Para, na realidade da Amazonia brasileira, ¢
essencial dar voz e vez aos atores sociais foco do estudo, por isso, a pesquisa qualitativa com
perguntas semi-estruturadas, subjetivas, deixa espaco para o livre entendimento e exposicao
do tema por parte dos entrevistados, fazendo com que as respostas sejam fruto de sua verdade
de sua realidade, expressas da maneira mais aberta e franca o possivel, fazendo com que a

pesquisadora compreenda e exponha de forma dissertativa a sintese com resposta ao estudo.

5 A EVASAO DE ALUNOS DA EJA DO CREPORIZAO EM ITAITUBA/PA

Neste capitulo sera destacado os resultados da pesquisa de campo, realizada com 4
(quatro) alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Ieda Maria Gomes, localizada no
distrito de Crepurizdo, no municipio de Itaituba/Pa. A selecdo dos alunos foi feita de forma
aleatéria, e, com ajuda da escola, que selecionou os alunos que abandonaram este ano a EJA
noturno, e, que ainda residem no distrito de Crepurizdo, € que a escola possuia em seus

bancos de dados os enderecos e os telefones, sendo dois alunos do sexo masculino, e, dois
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alunos do sexo feminino, que concordaram em participar da pesquisa, e, receber a
pesquisadora em suas residéncias para uma entrevista.

A entrevista contou com perguntas feitas aos alunos com o auxilio de um questionario
contendo 6 perguntas subjetivas, que ao passo que eram respondidas pelos alunos, eram
transcritas pela pesquisadora. Aos alunosparticipantes foram realizadas as seguintes
perguntas: 1) O que levou vocé a abandonar a EJA? 2) O que vocé acha do ensino praticado
na EJA? 3) Como vocé avalia o trabalho do professor do EJA? 4) Como vocé¢ avalia a Escola
em que vocé cursava o EJA? 5) Quais sdao suas expectativas para o futuro? Vocé pensa em
retornar aos estudos nessa modalidade de ensino? 6) Quais melhorias nessa modalidade de
ensino (EJA) vocé apontaria como essenciais para motivacao dos alunos a permanecerem na
escola, acabando assim como a evasao escolar na Educa¢ao de Jovens e Adultos?

Com relagdo a primeira pergunta: O que levou vocé a abandonar a EJA? Os quatro

participantes assim se manifestaram:

Eu precisava trabalhar, ai ndo dava mais de ir para a escola, chegava muito
atrasado, ou eu trabalhava ou sustentava minha familia, as coisas tdo muito dificeis
hoje em dia, ndo da de ficar parado, se o trabalho aparece tem que trabalhar pra
viver, trazer comida pra casa, comprar as coisas. (PARTICIPANTE — A).

Eu ficava muito cansado, as vezes dormia na sala de aula e ndo aprendia nada,
entdo resolvi parar porque ndo adiantava ir pra escola todo dia e ndo aprender nada,
ou ficar faltando, ndo ia aprender nada do mesmo jeito, entdo achei melhor parar e
juntar um dinheiro, depois se der eu volto estudar. (PARTICIPANTE - B).

Nao tinha quem ficasse com meus filhos, meu marido reclamava muito, minha
familia ndo podia ficar com eles, me ajudar, e, nem meu marido deixava eles
ficarem, ele queria que eu tivesse a noite em casa quando ele chegasse do trabalho,
tenho filho pequeno, ai parei. (PARTICIPANTE — C).

Eu ndo estava aprendendo muito, e, apareceu um trabalho a noite, e, pelo dia ndo
dava mais de estudar, ndo tenho idade pra ficar com os adolescentes, e, acho que a
escola so aceita mesmo no EJA na minha idade. Eu preferi ficar no trabalho, ganhar
meu dinheiro, comprar minhas coisas, ¢ mesmo que eu termine os estudos acho que
ndo vou conseguir passar no ENEM, nem tenho dinheiro para pagar faculdade em
Itaituba, dai ¢ melhor parar mesmo. (PARTICIPANTE - D).

A maioria dos alunos citou o trabalho como principal motivo de abandono escolar,
porém, os filhos também sdo motivos para este abandono, cuidar da familia para uns ¢
essencial. Importante destacar aqui, que os alunos trabalham no garimpo, e, uma das
participantes trabalha em um bar que funciona o dia todo no garimpo, sendo muito conhecido
pela populacdo da regido, como um bar de diversio masculina, pois, no garimpo,
infelizmente, a prostituicdo ¢ muito comum e nao tdo escondida quanto as pessoas possam

pensar ou como acontece em outras localidades do Brasil. A regido ¢ um pequeno distrito,
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entdo sabe-se quase tudo que acontece no lugar, e, entdo, por isso, a entrevista foi realizada
onde foi possivel contactar com a participante que se disponibilizou a entrevista.

Foi questionado com os alunos: O que vocé acha do ensino praticado na EJA?

Acho bom, dava de aprender muita coisa. (PARTICIPANTE — A).
Era bom, mas tinha alguns assuntos que eu ndo entendia. (PARTICIPANTE — B).
Achava bom, ndo era dificil ndo. (PARTICIPANTE - C).

As vezes era muito assunto, o professor falava muito rapido, tinha dia que era
chato, tinha dia que era bom. (PARTICIPANTE — D).

Os alunos demonstram que gostavam do ensino praticado na escola que estudavam,
porém, demonstram também que existiam algumas falhar metodoldgicas na atuagdo docente,
que ndo os motivava ao aprendizado, o que demonstra a importancia de revisdo de estratégias
de ensino-aprendizado na Educagdo de Jovens e Adultos.

Perguntou-se aos alunos: Como vocé avalia o trabalho do professor do EJA?

Bom. (PARTICIPANTE - A).
Achava bom. (PARTICIPANTE — B).

Tinha uns bons e outros ndo. Tinhas uns que explicavam bem, dava da gente
entender, mas outros a gente tinha que ta perguntado varias vezes, ou deixava
passar aquele assunto sem fazer a tarefa porque nao entendia o assunto, dai era ruim
na hora da prova, que tirava nota baixa. (PARTICIPANTE — C).

Tinha umas aulas chatas, alguns professores chatos, mas tinha outros legais. Tinha
professor que sabia explicar pra gente, mas tinha um que ndo tinha muita paciéncia
ndo, cobrava muito, mas ndo explicava bem, e, ainda por cima, a matéria eu nio
gostava muito também. (PARTICIPANTE — D).

Verifica-se que os alunos se dividem quanto a gostar ou nao da disciplina que estavam
cursando. Mas demonstram que tem dificuldades quanto a determinadas disciplina, nao
achando atrativo o método de ensino dos professores, o que os deixava desmotivados.

A pesquisa prosseguiu com o seguinte questionamento: Como vocé avalia a Escola em

que voce cursava a EJA?

Era mais ou menos. (PARTICIPANTE — A).
Era boa, mas em Itaituba tem melhor. (PARTICIPANTE — B).
Eu gostava da escola, ndo tenho queixa ndo. (PARTICIPANTE — C).

Eu ja tinha estudado em outras escolas fazendo EJA, acho que falta melhor a
escola, dava de ter mais espaco, cadeiras melhores, laboratorios de informatica pra
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gente a noite, materiais pros professores ensinarem, essas coisas que tem nessas
escolas de Itaituba e das outras cidades da regido. (PARTICIPANTE — D).

Nota-se que mais uma vez os alunos discordam em muitos aspectos. Embora com
poucas palavras, conseguem expressar seu contentamento e descontentamento com o local de
aprendizado do qual se evadiram. Interessante os participantes que compararam a escola onde
estudavam recentemente a EJA, com outras escolas por onde estudaram EJA, tanto na questao
da estrutura fisica quanto nos materiais disponiveis a docentes e discentes. Apesar de ser uma
regido de garimpo, ja foi demonstrado ainda na metodologia, as condi¢des das ruas e da
maioria das residéncias e comércios da regido do Creporizdo, o que evidencia a situagao
também da escola, principalmente quando se esta acostumado com a cidade.

Foi perguntado aos participantes: Quais sdo suas expectativas para o futuro? Vocé

pensa em retornar aos estudos nessa modalidade de ensino?

E, pra mim s6 d4 de retornar pra EJA, e, pra essa escola. Eu penso em voltar, mas
ndo agora. Meu futuro quero terminar esses estudos, ir pra cidade, montar um
negbcio pra mim trabalhar 1a. Comprar uma casa 14 na cidade, ver minha familia
bem, todo mundo com satide. E isso. (PARTICIPANTE — A).

Ah sim, claro que penso, mas ainda nao da ndo, talvez no outro ano, deixar as
coisas melhorar um pouco, ta muito dificil de dinheiro, tem que trabalhar muito,
ainda ndo da de voltar esse ano ndo, mas quem sabe no ano que vem, €, vai ser pra
essa escola mesmo. O futuro & Deus pertence, quero estar com saude e trabalhando,
e, se der de terminar os estudos ¢ bom né?! (PARTICIPANTE — B).

Eu vou me programar pra isso, este ano ajeito mais minha vida, cuido da minha
familia, e, ano que vem eu volto a estudar. Ouvi falar que tem como terminar o
ensino fundamental sem ir todo dia la na escola, pra mim ¢ melhor, até faculdade
agora pode fazer pela internet, ou indo s6 um dia na aula, vou procurar saber em
Itaituba se da de fazer assim com o EJA, mesmo que ndo se aprenda muito, mas me
ajuda a fazer uma faculdade mais rapido. (PARTICIPANTE - C).

Ah! Nao sei ao certo. O amanha pertence a Deus. Eu acho que por enquanto vou
ficando aqui mesmo onde trabalho, d& de viver. Eu quero sim voltar pra escola, mas
tem umas coisas ai que quero comprar, depois eu volto a estudar. Eu ndo pensei
ainda depois que terminar a EJA, quero primeiro terminar o Ensino fundamental,
depois 0 médio, dai eu penso no que vai ser da minha vida mais pra frente, agora eu
s6 penso em trabalhar mesmo. (PARTICIPANTE — D).

Ressalta-se que mais uma vez o trabalho ocupa lugar de destaque nos pensamentos dos
alunos, porém, a maioria pensa em retomar os estudos e visualiza na educacdo uma
oportunidade de melhorar de vida. Todavia, todos deixam claro, que ndo ¢ uma prioridade, e,
que estdo conformados a situacdo em que se encontram atualmente, ndo demonstrando tanto
interesse em retomar os estudos, e, estdo bem informados quanto as possibilidades futuras de
evolugdo educacional, tendo um dos participantes falado na modalidade EaD do EJA, que de

fato ¢ uma realidade em diversas cidades do Pard, principalmente em escolas particulares, e,
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isso tem um custo ao aluno, pois a EJA na rede publica, ainda ¢ presencial. Mas, ao apontar a
alternativa de conclusdo dos seus estudos, o aluno demonstra comegar a buscar alternativas
para conseguir uma evolucao educacional voltada a sua realidade vivencial. Tal perspectiva
poderia ser pensada pelo poder publico, par atender melhor a esta clientela que se matricula
na rede publica para cursar a EJA, mas abandona os estudos por ndo poder freqiientar todos os
dias a sala de aula, quer por situagdes familiares, quer por motivo de trabalho.

Quais melhorias nessa modalidade de ensino (EJA) vocé apontaria como essenciais
para motivagao dos alunos a permanecerem na escola, acabando assim como a evasao escolar

na Educacgdo de Jovens e Adultos?

Eu acho que do jeito que t4 ¢ bom, mas podia ter menos dias de aula, e, as provas
podiam ser mais faceis. (PARTICIPANTE — A).

A escola podia ser melhor, os professores podiam escrever menos no quadro e
passar menos tarefas na sala. (PARTICIPANTE — B).

Acho que deveria ter menos dias de aula, professores mais parceiros dos alunos,
que nos compreendesse melhor, tem aula que poderia ser menos chata, a escola
podia ser mais organizada, essas coisas. (PARTICIPANTE — C).

Nao era pra ter aula todo dia, ou as aulas poderiam ser mais rapidas, tipo duas horas
por dia, dai a gente podia trazer mais tarefas pra casa e corrigia na outra aula com o
professor. A escola poderia ser melhor também, mais arrumadinha, a gente podia
fazer mais trabalhos do que provas, os professores poderiam ser mais legais. Acho
que € isso. (PARTICIPANTE — D).

Verifica-se que no que diz respeito as melhorias nessa modalidade de ensino (EJA) os
alunos apontaram como essenciais para motivagao discentes, para que permanecessem na
escola, acabando assim como a evasao escolar na Educagao de Jovens e Adultos, diversos
fatores, como melhoria estrutural e metodologica na escola, até mesmo mudanga do sistema
de ensino, como por exemplo, diminui¢do da carga hordria da EJA, e, at¢é mesmo
modificagdes na modalidade de ensino, e, ainda no comportamento profissional dos docentes,
demonstrando assim, que existe um certo descontentamento que conduz a evasao escolar.

6 CONCLUSAO

A educacao de jovens e adultos ¢ aquela que possibilita ao educando ler, escrever e
compreender a lingua nacional, o dominio dos simbolos e as operagdes matematicas basicas,
além dos conhecimentos essenciais das ciéncias naturais e sociais € do acesso aos meios de
produgdo cultural, entre os quais o lazer, a arte, a comunicagao e o esporte. O conceito de EJA

(Educacao de Jovens e Adultos) amplia-se ao integrar processos educativos desenvolvidos em
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multiplas dimensdes: a do conhecimento, das praticas sociais, do trabalho, do confronto de
problemas coletivos e da constru¢do da cidadania. A EJA ultrapassa o ambito das agdes que
se desenvolvem na escola, acontecendo nos movimentos sociais, como, por exemplo, nos
sindicatos, associagdes de bairro, conselhos de moradores, comunidades eclesiais de base,
movimentos dos sem-terra ¢ comissdes interinstitucionais de saude, entre outros. Esta
educacdo permite a compreensdo da vida moderna em seus diferentes aspectos e o
posicionamento critico do individuo face a sua realidade. Deve, ainda, propiciar o acesso ao
conhecimento socialmente produzido que ¢ patrimdnio da humanidade.

Os recursos destinados a educagdo basica de jovens e adultos tiveram, durante muitos
anos, um carater de excepcionalidade, origindrios de incentivos da receita federal, pela
indicacdo voluntaria de porcentagem do imposto de renda das pessoas juridicas e para a
formagdo profissional nas empresas. Nota-se, mais recentemente, uma auséncia de critérios
publicos de alocacdo de recursos financeiros e um claro processo de reducdo dos seus
montantes. A realidade da demanda potencial por EJA ¢ tdo grave que ultrapassa o proprio
ensino regular. Ademais, repete-se neste tipo de educacdo, a seletividade e exclusdo
caracteristicas desta modalidade de ensino. Toda esta demanda potencial nem sempre se
efetiva com base nas condi¢des sdcio-econdmicas atuais do pais. A procura por escolarizacao
varia muito entre as zonas rurais e urbanas, as regides geograficas, as faixas etarias e o sexo,
sendo afetada, também, pela estrutura setorial do emprego e a competitividade do mercado de
trabalho local. A oferta tera de ser resolvida dentro do quadro educacional que a gera.
Impossivel se pensar em erradicagdao do analfabetismo e elevagao do nivel de escolarizacao da
populacdo, se o sistema educacional, como um todo organico, ndo responder com qualidade
sua tarefa independente de idade. Os horizontes que devem nortear o tratamento desta
demanda sdo os da constru¢do da cidadania e, também, a rapida internacionalizacdo da
economia a nivel mundial, a necessidade de se ter competitividade em todos os setores e a
consequente qualificacdo da mao-de-obra para possibilitar este saldo qualitativo.

Para definir a especificidade de EJA, a escola ndo pode esquecer que o jovem e adulto
analfabeto ¢ fundamentalmente um trabalhador, as vezes em condi¢do de subemprego ou
mesmo desemprego, € que estd submetido a circunstancias de mobilidade no servigo,
alternancia de turnos de trabalho, cansaco etc. Deve-se levar em conta a diversidade destes
grupos sociais: perfil sécio-economico, étnico, de género, de localizacdo espacial e de
participagdo socio-econdmica. Sendo assim, requer pluralismo, tolerancia e solidariedade na
sua promogao, na oportunidade de espacos e na alocagdo de recursos. Esta populagdo chega a

escola com um saber proprio, elaborado a partir de suas relagdes sociais e dos seus
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mecanismos de sobrevivéncia. O contexto cultural do aluno trabalhador deve ser a ponte entre
0 seu saber e 0 que a escola pode proporcionar, evitando, assim, o desinteresse, os conflitos e
a expectativa de fracasso que acabam proporcionando um alto indice de evasdo. A Educacgdo
de Jovens e Adultos nao deve ser uma repositora da escolaridade perdida, como normalmente
se configuram os cursos acelerados nos moldes do que tem sido o ensino supletivo. Deve,
sim, construir uma identidade prépria, sem concessdes a qualidade de ensino e propiciando
uma terminalidade e acesso a certificados equivalentes ao ensino regular.

As escola publicas ¢ também um espaco de gestdo democratica e, por isso, deve
estabelecer mecanismos de participagdo do povo organizado na definicdo e controle da
politica educacional. Desse modo, as propostas educativas dirigidas aos jovens e adultos
deverdo contar com processos que descentralizem, impulsionem e organizem, de forma
democratica, a gestao das agdes pedagogicas, administrativas e politico-sociais, garantindo a
participa¢do da populacdo interessada no planejamento, execugdo e avaliacdo dos servigos
educativos a ela destinados. Compartilhando a escola, da responsabilidade para com a EJA,
terd ela de abrir-se a comunidade, aceitando a intervencdo desta como uma possibilidade de
renovacdo e elevagdo da qualidade de servicos educativos que presta, bem como tera de
articular-se com programas desenvolvidos pelas entidades organizadas da sociedade civil, os
projetos populares, os clubes de servigos e outros, para o intercambio de experiéncias e
avango mutuo. A democratiza¢do da gestdo deve permitir, ainda, uma maior visibilidade e
fiscalizacao dos recursos publicos empregados na educacao basica de jovens e adultos. A EJA
das camadas populares tem de, necessariamente, assumir como principio ordenador, o0 mundo
do trabalho. Nele, ha que se considerar duas vertentes: a do questionamento das relagdes que
engendram a sociedade e a da instrumentalizagdo para exercer a atividade laboral. Tanto
quanto possivel, a educacdo basica de jovens e adultos devera correlacionar essas duas
vertentes a0 mesmo tempo em que se desenvolve o dominio de um conhecimento critico para
questionar a realidade e transforma-la.

Os professores que trabalham na EJA, em sua quase totalidade, ndo estdo preparados
para o campo especifico de sua atuacdo. Em geral, sdo professores leigos ou pertencentes ao
proprio corpo docente do ensino regular. Note-se que, na formagao de professores, em nivel
médio e superior, ndo se tem observado preocupacdo com o campo especifico da educagio de
jovens e adultos. Deve-se também considerar as precarias condigdes de profissionalizagdo e
de remuneragao dos docentes. Sao elementos fundamentais tanto a profissionalizacdo quanto

a formagao adequada dos professores de jovens e adultos. Nao se obtera ensino de qualidade
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sem um corpo docente qualitativamente preparado para o exercicio de suas fungdes e, muito
menos, com precaria situagdo no que respeita a remuneragdo e condi¢des de trabalho.

A formagdo continuada para professores, ¢ necessario para a melhoria da qualidade do
ensino, dentro do contexto educacional contemporaneo, existe a importancia da formacgao
continuada para os docentes que atuam na EJA, ndo apenas em relagdo a aprendizagem de
metodologias e recursos de ensino, mas também na importancia de preparar os docentes para
lidar com as dificuldades encontradas no exercicio da profissdo, preparando-os assim para
lidar com a realidade de muitos jovens e adultos que ingressam na EJA, pois Ser professor,
hoje, ¢ ser um profissional competente, para levar o aluno a aprender, ¢ participar de decisdes
que envolvam o projeto da escola, lutar contra a exclusdo social, relacionar-se com os alunos,
com os colegas da instituicdo e com a comunidade do entorno desse espaco. Desta forma, o
objetivo desta pesquisa ¢ identificar as principais dificuldades enfrentadas por professores que
lecionam na Educagdo de Jovens e Adultos em uma Institui¢do Escolar publica de Fortaleza,
levando em consideragao a sua experiéncia em sala de aula.

Sobre oss motivos da incidéncia de evasao no EJA — Educacao de Jovens e Adultos,
na localidade pesquisa, pode ser atribuida ao fato de que o aluno adulto estd na maioria das
vezes, inserido no mundo do trabalho e este ¢ o motivo pelo qual volta a estudar e pelo qual
desiste pois ndo consegue conciliar escola e trabalho. Dizem que a EJA ja ndo estd mais tdo
flexivel, exige horarios, freqiiéncia, avaliacdes mais sistematicas e isto exige uma dedicagdo
que as vezes o aluno ndo consegue ter. Colocam também outros fatores como mudancas de
turno de trabalho, doengas em familiares, problemas conjugais, dificuldades de aprendizagem,
deficiéncias no transporte para deslocamento escolar, entre outros. Pudemos observar também
que as aulas expositivas em excesso acabam desmotivando os estudantes, podendo ser fator
de frustragcdo ¢ descontentamento. Desse modo, vale buscar constantemente, novas
estratégias, novos caminhos para inovar o fazer pedagogico, chamando assim, os estudantes
para a aprendizagem, motivando a sua permanéncia na escola e consequentemente a
conclusdo dos estudos formais.

As estratégias de ensino adotadas nao atendem as necessidades dos alunos, elas podem
acarretar a evasao escolar dos alunos demonstrando que aquele docente que nao inova, que
insiste em aulas expositivas ou usa inadequadamente outras metodologias (videos muito
extensos, pesquisas sem contextualizagdo, laboratorio sem finalidade e outros) amplia o fator
de frustracdao e descontentamento pelo processo de ensino e aprendizagem. J&, quando ocorre
o contrario, quando professor consegue interagir conquistar o aluno, chamando-o para a

aprendizagem, pode ser considerado um dos principais motivadores para sua permanéncia na
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instituicdo de ensino. Por isso, ¢ fundamental que professores se conscientizem da
importancia do seu papel quanto o enfrentamento da evasdo escolar. Um outro problema da
evasdo escolar, ¢ o sistema avaliativo no EJA. Avaliagdo faz parte do processo e o aluno esta
em constante recuperagdo e supera¢do de conteudos. Nesse caso, o aluno se preocupa mais
com a carga horaria do que com os resultados avaliativos em si.

A sugestdo para enfrentamento da evasdo no EJA, talvez possa ser maior
flexibilizacdo do cronograma de oferta das disciplinas visando a realidade da escola. Melhor
materiais didaticos, que sejam elaborados especificamente para esta modalidade o que poderia
facilitar o trabalho com os contetidos e o autoestudo. Professores com formacao especifica
para EJA que pudessem compreender melhor este alunado e a forma peculiar como aprendem.
Fica evidente, com este estudo, que existe uma necessidade clara de se proporcionar ao aluno
aulas mais prazerosas por meio de uma metodologia que viesse aumentar a autoconfianga, a
motivagdo, o entendimento e o interesse do aluno pelos estudos, garantindo sua permanéncia e
conclusdo dos seus estudos formais. Também, uma sugestdo para o problema de evasdo do
EJA noturno, ¢ a modalidade EJA em Educacao a Distancia, ofertado na rede publica.

Mediante este trabalho pudemos constatar que resgatar e manter esses estudantes na
instituicdo de ensino até que finalize seus estudos formais ¢ nosso dever da escola,
educadores, familia, comunidade. Que o aluno possa propiciando-lhes tratamento didatico-
pedagogico e materiais didaticos que atendam a todos, pois os mesmos, precisam de atengao
pedagdgica e metodologica diferenciada para que se sintam motivados a estudar. E
permanecer na escola. Os estudantes, por sua vez, esperam do professor aulas agradaveis e
interessantes, principalmente os estudantes de EJA que possuem uma rotina pesada com o
trabalho, cuidados com a familia, com a casa e outros mais. Constata-se que a EJA ndo tem
recebido ateng¢do adequada. A falta de uma politica clara tem provocado a implantagao de

servicos de maneira precaria e pedagogicamente inconsciente.
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