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Resumo

Palavras — Chave: Reflexdo, Leitura e Escrita, Percepcdoes dos Pafess
Dificuldades de Aprendizagem, Necessidades Edwasaigpeciais, Inclusao.

A Educacdo, bem como a reflexdo sobre a mesma, & pramissa
absolutamente prioritaria que podera determinar undo futuro que queremos
construir. Essa reflexdo implica a necessidadeedensar o que se ensina e como se
ensina, tendo em conta a singularidade de cadaoalno processo de
ensino/aprendizagem e ainda como “pano de fundwmipartancia de aprender a ler e a
escrever numa éptica “ler e escrever para aprender”

Assim, na Parte | do presente trabalho, aprofundaeneeflectimos sobre a
inevitabilidade da comunicacdo entre os individeoa importancia da leitura e da
escrita para viver na sociedade contemporaneaafaadtando os conceitos e teorias
gue nos pareceram mais apropriadas.

Se cada individuo é um ser singular e unico, eat&éprendizagem néo se
efectua da mesma forma em todos os sujeitos/alirarsoutro lado, encontramos por
vezes dificuldades no processo de aprendizagemdaless véarias perturbacdes
existentes naquele processo. Estas perturbacoesdposer devidas a variadas causas,
tais como deficiéncias, incapacidades, défices tdacao, défice intelectual, entre
outras, consideradas aqui como Necessidades Beagdispeciais. Poderdo, também
ser consideradas Dificuldades de Aprendizagem auasel verifica discrepancia
significativa entre o potencial do aluno e as suealizagbes efectivas nao
correspondendo as que deveria ter, de acordo dawaaetaria e 0 ano de escolaridade,
havendo, no entanto, na auséncia de deficiéncias;iente de inteligéncia igual ou
superior a média e ndo tendo proveniéncia de ngéicie culturais desfavorecidos.

Debrugamo-nos, ainda, ao estudo da problematica, Didiculdades de
Aprendizagem, das Dificuldades de Aprendizagem &8pas da leitura e da escrita
(dislexia, disgrafia e disortografia), bem como Nasessidades Educativas Especiais.

Na Parte Il, apos levantamento das percepc¢desbiagos professores do 1°
ciclo do Ensino Béasico do nosso Agrupamento, acedes perturbacdes da
aprendizagem e mais concretamente sobre as Ddidetd de Aprendizagem,
apresentamos os resultados, respectivo tratameafistessao dos mesmos. Analisadas
as respostas do inquérito por questionario, réfhes sobre as mesmas, tecendo

algumas consideracdes finais.



A importancia de repensar os conceitos fundamedtEducacdo de hoje, bem
como das respostas a dar, € de crucial valor, tendwista perspectivar um mundo
melhor e com maior qualidade para todos, em gguat& os intervenientes no processo
educativo, em particular. Estamos, no entanto,aentes de que ha muito ainda para
fazer e que esta modesta investigacdo nos deigpir@@io para novos trabalhos, novas

investigacdes e continuas reflexdes — acgoes.



Abstract

Key — words Reflection, Reading and Writing, Perceptions @&adhers, Learning
Difficulties, Special Educational Needs, Inclusion.

Education, as well as the reflection upon it, isshBeolute priority premise which
can determine the future world which we want tddurhis reflection implies the need
to rethink about what we teach and how we teachrihg in mind the singularity of
each student in the teaching/learning process Bodaa a “backdrop” the importance
of learning to read and write in the view of “réagl and writing in order to learn”.

Thus, in Part | of this work, we look into and e=fl upon the inevitability of
communication between individuals and the importaoicreading and writing in order
to live in contemporary society, based on conceptd theories which seem most
appropriate to us.

If each individual is a singular and unique beitlggen learning does not take
place the same way with all subjects/pupils. On dtieer hand, we sometimes find
difficulties in the learning process due to theimas disturbances which exists in the
process. These disturbances can be due to variauses, such as deficiencies
inabilities, attention deficits, intellectual deficamongst others, considered here as
Special Education Needs. What may also be considees Learning Difficulties when
significant discrepancy is verified between the ipsigpotential and his/her actual
achievements not corresponding to what he/she ghymi| according to the age group
and school year, having, meanwhile, in the absericdeficiencies, an intelligence
quotient equal to or above the average and nongas@me from unfavourable socio-
cultural backgrounds.

We, also look into the study of the problematictioé Learning Difficulties,
Specific Learning Difficulties of reading and wngj (dyslexia, disgraphy and
disorthography), as well as the Special Educatibiesds.

In Part Il, after gathering the perceptions/experés of primary school teachers
(1* cycle: yearl — year 4) from our school group, rdiyay learning disturbances and
more concretely regarding Learning Difficulties, (vall) present the results, respective
treatment and their discussion. Having analysed réq@dies to the investigation
questionnaire, we (will) reflect upon them, weavgagne final considerations.

The importance to rethink about the fundamentatepts of today’s Education,
as well as the answers to give, is of crucial vabearing in mind the perspective of a



better world with higher quality for all in gener@hd particularly for the interposers in
the educational process. However, we are awardhbed is still a lot to do and that this
modest investigation will leave the motivation foew works, new continuous

investigations and reflections — actions.

Vi



Résumé
Mots-clé Réflexion, Lecture et Ecriture, Perceptions desfédseurs, Difficultés

d'Apprentissage, Besoins Educatifs Spéciales; simtu

L’éducation tout comme la réflexion sur ce themeuee prémisse absolument
prioritaire qui pourra déterminer le monde futurequous voulons construire. Cette
réflexion implique la nécessité de repenser ce lgue enseigne et comment on
enseigne, tout en tenant compte de la singulagtéhdque éleve dans le processus
d’enseignement/apprentissage, en ayant égalemant tpde de fond I'importance
d’apprendre a lire et a écrire dans une optique lite et écrire pour apprendre ».

Ainsi dans la premiére partie de ce travail, ngografondirons et réfléchirons
sur l'inévitabilité de la communication entre leslividus et 'importance de la lecture
et de I'écriture pour vivre dans la société conterame, en nous basant sur les
concepts et théories nous paraissant les pluspip@es.

Si chaque individu est un étre singulier et unicalers I'apprentissage ne peut
s'effectuer de la méme forme pour tous les sugdés/es. D’'un autre cbété, nous avons
parfois rencontré des difficultés dans le proceskagprentissage de par I'existence de
différentes perturbations présentes dans ce pase&es perturbations peuvent étre
dues a des raisons les plus variées, telles queiah&fes, incapacités, manque
d’attention, déficience intellectuelle, entre asfreonsidérées ici comme Nécessités
Educatives Spéciales. On pourra également considfirein éleve présente des
Difficultés d’Apprentissage lorsqu’on remarque wtiférence significative entre son
potentiel et ses réalisations effectives, quantesel ne correspondent pas a celles
gu'il devrait avoir en fonction de son age et @mitiée de scolarité, malgré une absence
de déficiences, un quotient d’intelligence égakapérieur a la moyenne et sachant que
I'éleve n’est pas issu de milieux socioculturelagiérables.

Nous nous pencherons, encore, sur I'étude de ll@matique des Difficultés
d’Apprentissage, des Difficultés d’Apprentissageé8fiques de la lecture et de
I'écriture (dyslexie, dysgraphie et dysorthographet des Nécessités Educatives
Spéciales.

Dans la deuxieme partie, aprés avoir effectué umgu&e sur les
perceptions/vécu des professeurs &l cicle de I'Enseignement Basique de notre
Agroupement, en ce qui concerne les perturbatioas l'apprentissage et plus

VIl



concréetement les Difficultés d’Apprentissage, nquésenterons les résultats, leur
traitement respectif et leurs discussions. Aprasraanalysé les réponses de I'enquéte
effectuée sur la base d'un questionnaire, nous flgchérons, tissant de certaines
considérations finales.

L'importance de repenser les concepts fondamental@x [I'Education
d’aujourd’hui est d’'une valeur cruciale, de ménme riéponses a apporter, ayant en vue
la perspective d’'un monde meilleur et d’'une merkequalité pour tous en général et
pour les intervenants du processus éducatif encpketr. Toutefois, nous sommes
conscients gu'il y a encore beaucoup a faire et @pile modeste investigation nous
laisse I'aspiration pour la réalisation de nouvetraxaux, de nouvelles investigations et

réflexions actions continuées.

Vil
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INTRODUCAO
A Educacdo é um processo complexo que acontecl®rd® continuada e
promove o desenvolvimento da personalidade. Elangjertodos os tempos e espacos,

num processo de socializa¢do que vai do nascinag@id morte.

O homem € um ser educando e educavel, sempre edana parte. (...) O tempo
educativo por exceléncia abrange a infancia e alesi®ncia, prolongando-se ao
longo de todo o arco da vida (long life span), pudie e devendo falar-se também da
educacédo de adultos e de idosos. Quanto ao lugprineeiro espaco educativo € a

familia, logo seguido da esco®liveira, 2007, p. 5).

A escola colabora com os pais (e vice-versa) naacaomum que € a promocao
do seu educando, a todos os niveis (social, pgicol@mocional e pedagogico)
visando a educacao global e harmoniosa da criaaafiuo, concretamente, através
do ensino/aprendizagem. A escola e a familia s&@is, pneios privilegiados de
socializacdo: um espaco de relacdes interpessoaisajquerem saudaveis. A escola e a
familia sdo dois suportes estruturantes e compliemen do crescimento e da
educacao/formacdo das futuras geracdes. Assim, cageotes da promocao do
desenvolvimento do ser humano, deverdo trabalharadroulagdo com respeito
reciproco, clarificando papéis e fun¢des, mas sgramissdes. Outrossim com accdes

cooperantes.

O ser humano, um ser social por natureza, estéastante aprendizagem. Esta
é crucial para a promoc¢ao da mudanca e, por isse, tér-se em conta a estreita ligacéo
existente entre ela, a motivacdo e a personalidadser humano é intrinsecamente
relacional. As relagbes interpessoais (contextasmptores de desenvolvimento e
aprendizagem) estabelecem-se entre seres distmmosim todo construido ao longo da
sua historia de vida, na interac¢cdo continua comub®s, familia, professores e seus
pares. Por isso, é muito importante reflectir sadoriorma como a parte afectiva e
cognitiva € construida, tendo por base as relag@&s significativas que se véao
estabelecendo ao longo da vida e como aquelas estdi@acentes a forma de
compreender e estar no mundo. A socializacao (eédocda sociabilidade) € uma
necessidade da vida e quanto mais complexa e nggknse torna a vida em sociedade,
mais o ser humano se vé perante a necessidadalidarrequilibrios psicossociais para

a afirmacéo de si proprio e da adaptacado aos posxerao meio envolvente. A acgao



socializadora da familia (socializacdo primarigp@mparavelmente mais eficaz que
qualquer outra, independentemente dos valoresniidss. Tais aquisi¢des resistem as

forcas do desenvolvimento psicoldgico e a histdoigujeito, como uma marca firme.

A Escola é um meio de transmissdo de valores ypogl@éncia, sendo
considerada como instrumento privilegiado de cogétw pessoal e social
(desenvolvimento psicossocial). De acordo com orguseé sugerido por Maher, llback
& Zins (1984), cit in llback, Zins, Maher,& Greenge(1990), um conceito familiar
considera as escolas como organizacbes, ou sSefaltuess complexas e
multidimensionais que actuam junto de sistemasasoonais vastos. No dia-a-dia, a
accao socializadora da escola proporciona intagdels significativas no processo
ensino/aprendizagem desenvolvendo a confianga e&meiOutro. O periodo que vai
do nascimento até aos 2-3 anos de vida é talveai® importante de todos em termos
de desenvolvimento cognitivo. O periodo que vai 2 aos 6-7 anos é também um

periodo onde ocorrem muitas e profundas mudangasto@s.

Por mais competentes que sejam as criancas préagssp 0 desenvolvimento
cognitivo continua nos anos escolares, um periag®\@i dos 6-7 aos 10-11 anos.
Neste periodo, ocorrem também muitas e profundadangas cognitivas (...)
(Lourencq 2002, p. 337)(...) O periodo de desenvolvimento que engloba a
puberdade e a adolescéncia, entre os 11-12 an@slé& anos, em média, é dos mais
fecundos em termos de desenvolvimento psicolégicogeral (Adams, 2000;
Hurlock, 1995; Papalia & Olds, 1992) e cognitivo especial (...)[(ourenco, 2002,

p 397) (...) E um processo que JAMAIS TEM F(Mourenco, 2002, p. 511).

O acto educativo é, sem duvida, uma tarefa meitmplexa, envolvente e
variada para todos os seus intervenientes. E éakgoe, na escola, se estabeleca uma
relacdo de confianca que estimule o desejo de d@rede participar, de interagir,
enfim, de desenvolver as suas capacidades cogniewao em conta que, «cada um de
ndés é um ser singular que apresenta diferentdssesiit aprendizagem e modos de
funcionamento cognitivo» (Heimburge & Rief., 20Qf, 18). Cabe a escola incidir
particularmente na area cognitiva e de perceberaadg mudanca que se esta a
processar no campo educativo, nomeadamente no idodarnnformatica e nos meios

de comunicacéo social, bastando, para tal, cossides o uso intenso do computador e



com ele a internet, para reconhecermos a leitaraserita, como meios privilegiados de

comunicacao.

Um dos objectivos do Ensino Basico € promoversenolver as competéncias
da leitura e da escrita, consideradas a “chave’acksso a novas aprendizagens,
aprender a ler e a escrever — ler e escrever gaendger. A leitura e a escrita
desempenham um papel de relevo nas sociedades masd&omina-las, constitui,
assim, uma condicésine qua nonde acesso a um conjunto insondavel de bens e
conhecimentos. «Neste sentido combater a iliteraxianalfabetismo, em todos os
sentidos do termo, constitui uma forma bem eficezcdmbater a pobreza e o

subdesenvolvimento» (Lopes, Velasquez, Fernand@ar&lo, 2004, p. 13).

A aprendizagem, seja ela qual for, € um conceiwaem psicologia, abarca dois
aspectos complementares. Por um lado, faz refer@neixisténcia de uma interaccao
entre o individuo e o meio no qual ele vive. Parelado, indica que ha no individuo
um enriquecimento do repertorio de seus comporteoeemediante 0 acréscimo de
novas capacidades ou por modificacdo de capacidadesores. A aprendizagem da
leitura e da escrita tém um papel preponderantggnesml na comunicagdo e na
aquisicao de novos conhecimentos. Neste ambitogadgem seja ela oral, escrita ou
gestual, desempenha um papel primordial no desamaito social, afectivo e
intelectual da crianca fornecendo-lhe um meio efeate comunicacédo. Ao comunicar,
a crianga estrutura as suas ideias e emocoesapresidendo as regras dessa linguagem.
Todas as aprendizagens se prendem com determireglositos como por exemplo a
motivacdo. Esta contribui fortemente para a predig@do da aprendizagem, seja ela
concebida como interesse, necessidade, motivocetp@ ou aspiracdo. Assim «se 0S
interesses geram motivacdo e consequentementedeagem, também podem ser
resultado ou efeito da aprendizagem» (Oliveira,72p0137)

A aprendizagem, ou melhor o processo ensino/ajz&gein, pressupde inter
relacdes, sendo importante analisar as variaveigedsonalidade, psicossociolégicas,
psicopedagodgicas e mesmo institucionais da relaedacativa. O processo
ensino/aprendizagem deve ainda ter em conta owdras/eis diferenciais como a idade
dos alunos e as dificuldades especificas de amagatin. Um dos aspectos essenciais
do trabalho do professor consiste em asseguracafleeum dos seus alunos sinta que é

um elemento vital para a comunidade valorizadcspeitado pela sua individualidade.



«E necessario que (...) estimule neles o desejo ré@adgr e participar e que faca o seu
melhor para os ajudar a desenvolver a confiancasera nos outros» (Rief &
Heimburge, 2000, p. 13).

Como professores ocupamos uma posicao privilegipdes todos os dias
dispomos de oportunidade para marcar positivamasteidas dos alunos com quem
trabalhamos. A maneira como interagimos, como nasifestamos e 0os métodos
usados afectam os alunos/criancas bem como a pazidade de tomar decisOes,
trabalhar em grupo e aceitar os outros. A vidaasqoérpetua-se por intermédio da
educacao na qual a transmissédo e comunicacdo wesvéem um papel fundamental
na inter-relacdo entre grupos ou elementos de wpogrToda a educacdo é uma
conquista de um modo de agir comum, pelo que @ls@nis nada se ensina nem se

aprende, sendo através de compreensao comum o @&owomum.

A leitura, na sua esséncia é simultaneamente um iadividual (processo
pessoal de construcdo de significado) e um act@ls@arocesso de partilha e de
desenvolvimento colectivo). A escrita revelou-sendodas as evolucdes que sofreu ao
longo da historia, um poderoso meio de transformaiélizacional. A sua invencgao
veio permitir ao ser humano libertar-se de congimentos impostos pela meméria e
transpor para o futuro as marcas das realizacGaaisale cada cultura. «Com a
linguagem escrita, a humanidade conquistou o aceésswerenidade da prépria
linguagem, a expansdo massiva do conhecimento apider da transmissdo da
informac&o» (Micaelo, Rodrigues, Santos, Silva &m3&im, 2006, p. 7).
Reconhecemos, naturalmente que saber ler e es@&ewara condicdo indispensavel
para o0 sucesso individual, quer na vida escolarer qua vida profissional.
Reconhecemos, também, que o empenho esperadorfmdaascola é imprescindivel
na aprendizagem da leitura e da escrita. Ensinlar &, acima de tudo, ensinar
explicitamente a eduzir informacéo contida numdesdcrito, ou seja, «dar as criancas
as ferramentas de que precisam para estratégifiaazneente abordarem os textos,

compreenderem o que esta escrito e assim se torhgiteres fluentes (Sim-Sim, 2007,
p. 7).

O sucesso das nossas criangas € influenciadogpms factores. H& criancas
que apesar de possuirem capacidades para reaiteamdtadas aprendizagens, ndo o

fazem, apresentando entdo dificuldades de apregatiza Essas dificuldades de



aprendizagem sao motivo para reflexdo, quer sobt@abmlho a realizar com estas
criangas, quer sobre as estratégias a utilizauimd aqui os encaminhamentos
considerados relevantes. O professor deve tragarapnente as metas a que se propde
e 0s caminhos e estratégias a percorrer e a imptamdé\ delimitacdo dos objectivos,
por sua vez, permite uma correcta avaliacdo e goes¢e reformulacdo ou reajuste das
estratégias utilizadas, tendo em vista o sucessoatlnos na aquisicdo das suas

aprendizagens.

Neste estudo, e como docentes, debrucar-nos-epraseiramente, nos
processos da Leitura e da Escrita, pois aprender @ a escrever € um dos grandes
objectivos do Ensino Basico. Temos consciéncia mgm todas as criancas tém as
mesmas capacidades para realizar essas aprendizagem por motivos de saude,
deficiéncias ou perturbacdes varias, quer mesmquastendo as capacidades para
aprenderem n&o o conseguem fazer, sem que, paexisdh uma explicacao evidente.
Iremos debrucar-nos, particularmente sobre a praddiea das dificuldades de
aprendizagem, preconizando para estas criancapaid/ASocio Educativo” e sobre as
necessidades educativas especiais fazendo reter@maecreto-lei 3/2008 (em anexo)
que rege o novo modelo de identificacdo das cremcaisufruirem da resposta da
Educacao Especial. Ainda na primeira parte, fareunus abordagem as dificuldades de
aprendizagem especificas da leitura e da escr#égay bomo a importancia das
percepcdes dos professores. A segunda parte do trabalho prende-se com a parte
empirica. Iremos debrucar-nos sobre a importangiandestigacdo, a importancia dos
métodos a aplicar, bem como a andlise dos ressltaliidos nessa mesma

investigacao.

Com este trabalho de investigacao pretende-sectiefsobre a importancia da
aprendizagem da leitura e da escrita para a adaisle futuras aprendizagens, bem
como sobre as perturbacdes que podem surgir an@asle quer por incapacidade,
necessidades educativas especiais (NEE), querfiidhades de aprendizagem (DA).
Além disso, e através do levantamento feito jurde thquiridos, professores do 1°
Ciclo do Ensino Basico do nosso Agrupamento, pdetese reflectir acerca das
percepcdes que os inquiridos tém sobre: a nocadifidaldades de aprendizagem, o
perfil dos alunos com dificuldades de aprendizagam praticas pedagogicas mais
utilizadas pelos inquiridos e a adesdo a accoe$omeacdo nesta area. Também

pretendemos perceber os obstaculos mais sentidaplicacdo dessas estratégias, as
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diferencas consideradas entre as DA e as NEE eatésgs respostas a nivel de Apoio.
Finalmente pretende-se conhecer as percepc¢des gjurqoiridos tém acerca das
respostas dos apoios Socio Educativo e Educacaxiakgem como sobre a incluséo,

escola para todos.



PARTE |

ENQUADRAMENTO TEORICO
E REVISAO DE LITERARURA

1. A leitura e a escrita

1.1. A leitura e a escrita: conceitos gerais

O Homem, desde os tempos mais remotos, preciseordanicar com 0S Seus
semelhantes, pelo que foi desenvolvendo técnicas qgafazer entender, ou seja, para
passar a mensagem que pretendia transmitir. E enéguutilizarmos termos como
“desenvolvimento ou aquisi¢ao de linguagem”, quamale referimos a linguagem oral.
Porém, quando nos referimos a linguagem visuallgerde utilizamos os termos
aprendizagem e ensino. Tal diferenca de nomenalatieve-se ao facto de que a
capacidade de ler, tornando um leitor habil, requea aprendizagem complementada

com um processo formal de ensino.

A leitura e a escrita fazem parte do sistema deucoracdo do ser humano e,
tanto a leitura com a escrita estdo ligadas quaprandizagem quer a utilizacdo da
linguagem. «Aprender a ler e a escrever, na satéedzoderna, tornou-se como que
uma necessidade basica: é fundamental para neladse viver, ser aceite e participar
nos recursos que ela disponibiliza» (Rebelo, 199339). A Psicologia Cognitiva,
estuda 0s processos cognitivos envolvidos na éeiirna escrita, mediante uma
abordagem dita de “processamento da informacade Estudo € uma ferramenta
importante como auxiliar, na procura de melhoresit@ds para o ensino da leitura.
Alguns autores, de acordo com Santos & Navas (2008neadamente Marsh,
Friedman, Welsh & Desberg (1981), descrevem o dedamento da leitura e da
escrita em quatro estadios, baseados na teoriasggeblvimento intelectual de Piaget.
Séo eles: (1) Adivinhacéo, (2) Aproximacao vis@d),Descodificacdo sequencial e (4)

Descodificacdo hierarquica.
No primeiro estadio, ha aquisicdo de um vocabulsoal, ou seja, ha

um pequeno grupo de palavras que podem ser recmasecisualmente pela

crianga, como se fossem desenhos (...); no segundiea um reconhecimento de



certas caracteristicas gréficas das palavras (..9 eerceiro (...), que ocorre por
volta dos sete anos de idade, caracteriza-se peliwioi do processo de
descodificacdo mediante aquisicdo de algumas regnaples de correspondéncia
fonema — grafema. Finalmente, no quarto (...), héescddificacdo completa e a

crianga utiliza regras contextuais para cada nowbiraulo(Santos & Navas, 2002,
p. 9).

Por outro lado, para Seymour & MacGregor (1984) iatSantos & Navas
(2002), o desenvolvimento da leitura e da escriire em trés etapas: (1) A etapa
logografica: desenvolvimento do Iéxico logograficom acesso directo da palavra
escrita a memoria semantica. Nesta etapa, as gespoandem a ler mediante as
caracteristicas visuais das letras que formam maWao ha qualquer interpretacao;
(2) A etapa alfabética: inicio do processo de aasao fonema — grafema, podendo
memoriza-las, precisando de perceber que elassesenm e constituem a linguagem
falada; (3) A etapa ortografica que se caractegpela uso de sequéncias de letras e
padrdoes de ortografia para reconhecer palavraslmsmte, bem como estabelecer as

relagcdes entre grafemas, possibilitando a esczif@athvras irregulares.

A leitura consiste na descodificacdo e compreens@derindo-se a
descodificacdo aos processos de reconheciment@lderg escrita e a compreensao
como um processo pela qual as palavras, frasestastséo interpretados. Assim, ler €,
de acordo com Rebelo (1993, p. 15), «um processeaber linguagem». Ainda de
acordo com o mesmo autor, ler € um processo psigoktico, uma vez que a leitura
parte de uma representacdo linguistica codificanla ym escritor e termina num
significado que o leitor constréi, existindo, potta ao ler, uma interaccdo essencial
entre linguagem e pensamento. Quem escreve, @giénsamentos em linguagem e
guem |é descodifica linguagem em pensamentos ($&0lk982, cit in Rebelo, 1993). A
linguagem parece indissociavel do processo de cagdo, por isso, Rebelo (1993, p.
18) afirma que é «a faculdade que permite reprasestpressar e comunicar ideias ou

sentimentos por meio de um conjunto ordenado deassin

O desenvolvimento do processo da leitura e datasesta directamente ligado
as fungbes do nosso cérebro, sendo que este cadittas as accdes realizadas pelo
ser humano. A abordagem neuropsicolégica sugerisi€émecia de uma relagédo

bidireccional entre os substratos neuroldgicos fiagdes executadas por estes (Cruz,



2007). O hemisfério esquerdo é considerado comadosaguele que executa e controla
as funcdes consideradas essenciais para a apmgemizaicial da leitura, e, € gragas a
ele, que se realiza 0 acesso ao léxico pela vi@dgita ou sub — léxica (Cruz, 2007). O
hemisfério direito esta fortemente ligado a viauglsou léxica, sendo as suas funcdes
importantes para uma etapa posterior, depois dmexmnismos basicos da leitura ja
estarem adquiridos e a preocupacdo passar a sempreensdo do que foi lido.
Sabemos que o cerebelo esta envolvido quer naig@uisiuer na execucao das
habilidades motoras, mas, por outro lado, esta dambdemonstrado que o cerebelo
«estd directamente envolvido nos processos cogsaituperiores, nomeadamente nas
habilidades cognitivas relacionadas com a linguagé@ruz, 2007, p. 4). Assim,
podemos considerar que o cerebelo também é reybpsdo modo como a leitura e a
escrita se tornam um processo automatico. As pessssEm para ler, trés sistemas
cerebrais, todos eles situados no hemisfério edqudop cérebro, aquele que é
associado, tradicionalmente, a linguagem. A primméiea corresponde a area de Broca,
situada na parte frontal do cérebro, enquanto &sos8e situam na parte de tras do
cérebro e sdo a regido parieto — temporal e aaegiéipito — temporal, denominada

também por area da visdo das formas das palavrasiriese,

existe uma area no lobo frontal esquerdo que reeocatos fonemas, e uma outra
area, mais atras do cérebro, faz 0 mapeamento ergf®nemas e as letras que os
representam e, por fim, uma terceira area, funcioc@mo um sistema de
armazenamento a longo prazo, pois, uma vez quepahasara seja aprendida, esta
regido do cérebro reconhece-a de um modo automasem ter de a decifrar
foneticamentéCruz, 2007, p. 6).

Basicamente, todos 0s processos para a obtengafodeacédo utilizados pelo
ser humano, funcionam da mesma forma requerengoesmos mecanismos mentais
para o processamento da informacéo que é captal@aios sentidos e se armazena
em estruturas esquematizadas. Colomer & Camps2)26&ferem que a comparacao
entre o funcionamento do cérebro humano e o deamputador, prépria das teorias da
informacé&o, foi amplamente utilizada no estudo demmreenséo leitora, e pode-se
resumir, segundo o modelo citado na obra de May@85), cit in Colomer & Camps,
(2002), da seguinte forma: (1) A percepcéao, enmeisgtrelacdo com as intencdes da
pessoa, que selecciona os estimulos de acordo s@aus interesses; (2) A memoaria

(processo de retencéo da informagao); (3) A reptas@o do mundo (engloba todo o
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conhecimento que cada pessoa tem/constréi do nyunelo rodeia e sobre si mesma).
Tudo aquilo que sabemos reorganiza-se cada vegegimeorporam novas informagoes
numa espécie de sistemas de redes inter-relacimndsgsim, para que uma informacéo
seja realmente compreendida, deve integrar-se efesdos esquemas, estabelecendo

ligacBes relevantes com o que j& se conhecia ssbeecampo de experiéncia pessoal.
1.2. A leitura: processos

Cruz (2007) refere que o dominio da leitura é &ariamdamental habilidade
académica para todas as aprendizagens escolarfissipnais e sociais. Nela intervém
guatro processos cognitivos, a saber: (1) procpesmeptivo, (2) processo lexical, (3)

processo sintactico e (4) processo semantico.
1.2.1. Processo perceptivo

A captura de informacao do meio que nos rodeiau@drdos 6rgados sensoriais €
denominada por percepcdo. Cada um de nés percapgicgalidade de acordo com as
suas vivéncias, experiéncias, com quem esta peesamh a forma, os estimulos, os
sentimentos, o contexto, dos quais ndo nos comseguabstrair totalmente. Quando
estamos na fase inicial da leitura e reconhecemgmlavras pelas suas caracteristicas
visuais, a percepc¢ao tem um caracter visual. Remeake como simbolo e nada mais
do que isso. A titulo de exemplo: a palapedo é reconhecida, mas se for apresentada
de outra formaPATO, ja ndo é reconhecid® que interessa entdo é a forma e nédo o
contetdo A informacé&o visual passa da memdria icor{ma memoria sensorial, onde
nao se realiza nenhum tipo de interpretacdo cegnitiantendo a informacgédo durante
um espaco de tempo muito curto, para que esta gesgaocessada) para a memoria
visual de curto prazo (memoéria operativa ou deathaly que retém a informacao
durante mais tempo, permitindo, entdo que esteamessanalisada). Assim, € «a partir
desta que se levam a cabo as operacdes destineslambecer essa informacdo como

sendo determinada (s) palavra (s)» (Cruz, 20061 )p.
1.2.2. Processo lexical

Basicamente, existem dois procedimentos de aceskixiao: a via directa e a
indirecta. Na primeira, a via directa (visual, gri@fica ou léxica), as pessoas fazem
uma conexdao directa entre a forma ortografica davpme a sua apresentacdo interna,
ou seja, olham para a forma da palavra e vao aseptacdo na memoéria a longo prazo
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e acedem ao significado — processamento simultdQeanto mais representagcdes

tiverem as criangas, mais utilizam esta via.

Na via indirecta (fonoldgica ou subléxica) chegamosignificado das palavras
transformando cada grafema no som correspondensnd estamos perante palavras
desconhecidas utilizamos sempre a via indirectateD@&rma, na via indirecta sao

implicados

mecanismos de conversdo das palavras em sons rteediaplicacdo das regras de
correspondéncia entre grafemas e fonemas, ou ®jste uma analise de
grafemas, seguida de uma atribuicAo dos fonemasespondentes, para

posteriormente ser feito o0 encadeamento dos fond@asz, 2007, p. 65).

Estas duas vias estdo intimamente relacionadagpendem de trés tipos de
informacdo que a pessoa ja adquiriu sobre as palavtomeadamente as suas
representacdes de tipo fonologico (referente anméigdo armazenada sobre a forma de
representacdo auditiva das palavras, das unidadesaq compbdem e das suas
correspondéncias grafo — fonéticas), semanticoergefe ao conhecimento do
significado das palavras, o que esta relacionado ooprocesso de aquisicdo dos
conceitos do vocabulario) e ortografico (refereameconhecimento das letras, das suas
sequéncias mais frequentes, dos prefixos e sufixnslos padrdes ortograficos de
algumas palavras). Alguns dos factores que detarmim via utilizada sao, por
exemplo, a idade da pessoa, o0 tipo de texto, o Imode processo de

ensino/aprendizagem, o tipo de leitura, entre sutro
1.2.3. Processo sintactico

O processo sintactico ou gramatical implica a cogéb frasica obedecendo a
determinadas regras gramaticais, como por exempglaneordancia. A descoberta de
uma mensagem presente numa frase ou num textositacde estabelecimento de
relacdes entre as palavras reconhecidas que afmbeom) uma vez que isoladamente as
palavras nao transmitem nenhuma informacdo novainiso reconhecimento das
palavras é importante para se entender a mensagsenpge numa frase ou num texto,
mas nao é suficiente. O processo sintactico referea habilidade para compreender
como estao relacionadas as palavras entre sij@aueskere-se ao conhecimento sobre a
estrutura gramatical basica da lingua (Citoler, 6)89(Cruz, 2007, p. 74). A
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compreensao da leitura presume que as palavragnestgrupadas em estruturas
gramaticais, pelo que o conhecimento das regrasagicais da pessoa leitora é basico e

necessario para que a leitura seja correcta.
1.2.4. Processo semantico

Os processos semanticos sdo os mais elaboradesrislelvem a compreensao
do texto, extraindo o seu significado e integrandwa rede de conhecimentos prévios
existentes. Depois das palavras serem reconhegiggacionadas entre si, passamos a
andlise semantica, «através da qual o leitor retisggnificado da frase ou texto e o
integra com 0s conhecimentos que ja possui naamde dados» (Cruz, 2007, p. 76).
O processo semantico tem como grande meta extraigmficado das palavras,
orientando-se para as funcdes realizadas e nacpaspectos gramaticais, constando

deste processo a extracc¢ao do significado e angegracao na memodria.

«O reconhecimento ou descodificagdo de palavraBcanfanto uma dimensao
perceptiva, de andlise e identificacdo de padrimsis para a transformar em sons,
como uma dimenséao léxica, de procura e recupemedgnificados das palavras do
léxico interno» (Cruz, 2007, p. 62). Depois dasaktque compdem uma palavra
estarem identificadas, é necessario recuperam emtsignificado dessa mesma palavra.
O lugar ou estrutura mental onde se encontram amaadas as palavras com as quais 0s
leitores constroem o significado € denominado actéinterno ou Iéxico mental. A
leitura pode ser concebida como um sistema, delacmm Cruz (2007), no qual todas
as componentes funcionam simultaneamente, havendaracessamento simultaneo e
interactivo de todos os processos que o compdeemd®j Pérez & Vazquez (2002)
referem que «a medida que identifica el significdddas palabras, el lector no puede
limitarse, si es que quiere compreender lo que de@cumularias, sino que debe

agruparlas semanticamente formando frases o pmposs» (2002, p. 119).
1.2.5. Factores envolvidos na aprendizagem da leitu

A aprendizagem da leitura, tal como qualquer out@endizagem, é
influenciada por variados factores, podendo egfsctir-se das mais diversas formas
sobre o processo de aprendizagem. S&o exemploslgdasadesses factores, a
motivagdo, a atencdo, a concentracdo e a memodispensaveis a qualquer tipo de

aprendizagem. E também do senso comum a afirmag@oe os factores emocionais,
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sociais e educativos tém influéncia no sucessuoendizagem que é complexo. Além
destes, sdo também de referir os factores fisigasp-psicofisiolégicos e os culturais.

1.3. A escrita

A escrita ndo foi uma conquista facil, tendo emtaaque demorou milhdes de
anos a encontrar um sistema de sinais que permiggresentar eficazmente a
linguagem oral. As etapas evolutivas da histori@gtaita, de acordo com Kato (1986),
foram as seguintes: inicialmente a inexisténciastaita; a fase semasiografica; sistema
pictogréfico; recursos de identificacdo mnemonica escrita plena; fase fonogréfica,;
lexical/sildbica; silabica; alfabética. A evoluc8o sistema da escrita consistiu em
passar da representacdo do significado a repredentdo som. Desta maneira, as
escritas logograficas (cada caracter correspondendma unidade de significacéo)
foram as primeiras a aparecer, seguindo-se agdasseiiabicas, as quais se seguiu a
representacdo alfabética (partindo de um numerdtalilm de simbolos podem-se
representar todos os sons da linguagem e infini@ssagens). De acordo com Cruz
(1999) a escrita conseguiu expandir a possibilidEdeomunicacéo, libertando-a, desta
forma das constricbes espécio-temporais do “aquégera”. Conseguiu também ter a
sua disposi¢cdo um instrumento imprescindivel padesenvolvimento da ciéncia, da
literatura ou da propria historia. Por tudo isteypds uma transformacéo das formas
educativas, pois a leitura e a escrita puderam Emgntar ou substituir a transmissao

oral dos saberes, que até entdo era o Unico masterge» (Cruz, 1999, p. 172).

Sendo, entéo, a escrita considerada como um pooces¥plexo, para escrever
€ necessario que multiplas operacdes cognitivdéeim na pessoa, operacdes essas que
resultam da integracdo dos niveis anteriores dearhigia da linguagem. Dessas
operacdes, Fonseca (cit. in Cruz, 1999), refereseguintes: (1) Intencéo; (2)
Formulacao de ideias com recurso a linguagem iat@pelando a rememorizagéo); (3)
Chamada de palavras a consciéncia, ou seja, faetméntico; 4) Colocacdo das
palavras segundo regras gramaticais, ou seja,rfauitactico; (5) Codificagdo com
apelo a sequéncia das unidades linguisticas; (&)ilidacdo dos simbolos gréaficos
equivalentes aos simbolos fonéticos (conversaoniangrafema); (7) Chamada dos
padrdes motores (conversdo visuotactil — quinestps(8)Praxia manual e (9) Escrita

propriamente dita.
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Na realizacdo da escrita sdo «postos em funciortan@io menos quatro
grandes modulos que sdo o de composicao, o setActiéxico e o motor, bem como
0S seus respectivos sub-processos (Citoler, 198@&ja; 1995)» (Cruz, 1999, p. 172).

No modulo de composicéo, podemos ainda considé&sudeterminantes gerais.
Séo eles a memoéria de longo prazo, o contextoatiupéo do texto e o processamento
propriamente dito. Este, por sua vez, inclui as gmandes componentes do processo de

escrita: a planificagdo, redacgao e revisao.

A memodria a longo prazo é caracterizada pelo amaamento de informacédo
relevante sobre o tema especifico que a pessoacqustruir, pelo conhecimento da
populacdo a que se destina o texto e o conhecindmtlinguagem escrita e suas
convencOes (regras de correspondéncia fonemasn@gsfeas regras gramaticais, a
sintaxe, entre outras). O contexto da produca@xto tem a ver com o ou 0s objectivos
da escrita, incluindo os aspectos sociais, motivess e culturais.

O processamento propriamente dito é o conjuntopeeagdes que a pessoa que
escreve executa. E influenciado pelos determinargeeriores e inclui trés
componentes: (1)A planificacdo — a planificacdo de um texto escrito, segundo
Sequeira, Carvalho & Gomes (2001, p. 74) ocorreretado, num plano mental, o que
implica operacdes de caracter abstracto, que levaturalmente, alguns problemas
relacionados com o desenvolvimento cognitivo dgeites. Para Garcia (1995), cit in
Cruz (1999), esta operacéao reveste-se de algumplexidede, supondo, a tomada de
decisbes acerca da finalidade e do conteludo gpestende escrever, sendo necessario
seleccionar as informacdes congruentes com essetiobj O escritor organiza, entao a
informagéo, de acordo com o seu conhecimento, cdaa organizagao local das
frases, hierarquizando as ideias e a organizag#malgto texto. (2)A redaccdo —a
redaccao refere-se a transformacéo das ideiangmaljem escrita, sendo aqui incluida
a seleccao /escolha de palavras, a formacao desfeas organizagao global do texto.
Flower e Hayes (1991b), referidos por Carvalho 9)9€efinem a redacgdo como o
processo de transformacéo de ideias em linguageiveli Para Vygotsky (1979) cit in
Carvalho (1999, p. 65), escrever «é passar de soumho existente num plano mental,
sob a forma de discurso interior, a comunicacdo peturso exclusivo as palavras e
suas combinacfes»; (3) revisdo —a revisdo diz respeito ao processo pelo qual se

procura melhorar o texto, implicando, assim a acgalb e revisdo do mesmo, de
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maneira a que este tome a sua forma definitivaa dacoerente. O texto final resulta,
sem duvida, da interaccéo entre a planificacdedaacao e a revisao.

7

Assim, a escrita é abrangida por determinados rextgue a influenciam,
podendo ser do ambito «grafomotor, linguistico €rs\sintactico, léxico e semantico),
textual e contextual (...)» (Cruz, 1999, p. 175).p00xcessos motores permitem traduzir
em movimentos os grafemas, implicando que os padniores estejam armazenados
na memoria a longo prazo. Salienta-se a importateieoordenagdo motora fina (para
desenhar as letras) para dirigir o traco de forroarseguir uma caligrafia legivel. Os
processos léxicos tomam também a sua importamdajndo-se a escrita adequada das
palavras, utilizando as vias léxica, a ortografiesual ou directa e fonoldgica ou
indirecta, ja referidas no processo lexical emg@daa leitura. Os processos sintacticos
supdem que ao escrever se sigam determinadas regeaguturas gramaticais. Os
processos semanticos, referem-se, de acordo camonbgcimentos do escritor, ao uso
de expressbes ou termos que induzam ao signifigadcse pretende. J4 0s processos
textuais e contextuais séo responsaveis pela piodie um texto I6gico/coerente e que
siga uma orientacdo tematica. Neste sentido, «(render a escrever ndo significa
apenas ser capaz de escrever palavras, sendoaaleieadmeta da escrita a capacidade

de comunicar através da geracao de uma mensageta>efCruz, 1999, p. 180).

O objectivo geral da leitura e da escrita € dotapessoas de um conjunto de
aquisicdes e esquemas que as tornem capazes deseadsgy e interpretar um texto,
(leitura), assim como de se expressar por escegorifa). A leitura e a escrita sao
actividades complexas que implicam operacdes nfstipbem como um amplo
conjunto de conhecimentos, tornando-se evidente ajeela aprendizagem implica
véarias funcdes interactivas e que dependem umasulies. Assim, do ponto de vista
da psicologia cognitiva, «a leitura e a escrita s@isideradas actividades cognitivas
complexas que requerem o esforco combinado de @#me de operacbes ou sub
componentes e de um conjunto de conhecimentosacuam de maneira sinergética»
(Cruz, 1999, p. 21).

A aprendizagem da leitura e da escrita esta dependie varios factores,
factores esses que irdo desempenhar a sua influéndiorme o estadio em que aquelas
se encontram. Inicialmente, por volta dos seis ,aamsando da entrada para a escola, as

condicbes que assumem mais relevo sdo o deseneoiinperceptivo, linguistico e
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motor. A linguagem adquirida desempenha também w@mpelpmuito importante,
permitindo operac¢des jA com um certo grau de algstoae, assim, a compreensao e a
comunicacdo da informacdo. As funcbes perceptigmitivas, a memoria, 0
desenvolvimento intelectual e o desenvolvimentoomassumem também um papel
crucial na aprendizagem da leitura e da escritai Ag§o podemos deixar de mencionar
também a influéncia das condi¢cbes do processo@apirendizagem formal, tendo, por
um lado, os préprios curriculos escolares, os nedtdelacticos, os recursos humanos e
materiais, as turmas numerosas, a organizacacaessulsi e, por outro lado, temos o
interesse, a motivagéo, as atitudes dos alunospraportamentos (afectivos e outros),
gue nao podemos descorar.

A leitura e a escrita sdo, efectivamente, processosplexos que implicam
variadas aptidées e que se desenrolam numa segudmaitapas e por um periodo
longo de tempo, prolongando-se por toda a vida ®dividuo. Todos esses

conhecimentos implicam uma aprendizagem.
2. Dificuldades de Aprendizagem

2.1.Dificuldades de Aprendizagem (DA)

As Dificuldades de Aprendizagem (DA) sdo amplameatenhecidas como um
problema que, de uma forma geral, tende a proymeréurbacdes sérias de adaptacdo as
aprendizagens escolares e que, frequentementerogxtp ao longo da vida em
multiplas facetas do dia-a-dia. Apesar das gramedesapidas mudancas operadas na
fundamentacdo teodrica; da explosdo incomensuraaeindestigacdo produzida nas
Gltimas décadas (...)» Correia, 2008, p. 9), as DAtinoam a gerar inUmeras

controvérsias.

Em geral, sédo considerados alunos com DA, os slagone revelam manifesta
discrepancia entre a capacidade ou potencial ¢ograta realizacdo concreta. Oliveira
(2007) considera normalmente trés pontos princigagsidentificam a crianga com DA:
(1) Discrepancia notavel entre o que teoricamerdap@z de fazer e o seu rendimento
real (critério chave que pode ser verificado asadé testes de inteligéncia ou da
observacdo dos professores); (2) Alteracfes desigus processos de aprendizagem
(pode tratar-se de perda, de inibicdo de inter&@aémos processos psicomotores,

perceptivos, simbdlicos de aprendizagem); (3) Riealte, que estes défices ndo sejam
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devidos propriamente ao atraso mental, a razOestivaf® ou ao ambiente
socioecondmico degradado, embora, por vezes, oawss possam ser semelhantes. E
ainda importante ter em conta que as definicdeBAlsdo sempre dificeis de limitar,
pois ndo ha comportamentos estanques. As defind®d3A sdo diversas e das onze
referidas em Cruz (1999), Hammill (1990) concluieqdelas apenas quatro tém
viabilidade. S&o elas, de acordo com o referiddCenz (1999):

A Definicao de 1977 do U.S. Office of EducationS@E): o termo DA
especifica significa uma desordem num ou mais peasepsicolégicos envolvidos na
compreensao ou no uso da linguagem, falada ouasgue se pode manifestar numa
habilidade imperfeita para ouvir, falar, escreveo)etrar, ou para fazer calculos
matematicos. O termo inclui condi¢des tais comealsgens (handicaps) perceptivas,
leséo cerebral, disfuncéo cerebral minima, dislexédasia desenvolvimental. O termo
nao inclui criancas que tém dificuldades de apmag#im que sdo primariamente o
resultado de desvantagens (handicaps) visuaistiveasiou motoras, ou deficiéncia
mental, ou distarbios emocionais, ou desvantagemol@mental, cultural ou

econdmica.

A Definicdo do National Joint Commitee on Learnidgsabilities (NJCLD),
1981: DA é um termo geral que se refere a um grhuperogéneo de desordens
manifestadas por dificuldades significativas naisigéio e uso da audicao, fala, leitura,
escrita, raciocinio ou habilidades matematicasa€Estesordens sdo intrinsecas ao
individuo e presumivelmente devem-se a disfunc@essidtema nervoso central e
podem ocorrer ao longo da vida. Problemas na agwolacdo comportamental,
percepcéao social e interaccéo social podem existir as DA, mas nao constituem por
eles préprios uma dificuldade de aprendizagem. Ealas DA possam ocorrer
concomitantemente com outras condi¢cdes desvansagaseom influéncias extrinsecas,
elas ndo sao o resultado dessas condi¢cfes ounaithsé (Esta definicdo foi revista em
1988, acrescentando que as desordens podem ctora@te toda a vida do individuo e
que problemas nos comportamentos auto reguladosespercepcdo social e nas
interaccdes sociais podem coexistir com as DA, m&s constituem por si uma

dificuldade de aprendizagem).

A Definicdo da Learning Disabilities Associatioh América (LDA), 1989:

DA especificas sdo uma condicéo crénica presumamtiende origem neurologica que
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interferem selectivamente com o desenvolvimentteginacdo e/ou demonstracado de
habilidades verbais e/ou ndo verbais. Dificuldatleaprendizagem especificas existem
como uma condicdo desvantajosa (handicapping) ntiiste variam nas suas

manifestacdes e no grau de severidade. Atravégddaascondicdo pode afectar a auto

estima, a educacdo, a vocacgao, a socializacdoas/actividades da vida diaria.

A Definicdo do Interagency Commitee on Learningdbilities (ICLD), 1987:
DA é um termo genérico que se refere a um gruperbgéneo de desordens
manifestadas por dificuldades significativas naisgéo e uso da audicao, fala, leitura,
escrita, raciocinio, ou habilidades matematicahahilidades sociais. Estas desordens
sao intrinsecas ao individuo e, presumivelmentgerdese a disfuncdes do sistema
nervoso central. Mesmo pensando que uma dificuldadaprendizagem pode ocorrer
concomitantemente com outras condi¢cbes desvangajosam influéncias socio-
desenvolvimentais e especialmente desordens paredéé atencdo, todas as quais
podem causar problemas de aprendizagem, uma ddidellde aprendizagem néao € o

resultado directo destas condi¢des ou influéncias .

Das definicbes avancadas, a definicho NJCLD (19f®RB)) € a que
presentemente reline maior consenso, pela impatan® ela pode ter para pais,
professores, administradores e investigadores. Aresgdo “dificuldades de
aprendizagem” é usada para designar um fendmenenmehente complexo,
independentemente desta definicdo. S&o, portamsidsrados alunos com DA, alunos
qgue: (1) ndo aprendem normalmente, (2) ndo témgqgeanldeficiéncia (sensorial,
mental, emocional, ou motora), (3) ndo advém deosnéamiliares ou sociais de
extrema privacao cultural ou econdmica, (4) evidenama DA especifica e ndo geral,
(5) revelam discrepancia entre o seu potencial abem termos de QI) e o seu perfil
psico educacional de areas fortes e fracas qudaswuis a sua elegibilidade e o seu
encaminhamento e revelam dificuldades no procesganta informacéo inerentes a
qualquer processo de aprendizagem (Fonseca, 188@kia (2008), no sentido de
afastar a confusao instalada em Portugal, bem quar® singularizar a definicdo de

DA, prop6s uma definicdo a qual adicionou o termspecificas”, que diz o seguinte

“As dificuldades de aprendizagem especificas dizegpeito a forma como um
individuo processa a informagéo — a recebe, a igteg retém e a exprime —, tendo

em conta as suas capacidades e o conjunto dasreabzacdes. As dificuldades de
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aprendizagem especificas podem, assim, manifestaas areas da fala, da leitura,
da escrita, da matematica e/ou da resolucéo delproas, envolvendo défices que
implicam problemas de memoéria, perceptivos, motorde linguagem, de
pensamento e/ou metacognitivos. Estas dificuldagiesnao resultam de privacoes
sensoriais, deficiéncia mental, problemas motodé$ice de atencéo, perturbacdes
emocionais ou sociais, embora exista a possibikdai® estes ocorrerem em
concomitancia com elas, podem, alterar o modo conmadividuo interage com o
meio envolvente.” (Correia, 2009 orreia, 2008, p. 46, 47).

As DA compbem-se, entdo, por um grupo heterogédeo desordens
manifestadas por dificuldades essencialmente denortinguistica e matematica,
distarbios considerados intrinsecos ao individuodidefundamentalmente a disfuncdes
neurolégicas (lesdo cerebral, disfungcdo cerebralinna), embora possam ocorrer

juntamente com outras deficiéncias ou com influgneixtrinsecas.

(...) De qualquer forma tende-se a excluir do rotlgocriancas com dificuldades de
aprendizagem, ndo apenas as que apresentam algwefieiédcia mental ou
sensorio - motora, mas também as afectas com prasleemotivo - afectivos ou
sécio culturais, embora tais criangas apresenternitaswezes sintomas idénticos as
criancas com dificuldades de aprendizagem devidpr@blemas neuroldgicos
(Oliveira, 2007, p. 198).

Para além de qualquer definicdo, é de crucial rtApoia que quem trabalha
com criangas, das quais algumas apresentem DAnfdg ou output), compreenda e
tenha em atencdo que o seu desempenho escolar es@e fortemente
influenciado/limitado pelas referidas dificuldad&se acordo com Fonseca (1999), os
sistemas de ensino e de formacéo tém de enfremi@isérie de desafios para ajudar as
criancas com DA, caso contrario, vedam-lhes os shugtos e comprometem a
qualificagcéo futura dos “recursos humanos”. PanasEoa (1999, p. 12), «a crenga no
potencial humano de muitas criancas e muitos joveasece que nos dediquemos a
resolucdo estratégica e atempada das suas difiegdaAssim, para que haja uma
intervencdo 0 mais adequada possivel, convém pmEosed a um diagndstico,

atempadamente.

Neste sentido, de acordo com a definicdo conceptudNJCLD, referido em
Cruz (1999), para determinar /diagnosticar se ugitsutem DA, o que deve ser feito 0
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mais precocemente possivel, devemos ter em corda&roquiveis: (1) Nivel | —
Discrepéancia intra-individual que envolve dois passa identificacdo de uma
dificuldade significativa em qualquer das habilieadespecificas listadas e a
identificacdo das realizacbes com sucesso em vataas areas de habilidade; (2)
Nivel Il — Discrepancia intrinseca ao individuo qaquer a verificagdo de que a DA é
intrinseca ao individuo, o que pode envolver ardetacao de disfungdes no sistema
nervoso central ou a especificacdo de défices omepsamento de informacéo que estédo
relacionados com os défices nas habilidades ind&caw nivel I; (3) Nivel Il —
Consideracoes relacionadas que envolvem a idexg#icc de limitagdes concomitantes
em areas tais como habilidades psicossociais, itkadbds fisicas ou habilidades
sensoriais, as quais, ndo sendo elemento das @i&npseer vistas como problemas que
estdo associados com elas; (4) Nivel IV — Explieacalternativas das DA que se
orientam para a tarefa critica que € a determinalgidactor de exclusédo ou das
explicagBes alternativas para as DA intrinsecasteDmodo a aplicagdo deste nivel
fornece uma oportunidade para especificar umaudiifécle primaria que ndo seja a DA
ou para identificar uma explicacdo alternativa pezaléfices identificados nos niveis |

e ll.

Das, Naglieri & Kirby (1994), cit in Cruz & Fons¢2002) ao concordarem que
0 QI é irrelevante para o diagnostico ou definigddA, propdem uma teoria diferente
da inteligéncia, nomeadamente o0 modelo cognitivpreessamento de informacéo,
considerando-o mais sensivel na identificacdo das@®ste modo, e de acordo com
esta teoria, as criangas com DA sdo aquelas quesapam um transtorno no
funcionamento cognitivo de um ou mais dos processgaitivos basicos (planificacao,
atencdo, processamento simultdneo e processames#sss/o), apesar de possuirem
uma inteligéncia normal, o que para Garrido & Mali(iL996), cit in Cruz (1999)
explica porque é que a avaliacdo do QI através etadulogia psicométrica basica é
inatil para realizar o diagndstico dos individuosmc DA. «As Perturbagbes da
Aprendizagem sao diagnosticadas quando o rendinmeitodual nas provas habituais
de leitura, aritmética ou escrita for substanciali@enferior ao esperado para a idade,
para o nivel de escolaridade ou para o nivel ictigdd»> (DSM — IV — TR, 2002, p. 49).
Ainda de acordo com este manual as estimativasr@algncia das Perturbagdes da
Aprendizagem variam entre 2% e 10%, dependendoatlaeza da avaliacdo e das

definicbes adoptadas. Neste ambito, ao nivel adadérms DA, ao manifestarem-se
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numa area mais concreta, tendo em conta o seuddidggm levam a uma denominacgao
mais especifica, de acordo com a matéria/competémi questdo: dislexia, disgrafia

ou discalculia, das quais trataremos mais adisageDA especificas.
2.2. A crianca com Dificuldades de Aprendizagem
De um modo geral a crianga com DA caracteriza@®p ja referimos,

por uma discrepancia acentuada entre o potencitimeglo do individuo e a sua
realizacdo escolar, que se situa abaixo da médmanou mais areas académicas
(mas nunca em todas como é o caso da deficiencraahgCorreia, 1991, e
Fonseca, 1984). Uma outra caracteristica genériagpdpulacdo com DA sugerida
por Fonseca (1984) é a exclusdo de problemas smisofdeficiéncia visual,
ambliopia, deficiéncia auditiva ou hipoacusia), becomo de perturbacbes
emocionais severas ou disfuncées motoras (Fondé&4) (Cruz, 1999, p. 104,
105).

As criancas que manifestam DA, podem ainda mdaifesitras caracteristicas
gue ndo sdo mutuamente exclusivas, das quaismefeias seguintes: hiperactividade,
problemas perceptivo — motores, défices geraisodedenacéo, desordens de atencéo,

impulsividade, desordens da memaria e do pensamento

De acordo com Oliveira (2007), podemos apreseaitarmas causas principais
das DA, que podem ter origens diversas, além damdklm neurologica: (1) Causas
prevalentemente orgéanicas (neurofisiologicas), demditas vezes na base problemas
genéticos, devido a transtornos mais ou menos grdvesistema nervoso central, do
sistema endocrinolégico, ou devido a saude defieiGgausada pela ma ou insuficiente
nutricdo, por falta de repouso necessario e coesggstress ou esgotamento, ou ainda
devido a qualquer doenca cronica; (2) Causas meteahente psiquicas, como sejam
deficiéncias ou disturbios intelectuais, disturbiagectivo — motivacionais, de
personalidade em geral ou mesmo de origem psic@ndéncias autistas, depressivas,
etc.); (3) Causas ambientais: meio familiar degitagdaem qualidade educativa devido
a diversos factores, e que pode privar a criangapgeriéncias sensoriais precoces com
graves consequéncias, ou entao levar a aprendizagidyal deficiente, sendo o codigo
linguistico sumamente importante na aprendizageoolas (4) Causas escolares:
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(pedagdgicas ou institucionais, falta de materdéctico, turmas demasiado grandes,

espaco fisico inadequado, ...). Assim,

(...)As causas das DA e do fracasso escolar por ser@nmaioria das vezes
multiplas, podem ser agrupadas em quatro grandessirdas quais duas sao
intrinsecas ao individuo — factores biolégicos etdees psicologicos — e duas séo
extrinsecas a este — factores pedagogicos e factareio culturaigCruz, 1999, p.
79).

A memoria, bem como o factor linguagem, o nivebhtincdo ou da percepgao
podem também contribuir para a ocorréncia de pnodde que dificultem a
aprendizagem com implicacdes nomeadamente nad@&toa escrita. Nos casos em que
as dificuldades resultam de limitacdes, incapa@dadu seja, quando o sujeito ndo tem
capacidades inerentes a aprendizagem, passam a&ossiderados necessidades
educativas especiais (NEE), de acordo com o decrd¢éo 3/2008 e Classificacado
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade ed&a(CIF). Os sujeitos com
capacidades, QI normal, mas com dificuldade nase@fic de competéncias, séo
“agrupados” nas DA. Essas «(...) criancas, indepdrdente das suas inteligéncias
normais, das suas adequadas acuidades sensagasgus adequados comportamentos
motores e soOcio emocionais, ndo aprendem normatmanter, a escrever e a

contar»(Fonseca, 1999, p. 12).
2.3.Perturbacdes na Leitura e na Escrita

As actividades na escola assentam sobretudo eas &a leitura, escrita e
calculo. Assim, os problemas a nivel da aprendmagembora possam surgir em
qualquer area ou actividade, € nas areas da latdeaescrita que se manifestam mais

em criancas em idade escolar, nas quais nos irdetwwacar, particularmente.

A aprendizagem da leitura e da escrita consfiaia Cruz (1999, p. 138), «o
eixo das matérias escolares, isto é, ocupam unn pwrgdominante dentro das matérias
escolares, pois na realidade elas sao a base pastoadas aprendizagens» O objectivo
principal da aprendizagem da leitura e da esciritat@ o individuo/crianga de uma série
de aquisi¢Oes e esquemas que o(a) tornem capaxmeeender e interpretar um texto
(leitura), assim como de se expressar por es@seri(a).
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Sendo a aprendizagem da leitura e da escrita umurdo de processos
complexos, podem, por vezes, apresentar problemasia aquisicdo, de acordo com
varios factores que influenciam essas aprendizagamsfactores poderdo ser de origem
intrinseca ao sujeito/crianca ou extrinsecos. &dofes extrinsecos podemos considerar
a instabilidade familiar, rela¢des familiares eiaiscperturbadas, meio sécio econdmico
e cultural desfavorecidos, bloqueios afectivosyesmtutros. Por factores intrinsecos
consideramos os factores inerentes ao propriotsigeanca: deficiéncias sensoriais,

(visuais, auditivas), mentais, fisicas ou motooaino demais ja tinha sido referido.

As criancas com deficiéncia, e por conseguinte cpnoblemas na
aprendizagem, necessitam de «sistemas de ensirategiais especialmente adaptados
em funcdo das suas caracteristicas pessoais»efCit®96, cit in Cruz, 1999, p. 155).
Sao consideradas criangcas com limitagBes ou inckgus de caracter permanente,
revelando assim Necessidades Educativas Espediais) € deverdao beneficiar de apoio
da Educacéo Especial (EE), de acordo com o delziedode 2008.

Para os restantes problemas de aprendizagem quesudtem de uma limitacéo
ou incapacidade de caracter permanente, resulentena deficiéncia (seja congénita
ou adquirida), devera haver apoio Socio-Educatsgina considerado para as criangas
com DA. As DA néo séo, evidentemente todas iglasiam «tanto de amplitude como
em extensdo» (Rebelo, 1993, p. 100). No entantmcidem no seguinte: quando
presentes, o aluno néo atinge os padroes normaiatdgoria a que pertence — grupo
etario, nivel ou ano escolar que frequenta, maaifie® atrasos na leitura e na escrita

traduzidos em anos escolares abaixo daquele eseqerecontra.
2.3.1. Dificuldades de Aprendizagem da Leitura

Como a leitura é, simultaneamente, objecto dendjpragem e meio de alcancar
outras aprendizagens, as dificuldades encontragdasdoaminio da leitura estdo
intimamente ligadas as DA. Castro & Gomes (200&fgrem que a leitura, para além
das operacdes cognitivas especificas, requer tanmtémas capacidades das quais
salientamos o dominio da linguagem falada, a disoecdo visual, a atencdo e a

memoria.

Os disturbios da leitura estiveram, desde semplagionados com a nogéo de

discrepancia entre a aptiddo do sujeito e a red@au seja, discrepancia entre «o nivel
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de inteligéncia e o rendimento da leitura» (Sagtd&avas, 2002, p. 48). De acordo com
0S mesmos autores, foi proposto em 1960 o termcérigen de “disturbio de
aprendizagem”. Ha ainda a considerar os probleneagpiendizagem chamados de
primarios ou especificos, «também conhecidos pastdibios”, cujas causas Sao
meramente intra-individuais e atribuidas a disfesgéerebrais minimas ou a disfuncdes
neuroldgicas, que interferem na percepcdo e noepsamento linguistico» (Rebelo,
1993, p. 81).

A perturbagcdo da leitura € caracterizada essemeie pelo rendimento da
leitura (precisdo, velocidade, compreensdo dar#itque se situa abaixo do nivel
esperado, tendo em conta a idade cronologica @itgsup ano de escolaridade e o Ql.
As perturbagfes da leitura podem ser diagnosticaeligsndo trés critérios, de acordo
com DSM — IV — TR (2002): Critério A: o aproveitante na leitura, quando medido
«através de provas normalizadas de exactiddo owpreemsdo da leitura, aplicadas
individualmente, situa-se substancialmente abaimond/el esperado para a idade
cronolégica do sujeito, quociente de inteligéncéseolaridade prépria para a sua idade»
(DSM — IV — TR, 2002, p. 53). A perturbacéo dausit pode ainda ser diagnosticada
segundo mais dois critériosritério B: se a perturbacéo da leitura referida no catéri
interfere significativamente com o rendimento escau com a actividade da vida
quotidiana que requerem aptiddes de leituigério C: quando as dificuldades de leitura
excedem as que lhe estariam habitualmente assecipda estar presente um défice
sensorial. Podemos considerar, ainda, 0os casosuenesjeja presente uma doenca do
estado fisico em geral (por ex. neuroldgica) ou défice sensorial que terdo outra
codificagdo no eixo Ill. Quando a perturbacao dimra é caracterizada por distor¢des,
substituicdes ou omissdes e a leitura € lenta apt@sdo erros de compreenséao, estamos
perante 0 que se chama dislexia, DSM — IV — TROZ20problema especifico da

leitura.

Os problemas especificos da leitura situam-sei\a® oognitivo e neuroldgico,
nao existindo, no entanto, explicacdo evidente ¢Rehl993). Assim, mesmo sendo
utilizadas varias expressbes equivalentes paranidefs dificuldades especificas da
leitura, como por exemplo, disturbios da leituemdstenia, cegueira congénita, o termo
mais popular e mais tradicionalmente utilizadostedia. A dislexia pode apresentar-se
com grande variabilidade na natureza do problenea) lbomo nos factores a ele

relacionados. Na tentativa de agrupar os disléxamsacordo com as caracteristicas
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comuns, alguns investigadores procuraram clasdd&éfocalizando as diferencas que
0S sujeitos apresentam para ler, baseadas nosgosade reconhecimento das palavras.
Ingram (1964) cit in Santos & Navas (2002), refardivisao dos leitores com dislexia
em audiofonéticos e visuoespaciais. Os primeir@sneconsiderados os que tinham
problemas na discriminacdo e na sintese de soma, gd@m de serem fracos na
descodificacdo fonética. Os segundos eram consgioeracomo apresentando
dificuldades na discriminacéo visual e em habiletadspaciais. Manifestavam ainda, no
segundo grupo, dificuldades em usar a rota visei&itlra global. Mais tarde, em 1973,
Boder,cit in Santos & Navas (2002), desenvolvedaasdicacdo que reconhecia trés
subgrupos de leitores fracos, baseando-se paraotalerros de leitura do sujeito:
disfonéticos (com défice na habilidade de analigdit@a, com dificuldades, portanto,
em usar a rota fonoldgica, quando existem problenmaprocessamento sucessivo),
diseidético (défice na rota visual, com comprometito na leitura das palavras
irregulares, quando existem problemas no procesgarsamultaneo) e o aléxico (grupo
mais comprometido, uma vez que apresenta déficehabsidades auditivas e nas

visuais).

Quando qualquer uma das perturbacdes da leituge ®m consequéncia «de
leséo cerebral e afecta uma pessoa, adulto owcarigoe antes lia bem, dizemos que
estamos perante uma dislexia adquirida» (Castroofaé&s, 2000, p. 143). As alteracdes
nas dislexias adquiridas sdo entdo explicadasexéééncia de um acidente conhecido
que afecta o ceérebro (traumatismo craniano, lesfrebral). De acordo com a
investigacdo neuropsicoldgica actual, e de acomn o tipo de erros que o sujeito
manifesta, tem-se posto em relevo a existénciavdesas formas de dislexia adquirida.
Quando a perturbacdo da leitura ndo pode ser explicatravés de uma
lesdo/acontecimento externo que veio afectar negaénte um bom dominio prévio da
leitura (Castro & Gomes, 2000), dizemos estar fjerama dislexia evolutiva ou de
desenvolvimento. Na dislexia de desenvolvimentom@uperspectiva cognitivo-
linguistica), o estabelecimento de sub-tipos é disao estudo de casos, em andlise
experimentais cognitivas, complementando as désgipsicolinguisticas e na analise
da competéncia dos sujeitos disléxicos. Assim,uardp de sistema de processamento
da informacgao e baseando-se na normal aquisicButala e da escrita, identificaram-se
0S seguintes subtipos de dislexia evolutiva ouatvolvimento: dislexia fonoldgica,

dislexia morfémica e dislexia visual analitica.
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A dislexia fonoldgica, tal como o0 nome indica,ieglse aos sujeitos que tém
como caracteristica principal uma dificuldade nagonente fonoldgica. O processo
fonologico de acordo com Casas (1988), cit. em QA®99), caracteriza-se pela
capacidade para utilizar codigos fonologicos, égmio o seu éxito depende de uma
série de habilidades basicas como a discriminagisots, a diferenciacdo de sons
relevantes dos irrelevantes, a memorizagao cordectons, a sequencializagcéo de sons
na ordem adequada e a andlise e sintese de sémsnagéo de palavras. Se qualquer
uma destas capacidades estiver comprometida, aocemig fonoldgica também o
estard, dificultando a informacéo fonética tdo ingodte para o reconhecimento das
palavras. Neste caso os alunos apresentam difaeddao reconhecimento sonoro do
grafema, revelando igualmente dificuldades em acede significado da palavra.
Geralmente os alunos com estas caracteristicasieanvelocidade de leitura bastante
baixa e cometem mais erros quando encontram palalgaconhecidas ou que nao
fazem parte do seu vocabulario usual. A dislexigéntica esta ligada a dificuldade que
o aluno apresenta no processamento visual, levandoter perturbacdes quer na
extensdo da palavra quer na forma, reflectindossdeitura e também na escrita. A
dislexia visual ou analitica resulta de uma pedgd@lo analitica do processador visual,
que se lentifica, provocando problemas na ideatiio das caracteristicas posicionais

das letras (preto — perto).

As perturbacgdes frequentemente associadas conmualagido da leitura, sdo as
perturbacdes do calculo e a perturbacdo da esseitalo relativamente raro que estas
perturbacdes sejam encontradas na auséncia dabpe&a da leitura. De acordo com
DSM - IV — TR, (2002), verifica-se, aquando de diagfico cuidadoso, com a
aplicacdo de critérios estritos, que a perturbad@oleitura ocorre em propor¢coes
equilibradas nos dois sexos e com taxas de preval&emelhantes. A taxa de
prevaléncia €, no entanto, dificil de estabeledsto que em muitos estudos néao se faz
uma separacgao cuidadosa das perturbacdes espedditzitura, do calculo e da escrita.
Aparece, no entanto, aproximadamente em quatraase@nco casos de perturbacao da
aprendizagem. Quanto a sua evolucao, ainda quensstde dificuldades de leitura
possam manifestar-se antes da entrada para o mrinagio de escolaridade, €
considerado cedo realizar o seu diagndstico amesedundo ano de escolaridade
(DSM - IV — TR, 2002). Ainda, na mesma fonte, éerelo que quando uma

perturbacdo da leitura esta associada a um quedieninteligéncia elevado, a crianca
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pode estar ao nivel dos seus colegas de ano, dwardrimeiros anos e a perturbacao
nao se manifestar completamente antes do quarta@armscolaridade. O progndstico
com a identificagcdo mais cedo possivel e a int@&@nnum numero significativo de

casos, € eficiente. «A perturbacdo da leitura pumetsistir durante a idade adulta. A
perturbacdo da leitura € de tipo familiar e é nm@ievalecente entre os parentes
biolégicos do primeiro grau dos sujeitos com Pedgdes da Aprendizagem» (DSM —
IV — TR, 2002, p. 52, 53). Qualquer uma das difladles especificas da leitura tem
repercussdes também na escrita. Enquanto na lé@usaconsiderar o reconhecimento
das palavras (descodificacdo e a compreensdo deeal&), na escrita é necessario
perspectivar tanto a producéo de palavras/codédma&gcrita como a producéo de textos

ou composicao escrita, estando as duas intimamelatgonadas.

Neste ambito podem surgir dois tipos de problemasnivel da escrita:
dificuldade que se prende com a codificacdo escoita seja, com problemas de
execucao gréafica e de escrita das palavras — tiesgoa dificuldades relacionadas com
a composigao escrita, isto é, problemas ao nivelatdficacdo e da formulacdo escrita
— disortografia.

2.3.2. Dificuldades de Aprendizagem da Escrita

7

A aprendizagem da escrita, normalmente é vista ocatependente da
aprendizagem da leitura e como acompanhante da anesmnmedida em que é o
processo inverso: a leitura consiste no descodifiscasimbolos graficos da escrita,
sendo esta a codificacdo da linguagem por meitndesyraficos. Aprender a escrever,
nao é tarefa facil, € mais dificil do que parecprieneira vista e «requer do sujeito
capacidades motoras relativamente desenvolvidaspaticular de motricidade fina,
concretizadas no acto de segurar o lapis e de eanmeatar, actividades que o olho e a
mao controlam» (Rebelo, 1993, p. 49). Aprendercaegsr implica, portanto, pratica e
como em qualquer outra habilidade que envolva uregugdo motora, aprender a
escrever, no sentido estrito da execugdo motoesdé@a: sem pratica ndo ha progresso
(Castro & Gomes, 2000). Daqui podemos ter em cers@o um aspecto muito
importante e significativo até, nem todas as caane entrada para a escola, atingiram
0 mesmo grau de maturagdo motora, pelo que exigied® tempo para dominar melhor
0s movimentos finos necessarios a escrita. Partiledbe pressuposto, quando essa

maturacao revela ja um atraso significativo emcédaaos demais da sua faixa etaria,
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guando esse atraso nao é de origem linguisticasaatevendo também a problemas
neurolégicos, motores e sensoriais, nem sociaiderpmos considerar que ha uma

perturbacéo especifica da escrita ou disgrafia.

A disgrafia constitui uma perturbacdo de tipo fonal que afecta a qualidade
da escrita do sujeito, no que se refere ao tragadi grafia. Para Ajuriaguerra (1964),
cit. in Monodero, (1989), in Torres & Fernandez(2)) € disgréfica a crianca que tem
uma qualidade de escrita deficiente apesar de xi&trenenhum défice intelectual ou
neuroldgico importante que explique esta defic&nitoler (1996) cit. in. Cruz
(1999), sugere uma classificacdo que faz distingdtre disgrafias adquiridas e
disgrafias evolutivas ou desenvolvimentais, ref@igue nas disgrafias adquiridas, o
sujeito, depois de ter aprendido a escrever de nadéguado, perde essa habilidade
num maior ou menor grau como consequéncia de w#a leeuroldgica. Nas disgrafias
evolutivas ou desenvolvimentais existe uma difiadielna aquisicdo da escrita sem que
exista uma razao aparente. Uma vez que a intervetggd um papel essencial no
sentido de minimizar estas dificuldades, sera da soconveniéncia o seu diagnostico o
mais precocemente possivel, ndo esquecendo, natergae, como refere Auzias
(1981) cit. in Torres & Fernandez (2001), estarafié#o da escrita ndo comeca a tomar
forma antes do periodo da aprendizagem formalejay antes dos seis anos, dai ndo ser

adequado fazer um diagnéstico antes desta idade.

Por outro lado, a escrita também se prende coomgasicao escrita, isto é, a
planificacdo e a formulagdo escrita. Neste amiaitobem poderdo surgir dificuldades
que sdo denominadas disortografias. Esta pertuwbaggecifica, compreende erros
apenas na escrita, sem que tais erros se verifigaethém na leitura, embora uma
crianca que apresente disortografia ndo leia dionigenente mal, pode, no entanto
verificar-se concomitantemente (Torres & Fernand9)1). «A disortografia pode
definir-se como “ o conjunto de erros da escrita giectam a palavra, mas ndo o seu
tracado ou grafia” (Garcia Vidal, 1989, p. 227)»i1fEs & Fernandez, 2001, p. 76).

Nesta problematica da-se énfase a aptiddo pasntitr o codigo linguistico

falado ou escrito por meio de grafemas (ou letuaslige correspondem), respeitando «a
associacao correcta entre os fonemas (sons) eatmmgis (letras), as peculiaridades
ortograficas de algumas palavras em que essa pon@dncia ndo € tao clara (palavras

com”b” ou “v”, palavras sem “h”, e as regras degrafia» (Torres & Fernandez, 2001,
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p. 76). Citoler (1996), cit in Cruz (1999), sugeree a disortografia se caracteriza pela
existéncia de grandes dificuldades para execut@raressos cognitivos subjacentes a
composicao (os processos de planificacdo, prodde&exto e revisao), sendo 0s seus
escritos curtos, com organizacao pobre, uma poidum@dequada e (representando o
problema mais complexo relativamente aos procedso€omposicdo) com ideias

pobres, também.

«A caracteristica essencial da Perturbacdo da&sanma aptidao para a escrita
(...) que se situa substancialmente abaixo do ngpgdrado para a idade cronologica do
sujeito, quociente de inteligéncia e escolaridadgnm para a sua idade (Critério A)»
(DSM-IV-TR, 2002, p. 55). Continuando a ter a med$omde de referéncia, temos ainda
a considerar, para critérios de diagnostico daugmatéo da escrita, o Critério B, o
Critetrio C e as notas de classificacdo. Se a pedo na escrita interfere
significativamente com o rendimento escolar ou @iactividade da vida quotidiana
que requerem a competéncia de leitura, estamostpayeCritério B. Se as dificuldades
nas aptidoes de escrita sdo excessivas em relacgoeadlhe estariam habitualmente
associadas, estando, neste caso presente um siEmarial, entdo estamos a considerar
o Critério C. Para além destes critérios, se astixesente uma doenca neuroldgica ou

outro estado fisico em geral ou um défice sens@eafio codificadas no Eixo Ill.

Ha alguma evidéncia de que os défices de linguaggrarceptivo — motores
podem acompanhar esta perturbacdo. Quanto a pmelal@esta perturbagédo e
continuando de acordo com DSM — IV — TR (2002)a éstlificil de estabelecer, porque
muitos estudos se focalizam na prevaléncia dasiBagbes de Aprendizagem, nao
fazendo a distin¢do cuidadosa entre as perturbagpesificas. Quanto a sua evolucéao,
ainda que esta perturbacdo se possa manifestaurgntd o primeiro ano de
escolaridade, normalmente sé é diagnosticada camorpacédo da escrita, no segundo
ano de escolaridade. Esta perturbacdo pode, oelsi@nte ser observada em criancas

mais velhas ou até em adultos.

E importante referir que a aprendizagem da leitara@la escrita deve ser
considerada como um elemento relevante num sisteais vasto de comunicacgéo,
constituindo, estas aprendizagens, instrumentosvgaepermitir melhorar o sistema
linguistico e comunicativo do individuo e ndo um £m si mesmo, proporcionando-lhe

também a chave de acesso a outras aprendizagens.
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3. Necessidades Educativas Especiais

3.1. As Necessidades Educativas Especiais (NEE)

A designacao deficiéncia refere-se a um leque maisienos alargado/vasto de
inadaptacao ou de disturbios de aprendizagem erdpartamento. Digamos, de acordo
com Oliveira, (2007, p. 214) «que todo o deficieaténadaptado, mas nem todo o
inadaptado é deficiente». Estas perturbagfes, a@is ga d4 mais relevo aquando da
entrada para a escola, tendo origem em algumaétefia, deixam de ser consideradas
DA, passando a pertencer as NEE. Estas perturbas@iescaracterizadas por um
funcionamento escolar marcadamente inferior aoradpepara a idade cronologica do
sujeito, bem como pelo nivel de inteligéncia, fabl@no nivel educacional também
inadequado. A Hiperactividade com défice de atedgcmbém um dos factores que se

manifesta de forma negativa no desenvolviment@agdesndizagens dos alunos.

Aqui, vamos particularmente debrucar-nos, de formesumida, sobre
Deficiéncia Mental (DM), visto ser a deficiénciant@ue mais nos deparamos no NOSSO
dia a dia profissional. A DM, segundo o DSM — IMR (2002), caracteriza-se por um
funcionamento intelectual significativamente abaieomédia e défice, ou concomitante
insuficiéncia, no funcionamento adaptativo em palenos duas areas das seguintes:
comunicacdo, cuidados proprios, competéncias sdoi@rpessoais, competéncias

académicas funcionais, autocontrolo, entre outras.

A DM pode ainda ser especificada em quatro graugrdeidade, segundo o
DSM — IV — TR (2002), que reflectem o grau de iremagade intelectual: Ligeira (QI
entre 50-55 e aproximadamente 70, praticamentevalguie a categoria pedagdgica
“educavel”, constituindo a maioria dos sujeitos cesta perturbacéo, cerca de 85%.
Tém deficiéncias minimas nas areas sensorio - amtae, muitas vezes, ndo se
distinguem das criancas normais até idades posgsjjoModerada (QI entre 35-40 e
50-55, aproximadamente equivalente a categoriagdgilza “treinavel”, embora este
termo néo deva ser usado porque pode levar errat@ragdeia de que estes sujeitos
nao podem beneficiar de programas educativos. geaf@ constitui cerca de 10% da
populacdo com Deficiéncia Mental); Grave (Ql er&@e25 e 35-40, € constituido por
3% a 4% da populacdo com deficiéncia mental, ashgiar pouca ou nenhuma
linguagem comunicativa durante os primeiros anoiffecia. Beneficiam de forma

limitada de instrucdo em temas pré académicos,lifaipam-se com o alfabeto,
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aprendem a contar e podem adquirir competéncias“f@af algumas palavras através
de imagens); Profunda (QI inferior a 20 ou 25, tiamsaproximadamente 1% a 2% da
populacdo com Deficiéncia Mental, alguns podemueatar programas diarios e, sob

uma estreita supervisédo, executar em contextosmopegidos tarefas simples).

S&o apontadas como algumas causas da DM, os fRattri@secos (genéticos,
cromossomopatias) e extrinsecos (pré - nataig)giars, neonatais, posnatais e também
0s psico — afectivos) (Oliveira, 2007). A educag@&operiodo escolar, (ao qual nos
referimos em particular por fazer parte da nossaidade profissional como docentes),
deve investir no «desenvolvimento de todas as pwiisiades da crianca deficiente,
com o objectivo de a preparar para enfrentar sazsnmundo em que tem de viver»
(Bautista, 1997, p. 221). Neste sentido, devenfiess@recidas todas as actividades que a
ajudem a minimizar as suas incapacidades, de m@dmseguir desenvolver-se como
ser humano que é. A escolha dos objectivos e cdosedevem respeitar e ter em conta
a situacao individual de cada crianca, devendopaéicularmente consideradas as
potencialidades individuais. O ensino devera sdividualizado, reservando para estas
criancas a Educacéo Especial, como demais é practinno Decreto-lei 3 de 2008.

4. Percepcbes

4.1. As percepcdes dos professores

O trabalho do professor tem um aspecto essenaat@usiste em assegurar que
cada um dos seus alunos, sejam eles com ou semddEEDA ou sem elas, se sinta
como elemento vital para a sua comunidade educ@mze ainda valorizar e respeitar
a sua individualidade, estabelecendo com eles etagéo de seguranca que estimule
neles o desejo de aprender, de participar e que dageu melhor para os ajudar a
desenvolver a confianca em si e nos outros. Umobgectivos principais de qualquer
escola deve ser integrar os alunos, mantendo ugrgma educacional bem sucedido,
intensificar a comunicacao casa/escola, organigalunos para o sucesso, bem como

medidas e adaptacOes destinadas a alunos comidadesse Apoio.

Nos E.U.A (Estados Unidos da América), Scruggs §l9eit in Camisao
(2004), realizou uma revisdo de 28 investigacoesteddas entre 1958 e 1995 e,
globalmente, encontrou os seguintes resultados: tdogos dos professores de ensino

regular apoiam o conceito de integracao/inclusdona pequena maioria esta disposta
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a incluir alunos com dificuldades nas suas aulapendendo as respostas, do tipo de

dificuldades e do grau de responsabilidade queliépao professor.

Os professores, de um modo geral, reconhecem asittdi dos alunos”,
entendem mesmo que tém o direito a inclusdo, npascepcdo da sua incapacidade em
lidar com probleméticas ou mesmo com a falta derrses, que se lhes afiguram
provavelmente incompreensiveis, apresenta-se comoobstaculo incontornavel.
Reconhece-se assim, de acordo com (Verdugo, 189, 8il (2004), que apesar da
integracao/inclusagoder ser imposta por lei, 0 modo como o profefidarcom as
necessidades dos seus alunos pode ser uma vanidivelmais influente para o éxito da
integracdo do que qualquer estratégia administrabu curricular assumindo-se
também que a organizacdo e gestdo da sala de ealdlaseia em grande parte nas
crencas e percepcdes do professor, sendo poiscessederado como o elemento
“chave” em qualquer mudanca que possa ocorrer (8p&eKeogh, 1996, cit in Sil
(2004).

«Como educadores, ocupamos uma posicao privilegiamios os dias temos a
oportunidade de marcar positivamente as vidas d@sas criancas com quem
trabalhamos» (Rief & Heimburge, 2000, p. 13). Aindia acordo com 0S mesmos
autores, a maneira, como vemos, percebemos ou ppawamos “o mundo”
profissional, e ndo sO, como interagimos com osg®alunos, o ambiente que criamos,
afectam significativamente o sucesso dos alunosatande aula. Para que um professor
seja eficiente, €, sem duvida, imperativo que el@pno tenha consciéncia das
dificuldades dos seus alunos e que seja compreemsigensivel relativamente as
mesmas. E imprescindivel, portanto, que o professjar capaz de ensinar e adaptar as
suas praticas a todos os niveis de aptiddes donesatom quem trabalha. «E essencial
criar um ambiente de aprendizagem motivador e ctaviel, que tenha em
consideracdo todo o leque de diversidade que eaizxtos alunos» (Rief &
Heimburge, 2000, p. 188).

E indubitavel que os professores ja passaram pas estuacbes de serem
também eles influenciados e como tal “produto” desmesmas influéncias, criando
assim as suas préprias representacdes sociaisaagpgiprias percepcdes acerca do
mundo que os rodeia e em que vivem. Consideramsesnade crucial importancia o

estudo e reflexdo sobre as representacdes sop@ipcdes que os professores da
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amostra do nosso estudo apresentam sobre a a@gamiza leitura e da escrita, bem
como dos alunos com DA e NEE.

Uma das preocupacfes mais actuais, para todoseoseqdedicam as questdes
do ensino/aprendizagem, é a procura de meios pgidagéque assegurem a todos 0s
alunos as condicfes para 0 sucesso escolar. )28 este proposito, refere que as
inovacoes de pedagogia escolar e o vasto campesidalqgia e da psicologia social,
vieram realcar, particularmente ao nivel do cangbacional, a importancia das atitudes
e dos comportamentos dos professores na naturegaaledade, até, da relacdo
pedagogica, comprovando a influéncia no aproveitamescolar dos alunos. Nesta
perspectiva, as atitudes dos professores e axenaspcdes quer sobre os alunos quer
sobre o papel da escola na construgéo do sucesstodas, tem uma ligacdo profunda
com a natureza do trabalho pedagogico e com aipnigdacéo pedagogica.

O termo representacdo, no ambito da psicologialséchabitualmente utilizado
para designar o modo de apreensédo de um objegtd gocum individuo ou um grupo

de individuos. Poder-se-a, assim, precisar que a

representacdo € uma organizacdo significativa diesnentos objectivos de uma
situacdo, que preenche uma funcdo especifica (Mascd972), ou seja, € uma
“construcdo mental do objecto, concebido como n&pasivel da actividade

simbdlica de um individuo, ela prépria solidariancca sua insercdo no campo
social”(Herzlich, op. cit.; p 308), (...) “E a nossapresentacdo que orienta a nossa
actividade cognitiva’(Sil, 2004, p. 62).

As representacoes que temos das coisas permitestaraids ao mundo,
domina-lo fisica ou intelectualmente, identificaresolver os problemas que se nos
colocam (Braga, 2001, in Sil, 2004).E¢a nossa representacdo que orienta a nossa
actividade cognitiva”Postic, 1995, p. 32)»(Sil, 2004, p. 62).actividade cognitiva
refere-se ao conjunto de pensamentos, ideias,asgeopginides ou percepcdes acerca do
objecto, que se encontram representadas na medu&imdividuos e onde é possivel
distinguir antecedentes e consequentes cognitRamres (1992), cit. in Malouf &

Schiller (1995), numa revisao da literatura acelasatitudes dos professores,

conclui que as atitudes e crencas dos professae=cpm estar relacionadas com o

conhecimento, embora diversos autores estejam eacdelo acerca da relacao
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exacta entre eles. Existe no entanto o consensqueéeas atitudes estdo mais
fortemente relacionadas com aspectos afectivosakativos, do que com aspectos
cognitivos, funcionando para os sujeitos como “eelek” inquestionaveis, sendo
por isso consideradas uma tendéncia relativamenttavel. Podem ser
perspectivadas como um sistema de avaliagOes yassiou negativas, permitindo
predizer a reaccao do sujeito em condi¢gbes conhs¢@amisao, 2004, p. 59).

A escola, como instituicdo, € um meio de trans@ioistos sistemas de valores
por primazia, bem como da reproducéo do saber estigHes com o saber. Analisar e
reflectir sobre as representacfes na escola, immartanto, falar do universo cultural,
porque essas representacdoes se referem a quadiaisunos quais elas tomam
sentido e ultrapassam até o quadro escolar. Aegeptacdes sociais, construidas entre
0 Sujeito e 0 seu contexto e assente em vivénmas)item a compreensao de atitudes e

comportamentos, como sendo traducdes ou interpedale um contexto social.

Assim, consideramos importante 0 estudo sobre peesentacdes sociais,
percepcdes dos professores, sobre as suas atitedds,as mesmas sido «objecto de
inUmeras investigacdes (Abernathy, Butera & Le$891; Bender, Bail & Scott, 1995;
Minke, 1996, Ritter, 1989, Semmel, Scruggs, & Masri, 1996; Thouisand & Nevin,
1996; Vaughn, 1996; Villa & Wood, 1998)» (cit in iB&sao, 2004, p. 58). As atitudes
afectam os juizos e as percepcdes do individuocacdos outros, constituindo
elementos basicos das relagBes sociais e desempenbana funcdo essencial na
determinacdo do comportamento. De acordo com Lit883), o estudo das atitudes
conquistou uma posicao importante no dominio d&sc@s sociais, sendo consideradas
elementos basicos das relacbes sociais. Tal concpédrmite identificar o
posicionamento de um individuo face a realidadéakoou seja, a sua propensao para
responder a um objecto, pessoa ou situacdo de ama positiva ou negativa. Assim,

parece ser uma ideia ou tendéncia para respondartpeleterminadas situacoes.

Pela experiéncia e pela aprendizagem, sendo fregjuente a consequéncia de
interaccdes ou de experiéncias anteriores, agdesittormam-se cedo no individuo e
desenvolvem-se, gradualmente. As atitudes e ascaseexprimem percepcdes e
pensamentos e funcionam como filtros na interpéetagda realidade, podendo
influenciar comportamentos (Malouf & Schiller, 199%it in Sil (2004). Ainda de

acordo com a mesma fonte, da mesma forma, alguestigadores consideram que as
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inovagdes educacionais a introduzir no sistemaatthacdeveriam ser seleccionadas
em funcéo da sua adequagéo aos valores e percefmHesofessores uma vez que 0s
dados da investigacdo sugerem uma consideravalagsio existente entre as atitudes
dos professores e as praticas educativas em redaéios alunos e particularmente aos

gue manifestem DA ou NEE.

Dado que as atitudes se vao formando ao longondeperiodo de tempo
alargado, por vezes, o professor ndo toma consaiéas suas atitudes nem do modo
como as atitudes e as expectativas influenciammpodamento dos discentes em
geral, e daqueles com DA ou NEE, em particular. tibwida uma importancia
fundamental ao papel do professor no sucesso dasosal pelo que as suas
representacdes sociais, as suas concepg¢des egiEsepem como as atitudes que dai
advém, assumem especial relevo no contexto edac#qui, h4, no entanto, a realcar
o facto de que embora o professor seja considesaglro de articulagdo de qualquer
estratégia que pretenda prevenir 0 insucesso gragi@o, este depende do apoio e da
colaboracdo de todos os elementos da comunidadateadu(Grécio, 1995, cit. in Sil,
2004).

A atitude do professor, face a aprendizagem,etéarthinar as condi¢des criadas
para que essa aprendizagem possa ocorrer. Payad@dbo em Sil (2004), o papel do
professor, como profissional, leva-o a constrisua representacdo do aluno a partir da
sua expectativa dos resultados escolares. Aindaatedo com Sil (2004), a importancia
das expectativas do professor, das suas atitudestenentos acerca das criangas, foi
claramente demonstrada numa série de estudos désdos por Rosenthal &
Jacobson (1968). Estudos posteriores, ainda remaéwte aos efeitos das expectativas
dos professores sobre os resultados dos alunogndelaram que a interaccdo de um
vasto conjunto de varidveis relativas as caratigagsdos alunos e as caracteristicas do

professor influenciaram as atitudes dos profesgamses, 1990, cit. in Sil, 2004)

Os professores do ensino regular, da EducacaocciBsmel do Apoio Sécio-
Educativo tém uma ardua tarefa a desempenhar, emgue lhes é pedido que criem
ambientes educativos em que os diferentes alurssapoobter sucesso e por outro lado
gue desenvolvam novas relagbes com os colegaskgBn, 1996), cit in Camiséo
(2004).
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Sendo, as atitudes consideradas elementos basasoseth¢cbes sociais, seu
estudo conquistou uma posi¢cédo importante no dondag ciéncias sociais. O termo
atitude evoca uma linguagem comum, uma maneiramnt@ & de uma certa forma, uma

opinido assumida em determinadas circunstanciasa(L1993).

Intentar a realizacdo de um estudo sobre as pdéregpestratégias e opinides
dos professores acerca de alunos com DA ou NEBouese um desafio, tendo em
conta a problematica quer da integracdo, quer elgmstas dos “apoios” ou ainda do
insucesso escolar, introduzindo nas escolas e jiogsoprofessores um conjunto de
expectativas que, de alguma forma, tendem a pramavenecessaria discussao

pedagogica na procura de respostas adequadascanteepreocupacao socioeducativa
(Sil, 2004)
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PARTE Il

METODOLOGIA

1. Metodologia

Em Educacao, os estudos devem ser uma ciénciegpnat medida em que néo
pretendemos compreender apenas as relagbes emdwosaber ou conhecer factos,
mas também é nosso intento conhecer e compreenderocobjectivo de sermos

capazes de agir e “agir melhor’do que o faziameesaio estudo.

O ponto fulcral deste estudo assenta no conhetimerdo sO das
representacdes/percepgdes que os docentes doldUCIEnsino Basico (1° CEB), do
Agrupamento onde se realizou 0 mesmo estudo, possaokre o conceito de DA, suas
possiveis causas e sobre o perfil do aluno comdomo também no levantamento de
praticas pedagodgicas que desenvolvem, no sentiddcalmbater” essas mesmas
dificuldades, bem como que factores dificultam alementacdo das mesmas e, ainda,
quais as principais diferencas consideradas estidEE e as DA. E nossa intencgéo,
igualmente, conhecer a opinido dos inquiridos sabreespostas dos apoios educativos
da Educacao Especial e/ou do Apoio Socio Educasivoyportancia e adesao a acgoes
de formacé&o sobre esta problemética, bem como acerdancia quanto a inclusao

de alunos com NEE.

Na convicgcao de que as ideias, as preocupacO@ensamentos, as crencas de
um professor, influenciam, orientam e guiam, atgew comportamento, a sua actuagao
engquanto docentes, numa relacao intrinseca, peeulialéctica entre o seu “ser”, o seu
pensamento e a sua accdo o0 seu “actuar”’, debrugasjono estudo centrado no
professor. Consideramos, assim, que apenas bodastew@o sdo suficientes para
determinar a actuacdo pedagogica do docente entgressara, portanto, conhecer o
que fazem e pensam os professores, o que podeja sara maneira de reflectir e

mesmo modificar alguns procedimentos.

Deste modo, para este trabalho, equacionamos afyujnestdes que nos
permitirdo reflectir sobre os topicos que se seguamOs professores inquiridos
consideram a aprendizagem da Leitura e a Escritdasigerato importante? Porqué?;
b) Como definem, esses professores DA?; c) Quatégias/actividades implementam

a fim de minimizar ou resolver as DA?; d) Que faetosdo identificados por estes
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professores como inibidores da implementacédo dasnas?; e) Qual a sua opinido
acerca das respostas dos apoios educativos?; f)aQoercepcdo dos inquiridos em
relacdo a inclusdo de alunos com NEE?; g) Quaidifasencas apontadas entre o
conceito de DA e de NEE?

A fim de partirmos das respostas dadas pelosridgsi para reflexdo do que é
efectivamente concretizado e vivido na éptica degtefessores acerca da problematica
das perturbacdes da aprendizagem, realizdmos umstiapé&io (em anexo), onde
materializdmos algumas questdes, fazendo o sewanmmto junto da amostra de

professores do agrupamento.

O trabalho de campo, em educacao, através domseéseco caracter reflexivo,
ajuda quem faz investigacdo a tornar o familiaraesio e novamente interessante.
Estamos convictos de que o método cientifico éte @de interrogar a natureza dos
fendmenos, ordenando os factos em relacdes légmayentes e objectivas que
explicam e reproduzem factos. Em qualquer invesdigaa metodologia impde-se
como um dos aspectos fulcrais a ter em linha deacon desenvolvimento dessa

mesma investigacao.

Apos a investigacao dos elementos tedricos, fupdéagao teorica, procuramos
aportar a nossa reflexdo na realidade que carzeterensino aprendizagem da leitura e
da escrita, bem como as dificuldades de aprendizagacontradas, tentando
compreender o entendimento e a pratica que osaokg questdo tém sobre o objecto
deste estudo. Para este fim, e como ja referinpgoa-se um questionario, tentando
conciliar, ao nivel da apresentagdo e estudo dissgda modelo quantitativo e modelo

gualitativo.

Sabendo que um paradigma € um misto de pressupfist®edicos, de modelos
tedricos, de conceitos chave, de resultados infegenle investigacdo (Hermann,
1983), acreditamos na necessidade de se conaileagrea da educacdo em que nos

situamos, ambos os paradigmas de investigacao(Bizarro, 2006, p. 186),

visto que se complementam, enriquecendo a invesiiga efectuar.
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1.1. Inquérito por questionario

Toda e qualquer investigacdo social tem em vistaheoer cada vez melhor a
realidade social, na qual o homem se moi@oerreia & Pardal, 1995, p. 27).

Ora, a investigacdo nao existe sem documentagdepemdentemente da forma
/técnica como essa informagéo é recolhida. «Ingnionde recolha de informacéo,
preenchido pelo informante, o questionario constiegguramente a técnica de recolha
de dados mais utilizada no ambito da investigagimolgica» (Correia & Pardal,
1995, p. 51).

Assim, o questionario (bem como qualquer outrait@cde investigacdo) exige,
por si, um conjunto de pressupostos para a suaraoés de modo a torné-lo valido, ou
seja, capaz de recolher a informacdo necessanm, rigor, de maneira coerente e
precisa. Toda a accdo de pesquisa, bem como tagleestionamento cientifico, se

traduz no acto de perguntar.

Tudo se resume a saber fazer perguntas e a identiis elementos constituintes da
resposta. (...) Assim, a arte de bem perguntar resadeapacidade de controlar as
implicagdes dos enunciados das perguntas e dasigfiexl por estas criadas, no
seio das quais emergem o0s enunciados classificddagsposta(...) O inquérito
por questionario, tal como as restantes, € umaitécde perguntar que teve a sua
génese fora do ambito da pratica sociolégica degpess. Sendo uma técnica de
perguntar, € légico que os seus multiplos nasciosetgnham tido lugar no seu seio
de instancias interessadas em obter respostas sopiveis a prossecucao de
determinadas finalidades, geralmente de controloczoen a possibilidade de se
arrogarem da legitimidade para perguntgFerreira, in Silva & Pinto, 1986, p. 165,
166).

O questionario é, portanto, uma ferramenta de tigagsio de recolha de dados
que corresponde a uma forma de inquirir o sujeifi@veés de um documento escrito, 0
qual possui questdes e variaveis. O questionane despeitar algumas condicdes,
como por exemplo salientar o anonimato, tendo, mtanto consciéncia que ndo ha
questionarios perfeitos. De acordo com Bizarro §2@Hainaut (1997), cit in Bizarro
(2006), assumimos de modo consciente que a verdaneidéstia do investigador ndo
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estd em crer que o seu trabalho tem pouco valos, amaadmitir e desejar que seja
aperfeicoado, sendo este, também, 0 nosso caso.

Apesar de nao ser nossa pretensao aprofundaria sedmjacente as regras de
elaboracdo e tratamento deste dispositivo de iagsto, inquérito por questionario,
gostariamos de salientar a importancia de algymsctss a considerar, como sejam as
suas vantagens e desvantagens, 0s principios gselggn a sua elaboragédo e alguns
problemas que, de facto, podem ocorrer na aplicdesta técnica e que serdo por certo
pertinentes para a preparagdao do mesmo.

Delineado o tema a abordar no nosso inquérito, bemo o0s objectivos,
escolhemos a amostra a qual dirigiremos o0 quesitoadeleccionAmos as respectivas
variaveis independentes: sexo, idade, habilitagigsiro a que pertencem, niumero de

alunos na turma, anos de escolaridade na turma.

Efectudmos um estudo piloto/pré teste a uma pequenostra de dez
professores, o qual nos permitiu ndo so6, a refagda de algumas questbes, como nos
permitiu também a avaliacao critica do questionaigando o seu aperfeicoamento até

a formulacéo final (prova preliminar de validadgreciséo).

Reconhecendo que nédo ha instrumentos perfeitosastigacdo (Correia &
Pardal, 1995), fizemos a nossa opc¢éao pelo questioiid@ce ao uso que dele fazem nas
ciéncias sociais e humanas e também porque seraecpther informacdes com o
recurso as metodologias qualitativa e quantitalivanosso questionario foi elaborado
com base na investigacao/reflexdo tedrica quewgteais, bem como no conhecimento
que temos da amostra — alvo e contextos de actudgdoesma. Construimo-lo em
funcdo da problematica em estudo e de acordo coobjestivos delineados. Refira-se,
agui que o inquérito por questionario, actualmeata,técnica mais utilizada no estudo
das representacdes, revelando-se uma técnica fliesivel para dar resultados validos
sobre o assunto do nosso estudo (Abric, org., 1€94n Bizarro, 2006). Temos, no
entanto, consciéncia de que os dados recolhidosi@msias sociais ndo sdo de uma
forma geral, constantes no tempo, apresentandal@raariabilidade, resultado das
diferencas proprias entre os inquiridos e tambénmgerfeicdo de medicédo (Carmo e
Ferreira, 1998, cit in Bizarro, 2006). Na formulagfas questdes, procuramos a clareza
e uma apresentacdo sequencial, adequando a limguagepublico-alvo (Pardal &
Correia, 1995).
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A fim de evitarmos, ou pelo menos atenuarmosscorde que por vezes se
responde o que nos parece mais facil ou simplesndeciar de acordo com aquilo que
se pensa que deve ser respondido, formulamos gsealiertas e questdes fechadas.
Para o efeito, baseamo-nos em revisao da literdauravestigacdes que se serviram de
procedimentos metodoldgicos semelhantes acercgid@es, crencas e teorias dos
professores, bem como na nossa propria experiéaciao nosso conhecimento
profissional/de campo. Segundo «Fox (ibidem), hawerios tipos de validade (de
conteudo, de construgéo, entre outros) de um msimto» (Bizarro, 2006, p. 194).
Neste ambito, no nosso caso, privilegiamos, a &déddo contelido do questionario a
que recorremos. Assim, antes da aplicagdo do mesmodos os docentes da nossa
amostra e seguindo a metodologia preconizada pay &dsall (1989), cit in Bizarro
(2006), pedimos a opinido a especialistas na @es,quais solicitamos eventuais
correccoes na formulagdo das questbes, que vatidaiaquérito, em consonancia com
as sugestdes e colaboracdo continuas do oriengae@oralidou a sua aplicagdo. Os
inquiridos ndo foram sugestionados a classificapastas através de escalas ordinais
deixando-os com algumas questdes abertas ondémsogritens foram indicados pelos
respondentes, pelo que a validade do questionstidoespressa na propria natureza das
suas questdes sendo, assim, intrinseca ao propdelon Ha a salientar o facto de o
guestionario ser respondido em anonimato para tampér esta via, ser mais facil

validar os resultados obtidos.

A aplicacdo do inquérito por questionario desenrge durante os ultimos trés
meses do ano lectivo 2007/2008, entregues em nd@oigrpedindo a sua devolucao ou
por méao propria também, ou por intermédio de calege se dispuseram a colaborar.
Foram indicados os objectivos do seu preenchimem&@o foi dada qualquer indicacao
processual da elaboracdo das respostas. Foi pqdala sua devolucdo se efectuasse

até final do ano lectivo. Apos a recolha dos qoestiios, procedeu-se a sua humeracao.

A populacdo a qual se destinou o inquérito queostabos é formada pelos
professores do 1° Ciclo do Ensino Basico do noggopamento. Esta op¢do deve-se ao
facto da impossibilidade de contactar todos osegsafres do 1°CEB de Portugal,
escolhendo um grupo de significado muito pecubando este o Agrupamento onde
trabalhamos e colaboramos com os colegas numadgée de ajuda e partilha. Esta
amostra nao foi, assim, de escolha totalmentedaladtsta amostra € constituida por

cinquenta e seis professores do 1° CEB que leqoiommamesmo agrupamento.
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1.2. Objectivos

Este trabalho tem como objectivo analisar as reptagdes / percepcdes que 0s
professores tém relativamente a criangca com Ddades de Aprendizagem (DA)
(concretamente na leitura e na escrita). Mais dspmoente pretendemos: a)
Identificar as causas mais apontadas pelos inggiriggara as DA; b) Identificar
comportamentos/manifestacdes percepcionados pedfsspores em alunos com DA,
c) Identificar algumas implicacdes pedagogicas fereinciacdo pedagdgica — no
trabalho dos professores perante a presenca desakom DA na sua turma; d)
Identificar as estratégias mais utilizadas peladgssores, na presenca de alunos com
DA; e) lIdentificar factores que dificultem a implentacdo dessas estratégias/
diferenciacdo pedagogica; f) Identificar as causas apontadas pelos professores em
relacdo as DA; g) Identificar percep¢bes que odepsores tém do Apoio (Socio
Educativo e/ou Educacao Especial); h) Identificacpdimentos utilizados na avaliacéo
das DA; i) Identificar procedimentos/encaminhamsnitlizados para diagnosticar as
causas das DA, j) Identificar algumas nocdes/pefep das diferencas entre NEE e
DA apontadas pelos inquiridos; I) Identificar agegcdo dos professores inquiridos em

relacéo a inclusédo de alunos com NEE.
1.3. Justificacdo dos objectivos

Este trabalho justifica-se na medida em que nogesanitir uma reflexao sobre
todo um conjunto de aspectos que julgamos seretartiaspertinentes para todos o0s
actores que se movem no campo do ensino em gerdseapoios educativos em
particular. Importa reflectir sobre a forma comodagentes percepcionam, entendem
ou definem as DA, bem como sobre as estratégiasutiiam e o0s obstaculos que
percepcionamAs representacdes dos professores acerca das DNE&U sdo de
extrema importancia, na certeza de que nao battaaesteorias e propor Novos
Programas para que os professores tenham dos mesmmdhor entendimento, o
mesmo nao bastando também para que os implemeetéonnta adequada aos fins em
questédo. Assim, seguimos o0 «“paradigma mediacicgrarado no professor” (Marcelo
Garcia, 1987, Shavelson & Stern, 1983), na conuicigique 0S pensamentos e crencas
do professor guiam, orientam e influenciam o sempmrtamento, numa relagéo

intrinseca e dialéctica entre o pensamento e aad¢gizarro, 2006, p. 29)
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A importancia de repensar os conceitos fundamed&i&ducacdo de hoje, bem
como das respostas a dar, é de essencial valdg &n vista perspectivar um mundo
melhor e com maior qualidade para todos os intégmégs no processo educativo, no

qual os alunos tém muito a ganhar.
1.4. Participantes

Participaram neste estudo, cinquenta e seis poyéessio 1° Ciclo do Ensino
Basico. Trata-se, portanto, de uma amostra de ognvaa (Agrupamento onde
exercemos fungdes docentes), embora apresente algymmesentatividade, na medida
em que 0S sujeitos que a integram sao represergatia populagcdo em estudo: os
professores. Destes 56 professores, 9 sdo do sasculmo (16,1%) e a esmagadora
maioria (47) do sexo feminino (83,9%). No que coneea idade, apresentam uma
média de 41,71 anos (DP=8,17), com uma amplitualéastompreendida entre os 29 e
0s 57 anos. Em termos da situacéo relativamenteiadro 6 (10,7%) sdo contratados e
50 do quadro (89,3%). Respeitante ao tempo deceeod professores apresentam uma
antiguidade meédia de 17,39, com um minimo de 5 em#mimo de 30 anos. A
esmagadora maioria dos professores possui combtdgies literarias a licenciatura
(67,8%) conforme se pode verificar pela tabelaspisegue:

Tabelal

Distribuicdo dos professores em funcéo das hatilds literarias

Habilitacbes N %

Bacharelato 8 14,4
Bacharelato + complemento 2 3,6
Licenciatura 38 67,8
Licenciatura + formagdo complementar (CESE, espea@io, poés-graduacao) 5 8,8
Mestrado 1 1,8
Doutoramento 1 1,8
N&o respostas 1 1,8

Mais de metade da nossa amostra dos professoresni@cem 2 anos de
escolaridade (57,3%), 0 que corresponde a 32 pakes 19,6% lecciona apenas num
ano de escolaridade (11 professores), 12,5% lewcen 4 anos de escolaridade
distintos (7 professores) e 10,6% lecciona em 3 @eocescolaridade (6 professores). A
tabela seguinte d4-nos uma visdo mais completaedodtados, ilustrando os anos em

0s professores leccionam e sua especificacéo.
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Tabela 2

NUmero de anos em que os professores leccionam

Numero de anos em que 0s N % Especificacdo dos anos N %
professores leccionam
1° ano escolaridade 6 10,6
Apenas num ano 11 19,&°ano escolaridade 3 54
4% ano escolaridade 2 3,6
1° + 2° anos escolaridade 10 17,9
1° + 3° anos escolaridade 2 3,6
Em 2 anos de escolaridade 32 5718 + 4° anos escolaridade 3 5,4
2° + 3° anos escolaridade 3 5,4
2° + 4° anos escolaridade 1 1,8
3° + 4° anos escolaridade 13 23,2
1° + 2° + 3° anos escolaridade 4 7,0
Em 3 anos de escolaridade 6 1016 + 2° + 4° anos escolaridade 1 1,8
2° + 3° + 4° anos escolaridade 1 1,8
Em 4 anos de escolaridade 7 1218 + 2° + 3° + 4° anos escolaridade 7 125

1.5. Instrumento

Na recolha de informacdo foi utilizado um questianaconstruido e
reformulado a partir de do estudo piloto efectuadi®z professores do 1° CEB que nao
fizeram parte da amostra final. O questionario @mposto por um conjunto de
perguntas fechadas e perguntas abertas que visashtencéo dos objectivos propostos
nesta investigacaofi) averiguar as representacdes/percepcdes domingniesos
professores possuem da leitura e da escrita (que$td); (i) averiguar as
representacdes/percepcbes dominantes das marbfestagde perturbacdo da
aprendizagem (questao Zj)j) averiguar quais as representacdes/percepgdes a&®bre
dificuldades de aprendizagem bem como dos meioslegencadeiam o diagnéstico das
suas causadqjv) averiguar as representacfes/percepcdes domindasesausas das
dificuldades de aprendizagem na leitura e na as¢qtiestdo 8){v) averiguar as
representacoes/percep¢cdes dominantes das marofestdgs alunos com dificuldades
de aprendizagem na leitura e na escrita (questa@iPlaveriguar quais as estratégias
mais utilizadas pelos professores com os alunosdificuldades de aprendizagem na
leitura e na escrita (questdo 1Q)i) averiguar quais as barreiras mais percepcionadas
pelos professores na implementacdo de estratégias ljplar com os alunos com
dificuldades de aprendizagem na leitura e na as¢guestdo 11), entre outras. O
questionario continha ainda questdes de cariz stamwografica que nos permitiram

caracterizar a amostra de professores utilizada estudo.
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1.6. Procedimento

Como anteriormente foi referido, procedemos preeiatien a um estudo piloto
com uma amostra de dez professores, cujas idessna@sis deram origem ao
questionario definitivo. O questionario foi aplicad 56 professores do 1° Ciclo Ensino
Basico. Os professores que se dignaram respondaesimo, portanto um questionario
administrado segundo Quivy e Campenhoudt (199888) por administragao directa,

fizeram-no de forma voluntaria, tendo-lhes sidagtdo completo anonimato.

Apds a recepgdo dos questionarios e tendo feit@spectiva numeracao,
procedemos a insercdo dos dados quantitativos basede dados criada package
estatistico SPSS (Statistics Package for Sociah§es) for Windows versao 16.0.

As perguntas fechadas foram tratadas quantitativeemegtravés da analise das
frequéncias, tendo em vista encontrar 0s valoress mrapresentativos das
representacdes/percepcbes referentes as temahbocadadas. As perguntas abertas
foram submetidas a uma analise de conteltdo seguindw@todologia descrita por
Bardin (1977), tendo as respostas, num primeiro emboy sido inventariadas e,
posteriormente agrupadas em categorias com baseegas sugeridas pela autora:

pertinéncia, produtividade, homogeneidade, exclasdina, objectividade e fidelidade.

Apos o tratamento dos dados recolhidos e a fimvdeguarmos se os resultados
alteram em funcdo de algumas das variaveis indepéesl (sexo, tempo de servico e
quadro dos inquiridos), seleccionamos algumas @esstjue consideramos mais
pertinentes para o nosso estudo. As categoriagpodes consideradas foram as que
correspondiam a uma percentagem de respostas @upeti0%, por serem as mais
representativas. Seguidamente, tragcamos algumétebgs que testaremos recorrendo
ao teste do Qui-quadrado e nos casos em que maR0%edas células tenham
frequéncias esperadas inferiores a 5, tomar-sené ceferéncia o valor do teste exacto

de Fisher, como factor de correccao.
2.Resultados

A apresentacdo dos resultados segue a ordem daepialo questionario.
Apresentamos algumas cita¢cdes dos inquiridos, ifdmmtas comQ (questionario)

seguido do numero a que corresponde.
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2.1. Representacdes/percepcoes da leitura e da éscr

Uma das primeiras questdes colocadas incidiu nesmgdes educativas do
Ensino Basico, em que afirmamos ser uma delassengelvimento das competéncias
da leitura e da escrita. Sobre a importancia déssederato os professores inquiridos
apresentaram alguma consensualidade ao referireanogmesmo é um requisito
essencial a aprendizagem e a descobertaa(keitura e a escrita sdo indispensaveis
para avancar no conhecimento e descoberta»Q 2, er.e escrever sdo os alicerces
para novos saberes» Q 3, «...sendo elas a base dalggta da informacéo e troca da
mesma».Q 4.40,96% das respostas emitidas continha estg.idd&ian segundo plano,
argumentaram ser este desiderato um requisito se@t@gara se viver em sociedade
(«...Ler e escrever sdo requisitos necessarios parer \@m sociedade nos dias que
correm» Q.10, «... sdo conhecimentos indispensdees @ nossa sociedade» Q.14)
(18,10% das respostas) e indispensavel para adwg@unicacional («.sendo uma
forma de comunicar muito importante» Q 11,«...Sineémo indispensavel nos dias de
hoje, quer para comunicar...» Q 11)6,86% da totalidade das respostas emitidas). A
tabela seguinte ilustra os resultados obtidos, apdgspostas terem sido submetidas a

um processo de analise de conteudo.

Tabela 3
Importancia atribuida ao desenvolvimento das coémpés da leitura e da escrita
Representacdes/percepcdes N %

1°Requisito essencial a aprendizagem e a descdakctaces para novos saberes 340,96
2° Requisito necessario para viver em sociedade 18,10
3° Indispensavel para a fungdo comunicacional 14 ,8616
4° Importante para o acesso a hova informacéo 8 4 96
5° Indispensavel para a progressao / desenvolvinesehriquecimento 6 7,22
6° Indispensavel para a cultura e para o lazer 4 4,82
7° Outros 2 2,40

N° total de respostas91 100,00

Nas representacdes da leitura e da escrita, ossges eram convidados a
assinalar as opgbes que considerassem mais p&tinaas quatro que Ihe foram
propostas. Alguns professores assinalaram maisudauma opc¢éo, dai que o numero
total de respostas excedesse o numero de sujedipsndentes. Analisando a tabela 4 e
o gréfico 1, podemos constatar que a ideia maccesta a representacdo da leitura é a
compreensao e o decifrar as mensagens escri{d,76% das respostas), logo seguida

dadescodificacao do codigo escrit(29,68% das respostas).
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Tabela 4
Representacdfgsercepcdes da leitura

Representacdes/percepcdes N %
1° Compreender mensagens escritas / decifrar 38 41,76
2° Descodificar o cédigo escrito 27 29,68
3° Transpor o codigo escrito para o oral 14 15,38
4° Associar grafemas aos fonemas 12 13,18
N° total de respostas 91 100,00

Podemos constatar que as duas ideias atras refeepeesentam mais de 70%
das respostas referenciadas pelos docentes irmguiitbtas duas ideias caracterizam,

portanto, a representacéo/percepcao que os progegsussuem da leitura.

D associar grafemasaosfonemas
[l compreender msg escritas/decifrar
O descodificar océdigo escrito

[ [ [ O transpor o cédigoescritoparaooral

T T T T
70 80 90 100

Gréfico 1 - Representacfes/percepcdes da leitura

No que concerne as representacdes/percepcesrida @abela 5 e grafico 2),
podemos referir que a representacdo mais evidest@nofessores inquiridos reside no
associar grafemas de modo a transmitir mensager{80,12 % das respostas)no
exprimir ideias por escrito (25,30% das respostas). No seu conjunto estasidieias

representam um pouco mais de metade da totaliGedeedpostas emitidas.

Tabela 5
Representacdgsercepcdes da escrita

Representacdes/percepcdes N %
1. Associar grafemas de modo a transmitir mensageng5 30,12
2. Exprimir ideias por escrito 21 25,30
3. Utilizagdo correcta de um cadigo 19 22,89
4. Forma de comunicar 18 21,69

N° total de respostas 83 100,00

No gréfico 2 podemos verificar que as restantes dileias expressas tém uma
percentagem igualmente importante na representggdas professores possuem da

escrita.
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Gréfico. 2 - Representacdes/percepcdes da escrita

Comparando a representacdo da leitura com a repaede da escrita e, apesar
da primeira ter originado uma maior produtividadetermos de nimero de respostas, 0
que a partida poderia querer significar maior disp® constatamos que a

representacao da leitura € mais consensual do iIqeesentacao da escrita.
2.2. Representacoes/percepcdes das perturbacfesapeendizagem

Sobre a representacdo das manifestacdes assocdadgserturbacdes na
aprendizagem, os professores inquiridos foram oatddos com um conjunto de sete
opcOes de resposta e foram convidados a assimalapces que considerassem mais
frequentes. Alguns assinalaram mais do que umaoo@aé que, 0 numero total de
respostas excedesse 0 numero de sujeitos respesddidla andlise da tabela 6
verificamos que as representacfes das manifestagdissfrequentes das perturbacoes
da aprendizagem se ficam a dever essencialmemipesactividade (37,42%) e a
deficiéncia mental (QI muito inferior) (33,09%), logo seguidas ddssfungbes
cerebrais minimas(19,42%).

Tabela 6

Representacdgsercepcdes das manifestacdes mais frequentes das PA
Representacdes/percepcdes N %

1° Hiperactividade 52 37,42

2° Deficiéncia Mental (QI muito inferior) 46 33,09

3° Disfuncdes cerebrais minimas 27 19,42

4° Fetopatia Alcodlica 7 5,04

5° QOutras deficiéncias 4 2,87

6° Microcefalia 2 1,44

7° Trissomia 1 0,72

N° total de respostas 139 ,a00

No que concerne aos meios desencadeados para stiagnd comprovar a
causa dos PA (Perturbactes da Aprendizagem), bema para obter respostas de apoio
para esses alunos, os professores inquiridos rstavtem a sua opinido com base em

perguntas de resposta aberta, as quais foram ddasab um processo de analise de
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conteudo, considerando os pressupostos definidosBpadin (1977), tendo como
unidade de registo a ideia e, como regra de engé®ra frequéncia.

Quanto aos meios de diagndstico das perturbacOepr@adizagem, os mais
referenciados forama avaliacdo psicologicae o solicitar apoio especializado
(«...Avaliacdo psicologica e pedido ao ensino especi@bb6), «... Recorrer aos
servigos de psicologia e equipa do ensino Espedals5) (com 25,61% e 21,48%
respectivamente da totalidade das respostas egjitidlam segundo plano surgem a
consulta dos pais e encarregados de educaggo..Didlogo com os pais, avaliacdo
diagnéstico» Q 32fcom 14,40 %), osestes de avaliacado diagnostica orecurso a
equipas pedagogicas e/ou multidisciplinarege...avaliagdo diagnostico» Q 32(cada
um com 9,92% das respostas). As restantes resdosias agrupadas nas categorias
constantes da tabela seguinte:

Tabela 7
Representagtizercepcdes dos meios de diagnéstico mais frequetiligados das PA

Representacdes/percepcdes N %
1° Avaliacdo psicolégica 31 25,61
2° Solicitar apoio especializado (médico/EE) 26 481,
3° Entrevista aos pais / encarregados de educacéo 5 1 14,40
4° Testes de avaliacdo diagnéstica 12 9,92
4° Equipa pedagogica e/ou multidisciplinar 12 9,92
5° Observagéao 7 5,79
6° Diagnéstico com grelhas 5 4,13
7° Anamnese 4 3,30
8¢ Exercicios de avaliagédo [lateralidade, oraliflade 3 2,48
9° Fichas de exercicios adaptados 2 1,65
10° Consulta de desenvolvimento 1 0,83
10° Avaliagédo formativa 1 0,83
10° Plano de recuperacéo 1 0,83
10° Ficha de caracterizagéo 1 0,83
NP° total de respostas 121 100,00

Respeitante aos meios desencadeados para a obwmc@imoio, as repostas
obtidas sdo bem mais consensuais. Os docentes pptalicitar apoio aos técnicos
de educacao especiall«Pedir ajuda aos servicos da Educacdo Especial» Q
21).(52,24% das respostas) ou optam pelenchimento de ficha de caracterizacéo

Ireferenciacdo(«Ficha de referenciacao» Q 3134,33%).
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Tabela 8
Meios que habitualmente desencadeia para a obteeg@spostas de apoio

Representacdes/percepcdes N %
1° Solicitar apoio aos técnicos de Educacdo Edpecia 35 52,24
2° Preenchimento de ficha de caracterizagéo /eredecao 23 34,33
3° Apresentacéo dos resultados de avaliagdo adedg gestao 5 7,47
4° Avaliagéo psicolégica 1 1,49
4° Encaminhamento para o agrupamento 1 1,49
4° Contacto com os pais 1 1,49
4° Nao respostas 1 1,49
N° total de respostas 67 100,00

2.3. Representacoégercepcdes de DA e de NEE

Considerando a pertinéncia desta tematica, os gaofes foram questionados
relativamente as representacdes/percepcdes queepossobre as dificuldades de
aprendizagem, mediante o convite a definicAo doceitm As respostas foram
igualmente submetidas ao um processo de analiseodldo, considerando o0s
pressupostos definidos por Bardin (1977), tendoccaimidade de registo a ideia e,
como regra de enumeracao, a frequéncia. Os ressltdztidos remetem-nos para uma
representacao/percepcao ancorada nas dificuldades cognitivas
(aquisicao/retencao/utilizacdo de conhecimentos) &0 limitagcbes na aquisicdo de
conhecimentos e no desenvolvimento das competémaalemicas» Q 13frategoria
que emerge destacada no primeiro plano da repegseni{41,51%), a uma grande
distancia da segunda categoria: o diferencial entdade mental e a idade cronolégica
(«... havendo discrepéancia entre a idade cronologieaes conhecimentos que em geral
adquirem as criancas da sua idade» Q 2) ,(«... temdoentanto um QI dentro da
média» Q 19J14,16%). Considerando a esséncia das duas catsgpaodemos dizer
que a representacdo do conceito de dificuldadegpndizagem radica em problemas
de ordem cognitiva (as duas categorias em conjerfbicam mais de 50% das
respostas emitidas). Na tabela 9 encontram-se iéspdos o0s resultados que
emergiram da analise de conteldo as diferente®sespemitidas pelos professores

inquiridos.
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Tabela 9
Representacdes/percepcdes do conceito de DA

Representacdes/percepcdes N %
1° Dificuldades cognitivas (aquisicao/retencaadasgao conhecimentos) 44 41,51
2° Diferencial entre a Idade Mental e a Idade Cidmgica 15 14,16
3° Obstéaculos a aprendizagem (néo especificados) 13 12,26
4° Dificuldades na compreensao 10 9,43
5° LimitagBes em termos de aten¢do / concentracao 0 1 9,43
6° Dificuldades na leitura e na escrita 4 3,77
7° Dificuldades sociais (interac¢éo / integracao) 3 2,83
8° Falta de interesse 2 1,89
9° Qutros ideias com apenas uma unidade de registo 5 4,72
NP° total de respostas 106 100,00

Questionados sobre o facto de terem ou nao alunos dificuldades de
aprendizagem (DA), a totalidade dos professoreaadaa amostra foi consensual ao
responder afirmativamente (100%). Quanto a confjfmadessas dificuldades 49
respondeu que sim (87,5%) e, 7 pela negativa (12,6%@nfrontados com a existéncia
ou ndo de alunos com Necessidades Educativas BEp€bIEE), 49 professores
responderam afirmativamente (87,5%) e 6 pela nepafil0,7%). Quanto as
confirmacdes da existéncia dessas NEE, 48 respoqdeusim (85,7%) e 1 pela

negativa (1,8%).

Respostas bastante consensuais foram igualmentasbgquanto a suficiéncia
do apoio Socio — Educativo e do apoio da Educagimedial. Tanto numa resposta
como noutra, os professores pronunciaram-se pgktinva. No primeiro caso com 78,6
% dos respondentes e, no segundo caso 83,9 %ald#ote das respostas podera ser

verificada na tabela que se segue.

Tabela. 10
Estatisticas descritivas relativamente a existéheialunos com DA e NEE
Sim N&o N&o respostas
Tem alunos com DA ? 56 0 0
(100 %) (0,00%) (0,00%)
As DA sao confirmadas ? 49 7 0
(87,5 %) (12,5 %) (0,00%)
Tem alunos com NEE ? 49 6 1
(87,5%) (10,7 %) (1,88 %)
As NEE sédo confirmadas ? 48 1 7
(85,7 %) (1,8 %) (12,5 %)
Considera suficientes as respostas do apoio edacati 12 44 0
(21,4 %) (78,6 %) (0,00%)
Considera suficientes as respostas do apoio dadpd. 9 a7 0
(16,1 %) (83,9 %) 0,00%)

A justificagdo para a néo suficiéncia das respogtes dos apoios educativos,

quer da Educacdo Especial residem essencialment@altaade tempo para esses
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mesmos apoios. Muitos respondentes referiram aaestente o facto da duracao
desses apoios ser muito diminuto e claramenteigisuate face as dificuldades que os
alunos apresentam («0.seu tempo de apoio € muito reduzido» Q 19, « Réofalta

de tempo» Q 20A tabela 11 ilustra as respostas obtidas.

Tabela. 11

Justificacao relativa a suficiéncia das respostasaghoios educativos e da educacao especial

Justificacao relativa a suficiéncia das respostasagoios educativos N %

N&o — Falta de tempo (tempo insuficiente) 48 77,42

Sim — é um apoio individualizado 6 9,68

Nao — porque esses professores também tém destazstituicdes 4 6,45

N&o — Falta de professores e de técnicos 4 6,45
Total de respostas 62 100,00

Justificacdo relativa a suficiéncia das respostasaceducacéo N %
especial

N&o - Falta de tempo (tempo insuficiente) 45 68,18

N&o — Muita burocracia (papelada a preencher) 7 6010,

Nao — Necessidade de mais técnicos 6 9,09

Sim — é um apoio especializado 5 7,58

Nao - Falta de professores e de técnicos 3 4,55
Total de respostas 66 100,00

A terminar este bloco de informacéo, tentamos otiter respondentes alguns
elementos que nos permitissem ajudar a compre@ndgresentacao da distintividade
entre os conceitos de dificuldades na aprendiza@@®) e necessidades educativas
especiais (NEE). As respostas a questdo abertmn fesometidas ao um processo de
analise de conteudo, considerando os pressupostiogids por Bardin (1977), tendo
como unidade de registo a ideia e, como a regendmeracao, a frequéncia. A tabela

12 ilustra os resultados obtidos.

Tabela 12
Diferencas entre DA e NEE

NEE/DA N %

1° Existéncia de deficiéncia ou patologia permagleNéo existéncia de patologid0 38,47

permanente

2° Grau de severidade da “perturbacdo’-grave/ Gdm severidade d&8 35,90

“perturbac@o”-moderada/ligeira.

3° NEE incluem as DA /Ideia de que as DA estdaiidels nas NEE 8 10,26

4° NEE sé&o problemas graves na aprendizagem/ DAvrsfidemas moderados n@a 7,69

aprendizagem

5° Maior necessidade de acompanhamento/Menor ngagesle acompanhamento 2 2,56

6° Natureza e duracédo do tipo de intervencdo —aente/ Natureza e duracdo @o 2,56

tipo de intervencédo — temporaria

7° Dificuldades de acompanhamento/ Menos Dificuddate acompanhamento 1 1,28

8° Outros 1 1,28
otal de respostas 78 100
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Podemos constatar que as duas primeiras categqedes, percentagem de
respostas obtidas, nos esclarecem sobre o no IcdatrapresentacaoeXisténcia de
deficiéncia ou patologia permanente(«DA ndo pressupdem nenhuma deficiéncia de
caracter permanente. As NEE, pressupdem que o aypmtador de uma deficiéncia
comprovada por relatérios médicos» Q 23B8,47%) e, §rau de severidade da
perturbacao” («As DA séo dificuldades com menos gravidade e ppes/sem causa
aparente» Q 24{35,90%).

2.4. Causas, caracteristicas, estratégias e barrag relacionadas com as DA na

leitura e na escrita

Neste bloco de dados procuraremos ilustrar as saus@s comuns das
dificuldades de aprendizagem na leitura e na es@d caracteristicas ou manifestacdes
mais significativas de tais dificuldades de apreagém; as estratégias utilizadas para
lidar com este tipo de alunos bem como as barrgesa a implementagdo dessas

estratégias.
2.4.1. Causas das DA na leitura e na escrita

Como causas mais comuns das DA na leitura e natagsos professores
assinalaram mais do que uma das que foram aprdasr(tama media de 4,8). As mais
comuns foram: perturbacdes de memoria (13,55%plg@mas socio — emocionais
(14,45%), problemas familiares (12,08%) e problecmagitivos (10,99%).

Tabela 13
Causas mais comuns das DA na leitura e na escrita
Causas N %

1° Perturbacbes de memoéria 37 13,55
2° Problemas sOcio — emocionais 34 14,45
3° Problemas familiares 33 12,08
4° Problemas cognitivos 30 10,99
5° Dificuldades no processamento da informacédo 27 9,89
5° Disfung8es neurologicas minimas 27 9,89
5° Imaturidade 27 9,89
6° Indisciplina 25 9,16
7° Perturbacéo da atencéo 18 6,55
8° Desmotivacéo / desinteresse 15 5,50

Total de respostas275 100,00
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2.4.2. Caracteristicas/manifestacdes mais signifibeas das DA na leitura e na

escrita

As manifestagbes mais significativas das DA nauleite na escrita, 0s
professores assinalaram mais do que uma das cam fapresentadas (uma média de
4,6). As mais comuns foram: erros ortograficos(q2%), pouca autonomia (18,00%),
limitagbes na compreensao (16,88%) e dificuldadedascodificacdo de palavras
(16,09%).

Tabela 14
Caracteristicas/manifestacdes mais significativasleinos com DA na leitura e na escrita

Caracteristicas N %
1° Erros ortogréficos 55 21,07
2° Pouca autonomia a7 18,00
3° LimitacBes na compreensao 44 16,88

4° Dificuldades na descodificacdo de palavras 42 16,09
5° Perturbacdes de memoria 22 8,42
6° Desinteresse 17 6,51
7° Défice de atengdo/concentracao 16 6,13
8¢ Dificuldade de raciocinio 9 3,45
8° Baixo rendimento escolar 9 3,45

Total de respostas261 100,00

2.4.3. Estratégias utilizadas em alunos com DA naitura e na escrita

NOo que concerne a esta questdo, os professoresramfede uma forma
concomitante, varias estratégias (uma média destratégias por docente). Das varias
estratégias utilizadas (tabela 15), o apoio indi@idado, foi aquele que mereceu um
maior niumero de referéncias (22,83%). Seguem-setagdades ludicas (14,52%), os
exercicios adaptados (14,10%), a diferenciacéo goglea (12,03%) e o reforco
positivo (11,62%).

Tabela 15

Estratégias quaetilizaria ou utiliza com alunos com DA na leitwana escrita a fim de as superar ou
minimizar

Estratégias N %
1° Apoio individualizado 55 22,83
2° Actividades ludicas 35 14,52
3° Exercicios adaptados 34 14,10
4° Diferenciacdo pedagdgica 29 12,03
5° Reforgo positivo 28 11,62
6° Treino de atencéo/concentragcéo 23 9,55
6° Tutorias / trabalho de pares 23 9,55
7° Planificacdo com o/os aluno (s) 14 5,80

Total de respostas241 100,00

54



2.4.4. Barreiras a implementacéo de estratégias patidar com alunos com DA na
leitura e na escrita

A generalidade dos professores inquiridos referisrdo que uma barreira das
que Ihes foram apresentadas (média de 4,6 barmiradocente). As barreiras mais
referidas estdo relacionadas com a composicdo wasag: turmas heterogéneas
(20,99%) e turmas numerosas (20,23%). SO depaieisua falta de recursos materiais
(14,50%) e a indisciplina (14,12%). A tabela setpiilustra os resultados obtidos

Tabela 16
Barreiras que considera relevantes para a impleg@otde algumas estratégias/actividades

Barreiras N %

1° Turmas heterogéneas 55 20,99
2° Turmas numerosas 53 20,23
3° Falta de recursos materiais 38 14,50
4° Indisciplina 37 14,12
5° Falta de compreenséo e colaboracéo dos pais 36 13,74
6° Falta de apoio 28 10,69
7° Falta de tempo 15 5,73
Total de respostas262 100,00

2.5. Outras gquestdes

Neste ultimo bloco de informacdo apresentam-seessltados referentes as
dltimas 4 questdes, nas quais se pede ao respendeirtdicacdo de dificuldades de
aprendizagem especificas da leitura e da escgiteprssidera importante a realizacao de
accoes de formacéo nesta area, se o respondemdeiggoe frequentar essas mesmas
accoes e se o respondente considera que os alomo®A necessitam de apoio da
Educacédo Especial ou do apoio Sécio Educativoriter o questionario procuramos
saber se os professores que colaboraram nesteo esindordam com a inclusdo de
alunos com NEE nas turmas do ensino regular. Qdtadss obtidos apresentam-se de

seguida.

Quanto andicacao de DA,os docentes indicaram uma média de 3 dificuldades,
sendo as mais referenciadas os erros ortograficasefros na ortografia e caligrafia
pouco legivel» Q 2; « Erros ortogréficos e na orgagao de ideias » Q 26(25,31%),
as dificuldades associadas a leitureréca de letras ou omissodes, leitura titubeante...»)
Q 28)(18,35%) e a dislexiaBislexia,...» Q 42)15,20%). Estas trés DA representam
58,86% da totalidade das respostas emitidas petdssgores. A tabela 17 ilustra os
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resultados obtidos, apds as respostas terem ditioesidas a um processo de andlise de

conteudo.
Tabela 17
Dificuldades de aprendizagem da leitura e/ou datasc
Dificuldades N %

1° Erros ortograficos 40 25,31
2° Dificuldades na leitura (leitura pouco fluensdldbada) 29 18,35
3° Dislexia 24 15,20
4° Dificuldades de compreenséo 15 9,50
5° Dificuldades na interpretacéo 10 6,34
6° Inverséo 7 4,43
7° Dificuldades em descodificar 6 3,80
8° Omissao de silabas / letras / grafemas 5 3,16
9° Dificuldades de expresséo escrita 4 2,53
9° Dificuldade em organizar ideias 4 2,53
10° Disgrafia 3 1,90
11° Dificuldades de expressao verbal 2 1,26
11° Disortografia 2 1,26
12° Outros (com apenas uma referéncia cada) 7 4,43

Total de respostad 58 100,00

Sobre a importancia da realizacdo de ac¢Bes deaddion na area das
dificuldades de aprendizagem, a totalidade dosmleseassinalou a sua importancia
(100%) e, igualmente, de forma unanime, referirame gostariam de as frequentar
(100%).

Quanto ao tipo de apoio que os alunos com DA niargga ndo se encontrou
consensualidade nos docentes inquiridos. Um poua® ma metade da amostra
(51,79%) referiu serem os apoios Socio Educatignguanto que 48,21% da amostra
refere a Educacdo Especial. Os primeiros parecstifigar a sua opcao pelo que a lei
prescreve (Apoio Socio Educativo, de acordo com a nova leg&la Q 1),enquanto
que os segundos justificam a sua opgéo por sepoi mais especializado e com mais
respostas para os diferentes problem&g (kducacéo Especial porque os professores

tém formacao especifica e mais alargada») Q 44).

Tabela. 18
De que necessitam os alunos com DA
Apoio Sécio — Educativo Educacéo Especial
N % N %
Sim 29 51,79 Sim 27 48,21
Motivos expressos: Motivos expressos
- E 0 que a legislag&o prevé (12) - E um apoio mais especializado (18)
- E 0 que os pais aceitam (1) - Possuem mais respostas (9
- Apoio individualizado (1) - Horario de atendimento fixo (5)
- Apoio individualizado 2)(

56



A Ultima questdo procurou averiguar se os professque participaram neste
estudo concordavam ou ndo com a incluséo de akormasNEE nas turmas do ensino
regular. As respostas obtidas sdo maioritariamariteor da inclusdo dos alunos com
NEE e os que nao concordam apontam como razateadfalimeios (recursos fisicos e
humanos) para dar resposta as necessidades déstes @Nao, por falta de
capacidade de resposta»)Q 2, «Sim desde que esst dsnha condicbes de dar
respostas adequadas» Q 32).

Apébs a descricdo dos resultados de todas as qaeptBsamos a apresentar 0s
resultados do teste do Qui-quadrado e do testeteexde Fisher como factor de
correccao (nos casos em que mais de 20% das cé&umlaam frequéncias esperadas
inferiores a 5). As categorias ou opc¢les considerddram as que correspondiam a
uma percentagem de respostas superior a 10%, 1@on 6 mais representativas. Para
aceitar ou rejeitar a hipétese nula vamos utilizamo referéncia um nivel de

significancia ¢) < 0,05. As hipdteses estatisticas a considerar sao:
HO: As variaveis sdo independentes / vs / H1: Agvais ndo séo independentes

Hipotese 1- A importancia atribuida ao desenvolvimento daspeténcias da leitura e

da escrita varia em funcdo do tempo de servicoergéou tipo de contrato dos

professores.
Tabela. 19
Tempo de servico Qui df p
Requisito essencial a aprendizagem e a descobbicerées para novos ,768 2 ,681
Requisito necessario para viver em sociedade ,821 2663
Indispensavel para a fungdo comunicacional ,376 2828,
Teste de Fisher
Género df p
Requisito essencial a aprendizagem e a descobbcerées para novos 1 1,000
Requisito necessario para viver em sociedade 1 418
Indispensavel para a fungdo comunicacional 1 424

Tipo de contrato

Requisito essencial a aprendizagem e a descobbicerées para novos 1 ,386
Requisito necessario para viver em sociedade ,654
Indispensavel para a fungdo comunicacional 1,000

B

* p<0,05 ** p<0,01 *** p<0,10

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ear funcdo do tempo de

servico, do género e do tipo de contrato, de acondoos valores da tabela 19.
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Hipétese 2 —As representacdes/percepcdes do conceito de DAamaem

funcéo do tempo de servico, género ou do tipo déa@m dos professores.

Tabela. 20
Tempo de servico

Quif  df p

dificuldades cognitivas
idade mental -cronoldgica

2,024 2 ,363
4,561 2 ,102

Obstaculos 15,798 2  ,000*
Teste de Fisher
Género df p
dificuldades cognitivas 1 ,385
idade mental -cronoldgica 1 418
Obstaculos 1 ,189
Tipo de contrato
dificuldades cognitivas 1 1,000
idade mental -cronoldgica 1 1,000
Obstaculos 1 ,488

* p<0,05 ** p<0,01 *** p<0,10

A distribuicdo das respostas a esta questao variairecdo do tempo de servico,
Qui-quadrado (2) = 15,798, p=0,000. A andlise dssduos ajustados standardizados

informa-nos que s&o nas respostas dos professomesat® 10 anos de servigo e nas

respostas dos professores com 11-20 anos de senigose encontram as diferencas

significativas de opinido (até 10 anos 69,2% e Q libs 7%).

Hipotese 3 - A Identificacdo das Caracteristicas/Manifestacfesism

significativas em alunos com DA na leitura e narigsosaria em funcdo do

tempo de servi¢o, género ou do tipo de contratqpdufessores.

Tabela. 21
Tempo de servico

Quif  df p

Erros ortograficos 2,783 2 ,249
Pouca autonomia 1,011 2 ,603
LimitacBes na compreensao 4,106 2 ,128
Dificuldades na descodificacdo de palavras 1,046 2,593
Teste de Fisher
Género df p
Erros ortograficos 1 1,000
Pouca autonomia 1 ,148
LimitacBes na compreensao 1 ,666
Dificuldades na descodificacdo de palavras 1 ,676
Tipo de contrato
Erros ortograficos 1 1,000
Pouca autonomia 1 0,716
LimitacBes na compreensao 1 314
Dificuldades na descodificacdo de palavras 1 ,526

* p<0,05 ** p<0,01 *** p<0,10
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A distribuicdo das respostas a esta questado n&@erarfuncédo do tempo de
servico, do género e do tipo de contrato, como mpadeverificar na tabela 21.

Hipotese 4 —As Estratégias que os professores utilizariam dizarh com

alunos com DA na leitura e na escrita a fim dewg®i@r ou minimizar variam

em funcdo do tempo de servigo, género ou do tipmdeato dos professores.

Tabela. 22

Tempo de servico Quif df p
Apoio individualizado 2,783 2 ,249
Actividades ludicas ,316 2 ,854
Exercicios adaptados ,061 2 ,970
Diferenciacdo pedagoégica 722 2 ,697
Reforco positivo 2,392 2 ,302

Teste de Fisher

Género df p
Apoio individualizado 1 1,000
Actividades ludicas 1 , 715
Exercicios adaptados 1 127
Diferenciacao pedagdgica 1 1,000
Reforgo positivo 1 ,469
Tipo de contrato

Apoio individualizado 1 1,000
Actividades ludicas 1 ,560
Exercicios adaptados 1 776
Diferenciacdo pedagdgica 1 1,000
Reforgo positivo 1 ,085***

* p<0,05 ** p<0,01 *** p<0,10

Reforcgo positivo

A distribuicdo das respostas a esta questdo naa ear funcdo do tipo de

contrato que os professores tém, Fisher p=0,085.eianto, para um nivel de

significancia< 0,10, considerariamos que ha uma diferenca sigtiifa, sendo que 0s

professores do Quadro de Escola utilizam menos far¢ee positivo do que os

professores do Quadro de Zona Pedagogica.

Hipotese 5- As Barreiras que os professores consideram magamtes para a

implementacéo de algumas estratégias/actividadesliems com DA na leitura

e na escrita variam em func¢do do tempo de sergé&muero ou do tipo de contrato

dos professores.
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Tabela. 23

Tempo de servico Qui p

Turmas heterogéneas 2,783 ,249
Turmas numerosas 1,278 ,528
Falta de recursos materiais ,185 ,912
Indisciplina 1,149 ,563
Falta de compreenséo e colaboragéo dos pais 332
Falta de apoio 3,037 ,219

Teste de Fisher

Género df p
Turmas heterogéneas 1 1,000
Turmas numerosas 1 1,000
Falta de recursos materiais 1 448
Indisciplina 1 470
Falta de compreenséo e colaboragéo dos pais 1 , 707
Falta de apoio 1 1,000
Tipo de contrato

Turmas heterogéneas 1 1,000
Turmas numerosas 1 ,565
Falta de recursos materiais 1 ,213
Indisciplina 1 ,030*
Falta de compreenséo e colaboragéo dos pais 1 ,255
Falta de apoio 1 ,085%+*

*p<0,05 ** p<0,01 ** p<0,10

Indisciplina - A distribuicdo das respostas a esta questao varfarecao do tipo
de contrato dos professores, Fisher p=0,030. Ofeggares do Quadro de Zona
Pedagogica consideram mais que a indisciplina é baraeira relevante para a

implementacéo de algumas estratégias do que assporés do Quadro de Escola.

Falta de apoio —A distribuicdo das respostas a esta questdo naa gar
funcado do tipo de contrato dos professores, Figh6r085. No entanto, para um nivel
de significancia<0,10 a diferenca € significativa, os professore®)dadro de Escola
consideram mais que a falta de apoio € uma bana@aante para a implementacéo de
algumas estratégias do que os professores do Qdedtona Pedagdgica.

3. Discussao dos resultados

3.1. Discussao dos resultados

A problematica do nosso trabalho assenta sobre wtopdulcral das
representacdes/percepcdes que os professores BB Ssuem sobre o conceito de
DA e NEE, sobre o perfil do aluno com DA ou NEEmbeomo no levantamento das

causas/etiologia apontadas pelos professores, damtégias pedagdgicas que
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desenvolvem, dos factores que no entender dosrisggidificultam a implementagao
dessas estratégias e ainda das opinifes acerégdins Socio — Educativo e Educacgéo
Especial. Estamos convictos de que as crencassarmpentos dos professores, segundo
o “paradigma” mediacional centrado no professoha{@lson & Stern, 1983; Marcelo
Garcia, 1987) (...) guiam, orientam e influenciamea somportamento, numa relacao
intrinseca e dialéctica entre o pensamento e aad@izarro, 2006, p. 183), como ja
havia sido referido. Nesse sentido, elaboramos wmjunto de questbes que
compuseram o0 questionario aplicado e que nos pegimiteflectir sobre os topicos

neles mencionados.

Tentamos, ao longo deste estudo, percorrer um tamAo de sentido Unico,
nem fechado, mas sim aberto e interactivo na coawicde ser «(...) finalidade
essencial da investigacdo didactica (re)constroir saber dinAmico e articulado em
torno das suas dimensdes normativa e interpretatimasaber eminentemente orientado
para a compreensdo e a mudanca (...) (Vieira, 19962@» (Bizarro, 2006, p. 185).
Embora tomemos em linha de conta os conhecimentss factos e realidades
objectivas, 0 nosso estudo contempla, também dseconentos tacitos, as percepc¢des
ou intuicbes dos sujeitos, considerando-os muitpoimantes para a compreensao tao

holistica quanto possivel do objecto de estudo.

O trabalho de campo, em educacéo, através do sesato caracter reflexivo
ajuda quem faz investigacdo a tornar o familiaraesio e novamente interessante.
Estamos convictos de que o método cientifico éte @de interrogar a natureza dos
fendmenos, ordenando os factos em relacbes logmasentes e objectivas que
explicam e reproduzem factos. Em qualquer invesdigaa metodologia impde-se
como um dos aspectos fulcrais a ter em linha deacoo desenvolvimento dessa

mesma investigacao.

A fim de partirmos das respostas dadas pelos idgsipara reflexdo do que é
efectivamente concretizado e vivido na éptica degtefessores acerca da problematica
das perturbacdes da aprendizagem, realizamos umstian&io (em anexo), onde
materializamos algumas questdes, fazendo o sewantmmto junto da amostra de
professores do nosso Agrupamento, passando, dielaegunterpretacédo dos resultados
obtidos na andlise das respostas obtidas. Comegsrpar fazer referéncia a alguns

dados pessoais, sexo, idade e habilitagcbes acaemic
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Podemos constatar, quanto a variavel sexo, ques&piam a maioria, 0S
inquiridos do sexo feminino, sendo que no totabdwstra 47 elementos sao do sexo
feminino e 9 do sexo masculino. «Esta proporcdeatef uma realidade que se vive nas
escolas portuguesas, onde a maioria de docentessedo feminino (...) é
particularmente importante» (Bizarro, 2006, p. 198ambém Sil (2004) refere que
«esta constatacdo confirma a realidade de a grarvaderia dos professores serem
mulheres (Benavente, 1999)» (Sil, 2004, p. 79)dAjrpelo mesmo autor, Ida Berges
(1978), citado por Benavente (op. Cit) assinala gaeFranca, em 1973 a maior
percentagem de professores era do sexo feminind%$3x ainda Perrenoud (1984),
referido por Sil (2004) também citado por Benavdittem), assina-la que em Genebra,
percentagem semelhante (80%) corresponde a professim sexo feminino. Em
consulta aos dados estatistico do Ministério dac&gho, verificaAmos também que,
relativamente ao ano 2006/2007, a diferenca caatsignificativa entre o nimero de
docentes do sexo masculino e docentes do sexo ifemisendo este muito mais

elevado que aquele.

A variavel idade apresenta uma amplitude etariapceandida entre os 29 e os
57 anos, correspondendo a média de 41 anos, siisa@pdoortanto a maioria dos
docentes na faixa etaria acima dos 35 anos e ampotele servico docente acima dos
17 anos. Significativamente, o niumero de professdeequadro corresponde a quase
totalidade dos inquiridos, com situagcdo mais ouoseastavel e apenas uma minoria, 6
dos inquiridos, sdo contratados. O quadro de sofes deste grau de ensino, neste
agrupamento, € portanto razoavelmente estavel, quetosdo conhecedores do meio

sécio educativo envolvente.

Quanto a variavel, habilitagBes literarias, veaifge que a esmagadora maioria
dos professores apresenta o grau de licenciatyrare@ndo outras habilitagoes
literarias diminutamente representadas. Com efeiivos estudos tém constatado
igualmente que este conjunto de resultados obseéosncontra em sintonia com 0s
mesmos obtidos também «em alguns estudos ante(isi@sso, 1998, Branquinho &
Sanches, 2000; Monteiro, 2000)» (Sil, 2004, p. ™®ndo em conta sabermos que
alguns dos inquiridos frequentam cursos de esjEatdlo, mestrados ou doutoramentos

(em minoria) reconhecemos haver uma tendénciagpsitaacao se ir alterando.
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Relativamente aos anos de escolaridade leccionadafica-se que a maioria
dos professores lecciona mais que um ano de eslealar chegando a ter na mesma
turma, os quatro anos de escolaridade. Tendo ena cpe para além dos anos de
escolaridade, ainda se encontram alunos com ndeigprendizagem diversificados,
sem incluir aqui os alunos com NEE que por si erige tém necessidade de um
trabalho sistemético e individualizado, a impleragéb de estratégias sera dificultada,
como vimos a constatar pelas respostas a quesddivaeaos factores que dificultam a
implementacdo de algumas estratégias, apontando poimcipal barreira as turmas

heterogéneas e numerosas.

De acordo com as investigacdes realizadas por I[CGt863), Bloom (1979) e
Huberman (1989) citados por Branquinho & Sanch@9d® in Sil (2004), todos os
alunos sado capazes de melhorar as suas competddeiaacordo com as suas
capacidades), desde que, além de se respeitar otreeude aprendizagem, se lhes
proporcionem estratégias adequadas, o que vemcantem do que foi expresso pelos
inquiridos na questdo as respostas acerca dagégsm utilizadas, onde a mais
referenciada é Apoio Individualizado, dificultadelg impossibilidade de respostas as

necessidades dos alunos em turmas heterogéneasesas.

Sendo a leitura e a escrita «um elemento esseparal 0 sucesso ao nivel
académico pessoal, profissional e social» (Cru@y20. 245), o desenvolvimento das
habilidades, para tal, funcionam como, ainda camatdo Cruz (2007), as fundagdes
para todas as aprendizagens escolares. Assimdeoarsilo esta questao fundamental e
tendo em conta que € neste grau de ensino que seiadd formalmente, ao
desenvolvimento dessas habilidades, achamos pediree formulacdo da primeira
guestdo onde os inquiridos manifestaram a impagateste desiderato. Nesta questéo
0s inquiridos apresentaram alguma consensualidadefarirem que o mesmo € um
requisito essencial a aprendizagem e a descolsegaido de um requisito necessario

para viver em sociedade.

O ser humano € um ser intrinsecamente relacioal e a comunicacdo se
torna imprescindivel. A postular esse facto, eatedb com Rebelo (1993) a leitura e a
escrita «fazem parte do sistema da comunicacéo raumg...) ambas estédo ligadas
quer a aprendizagem, quer a utilizacdo de linguag@ebelo, 1993, p. 39). Assim, e

continuando a corroborar Rebelo, reconhecemos thpoa da leitura e da escrita
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podendo afirmar que aprender a ler e a escrevespciadade moderna se torna como
gue uma necessidade basica: «é fundamental paaasaeboder viver, ser aceite e
participar nos recursos que ela disponibiliza» @Rebl1993, p. 39). Nesta perspectiva,
também os professores inquiridos reconhecem adedua escrita como sendo uma
necessidade bésica. Ainda reforcado por Navas J20t8 ha duvidas de que até aos
dias actuais a leitura e a escrita continuam despdy a atencdo de muitos de nds, que
nos maravilhamos com as peculiaridades de suaigiis seu desenvolvimento (...)»
(Navas & Santos, 2002, p. Xlll). Ainda reforcandomgortancia da leitura e da escrita,
Cruz (1999, p. 138), afirma serem «0 eixo das n@stérscolares, isto é, ocupam um
lugar predominante dentro das matérias escolapgsnp realidade elas sdo a base para
o0 resto das aprendizagens», vindo as respostasndagidos ao encontro desta

afirmacéo.

Consideramos, entdo, pertinente questionar os ridgsei sobre a nocao de
leitura e da escrita. Na tentativa de tornar mhjeativo o tratamento dos dados e as
conclusdes a que pudéssemos chegar, consideraemdp tpor base 0 nosso
conhecimento do campo e a literatura consultadasegsiintes indicadores. Para a
leitura: i)associar grafemas aos fonemas; ii) cempder mensagens escritas/decifrar;

iii) descodificar o cédigo escrito; iv) transpoc@digo escrito para o oral.

Constata-se, aqui, que o item mais referenciado doicompreender
mensagens/decifrar, 0 que nos leva a concluir gugrafessores inquiridos ndo estao
presos a ideia de que para saber ler basta asgogfamas aos fonemas, embora essa
condicdo ndo deixe, de forma alguma, de ser immkarteSer leitor significa, «muito
mais do que ser capaz de dominar um codigo estrédimndo-se sim do dominio de
uma linguagem (...), ou seja, aprender a ler ndcedazra uma mera técnica (...)»
(Cruz, 2007, p. 6)

Para a escrita: i) exprimir ideias por escrito; fiyma de comunicar; iii)

utilizagc&o correcta de um co6digo; iv) associar@rads de modo a transmitir mensagens

Nesta questdo destaca-se o item “associar grafelmasiodo a transmitir
mensagens” seguida de “exprimir ideias por escotque denota a importancia dada a
transmissdo de pensamentos como factor inerentap@ndizagens. Uma opinido
partilhada por muitos autores € a de que «a egeritaeverso da medalha da leitura,
isto é, a representacdo de ideias na forma des.|elssim, “escrever € pOr ideias em
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simbolos escritos” (...)» (Rebelo, 1993, p. 43). [Repdemos daqui que os professores
se encontram alerta para a importancia da esoomao ctransmissora de ideias. O
desafio, «a luta pela expressdo do pensamento waste proprio Homem» (Cruz,
2007, p. 30), pretendendo transmitir os seus dessgntimentos e pensamentos de
forma a perdurarem nas novas geracdes. «A escdtmsiderada como o0 tipo mais
elevado e complexo de comunicagcéo» (Rebelo, 1998})p Sendo a leitura e a escrita
consideradas como processos complexos, é natura gude acordo com a

singularidade de cada aprendente, surjam pertuebacdivel da sua aprendizagem.

Para conhecermos e podermos reflectir sobre agpugres que tém acerca das
Perturbacbes da Aprendizagem formulamos uma quest&amos remeteu claramente
para a Hiperactividade e a Deficiéncia Mental sggude Disfuncdes Cerebrais
Minimas como as causas mais referenciadas. Aquéessdl a ideia, a concepcgao, que
muitos professores ainda fazem de alunos que ptivasovarios (atencéo, interesse...)
nao prosseguem “o normal caminho” da aprendizagamlando comportamentos de
irrequietude e mesmo indisciplina a serem clasgifis de hiperactivos. Por outro lado,
denotam uma certa prudéncia ao solicitarem conuémecja uma avaliacao psicologica
e de acordo como resultado da mesma, a solicitagioApoio (Educativo ou
Especializado) recorrendo ao professor da Educkepecial como suporte/mediador
do respectivo encaminhamento. Salienta-se aquicaocopm relacdo ao diagndstico, a
importancia atribuida ao meio familiar, pelo queefere, como ajuda ao diagndstico, a
entrevista aos pais ou Encarregados de Educacadirrf@amos aqui estarem as opcoes
de acordo com Rebelo (1993), quando nos diz que apabservacao informal (pais,
familiares) se torna possivel uma observacdo madada, com recursos a técnicos
especializados, como por exemplo o psicélogo ofepsor da Educacdo Especial. A
partir dai, se necessario passar — se — a ao pddi@xame médico, surgindo aqui a

pertinéncia de uma equipa multidisciplinar, tamlagontado pelos inquiridos.

Apontando os resultados (ou ndo) para a necessidadeovos recursos,
nomeadamente Apoio Educativo ou Apoio da Educac8peétal, os professores
desencadeiam determinados meios para a sua obtog&mais o mais referenciado é
a solicitacdo do Apoio do Professor da Educacaedsl sendo estes os elementos
“mais proximos” aos professores, colaborando noemmeimento da ficha de
caracterizacao/referenciacdo, bem como no encammtta, até porque com a nova

legislacdo do decreto lei 3/2008 e com a clasgdicade acordo com a CIF, os
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professores titulares de turma (e mesmo os da Edodaspecial) ainda se encontram
inseguros com algumas das novas orientacbes. @oassdb a exigéncia de um
diagndstico confirmativo para beneficiar de Apdinlcativo ou Ensino Especial tendo
em conta o respectivo diagnostico), os professsiescuidadosos em o solicitar, facto

gue se revela nas percentagens de alunos compsogadocom DA quer com NEE.

Quanto a diferenciacéo entre DA e NEE, ainda sa alguma duvida, visto que
até ha bem pouco tempo as NEE abrangiam alunosD#ome diferentes graus desde
as DA moderadas a deficiéncia ou incapacidade (embodecreto lei 319/91, ja
alertasse para essa diferenciacdo). Neste sengidopnsiderando pertinente, o0s
inquiridos foram confrontados com dois desafiosadgntar as principais diferencas, no
seu entender, entre as DA e as NEE; 2) apontaa pesgepcdo quanto a suficiéncia dos

Apoios Educativos e de Educagao Especial.

Os professores pronunciaram-se em ambos os casaggando desafio, pela
negativa apontando para o facto, a falta de tertgrapp insuficiente), bem como a
necessidade de preenchimento de outros documemioscfacia) para obtencdo do
mesmo. Podemos reflectir sobre esta questdo, @vasdb que na verdade para um
aluno com incapacidade permanente, ou com DA, peioaespecializado uma vez por
semana € de todo insuficiente, embora nos posgat audeia de que o professor titular
de turma tendo um tempo muito mais alargado deoageisses alunos, os consideraria
apenas para “numero na turma”. Estamos convencjdesndo, até porque na ultima
questao foram confrontados com a incluséo de alcowsNEE nas salas do regular ao

que a grande maioria respondeu incondicionalmargesin.

Quanto ao primeiro desafio (diferenciacdo entre BANEE), apontam,
maioritariamente, para a existéncia de deficiéncigpatologia permanente, o que esta
de acordo com a nova legislacao (3/2008) para d&s. Ni6 entanto, grande parte dos
professores ainda consideram as DA incluidas ndS N&o distinguindo claramente as
diferencas, depreendendo daqui a necessidade denfaamacao/formacéo até, acerca
destes conceitos. Quanto a isso, os inquiridosmfopmaticamente unanimes em
considerar a formacado importante revelando interess a frequentar, o que esta de
acordo com o principio do inacabamento (no qu&rdiemano como ser em devir, que
dia apds dia se (re) constr6i num processo de lextg@o constante), principio da

pessoalidade (respeito pela singularidade de calabem como com o principio da
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continuagédo da formacéo e da transformabilidade @psume o conhecimento como
sendo dindmico e formagdo como um processo dinamuiecse pretende continuo e ao
longo da vida). Ao serem confrontados com a deimigo conceito de DA, ancoraram
em dificuldades cognitivas, apontando, também,aolbs ndo especificados. Embora
a definicdo do conceito possa ndo estar, de todresida, no que concerne as
estratégias utilizadas, revelam uma particular reacdo em apoiar individualmente
tendo em consideracéo as particularidades de cagdé&®em como, e de acordo com a

faixa etaria em questao, a aplicacao de exerciciequados e actividades ludicas.

As causas apontadas para as DA da leitura e ddaes@o todas elas em
percentagem significativas, embora a mais refeadacseja a perturbacdo da memoria.
Muitas teorias apontam como causas de DA, o defeifuncionamento do cérebro ou
do sistema nervoso central, podendo o mesmo sedit&@io (Rebelo, 1993). Ainda
corroborando Rebelo, algumas teorias apontam patarés psicologicos, tais como
deficiéncia de percepcao, atencdo e memoéria ouaaimbblemas em estados
emocionais. Cruz (2007) aponta também a instabididamiliar, relacdes familiares e
sociais perturbadas como factor causal das DA. &maeautor (1999) corroborando
Casas (1994) refere o desinteresse e a falta deagé@b como factores incompativeis
com a aprendizagem. Fonseca (1999) aponta variapgutivas para a etiologia das
Dificuldades de Aprendizagem destacando os factygeséticos, factores pré, peri e pos
natais e factores neurobiol6gicos e neuropsicobdgié\pesar de varias hipéteses, a
mais considerada sobre a etiologia das Dificuldades Aprendizagem € a de
«perturbacdo neurologica que afecta as funcoebreesg...). De um modo geral, as
diferentes explicagées que tem sido propostasnsiteaem algum ponto da dimenséao
individuo — social, segundo o peso que se da awadios poélos (Citoler, 1996)» (Cruz
1999, p. 76). Daqui concluimos que apesar das samatadas pelos inquiridos ndo
serem descabidas, ndo foi a principal, segundo Ct989), a reconhecida pelos

inquiridos, “disfuncdes neurologicas”.

Quanto ao estudo realizado para testar as hipotgeacionadas, concluimos
gue, na nossa amostra, os valores obtidos naadggdficativos, pelo que os resultados
ndo variam, de forma geral, em funcdo das varawelspendentes em questao.
Ressalvamos apenas quatro questdes que foram amcépgstaculos a aprendizagem:
A distribuicdo das respostas a esta questao varituecdo do tempo de servico (Qui-

guadrado (2) = 15,798, p=0,000), sendo as DA adsifimidas pelos professores com
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menos tempo de servico, 0 que nos leva a crer guessfique pelo facto de terem
menos experiéncia; Reforco positivo: A distribuigias respostas a esta questdo ndo
varia em funcdo do tipo de contrato que os professtém (Fisher p=0,085). No
entanto, para um nivel de significaneid@,10, considerariamos que ha uma diferenca
significativa, sendo que os professores do Quadrgstola utilizam menos o reforgo
positivo do que os professores do Quadro de Zodadégica (0 que nos leva a induzir
que o tempo de trabalho com a mesma turma e cogrseguonhecimento dos seus
alunos, podera ter alguma influéncia na forma dévew); Indisciplina: A distribuicéo
das respostas a esta questao varia em funcaoaddetipontrato dos professores (Fisher
p=0,030). Os professores do Quadro de Zona Pedagd@ginsideram mais que a
indisciplina é uma barreira relevante para a impleiacdo de algumas estratégias do
que os professores do Quadro de Escola (podeners iglie talvez tenha a ver com a
instabilidade dos docentes daquele quadro); Fal@pdio: A distribuicdo das respostas
a esta questédo nao varia em funcéo do tipo deatordos professores (Fisher p=0,085).
No entanto, para um nivel de significanci@,10 a diferenca € significativa, 0s
professores do Quadro de Escola consideram mais @gita de apoio é uma barreira
relevante para a implementacao de algumas estaatdgique os professores do Quadro

de Zona Pedagogica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este estudo, teceremos algumas cerepdes finais sobre o
mesmo, ndo podendo deixar de assinalar o entusiasmesmo expectativa com que
nos langadmos neste trabalho e que se manteve seivpr@o longo de todas as etapas,

sobretudo no que se refere a parte empirica.

O trabalho realizado reflecte 0 que aprendemowengiamos com verdadeiro
agrado ao longo dos anos dedicados a carreira doeenexpectativa e aplicacdo neste
trabalho de investigagcdo. Estando a nossa profids&ente ligada ao 1° Ciclo do
Ensino Basico (1°CEB) e este, por sua vez, intinmdndigado a aprendizagem,
nomeadamente da leitura e da escrita, quisemote estudo, dedicar-lhe especial
atencdo. Como nesta area (e noutras com certezg@ns inevitavelmente dificuldades
de aprendizagem (DA) com as quais nos deparamastea@s quais trabalhamos todos
os dias, dando o nosso melhor, quisemos tambéncadlaths a esta problematica tdo

presente na nossa profissédo docente.

O facto de trabalharmos directamente com os cal@gatessores do 1° CEB do
nosso Agrupamento, de ouvirmos com frequéncia déssbque denunciam quer
inseguranca, duvida, quer insatisfacdo quanto sygostas dos Apoios, levou-nos a
escolha dos objectivos equacionados de inicio: fEl®e sobre as DA atendendo: as
suas ligagbes com os conceitos de aprendizagesuaddigacdes com a aprendizagem
da leitura e da escrita; a especificidade do sendimento no ambito da aprendizagem
da leitura e da escrita; as relagcbes com as s@a$vps causas. b)Fazer o levantamento:
das percepcdes/vivéncias que os professores d&RBR%G Agrupamento tém sobre as
DA; das préticas pedagogicas implementadas pelasmo® professores a fim de
minimizarem ou resolverem as DA; do perfil dos alicom DA percepcionado pelos
professores do 1° CEB do Agrupamento; dos encamehts desencadeados para
estes alunos; da adesdo a Ac¢bes de Formacaoamaisge; das percepcdes acerca das
respostas dos Apoios (Educacéo Especial e Apoim &@lticativo), ndo o tendo feito,
portanto, de forma aleatéria. Eles reflectem asqupacdes de que nos apercebemos no

nosso dia-a-dia.

Inicialmente adoptamos a comunicacdo como imprds@h as relacbes
humanas e a sua estreita ligacdo com a leitur@sera sendo estas ferramentas da
propria comunicacdo e perpetuacdo dos conhecinisabeses. Ao contrario da
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comunicacao oral, a linguagem escrita liberta asagem das restricbes do tempo e do
lugar. Podemos ler o que acabou de ser escrito oueofoi escrito ha séculos.
«Escrevemos para “aprisionar” a nossa propria vafare possibilidade, através da
leitura, a sua “libertacdo” posterior, realizada pés ou por outros» (Sim - Sim, 2006,
p. 7). Através do que fica escrito, podemos rearmeique foi dito, pensado ou sentido
por alguém, lendo, portanto, o que foi registaddinguagem é um ponto nevralgico
das DA da leitura e da escrita, chegando mesmo eossiderada como determinante
desses problemas. Quando nos referimos a dificesjadtermo em si é muito geral e
guando aplicado a aprendizagem, conota problemativdesa indole e com origem
variada. Quando usamos a expressao “distUrbio®itlad e da escrita” esta conota
dificuldades de nivel relativamente elevado e,qomseguinte, grupos mais restritos de

alunos.

Qualguer DA exige, por si, um trabalho, um conhecito alargado,
fundamentado, feito com dedicacéo, por parte destad professores. Nesse sentido,
consideramos pertinente para a nossa investigag@damentacdo tedrica sobre esta
problematica, bem como fazer o levantamento daspedes/vivéncias que os colegas
do 1° Ciclo do Ensino Basico do nosso Agrupamedrtodas DA e NEE, quer quanto a
definicdo em si, referenciacdo e encaminhament&§| do aluno com DA, quer sobre
as préticas pedagodgicas mais utilizadas, barneasa sua implementacao e, ainda, das
respostas dos apoios Socio Educativo e Educacaxigbp

Com este estudo, engrandecemo-nos quer a nivera®itos (processamento
da informacao, DA, causas, caracterizacao genad), g nivel de motivacéo e alerta para
a problematica das DA e NEE. Tomamos também camsei@las ansiedades e nocdes
gue os colegas do 1°CEB do nosso Agrupamento apaess e, como tal, leva-nos a
reflectir sobre estas questdes na perspectivardedaar, no sentido de melhorar, as

nossas praticas pedagogicas do dia-a-dienderofessar

Neste ambito, devemos ter sempre em consideragéicaj) As DA ndo devem
ser tratadas nem ignoradas como se ndo houvesseamssp de as contornar ou mesmo
resolver; b) As DA devem ser diagnosticadas ta® cpeinto possivel tendo em vista a
intervencdo, também o mais precocemente possivéls enedidas a aplicar com estas
criancas devem ter como prioridade melhorar o ®serdpenho aproximando-o 0 mais

possivel das suas capacidades; d) Tais medidasnddepender sempre dos défices
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especificos; e) As criancas que de facto apreseD@amrmerecem, sem duvida, servigos
especiais de apoio (ndo nos referimos aqui comuestte & Educacédo Especial) para as
ajudar a “dominar” e aproveitar as suas capacidadabilidades, uma vez que as
possuem para efectuar as suas aprendizagens. rin€pal objectivo do trabalho com
criancas com DA deve orientar e ajudar todas amgas a eduzir o maximo das suas
potencialidades e corrigir as suas fragilidadesarn@a a correc¢do néo for possivel, a
compensacao das mesmas, fara todo o sentido; giflefido como base o diagndstico de
dificuldades no processamento de informacdes(...¢rdes planear nossas intervencgoes,
tendo em vista a necessidade e motivagao» (Stgrid&rigorenko, 2003, p. 231); h)
Devemos usar reforgos positivos com todas as @saag claro, particularmente com as

gue manifestam DA, valorizando 0s seus progressos.

A revisdo da literatura teve 0 seu relevo tend®-rpermitido algum
aprofundamento acerca da problematica que nos geapas abordar, sendo, de todo,
pertinente focalizarmos, entretanto, a nossa abengd percepcdes/vivéncias que 0s
professores possuem da mesma e de outros aspaettieecestejam relacionados. Para
tal, recorremos ao uso do inquérito por questionéoimo instrumento de recolha de
dados. ApGs a recolha, passamos ao tratamentocessi#® dos resultados que nos
permitiram verificar que o0s professores inquiridagyibuem um valor muito
significativo & aprendizagem da leitura e da escdbmo requisito para novas
aprendizagens, bem como para viver em sociedadandQuconvidados a apresentar
uma definicdo para as DA, fazem-no de forma supalf(se comparados com os
contributos tedricos que analisamos na parte IjerBe, no entanto, com bastante
pertinéncia, estratégias diversificadas com espew@éncia no apoio individualizado
e diferenciacdo pedagdgica, denotando o respelts pingularidadesersusescola
para todos (incluséo), o que é reforcado com astapositiva, ao serem confrontados
com a concordancia ou nao da inclusdo de alunos NBE nas salas do regular.
Salientamos, aqui, o facto de alguns se justifroageier pela falta de recursos quer
mesmo pela falta de conhecimentos, o que os lelemerto, a responder positivamente,
de forma unanime, a adeséo a Accoes de Formacée aedito. Referem também, de
forma bastante consensual, a insatisfacdo quamtspasta dos apoios (Socio Educativo
e Educacédo Especial), justificada particularmeeie pouco tempo de apoio prestado,
bem como pelo excesso de burocracia. Quanto a<igmia barreiras para a

implementacdo das estratégias equacionadas, ap@ntseterogeneidade das turmas,
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bem como o numero elevado de alunos e falta dersesuSalientamos ainda a
referéncia feita também a indisciplina e a faltacdiaboracdo e compreensao dos pais.
Parece-nos, assim haver, nos professores inquitides certa consciéncia do papel
extremamente importante que lhes é pedido, bem danmmportancia do envolvimento

dos pais no ensino aprendizagem dos seus educandos.

No sentido de percebermos se os resultados obsgelosm influenciados, se
variavam de acordo com algumas variaveis indepéesigsexo, tempo de servico e
quadro dos inquiridos), seleccionamos algumas gesstonsideradas mais relevantes
para o nosso estudo, tracando para tal algumasebggque testamos recorrendo ao
teste do Qui-quadrado. Em alguns casos foi nedessgrorrer ao teste exacto de
Fisher, como factor de correccéo. A distribuicas @spostas, de forma geral, ndo varia
em funcdo das variaveis independentes. Esta cagdtatsugere-nos que, de facto, o
tempo de servico, o quadro a que pertencem, ber cogénero tém pouco relevo, na
interpretacdo das questdes relacionadas com aspgées dos professores face a
problematica abordada no nosso estudo e no modo etam sdo implementadas (ou
ndo) nas nossas escolas. Uma explicacdo poderd faeto de a sociedade em que
vivemos ter como principio constituinte, a iguaklagos sexos. O quadro a que
pertencem os inquiridos esta4, de uma maneira genalparalelo com o tempo de
servico, ndo sendo este, por si sb, que revelaia anqualidade aprofundada quer de
actuacao pedagogica, quer da aptidao, quer dapsrEpcoes.

N&o obstante, este estudo nos ter permitido alglemsentos que proporcionam
a andlise e reflexdo sobre as percepcdes dos goofssem relacdo quer a importancia
da leitura e da escrita, quer sobre o conceito AeeDNEE e suas repercussdes no
ensino aprendizagem, estamos conscientes dasisutagdes decorrentes de factores
de natureza diversa. Alguns desses factores presdecom a filosofia do estudo

escolhido, havendo, contudo, outros aspectos Igyjadactores de ordem temporal.

Uma outra dificuldade é imposta pela especificiddd estudo que abrangendo
uma amostra reduzida, sobre um contexto espe@fgando ela seleccionada com base
em critérios de operacionalidade, os resultadosg@enser lidos com prudéncia e sem
qualquer intuito de generalizagdo. Uma amostra comnumero mais alargado de
professores, poderia proporcionar resultados “ma@s” o que levaria, decerto a

reflexdes também elas mais produtivas. Contudmpéitante referir que a generalidade
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dos professores ndo estd muito sensibilizada pampa@rtancia da sua participacdo em

estudos como o presente, alegando pouca dispdaitdide tempo, bem como o grande
envolvimento em actividades de caracter burocratd@o obstante, podemos retirar

alguns indicadores interessantes susceptiveis de nefftexdo sobre as praticas e

preocupacdes destes docentes. A reflexdo tem wn eistémico e té-lo-4 ainda mais

se sobre a reflexdo na accéo, «exercermos a refémtie a reflexdo na accéo, processo
que leva o profissional a progredir no seu desemmeinto e a construir a sua forma

pessoal de conhecer» (Alarcdo, 1996, p. 17)». kex&b sobre a reflexdo na acgéo

ajuda, assim, a determinar as nossas accgoes fuauwcaspreender futuros problemas ou
a descobrir novas solugdes (Alarcéo, 1996).

O nosso estudo, assume-se, assim, enquanto possivelbuto para uma
compreensdo aprofundada da problematica em estugmretal facto, como esta
implicito num estudo desta natureza, permite ifieaticertas regularidades que podem
ser utilizadas noutras andlises em outros contegtqeerspectivas. As limitacdes
inerentes a técnica de recolha de dados, situasamo-snquérito por questionario que,
sendo de administracdo ndo presencial, poderdgdea forma, condicionar a correcta
interpretacdo das questdes, a fidelidade das taspa@s um “falso”preenchimento
individual. Pode, por outro lado, a apresentacammiges ter induzido algumas das
respostas. Relativamente as técnicas de tratamdetodados, salientamos a
subjectividade inerente a qualquer processo deisand@le conteudo e respectivo

processo de categorizacao.

Os resultados deste estudo apontam para a imprtdacimplementacdo de
programas de formacdo continua, partindo do questiento aos professores, no
sentido de conhecer as suas necessidades, ficatadleugestdo para possiveis estudos
futuros. Apontam também para o alargamento do estudim numero maior de
participantes (distrital, regional), colhendo, assim questionamento mais abrangente e
pontos de reflexdo mais diversificados. Gostariantes em investigacdes futuras,
realizar um estudo longitudinal de alunos com DAlltos com NEE, observando-os
em diversas etapas da vida escolar (1° CEB, pongrg, fazendo a despistagem, que
poderia elucidar alguns aspectos do seu desenvaiitine, naturalmente, contribuir de

forma relevante para intervencdes ou diagnosticnsds.
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Podemos afirmar, sintetizando, que a procura dmdsrde responder com
adequacao e eficacia a problematica das DA e NEE cantexto educativo, constitui
um desafio, um grande desafio, que se coloca ast@dointervenientes no acto
educativo. Nesta perspectiva, a participacédo coddiva de todos, constituird um meio

capaz de criar condicdes que permitam a inovagionedanca, promotores do Bem-
Estar de toda a comunidade educativa.

74



BIBLIOGRAFIA
Alarcao, I. (1996)Formacao Reflexiva de professar&€leccdo Cidine. Porto Editora.

Albaladejo, M. (2007).La Comunicacion Mas Alla de las PalabraBarcelona:

Editorial Graé.

Albarello, L., Diegneffe, F., Hiernaux, J. P., Mgs&., Ruquoy, D. & Saint-Georges, P.
(1997). Prética e Métodos de Investigagcdo em Ciéncias 8ociasboa:

Gradiva.

Aleixo, C. A. (2005).A Vez e a Voz da Escrithisboa: Direccdo-Geral de Inovagéo e

de Desenvolvimento Curricular.
Alliende, F. & Condemarin, M. (2009 Leitura.Sao Paulo: Artmed.

Almeida, L. S. (1991).Cognicdo e Aprendizagem Escold?orto: Associacdo dos

Psicdlogos Portugueses.

Almeida, L. S. & Freire, T. (2003)Metodologia da Investigagdo em Psicologia e

EducacaoBraga: Psiquilibrios.
Anca, M. H. (2007)Aproximacdes a Lingua Portuguegeveiro: Cadernos do Leip.

Association, A. P. (2002)Manual de Diagnostico e Estatistica das Perturbacte
Mentais (DSM-IV-TR)Lisboa: Climepsi Editores.

Association, A. P. (2006Manual de Estilo da APAS&o Paulo: Artmed.

Bairrdo, J., Felgueiras, I., Fontes, P., Pereir& Nilhena, C. (1998)0Os Alunos com
Necessidades Educativas Especi@®nselho Nacional de Educacgao. Lisboa:
Editorial do Ministério da Educacéo.

Bardin, L. (1977)Analise de Conteud&ao Paulo: Persona.
Barracho, C. (2000Psicologia Social: Ambiente e Espatasboa: Editora Piaget.
Bautista, R. (1993Necessidades Educativas Especihisboa: Dinalivro.

Bourdieu, P. (1997Razdes Pratica®eiras: Celta Editora.

75



Bizarro, R. (2006)Autonomia de Aprendizagem em Francés Lingua EstiemdPorto,
Universidade Fernando Pessoa.

Camisao, I. F. (2004As Percepcdes dos Professof@saga: Universidade do Minho.

Campos, B. P. (1990Psicologia do Desenvolvimento e da Educacdo den¥ove
Lisboa: Universidade Aberta.

Canavarro, J. M. (1999Ciéncia e Sociedad€oimbra: Quarteto.

Carvalho, E. (1989)Manual de Diagnéstico e Estatistica de Disturbiosnithis.Sao
Paulo: Manole.

Carvalho, J. A. (19990 Ensino da Escrita, da teoria as praticas pedagégiBraga:

Instituto de Educacao e Psicologia, Universidad&lano.

Casas, A. M., Gamez, E. V. & Ferrer, M. S. (200Byaluacion e Intervencion

Psicoeducativa en Dificultades de Aprendizédjedrid: Psicologia Piramide.

Castro, S. L. & Gomes, I. (200Q)ificuldades de Aprendizagem da Lingua Materna.

Lisboa: Universidade Aberta.

Colomer, T. & Camps, A. (2002Ensinar a Ler Ensinar a Compreend&ao Paulo:
Artmed.

Cordier, F. & Gaonac'h, D. (2004Aprendizagem e Memoéricgdo Paulo: Edigbes
Loyola.

Correia, L. M. (1997)Alunos com Necessidades Educativas Especiais rassé€3d
Regulares, 1Porto: Porto Editora.

Correia, L. M. (2008)Dificuldades de Aprendizagem Especificas: contabupara

uma definicdo portugues®orto. Porto Editora.
Couffignal, L. (1964)Les machines a pensétaris: Minuit.

Cramer, E. H. & Castle, M. (2001)ncentivando o Amor pela Leituré&sdo Paulo:
Artmed.

Cruz, V. (1999)Dificuldades de Aprendizageiorto: Porto Editora.

76



Cruz, V. (2007)Uma Abordagem Cognitiva da Leitudasboa: Lidel.

Cruz, V. & Fonseca, V. (2002Educacdo Cognitiva e Aprendizageforto: Porto
Editora.

Crystal, D. (1973)A linguistica Lisboa: Dom Quixote.

Curto, L. M., Morillo, M. M. & Teixidd, M. M. (200]. Escribir y Leer(vol. I, ILIII).

Barcelona: Edelvives.

Deshaies, B. (1992Metodologia da Investigagdo em Ciéncias Sociashoa: Edigbes
Piaget.

Dubois, D. (1994)0 labirinto da inteligénciaLisboa: Edicbes Piaget.

Educacional, 1. I. (1994)Necessidades Educativas Especi&dicdo do Instituto de

Inovacédo Educacional, Revista Inovacgéao, n°1, Vol.7.
Esteve, J. M. (2003).a Tercera Revolucién EducativBarcelona: Paidos.

Eugénio, R. M. (1995)Alguns Efeitos da Pratica do Texto Livre no Ensihisboa:

Universidade de Lisboa.
Fachada, M. O. (2006psicologia das Relacdes Interpessoais 1°e 2%\Msthoa: Rumo.

Ferreiro, E. & Palacio, M. G. (2003Ps Processos de Leitura e Escrigdo Paulo:
Artmed Editora.

Flick, U. (2005).Métodos Qualificativos na Investigacdo Cientifitassboa: Monitor-

Projectos e Edicoes.
Fonseca, V. (1999)nsucesso Escolatisboa: Ancora Editora.

Gageiro, J. N. & Pestana, M. H. (1998nalise de Dados Para Ciéncias Sociais.
complementaridade do SP3$boa: Edicbes Silabo.

Goncalves, M. O. (2001Aprender com Sucesg6oimbra: Almedina.

Gonzalez-Pienda, J. A., Pérez, J. C., Pérez, & Xazquez, E. S. (2002Estrategias

de AprendizajeMadrid: Psicologia Piramide.
Guerra, I. C. (2006Pesquisa Qualitativa e Analise de Contetgstoril: Principia.

77



Hetser, H. (1959)Psicologia pedagodgicd.isboa: Fundacéo Calouste Gulbenkian.
Hill, M. M. & Hill, A. (2005). Investigac&o por Questionéri&dicbes Silabo

llback, R. 1., I.E; Maher, C.A. & Greenberg, R. 819. An overview of principles and
procedures of program planning and evoluatian. T.B. Gutkin & C. R.
Reynolds (eds.), The handbook of school psycholMyitey 2nd ed.pp.799-
820) New York.

Kato, M. A. (1986)No Mundo da EscritaS&o Paulo: Atica.
Ledo, M. & Filipe, H. (2006)70+7 Proprostas de Escrita LadicRorto: Porto Editora.

Lessard-Hébert, M., Goyette, G. & Boutin, G. (1990yestigacdo Qualitativalisboa:
Istituto Piaget.

Lima, M. P. (1995)Inquérito Sociologico,Problemas de Metodolodiasboa: Editorial

Presenca.
Lobo, F. M. (1993)Deixa-me ser crianca, Professor!Aveiro: Estante Editora.

Lopes, J. A., Velasquez, M. G., Fernandes, P. P.B&tolo, V. N. (2004).

Aprendizagem, Ensino e Dificuldades da Leit@aimbra: Quarteto.
Lourenco, O. (2002Psicologia de Desenvolvimento Cogniti@nimbra: Almedina.
Marinho, S. (2005)Sonhar.Braga: Instituto Portugués do Livro e das Bibliaig

Mata, F. S. (2003)Como Prevenir as Dificuldades na Expressédo Esc&@o Paulo:
Artmed.

Meirieu, P. (1998)Aprender...Sim, mas com@&drto Alegre: Artmed.

Moles, A. (1973). Cibernética e accao, @ibernética e comunicacadsao Paulo:
Editora Cultrix.

Moles, A. (1989)Théorie structural de la communication et soci&aris: Masson.
Morais, A. G. (2002)Ortografia: Ensinar e aprendeS&o Paulo: Editora Atica.

Moreno, C. & Rau, M. J. (19907 Crianca DiferenteLisboa: Gabinete de Estudos e

Planeamento.

78



Neto, L. A. (1993).Tratamento de Disturbios da Aprendizage®do Paulo: Editora

Pedagagica e Universitéaria.

Nielsen, L. B. (1999)Necessidades Educativas Especiais na Sala de AuRgrto:
Porto Editora.

Oliveira, J. H. (2007)Psicologia da Educacao 1. Aprendizagem/AluPorto: Livpsic.
Oliveira, J. H. (2007)Psicologia da Educacao 2. Ensino/Profesgeorto: Livpsic.

Pardal, L. & Correia, E. (1995Métodos e Técnicas de Investigagdo Sodpairto:
Areal Editores.

Pausas, A. D. (1991)A Aprendizagem da Leitura e da Escrita a Partir uma

Prespectiva Construtivist&ao Paulo: Artmed.
Perraudeau, M. (2000Qps Métodos Cognitivos em Educachisboa: Instituto Piaget.

Pestana, M. H. & Gageiro, J. N. (1998nalise de Dados para Ciéncias Sociais.

Lisboa: Edicdes Silabo.
Piaget, J. (1976%5eis estudos de psicologlasboa: Dom Quixote.

Piaget, J. & Inhelder, B. (1981)a representation de I'espace chez I'enf@htéme
Ed.). Paris: Puf.

Quivy, R. & Campenhoudt, L. (1992Manual de investigacdo em Ciéncias Sociais

Lisboa: Gradiva.

Rebelo, J. A. (1993Dificuldades da Leitura e da Escrita em Alunos dasiBo Basico.
Rio Tinto: Edi¢Oes Asa.

Rief, S. F. & Heimburge, J. A. (2000Qomo Ensinar Todos os Alunos na Sala de Aula
Inclusiva (1° Vol, 2° VolPorto: Porto Editora.

Santos, M. T. & Navas, A. L. (2002pisturbios de Leitura e EscritaSdo Paulo:

Manole.

Secundario, D. G. (1992Friancas Sobredotadakisboa: Ministério da Educacéao.

79



Sequeira, F., Carvalho, J. A. & Gomes, A. (20@&Lsinar a Escrever. Teoria e Prética.

Braga: Instituto de Educacgéao e Psicologia.
Sil, V. (2004).Alunos em Situacdo de Insucesso Escdlsboa: Instituto Piaget.

Silva, A. S. & Pinto, J. M. (1986Metodologia das Ciéncias SociaBorto: Edi¢coes

Afrontamento.
Sim-Sim, I. (2006)Ler e Ensinar a LerPorto: Edi¢cOes Asa.

Sim-Sim, I. (2007)O Ensino da Leitura: A Compreensao de Textoshoa: Ministério
da Educacgéo.

Sousa, G. V. (1998)Metodologia da Investigacdo, Redaccdo e Apresentad@

Trabalhos CientificosPorto: Livraria Civilizacdo Editora.

Sprinthall, N. A. & Sprinthall, R. C. (1993)Psicologia Educacional Alfragide:
McGraw-Hill.

Stern, W. (1965)Psicologia Geral Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.
Sternberg, R. J. & Grigorenko, E. L. (2008)iancas RotuladasSao Paulo: Artmed.
Tavares, A. H. (1979A Motivacdo na Escola Activhisboa: Didatica Editora.

Torres, R. M., & Fernandez, P. (200Djslexia, Disortografia e DisgrafiaAmadora:
McGraw-Hill.

Unesco, C. M. (1994)Necessidades Educativas Especi@slamanca: Instituto de

Inovacéo Educacional.

Vanoye, F. (1991)Usos da Linguagem, problemas e técnicas na produgab e

escrita.Sao Paulo: Martins Fontes Editora.

Vieira, F. & Pereira, M. (1996%xSe Houvera Quem Me Ensinara.Parto: Fundacao

Calouste Gulbenkian.

Wolf, M. (1994).Teorias da comunicagadisboa: Editorial Presenca.

80



Anexos

81



154

nadamente em termos remuneratorios. a presidentes das
comissdes directivas dos programas Operacionals regionals
do QREN.

15 — Determinar que os elementos que compdem o
secretariado técnico, incluindo os secretarios téonicos, sdo
equiparades, em fermos remuneratorios. acs elementos
dos secretariados técnicos dos programas operacionalis
tematicos do QREN.

16 — Determinar que as despesas inerentes a instalacdo
e fincionamento da autoridade de gestio do PRODEE.
elegivels a financiamento comumitario, sio asseguradas
pela assisténcia técnica do PRODEER. de acorde com o
artigo 66.° do Regulamento (CE) n.° 1698/2005, do Con-
selho. de 20 de Setembro.

17 — Determinar, sem prejuizo do disposto non.® 13,
que a presente resolucdo produz efeitos desde a data da
513 aprovacao.

18 — Determinar a revogacio da Resclucdo do Conse-
lho de Ministros o.® 112/2007, de 21 de Agosto.

Presidéncia do Conselho de Ministros, 8 de Novembro
de 2007. — O Pnmetro-Ministro, José Socrares Carvatho
Pinto de Sousa.

MINISTERIO DA AGRICULTURA, DO DESENVOLVIMENTO
RURAL E DAS PESCAS

Portaria n.” 14/2008
de 7 de Janeiro

Pela Portarian ® 817/95, de 13 de Julho, alterada pelas
Portarias n.*62/06, 4472000 e 1508/2002, respectiva-
mente de 28 de Feveretro, 18 de Julho e 14 de Dezembro,
fo1 concessionada a Associagdo de Cacadores da Casa
Branca a zona de caca associativa da Herdade da Casa
Branca e cutras (processo n.° 1759-DGRF). situada no
municipio de Mora.

A concessionaria requerenu Agora a anexacgdo a referida
zona de caga de outro prédio mistico.

Assim:

Com fundamento no disposto no artigo 11.° e na ali-
nea o) do artigo 40.° do Decreto-Lern.® 2022004, de 18 de
Agosto, com as alteragdes introduzidas pelo Decreto-Lei
n." 201/2005, de 24 de Novembro. e ouvido o Conselho
Cinegético Municipal:

Manda o Governo, pelo Ministro da Agricultura, do
Desenvolvimento Fural e das Pescas, o seguinte:

1.° E anexado a presente zona de caga o predio mistice
denominade «Herdade Casa Branca da Estrada», sito na
freguesia de Pavia, municipio de Mora, com a drea de
37,7750 ha, ficando a mesma com a area tofalde 1313 ha,
conforme planta anexa a presente portaria e que dela faz
parte integrante.

2.° A presente anexagao so produz efeitos, relativamente
a terceiros, com a instalagdo da respectiva sinalizacdo.

O Ministro da Agricultura, do Desenvolvimento Rural
e das Pescas, Jaime de Jesus Lopes Silva, em 15 de No-
vembro de 2007,
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MINISTERIO DA EDUCAGAD

Decreto-Lei n.” 3/2008
de 7 de Janeiro

Consttun designio do XVII Governo Constimcional
promover a ignaldade de cportunidades. valorizar a edu-
cagdo e promover 2 melhoria da qualidade de ensmo. Um
aspecto dererminante dessa qualidade € a promogio de uma
escola democratica e inclusiva, onentada para o sucesso
educanve de todas as criangas e jovens. Nessa medida
unporta planear um sistema de educacdo flexivel, pautado
por uma politica global mtegrada, que permuta responder
a diversidade de caracteristicas e necessidades de todos
05 alunos que implicam a inclusdo das criangas e jovens
com necessidades educativas especiais no quadro de uma
politica de qualidade orientada para o sucesso educativo
de todos os alunos.

MNos ultimos anos. principalmente apos a Declaragio
de Salamanca (1994). tem vindo a afirmar-se a nogdo de
escola inclusiva, capaz de acolher e refer, no seu seio,
grupos de criangas e jovens tradicionalmente excluidos.
Esta nogdo, dada a sua dimensio eminentemente social
tem merecido o apoio generalizade de profissionais. da
comunidade cientifica e de pais.

A educacdo mnclusiva visa a equidade educativa, sendo
que por esta se entende a garantia de igualdade, quer no
acesso quer nos resultados.

Mo quadro da equidade educativa, o sistema e as praticas
educativas devem assegurar a gestio da diversidade da
qual decorrem diferentes tipos de estratégias que permitam
responder as necessidades educativas dos alunos. Deste
modo, a escola inclusiva pressupde individualizagio e per-
sonalizacio das estratégias educativas, enquanto metodo
de prossecugio do objectivo de promover competéncias
UnIversais que permitam a autoneomia e o acesso a condu-
¢do plena da cidadania por parte de todos.

Todos os alunos tém necessidades educativas, traba-
Ihadas no quadro da gestio da diversidade acima refenida.
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Existem casos, porém, em que as necessidades se revestem
de contornos muito especificos, exigindo a activacdo de
apoios especializados.

Os apoios especializados visam responder as neces-
sidades educativas especiais dos alunos com limitagdes
significativas ao nivel da actividade e da participacdo,
num ou varies dominios de vida, decorrentes de alteragdes
funcionais e estruturas, de caracter permanente, resultando
em dificuldades continuadas ao nivel da comunicacdo, da
aprendizagem, da mobilidade, da autononua, do relaciona-
mento interpessoal e da participacio social e dando lugar
a mobilizacdo de servigos especializados para promover
o potencial de funcionamento biopsicosocial.

s apoios especializados podem implicar a adaptagio de
estratégias, recursos, contetidos, processos, procedimentos
e mstrumentos, bem como a vilizacdo de tecnologias de
apoto. Portanto, ndo se trata 50 de medidas para os alunos,
mas também de medidas de mudanca no contexto escolar.

Entre os alunos com deficiéncias e incapacidades alguns
necessitam de acgdes positivas que exigem diferentes graus
de intensidade e de especializacdo. A medida que aumenta
a necessidade de uma maitor especializacio do apoio per-
sonalizado, decresce o nimero de criangas e jovens que
dele necessitam, do que decorre que apenas nma reduzida
percentagem necessita de apoios personalizados altamente
especializados.

Asgsim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido
pela Let n.° 46/86, de 14 de Outubro, e nos termos da
alinea ¢) do n.° 1 do artigo 198.° da Constituigio, o Go-
verno decreta o seguinte:

CAPITULOI

Objectivos, enquadramento e principios orientadores

Artigo 1°
Objecto e ambite

1 — O presente decreto-le1 define os apoios especializa-
dos a prestar na educacgio pré-escolar e nos ensinos basico
e secundario dos sectores publico, particular e cooperativo,
visando a criacdo de condigdes para a adequacio do pro-
cesso educative as necessidades educativas especiais dos
alunos com limitagdes significativas ao nivel da actividade
e da participacdo num ou varios dominios de vida, decor-
rentes de alteracdes funcionais e estruturais, de cardcter
permanente, resultando em dificuldades continuadas ao
nivel da comunicagio, da aprendizagem, da mobilidade,
da autononua, do relacionamento interpessoal e da parfi-
cipagdo social.

2 — A educagdo especial tem por objectivos a inclusdo
educativa e social. 0 acesso e o sucesso educativo, a auto-
nomia, a estabilidade emocional, bem como a promocio
da 1gualdade de oportunidades, a preparacio para o pros-
seguimento de estudos ou para uma adequada preparagdo
para a vida profissional e para uma transigdo da escola para
o emprego das criancas e dos jovens com necessidades
educativas especials nas condicdes acima descnitas.

Artigo 20
Principios srientadores

1 — A educacdo especial prossegue, em permanéncia,
0s principios da justica e da solidariedade social, da ndo
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discriminacio e do combate 3 exclusio social, da igual-
dade de oportunidades no acesso e sucesso educativo, da
participagdo dos pais e da confidencialidade da informacgdo.

2 — Nos termos do disposto no numero antenor, as
escolas on os agrupamentos de escolas, os estabelecimen-
tos de ensino particular com paralelismo pedagdgico, as
escolas profissionais, directa ou indirectamente financiados
pelo Ministério da Educacdo (ME), ndo podem rejeitar a
matricula ou a mscricdo de qualquer crianga ou jovem
com base na incapacidade ou nas necessidades educativas
especiais que manifestem.

3 — As criangas e jovens com necessidades educativas
especiais de cardcter permanente gozam de prioridade na
matricula, tendo o direito, nos termos do presente decreto-
-let, a frequentar o jardim-de-infincia ou a escola nos
mesmos termos das restantes criangas.

4 — As criancas e os jovens com necessidades edu-
cativas especiais de caricter permanente tém direifo ao
reconhecimento da sua singularidade e 3 oferta de respostas
educativas adequadas.

5 — Toda a informacio resultante da intervencdo téc-
nica e educativa estd sujeita aos limites constitucionais e
legais, em especial os relativos A reserva da infimidade
da vida privada e familiar e ao tratamento automatizado,
conexdo, fransmissdo, utilizagdo e protecgio de dados
pessoats, sendo garantida a sua confidencialidade.

6 — Estio vinculados ao dever do sigilo os membros
da comunidade educativa que tenham acesso a informacio
referida no nimero anterior.

Artigo 3°
Participacio dos pais e encarregados de edueacio

1 — Os pais ou encarregados de educacio tém o direito
& o dever de participar activamente, exercendo o poder pa-
ternal nos termos da lei, em tudo o que se relacione com a
educagdo especial a prestar ao seu filho, acedendo, para tal,
a toda a informac3o constante do processo educativo.

2 — Quando, comprovadamente, 0s pals Ol encarrega-
dos de educacdo ndo exercam o seu direito de participagio,
cabe A escola desencadear as respostas educativas ade-
quadas em funcio das necessidades educativas especiais
diagnosticadas.

3 — Quando os pais ou encarregados de educagio nio
concordem com as medidas educativas propostas pela
escola, podem recorrer, mediante documento escrito, no
qual fundamentam a sua posi¢do, 05 servigos competentes
do ME.

Artigo 4.°
Organizacio

1 — As escolas devem incluir nos seus projectos edu-
cativos as adequacdes relativas ao processo de ensino e
de aprendizagem, de caricter organizativo e de funcio-
namento, necessarias para responder adequadamente as
necessidades educativas especiais de caracter permanente
das criancas e jovens, com vista 3 AsSegUar a SUa maior
parficipacdo nas actividades de cada grupo ou furma e da
comuanidade escolar em geral.

2 — Para garantir as adequagdes de caracter organiza-
tivo e de funcionamento referidas no nimeroc anterier, sdo
criadas por despacho mumisterial:

a) Escolas de referéncia para a educacdo bilingue de
alunos surdos:
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b) Escolas de referéncia para a educacgio de alunos cegos
e com baixa visio.

3 — Para apoiar a adequacio do processo de ensino e
de aprendizagem podem as escolas ou agrupamentos de
escolas desenvolver respostas especificas diferenciadas
para alunos com perturbagdes do espectro do autismo e
com multideficiéncia, designadamente atraves da criagdo
de:

@) Unidades de ensino estruturado para a educacdo de
alunos com perturbagdes do espectro do autismo;

b) Unidades de apoio especializado para a educagio de
alunos com multideficiéncia e surdocegueira congénita.

4 — As respostas referidas nas alineas a) e &) do no-
mero anterior sdo propostas por deliberacdo do conselho
executivo, ouvido o conselho pedagégico, quando numa
escola ou grupos de escolas limitrofes, o nimero de alunos
o justificar e quando a natureza das respostas, dos equi-
pamentos especificos e das especializacdes profissionais,
justifiquem a sua concentragio.

5 — As umdades referidas non.® 3 s3o criadas por des-
pacho do director regional de educagdo competente.

CAPITULOII

Procedimentos de referenciacio e avaliacio

Artigo 5.°
Proceszo de referenciacio

1 — A educagdo especial pressupde a referenciacio
das criangas e jovens que eventualmente dela necessi-
tem, a qual deve ocorrer o mais precocemente possivel,
detectando os factores de risco associados as lumitagdes
ou incapacidades.

2 — A referenciagdo efectua-se por miciativa dos pais
ou encarregados de educacdo, dos servicos de infervencio
precoce, dos docentes ou de outros técnicos ou servicos gue
intervem com a crianga ou jovem ou que tenham conheci-
mento da eventual existéncia de necessidades educativas
especiais.

3 — A referenciacio ¢ feita aos 6rgios de adnumstracio
& gestio das escolas ou agrupamentos de escolas da area da
residéncia, mediante o preenchimento de um documento
onde se explicitam as razdes que levaram a referenciar
a sifuagdo e se anexa foda a documentacio considerada
relevante para o processo de avaliacio.

Artigo 6.°

Processo de avaliacio

1 — Referenciada a crianga ou jovem, nos termos do
artigo anterior, compete ao conselho executivo desencadear
os procedimentos seguintes:

@) Solicitar ac departamento de educacdo especial e
ao servigo de psicologia um relatorio técnico-pedagdgico
conjunte, com os confributos dos restantes intervenientes
no processo, onde sejam identificadas, nos casos em que
tal se justifique, as razdes que determinam as necessidades
educativas especiais do aluno e a sua tipelogia, designa-
damente as condigdes de sande, doenca ou incapacidade;

b) Solicitar ao departamento de educacdo especial a
determmacio dos apoios especializados, das adequagdes
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do processo de ensino e de aprendizagem de que o aluno
deva beneficiar e das tecnologias de apoio;

¢) Assegurar a participacdo activa dos pais ou encarre-
gados de educacio, assim como a sua anuéncia;

d) Homologar o relatério técnico-pedagogico e deter-
minar as suas implicacoes;

) Nos casos em que se considere ndo se estar perante
uma situacio de necessidades educativas que justifiquem
a intervencdo dos servigos da educacdo especial, solicitar
ao departamento de educacdo especial e aos servigos de
psicologia o encaminhamento dos alunos para 05 apoios
disponibilizados pela escola que melhor se adeqiiem a sua
situagdo especifica.

2 — Para a elaboracio do relatdrio a que se refere a
alinea @) do nimere anterior pode o conselho executivo,
quando tal se justifique, recorrer aos centros de saude, a
centros de recursos especializados, as escolas ou unidades
referidas nosn.*2 e 3 do artigo 4.°

3 — Do relatorio técnico-pedagdgico constam os re-
sultados decorrentes da avaliacio. obtidos por referéncia
a Classificacdo Internacional da Funcionalidade, Incapaci-
dade e Sande, da Organizacio Mundial de Saude, servindo
de base a elaboragic do programa educativo individual.

4 — O relatorio técmico-pedagogico a que se referem
05 NUMeros anteriores € parte integrante do processo in-
dividual do aluno.

5 — A avaliagio deve ficar concluida 60 dias apés a
referenciacdo com a aprovacio do programa educativo
ndividual pelo presidente do conselho executive.

6 — Quando o presidente do conselho executivo decida
pela ndo aprovacio, deve exarar despacho justificative
da decisio, devendo reenvid-lo a entidade que o tenha
elaborado com o fim de obter nma melhor justificacio ou
enquadramento.

Artigo 77

Servigo docente no: processos de referenciacio e de avaliacio

1 — O servico docente no dmbito dos processos de
referenciagdo e de avaliagio assume caracter prioritario,
devendo concluir-se no mais curte periodo de tempo, dando
preferéncia a sua execugdo sobre toda a actividade docente
e nio docente, A excepcdo da lectiva.

2 — O servigo de referenciagdo e de avaliagio € de
aceitacdo obrigatoria e quando realizado por um docente €
sempre integrado na componente ndo lectiva do sew horario
de trabalho.

CAPITULO II

Programa educative individual e plano individual
de transicio

Artigo 87
Prozrama educativoe individual

1 — O programa educativo individual € o documento
gue fixa e fundamenta as respostas educativas e respectivas
formas de avaliacio.

2 — O programa educativo individuzal documenta as
necessidades educativas especials da crianga ou jovern,
baseadas na observacio e avaliacio de sala de aula e nas
informacdes complementares disponibilizadas pelos par-
ticipantes no processo.

3 — O programa educativo individual integra o processo
mndividual do alune.
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Artigo 9°
Modelo do programa educativo individual

1 — O modelo do programa educative individual €
aprovado por deliberacdo do conselho pedagogico e inclw
os dados do processo individual do aluno, nomeadamente
identificacdo, historia escolar e pessoal relevante, conclu-
s0es do relatorio de avaliagio e as adequagdes no processo
de ensino e de aprendizagem a realizar, com indicagio
das metas, das estratégias, recursos humanos e materiats
e formas de avaliagio.

2 — O modelo do programa educativo individual integra
os indicadores de funcionalidade, bem como os factores
ambientais que funcionam come facilitadores ou como
barreiras 3 actividade e participacdo do aluno na vida es-
colar, obtidos por referéncia a Classificacdo Internacional
da Funcionalidade, Incapacidade e Saude, em termos que
permutam identificar o perfil concreto de funcionalidade.

3 — Do modelo de programa educativo individual de-
vem constar, de entre outros, obrigatoriamente:

@) A identificacdo do aluno;

5) O resumo da historia escolar e outros antecedentes
relevantes;

) A caracterizagdo dos mdicadores de funcionalidade
e do nivel de aguisicdes e dificuldades do aluno;

d) Os factores ambientais que funcionam como faci-
litadores ou como barreiras a participagdo e a aprendi-
Zagem;

¢) Definicdo das medidas educativas a implementar;

1 Discriminacdo dos contetidos, dos objectivos gerais e
especificos a atingir e das estratégias e recursos humanos
e materiais a utilizar;

g) Nivel de participacdo do aluno nas actividades edu-
cativas da escola;

7)) Distribuicdo horaria das diferentes actividades pre-
vistas;

i) Identificacdo dos técnicos responsaveis;

1 Definicdo do processo de avaliagdo da implementagdo
do programa educativo individual;

I Adata e assinatura dos participantes na sua elaboragdo
e dos responsavels pelas respostas educativas a aplicar.

Artigo 10.°
Elaboracio do programa educative individual

1 — Na educacio pré-escolar e no 1.° ciclo do ensine
basice, o programa educativo individual € elaborado, con-
junta e obrigatoriamente, pelo docente do grupo ou furma,
pelo docente de educagdo especial, pelos encarregados de
educacio e sempre que se considere necessario, pelos ser-
vigos referidos na alinea @) don® 1 enon® 2 do artigo 6.7,
sendo submetido a aprovagdo do conselho pedagogico e
homologado pelo conselho executivo.

2—Nos 2.7 e 3.7 ciclos do ensino basico € no ensine
secundario e em todas as modalidades ndo sujeitas a mo-
nodocéncia, o programa educative individual € elaborado
pelo director de turma, pelo docente de educacdo especial,
pelos encarregados de educagdo e sempre que se considere
necessario pelos servicos referidos na alinea @) don®le
non” 2 doartigo 6.°, sendo submetido a aprovacio do con-
selho pedagogico e homelogado pelo conselho executivo.

3 —No case dos alunos surdos com ensino bilingue
deve também participar na elaboracio do programa edu-
cative individoal um docente surdo de LGP.
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Artigo 11.°
Coordenacio do programa educative individual

1 — O coordenador do programa educativo individual
€ 0 educador de infancia, o professor do 1.° ciclo ou o
director de turma, a quem esteja atribuide o grupo ou a
turma que o aluno integra.

2 — A aplicacdo do programa educativo individual ca-
rece de autorizacdo expressa do encarregado de educagio,
excepto nas situacdes previstas no n.” 2 do artigo 3.°

Artigo 12.°
Prazos de aplicacio do programa educative individaal

1 — A elaberagdo do programa educativo individual
deve decorrer no prazo maxime de 60 dias apos a referen-
ciagdo dos alunos com necessidades educativas especiais
de caracter permanente.

2 — O programa educativo individual constifuin o tiuco
documento valido para efeitos de distribuicio de servigo
docente e nio docente e constinugdo de furmas, nio sendo
permutida a aplicagdo de qualguer adequagio no processo
de ensino e de aprendizagem sem a sua existéncia.

Artigo 13°
Acompanhamento de programa educative individual

1 — O programa educanvo individual deve ser revisto
a qualquer momento e, obrigatoriamente, no final de cada
nivel de educacdo e ensino e no fim de cada ciclo do en-
sino basico.

2 — Aavaliagio da implementagdo das medidas educa-
tivas deve assumir caracter de continnidade, sendo obriga-
toria pelo menos em cada um dos momentos de avaliagio
sumativa inferna da escola.

3 — Dos resultados obtidos por cada alunoe com a apli-
cacdo das medidas estabelecidas no programa educative
individual, deve ser elaborado um relatorio circunstanciado
no final do ane lectivo.

4 — O relatorio referido no nimero anterior € elaborado,
conjuntamente pelo educador de infincia, professor do
1.7 ciclo ou director de turma, pelo docente de educacio
especial, pelo psicologo e pelos docentes e técnicos que
acompanham o desenvolvimento do processe educative
do aluno e aprovado pelo conselho pedagdgico e pelo
encarregado de educacgdo.

5 — O relatdrio explicita a existéncia da necessidade de
o alune continuar a beneficiar de adequacdes no processo
de ensino e de aprendizagem, propde as alteracdes neces-
sdrias ao programa educativo mdividual e constitul parte
integrante do processo individual do aluno.

6 — O relatorio referido nos nimeros anteriores, ao
qual € anexo o programa educative individual, é obriga-
toriamente comunicade ao estabelecimento que receba o
aluno, para prosseguimento de estudos ou em resultado de
processo de transferéncia.

Artigo 14.°
Plano individual de transicie

1 — Sempre que o alune apresente necessidades edu-
cativas especials de caracter permanente que o mmpecam
de adquirir as aprendizagens e competéncias defimdas no
curriculo deve a escola complementar o programa edu-
cative mndividual com um plano individual de transigdo
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destinado a promover a transigio para a vida pos-escolar
e, sempre que possivel, para o exercicio de uma actividade
profissional com adequada insergdo social, familiar ou
numa instituigio de caricter ocupacional.

2 — A concretizagio do mimero anterior, designada-
mente a implementacdo do plano individual de transicio,
inicia-se trés anos antes da idade limite de escolaridade
obrigatoria, sem prejuizo do disposto no artigo anterior.

3 — No sentido de preparar a transi¢do do jovem para
a vida pos-escolar, o plano individual de transigdo deve
promover a capacitacio e a aquisicio de competéncias
s0C1als necessanas a insergdo familiar e comunitaria.

4 — O plano individual de transigdo deve ser datado
e assinado por todos os profissionals que participam na
sua elaboracio, bem como pelos pais ou encarregados de
educacio e, sempre que possivel, pelo proprio aluno.

Artigo 15°
Certificacio

1 — Os mstrumentos de certificacio da escolandade
devem adequar-se as necessidades especiais dos alunos
que seguem o seu percurse escolar com programa educa-
tivo individual.

2 — Para efeitos do niimero anterior, os instrumentos
normalizados de certificacio devem identificar as adequa-
coes do processo de ensino e de aprendizagem que tenham
sido aplicadas.

3 — Sem prejuizo do disposto no nimero anterior, as
normas de emussdo e os formularios a utilizar sdo as mes-
mas que estejam legalmente fixadas para o sistema de
ensino.

CAPITULO IV
Medidas educativas

Artigo 16.°
Adequacio do processo de ensino e de aprendizagem

1 — A adequacdo do processo de ensino e de aprendi-
zagem integra medidas educativas que visam promover a
aprendizagem e a participagdo dos alunos com necessida-
des educativas especiais de carcter permanente.

2 — Constituem medidas educativas referidas no nu-
mero anterior:

@) Apoio pedagogico personalizado;

5) Adequagdes curriculares individuais;
¢) Adequagdes no processo de matricula;
d) Adequagdes no processo de avaliagio;
¢) Curriculo especifico mndividual;

) Tecnologias de apoio.

3 — As medidas referidas no nimero anterior podem ser
aplicadas cumulativamente, com excepgdo das alineas 5)
e 2), ndo cumulavels entre si.

4 — As medidas educativas refenidas no n.° 2 pressu-
poem o planeamento de estratégias e de actividades que
visam o apoio personalizado aos alunos com necessida-
des educativas especiais de cardcter permanente que inte-
gram obrigatoriamente o plano de actividades da escola
de acordo com o projecto educativo de escola.

5 — O projecto educativo da escola deve conter:
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a) As metas e estratégias que a escola se propde realizar
com vista a apoiar os alunes com necessidades educativas
especiais de caracter permanente;

B) A identificacdo das respostas especificas diferencia-
das a disponibilizar para alunos surdos, cegos, com baixa
visdo, com perturbagdes do espectro do autismo e com
multideficiéncia.

Artigo 17°
Apoio pedagégico personalizads

1 — Para efeitos do presente decreto-lei entende-se por
apoio pedagogico personalizado:

a) O reforgo das estratégias utilizadas no grupo ou turma
aos nivels da organizagdo, do espago e das actividades:

B) O estimulo e reforco das competéncias e aptiddes
envelvidas na aprendizagem:

¢) A antecipacdo e reforco da aprendizagem de contet-
dos leccionados no se1o do grupo ou da turma;

d) O reforgo e desenvolvimento de competéncias es-
pecificas.

2 — 0 apoio definido nas alineas @), &) e ¢) do ni-
mero anterior € prestado pelo educador de infincia, pelo
professor de turma ou de disciplina, conforme o nivel de
educacdo ou de ensino do aluno.

3 — O apoio definido na alinea @) don.° 1 € prestado,
consoante a gravidade da situacdo dos alunos e a especi-
ficidade das competéncias a desenvolver, pelo educador
de infincia, professor da turma ou da disciplina, ou pelo
docente de educagio especial.

Artigo 18.°
Adeguacdes curriculares individuaiz

1 — Entende-se por adequagdes curriculares individuais
aguelas que, mediante o parecer do conselho de docentes
ou conselho de turma. conforme o nivel de educagio e
ensino, se considere que tém como padrio o curriculo
comum, no caso da educacio pré-escolar as que respeitem
as orientagdes curriculares, no ensino basico as que nio
poem em causa a aquisicdo das competéncias terminais de
cicle e, no ensino secundario, as que ndo pdem em causa
as competéncias essenciats das disciplinas.

2 — As adequagdes curriculares podem consistir na
mtrodugio de areas curriculares especificas que ndo facam
parte da estrutura curnicnlar comum, nomeadamente leifura
e escrita em braille, orientagdo e mobilidade; tremo de
visdo e a achividade motora adaptada, entre outras.

3 — A adequacido do curriculo dos alunos surdos com
ensino bilingue consiste na introducdo de areas curniculares
especificas para a primeira lingua (L1), segunda lingua
(L2) e terceira lingua (L3):

a) A lingua gestual portuguesa (L1), do pré-escolar ac
ensing secundario;

B) O portugués segunda lingua (L2) do pré-escolar ao
ensing secundario;

¢) A intreducdo de uma lingua estrangeira escrita (L3)
do 3.7 ciclo do ensine basico ao ensino secundario.

4 — As adequagdes curriculares podem consistir igual-
mente na introdugio de objectivos e contetidos intermédios
em fungdo das competéncias terminais do ciclo ou de
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curso, das caracteristicas de aprendizagem e dificuldades
especificas dos alunos.

5 — As adequacdes curriculares indrviduais podem
traduzir-se na dispensa das actividades que se revelem
de dificil execugdo em funcdo da incapacidade do aluno,
50 sendo aplicaveis quando se verifique que o recurso a
tecnologias de apoio ndo € suficiente para colmatar as
necessidades educativas resultantes da incapacidade.

Artigo 19.°
Adeguacdes no processo de matricula

1 — As criangas e jovens com necessidades educativas
especials de cardcter permanente gozam de condigdes
especiais de matricula, podendo nos termos do presente
decreto-let, frequentar o jardim-de-infincia ou a escola,
independentemente da sua drea de residéncia.

2 — As criangas com necessidades educativas especiais
de caracter permanente podem, em situagdes excepcionais
devidamente fundamentadas, beneficiar do adiamento da
matricula no 1.° ano de escolaridade obrigatoria, por nm
ano, ndo renovavel.

3 — A matricula por disciplinas pode efectuar-se nos
2% e 3.7 ciclos do ensino basico e no ensino secundario,
desde que assegurada a sequencialidade do regime edu-
cativo comum.

4 — As criangas e jovens surdos tém direito ao ensine
bilingue, devendo ser dada prioridade a sua matricula nas
escolas de referéncia a que se refere a alinea ) do n.® 2
do artigo 4.° independentemente da sua area de residéncia.

5 — As criangas e jovens cegos ou com baixa visdo
podem matricular-se e frequentar escolas da rede de esco-
las de referéncia para a educacdo de alunos cegos e com
baixa visdo a que se refere a alinea ») don.® 2 do artigo 4.°,
independentemente da sua drea de residéncia.

& — As criangas e jovens com periurbagdes do espectro do
autismo podem matricular-se e frequentar escolas com wr-
dades de ensine estruturado a que se refere alinea o) don.® 3
do artigo 4.° independentemente da sua area de residéncia.

7 — As criancas e jovens com multideficiéncia e com
surdoceguetra podem matricular-se e frequentar escolas
com wudades especializadas a que se refere a alinea b)
do n.® 3 do artigo 4.°, independentemente da sua area de
residéncia.

Artigo 20.°

Adeguacdes no proceszo de avaliagio

1 — As adequacdes quanto acs termos a seguir para a
avaliagio dos progressos das aprendizagens podem con-
sistir, nomeadamente, na alteracio do tipo de provas, dos
mstrumentos de avaliagio e certificacdo, bem como das
condicdes de avaliacdo, no que respeita, entre outros aspec-
tos, as formas e meios de comunicagdo e a periodicidade,
duracio e local da mesma.

2 — Os alunos com curriculos especificos individuais
ndo estio sujeitos ao regime de transicdo de ano escolar
nem ao processo de avaliagdo caracteristico do regime
educativo comum, ficando sujeitos aos critérios especificos
de avaliacdo definidos no respectivo programa educativo
individual

Artigo 21.°

Curricule especifico individual

1 — Entende-se por curriculo especifico individual,
no imbito da educacio especial, aquele que, mediante o
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parecer do conselho de docentes ou conselho de turma.
substitul as competéncias definidas para cada nivel de
educacdo e ensino.

2 — O curriculo especifico individual pressupde al-
teracdes sigmificativas no curriculo comum, podendo as
mesmas traduzir-se na introdugdo, substituicdo e ou eli-
minagio de objectivos e contendos, em funcio do nivel
de funcionalidade da crianca ou do jovem.

3 — O curriculo especifico individual inclui contendos
conducentes a autonomia pessoal e social do aluno e da
prioridade ao desenvolvimento de actividades de canz
funcional centradas nos contextos de vida, 4 comunica-
¢do e a orgamzacdo do processo de transicdo para a vida
pos-escolar.

4 — Compete ao conselho executivo e ao respective
departamento de educagdo especial crientar € assegurar o
desenvolvimento dos referidos curriculos.

Arfigo 227
Tecnologias de apoio

Entende-se por tecnelogias de apoio os dispositivos
facilitadores que se destinam a melhorar a funcionalidade
e a reduzir a incapacidade do aluno, tendo como impacte
permitir o desempenho de actividades e a participagio
nos dominios da aprendizagem e da vida profissional e
social.

CAPITULOV

Modalidades especificas de educacio

Artigo 23.°
Eduecacio bilingue de alunos surdos

1 — A educaciio das criangas e jovens surdos deve ser
feita em ambientes bilingues que possibilitem o dominio
da LGP, o dominio do portugués escrito e, eventualmente,
falado, competindo 4 escola contribwir para o crescimento
linguistico dos alunos surdos, para a adequacio do processo
de acesso ao curriculo e para a inclusdo escolar e social.

2 — A concentracio dos alunos surdos, inseridos numa
comunidade linguistica de referéncia e num grupo de so-
cializacdo constituido por adultos, criangas e jovens de
diversas idades que utilizam a LGP, promove condigdes
adequadas ao desenvolvimento desta lingua e possibilita o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em grupos
ou turmas de alunos surdos, iniciando-se este processo nas
primeiras idades e concluindo-se no ensino secundario.

3 — As escolas de referéncia para a educagio bilingue
de alunes surdos a que se refere a alinea @) don®2 do
artigo 4.° constifuem uma resposta educativa especializada
desenvolvida, em agrupamentos de escolas ou escolas
secundarias que concentram estes alunos numa escola, em
crupos ou turmas de alunos surdos.

4 — As escolas de referéncia para a educagio de ensino
bilingue de alunos surdos tém como objectivo principal
aplicar metodologias e estratégias de intervengdo interdis-
ciplinares, adequadas a alunos surdos.

5 — As escolas de referéncia para a educagio bilingue
de alunos surdos integram:

a) Docentes com formagdo especializada em educacdo
especial, na area da surdez, competentes em LGP (do-
centes surdos e ouvintes dos varios niveis de educacio e
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ensino), com formacio e expenéncia no ensino bilingue
de alunos surdos;

b) Docentes surdos de LGP;

¢) Intérpretes de LGP;

d) Terapeutas da fala.

6 — Para os alunos surdos, o processo de avaliagio.
referido no artigo 6.°, deve ser desenvolvido por equipas
a constituir no agrupamento de escolas ou nas escolas
secundarias para a educagdo bilingue destes alunos.

7 — As equipas referidas no niimero anterior devem ser
constituidas pelos seguintes elementos:

@) Docente que lecciona grupe ou turma de alunos sur-
dos do nivel de educagdo e ensino da crianga ou jovem;

b) Docente de educac@o especial especializado na drea
da surdez;

¢) Docente surdo de LGP,

d) Terapeutas da fala;

) Outros profissionais ou servigos da escola ou da
comunidade.

8 — Deve ser dada prioridade a matricula de alunos
surdos, nas escolas de referéncia para a educacio bilingue
de alunos surdos.

0 — A organizacdo da resposta educativa deve ser de-
termunada pelo nivel de educacio e ensino, ano de esco-
laridade, idade dos alunos e nivel de proficiéncia linguis-
tica.

10 — As respostas educativas devem ser flexives, as-
sumindo caracter mdividual e dindmico, e pressupdem
uma avaliagio sistemdtica do processo de ensino e de
aprendizagem do aluno surdo, bem como o envolvimento
€ a participagio da familia.

11 — Os agmpamentos de escolas que integram os
jardins-de-infancia de referéncia para a educacio bilin-
gue de criangas surdas devem articular as respostas edu-
cativas com 0s servigos de infervencdo precoce no apoio
e mformagdo das escolhas e opgdes das suas familias e
na disponibilizacdo de recursos técnicos especializados,
nomeadamente de docentes surdos de LGP, bem como
na frequéncia precoce de jardim-de-infincia no grupo de
criancas surdas.

12 — As criangas surdas, entre os 3 e os § anos de
1dade, devem frequentar a educacio pré-escolar, sempre
em grupoes de criangas surdas, de forma a desenvolverem a
LGP como primeira lingua, sem prejuizo da participagio do
seu grupo com grupos de criangas ouvintes em actividades
desenvolvidas na comumdade escolar.

13 — Os alunos dos ensino bdsico e secundario reali-
zam o seu percurso escolar em furmas de alunos surdos,
de forma a desenvolverem a LGP comeo primeira lingua e
aceder ao curriculo nesta lingua, sem prejuizo da sua par-
ticipagdo com as mrmas de alunos owvintes em actividades
desenveolvidas na comunidade escolar.

14 — A docéncia dos grupos ou turmas de alunos sur-
dos € assegurada por docentes surdos ou ouvintes com
habilitagdo profissional para leccionar aqueles niveis de
educagio e ensino, competentes em LGP e com formacgio
& expenéncia no ensmo bilingue de alunos surdos.

15 — Na educacio pré-escolar e no 1.° ciclo do en-
sino basico deve ser desenvolvido wm trabalho de co-
-responsabilizacdo e parceria entre docentes surdos e
ouvintes de forma a garantir aos alunos surdos a aprendi-
zagem e o desenvelvimento da LGP como primeira lingua,
e da lingua portuguesa, como segunda lingua.
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16 — Sempre que se verifique a inexisténcia de docente
surdo competente em LGP, com habilitacdo profissional
para o exercicio da docéncia no pré-escolar ouno 1.° ciclo
do ensino basico, deve ser garantida a colocaco de docente
surdo responsavel pela area curricular de LGP, a tempo
nteiro, no grupo ou turma dos alunes surdos.

17 — Nao se verificando a existéncia de docentes com-
petentes em LGP nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e
no ensino secundario, as aulas leccionadas por docentes
ouvintes sdo traduzidas por um intérprete de LGP,

18 — Ao intérprete de LGP compete fazer a tradugdo da
lingua portuguesa oral para a lingua gestual portuguesa e
da lingua gestual portuguesa para a lingua oral das activi-
dades que na escola envolvam a comunicagdo entre surdos
& ouvintes, bem como a tradugdo das aulas leccionadas
por docentes, reunides, acgdes e projectos resultantes da
dindmica da comumdade educativa.

19 — Os docentes surdos de LGP asseguram o desen-
volvimento da lingua gestual porfuguesa como primeira
lingua dos alunos surdos.

20 — Os docentes ouvintes asseguram o desenvolvi-
mento da lingua portuguesa como segunda lingua dos
alunos surdos.

21 — Aos docentes de educagio especial com formagio
na area da surdez, colocados nas escolas de referéncia para
a educacdo bilingue de alunos surdos, compete:

a) Leccionar turmas de alunos surdos, atendendo a sua
habilitacdo profissional para a docéncia e 3 sua compe-
téncia em LGP;

b) Apoiar os alunos surdos na antecipagio e reforgo das
aprendizagens, no dominio da leitura/escrita;

¢) Elaborar e adaptar materiais para os alunos que deles
necessiten;

) Participar na elaboragdo do programa educative in-
dividual dos alunos surdos.

22 — Aos docentes surdos com habilitagio profissional
para o ensino da area curricular ou da disciplina de LGP
compete:

a) Leccionar os programas LGP como primeira lingua
dos alunos surdos:

B) Desenvolver, acompanhar e avaliar o processo de
ensing e de aprendizagem da LGP;

¢) Definir, preparar e elaborar meios e suportes didac-
ticos de apoio ao ensino/aprendizagem da LGP,

d) Participar na elaboragio do programa educativo in-
dividual dos alunos surdos;

¢) Desenvolver actividades, no dmbito da comunidade
educativa em que se insere, visando a interaccdo de surdos
e ouvintes e promovendo a divulgacio da LGP junto da
comunidade ouvinte;

/) Ensinar a LGP comoe segunda lingua a alunes ou
outros elementos da comumdade educativa em que esta in-
serido, difundir os valores e a cultura da comunidade surda
contribuindo para a integracdo social da pessoa surda.

23 — Asescolas de referéncia para a educacio bilingue
de alunos surdos devem estar apetrechadas com equipa-
mentos essenciais as necessidades especificas da populagio
surda.

24 — Consideram-se equipamentos essenciais ao nivel
da escola e da sala de aula os seguintes: computadores com
camaras, programas para tratamento de imagem e filmes,
1mpressora e scanner; televisor e video, cimara e maguinas
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fotograficas digitais, refroprojector, projector multimédia,
quadro interactivo, sinalizadores luminosos de todos os
sinais senoros, telefone com servico de mensagens curtas
(sms), sistema de video-conferéncia, sgffware educativo,
dicionarios e livros de apoto ao ensino do pertugués escrito,
materiais multimeédia de apoio ao ensino e aprendizagem
em LGP, ao desenvolvimento da LGP e sobre a cultura da
comunidade surda, disponibilizados em diferentes forma-
tos; material e equipamentos especificos para a intervengio
em terapéutica da fala.

25 — Constituem objectivos dos agrupamentos de es-
colas e escolas secundarias:

@) Assegurar o desenvolvimento da LGP como primeira
lingua dos alunos surdos;

b) Assegurar o desenvelvimento da lingua portuguesa
escrita como segunda lingua dos alunos surdos;

) Assegurar as criancas e jovens surdos, os apoios ac
nivel da terapia da fala do apeio pedagégico e do reforgo
das aprendizagens, dos equipamentos e materiais especi-
ficos bem como de outros apoios que devam beneficiar;

d) Organizar e apoiar os processos de transicdo entre os
diferentes niveis de educacio e de ensino;

¢) Organizar e apoiar os processos de transicdo para a
vida pos-escolar;

J Criar espagos de reflexdo e partilha de conhecimentos
& experiéncias numa perspectiva transdisciplinar de desen-
volvimento de trabalho cooperativo enfre profissionais com
diferentes formagdes que desempenham as suas fungdes
com 03 alunos surdos;

g) Programar e desenvolver acgdes de formagio em
LGP para a comunidade escolar e para os familiares dos
alunos surdos;

i) Colaborar e desenvolver com as associagdes de pais
e com as associagoes de surdos acgdes de diferentes dm-
bitos, visando a interacgdo entre a comunidade surda e a
comunidade ouvinte.

26 — Compete ac conselho executivo do agrupamento
de escolas ou da escola secundaria garantir, orgamzar,
acompanhar e orientar o funcionamento e o desenvol-
vimento da resposta educativa adequada a inclusio dos
alunos surdos.

Artigo 24°
Educacio de alunos cegos e com baixa visao

1 — Asescolas de referéncia para a educagio de alunos
cegos e com baixa visdo concentram as Criancas € jovens
de um ou mais concelhos, em fungio da sua localizacio e
rede de transportes existentes.

2 — As escolas de referéncia a que se refere a alinea &)
do n.® 2 do artigo 4.° constiful uma resposta educativa
especializada desenvolvida em agrupamentos de escolas
ou escolas secundarias que concentrem alunos cegos e
com baixa visio.

3 — Constimem objectivos das escolas de referéncia
para a educacdo de alunos cegoes e com baixa visdo:

@) Assegurar a observacdo e avaliacdo visual e fun-
cional;

b) Assegurar o ensino e a aprendizagem da leitura e
escrita do braille bem como das suas diversas grafias e
dominios de aplicacio;
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) Assegurar a utilizacdo de meios informaticos especi-
ficos, entre outros, leitores de ecrd, soffware de ampliacdo
de caracteres, linhas braille e impressora braille;

d) Assegurar o ensino e a aprendizagem da orientacio
e mobilidade;

¢) Assegurar o treino visual especifico;

/) Orientar os alunos nas disciplinas em que as limita-
coes visuals ocastonem dificuldades particulares, desig-
nadamente a educacdo visual, educacdo fisica, técnicas
laboratorials, matematica, quimica, linguas estrangeiras
e tecnologias de comunicacio e informacdo;

£) Assegurar o acompanhamento psicologico e a orien-
tacdo vocacional;

i) Assegurar o treino de actividades de vida didria e a
promecio de competéncias socials;

1) Assegurar a formacio e aconselhamento aos profes-
sores, pais, encarregados de educagio e outros membros
da comunidade educativa.

4 — As escolas de referéncia para a educacio de alunos
cegos e com baixa visdo integram docentes com formago
especializada em educacio especial no dominio da visdo
e outros profissionais com competéncias para o ensino de
braille e de orientacdo e mobilidade.

5 — As escolas de referéncia para a educacgio de alunos
cegos e com baixa visdo devem estar apetrechadas com
equipamentos informaticos e didacticos adequados as ne-
cessidades da populagio a que se destinam.

6 — Consideram-se materiais didacticos adequados os
seguintes: material em caracteres ampliados, em braille;
em formato digital, em audio e materiais em relevo.

7 — Consideram-se equipamentos informdticos ade-
quados, os seguintes: computadores equipados com lettor
de ecrd com voz em poriugués e linha braille, impressora
braille, impressora laser para preparagio de documentos
e concepedo de relevos: scanner; maguina para producio
de relevos, maquinas braille; cubaritmos; calculadoras
electronicas; lupas de mio; lupa TV, soffware de amplia-
cdo de caracteres; soffware de transcricdo de texto em
braille; gravadores adequados aos formatos audio actuais
e suportes digitais de acesso a Internet.

8 — Compete ao conselho executive do agrupamento
de escolas e escolas secundarias organizar, acompanhar e
orientar o funcionamento e o desenvolvimento da resposta
educativa adequada a inclusido dos alunos cegos e com
baixa visdo.

Artigo 25°

Unidades de ensino estruturado para a educacio de alunos

com perturbagdes do espectro do autizmo

1 — As unidades de ensino estruturado para a educagdo
de alunes com perturbagdes do espectro do aufismo cons-
fituem wma resposta educativa especializada desenvolvida
em escolas ou agrupamentos de escolas que concentrem
grupos de alunos que mamfestem perturbagdes enqguadra-
vels nesta problematica.

2 — A organizagdo da resposta educativa para alunos
com perturbagdes do espectro do autismo deve ser deter-
minada pelo grau de severidade, nivel de desenvelvimento
cognitivo, linguistico e social, nivel de ensino e pela idade
dos alunos.

3 — Constituem objectivos das unidades de ensino es-
truturado:

) Promover a participacdo dos alunos com perturbagdes
do espectro do autismo nas actividades curriculares e de
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enriquecimento curricular junto dos pares da turma a que
pertencem;

b) Implementar e desenvolver um modelo de ensino
estruturado o qual consiste na aplicagdo de um conjunto
de principios e estratégias que, com base em informacdo
visual, promovam a orgamzagio do espaco, do tempo, dos
materiais € das actividades;

¢) Aplicar e desenvolver metodologias de mtervencio
interdisciplinares que, com base no modelo de ensino es-
trumurado, facilitem os processos de aprendizagem, de
autonomia e de adaptagio ao contexto escolar;

d) Proceder as adequacdes curriculares necessarias;

) Organizar o processo de fransicdo para a vida pds-
-escolar;

1 Adoptar opgdes educativas flexiveds, de caracter indi-
vidual e dinimicoe, pressupondo uma avaliacio constante
do processo de ensino e de aprendizagem do aluno e o
regular envolvimento e participacdo da familia.

4 — As escolas ou agrupamentos de escolas com uni-
dades de ensine estruturado concentram alunos de nm ou
mais concelhos, em fungde da sua localizagdo e rede de
transportes existentes.

5 — Asescolas ou agrupamentos de escolas com unida-
des de ensino estruturado mtegram docentes com formagio
especializada em educacdo especial.

6 — As escolas ou agrupamentos de escolas com uni-
dades de ensino estruturado compete:

@) Acompanhar o desenvolvimento do modelo de ensino
estruturado;

b) Organizar formacdo especifica sobre as perturbacdes
do espectro do autismo e o modelo de ensino estrutu-
rado;

¢) Adequar os recursos as necessidades das criangas e
jovens:

d) Assegurar os apelos necessarios ao nivel de terapia da
fala, ou outros que se venham a considerar essenciais;

¢) Criar espacos de reflexdo e de formagio sobre estra-
tégias de diferenciacio pedagdgica numa perspectiva de
desenvolvimento de trabalho transdisciplinar e cooperativo
entre varios profissionais;

1 Organizar e apoiar os processos de transigdo enfre os

iversos niveis de educacio e de ensino:

£) Promover e apoiar o processo de transigdo dos jovens
para a vida pos-escolar;

) Colaborar com as associagdes de pais e com as asso-
ciagdes vocacionadas para a educacdo e apoio a criancas e
jovens com perturbagdes do espectro do aufismo;

i) Planear e participar, em colaboracio com as associa-
coes relevantes da comumdade, em actividades recreativas
e de lazer dirigidas a jovens com perturbagdes do espectro
do autismo, visando a inclusdo social dos seus alunos.

7 — As escolas ou agrupamentos de escolas onde fun-
cionem unidades de ensino estrufurade devem ser ape-
trechados com mobiliario e equipamento essencials as
necessidades especificas da populacio com perturbacdes
do espectro do autismo e introduzir as modificacdes nos
espacos € nos materiais que se considerem necessarias face
ao modelo de ensino a implementar.

8§ — Compete a0 conselho executivo da escola on agru-
pamento de escolas organizar, acompanhar e orientar o
funcionamento da unidade de ensino estruturado.

90

Didrio da Repiblica, 1.°série—N*4—7 dz Janeiro de 2008

Artigo 26.°

Unidades de apoio especializade para a educacio de alunos
com multideficiéncia ¢ surdocegueira congénita

1 — As unidades de apoio especializado para a edu-
cacdo de alunos com multideficiéncia e surdocegueira
congénita constitiem wma resposta educativa especiali-
zada desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas
que concentrem grupos de alunos que manifestem essas
problematicas.

2 — A organizacdo da resposta educativa deve ser de-
terminada pelo tipo de dificuldade manifestada. pelo nivel
de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social e pela
1dade dos alunos.

3 — Constituem objectivos das unidades de apoio es-
pecializado:

a) Promover a participacdo dos alunos com multidefi-
ciéncia e surdocegueira nas actividades curriculares e de
enriquecimento curricular junto dos pares da furma a que
pertencem;

b) Aplicar metodologias e estratégias de infervencio
mterdisciplinares visando o desenvolvimento e a integragio
social e escolar dos alunos:

¢) Assegurar a criacdo de ambientes estruturados, secu-
nizantes e significativos para os alunos;

d) Proceder as adequacdes curriculares necessarias;

¢) Adoptar opgdes educativas flexiveis, de caracter indi-
vidual e dindmico, pressupondo uma avaliagio constante
do processo de ensino e de aprendizagem do aluno e o
regular envolvimento e participagdo da familia;

) Assegurar os apoios especificos ao nivel das terapias,
da psicologia e da erientacio e mobilidade aos alunos que
deles possam necessitar;

£) Orgamizar o processo de transicdo para a vida pos-
-escolar.

4 — As escolas ou agrupamentos de escolas com umi-
dades especializadas concentram alunes de um ou mais
concelhos, em funcio da sua localizacio e rede de trans-
portes existentes.

5 — As escolas ou agrupamentos de escolas com uni-
dades especializadas integram docentes com formacio
especializada em educagdo especial.

6 — As escolas ou agrupamentos de escolas com uni-
dades especializadas compete:

a) Acompanhar o desenveolvimento das metodologias
de apoio;

b) Adequar os recursos as necessidades dos alunos;

¢) Promover a participagdo social dos alunos com mul-
tideficiéncia e surdocegueira congémnita;

d) Criar espacos de reflexio e de formacio sobre estra-
tégias de diferenciacio pedagogica numa perspectiva de
desenvolvimento de trabalho transdisciplinar e cooperativo
enfre os varios profissionais;

¢) Organizar e apoiar os processos de transigio entre os

iversos niveis de educacio e de ensino:

/) Promover e apoiar o processo de transigdo dos jovens
para a vida pos-escolar;

g) Planear e participar, em colaboracdo com as asso-
ciagdes da comumidade, em actividades recreativas e de
lazer dirigidas a criangas e jovens com multideficiéncia e
surdocegueira congénita, visande a integragio social dos
seus alunos.
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7— As escolas ou agrupamentos de escolas onde
funcionem unidades de apoio especializado devem ser
apetrechados com os eguipamentos essenciais as neces-
sidades especificas dos alunos com multideficiéncia ou
surdocegueira e introduzir as modificacdes nos espagos &
mobiliirio que se mostrem necessarias face as metodolo-
gias e técnicas a implementar.

8 — Compete ao conselho executivo da escola ou agru-
pamento de escolas organizar acompanhar e orientar o
desenvolvimento da umdade especializada

Artigo 27°
Iutervencio precoce ua infincia

1 — No dmbito da intervencio precoce na infincia sdo
criados agrupamentos de escolas de referéncia para a co-
locacgdo de docentes.

2 — Constimem objectivos dos agrupamentos de es-
colas de referéncia:

@) Assegurar a articulagdo com os servigos de sande e
da seguranga social;

b) Reforcar as equipas técnicas, que prestam Servigos
no dmbite da intervencio precoce na infincia, financiadas
pela seguranga social;

¢) Assegurar, no ambito do ME, a prestacio de servigos
de infervengdo precoce na infincia.

CAPITULO VI
Disposicoes finais

Artigo 28.°
Servico docente

1 — Sem prejuizo do disposto no numero seguinte, as
areas curriculares especificas definidas non ® 2 do artigo 18.°,
0% confendos mencionados no n.° 3 do mesmo artigo e 05
contetdos curriculares referidos no n® 3 do artigo 21.° sdo
leccionadas por docentes de educacdo especial.

2 — Qs quadros dos agrupamentos de escolas devermn,
nos termos aplicavels ao restante pessoal docente, ser do-
tados dos necessarios lugares.

3 — A docéncia da area curricular ou da disciplina de
LGP pode ser exercida, num periodo de transicio até a
formacio de docentes surdos com habilitagio propria para
a docéncia de LGP, por profissionais com habilitagdo su-
ficiente: formadores surdos de LGP com curso profissio-
nal de formacio de formadores de LGP ministrado pela
Associacdo Portuguesa de Surdos ou pela Associagdo de
Surdos do Porto.

4 — A competéncia em LGP dos docentes surdos e
ouvintes deve ser certificada pelas entidades reconhecidas
pela comunidade linguistica surda com competéncia para o
exercicio da cerfificagio e da formagio em LGP que sdo. a
data da publicacio deste decreto-lel, a Associagio Portu-
guesa de Surdos e a Associagdo de Surdos do Porto.

5 — O apoio a utilizagdo de materiais didacticos adap-
tados e tecnologias de apoio é da responsabilidade do
docente de educagdo especial.

Artigo 20°
Servico nioc docente

1 — As actividades de servigo nio docente, no ambito
da educacdo especial, nomeadamente de terapia da fala,
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terapia ocupacional, avaliagio e acompanhamento psico-
logico, treino da visdo e intérpretes de LGP s3o desempe-
nhadas por técnicos com formacio profissional adequada.

2 — Quando o agrupamento nio disponha nos seus
quadros dos recursos humanos necessarios a execugio de
tarefas mncluidas no disposto no nimero anterior pode o
Mesmo recorrer a agquisicdo desses servigos, nos termos
legal e regulamentarmente fixados.

Artigo 30.°
Cooperacio e parceria

As escolas ou agrupamentos de escolas devem, 1solada
ou conjuntamente, desenvolver parcerias com instituicdes
particulares de solidariedade social, centros de recursos
especializados, ou outras, visando os seguintes fins:

a) A referenciacio e avaliacio das criangas e jovens
com necessidades educativas especiais de caracter per-
manente;

B) Aexecucio de actividades de enriquecimento curricu-
lar, designadamente a realizacio de programas especificos
de actividades fisicas e a pratica de desporto adaptado;

©) A execucio de respostas educativas de educacgio es-
pecial, entre outras, ensino do braille, do treino visual, da
orientacio e mobilidade e terapias;

d) O desenvolvimento de estratégias de educagio que
se considerem adequadas para satisfazer necessidades edu-
cativas dos alunos;

¢) O desenvolvimento de acgdes de apoio a familia;

F) A transicdo para a vida pos-escolar, nomeadamente o
apoio a transicio da escola para o emprego;

£) A integracdo em programas de formacdo profissio-
nal;

) Preparacdo para integracdo em cenfros de emprego
apotado;

i) Preparacdo para integracio em centros de actividades
OCUpPAcionais;

J) Outras accdes que se mostrem necessarias para de-
senvolvimento da educacdo especial, designadamente as
previstas no n.” 1 do artigo 20.°

Artigo 31.°
Nio cumpriments do principio da nio dizeriminacio

O incumprimento do disposto no n.° 3 do artige 2.°
implica:

a) Nos estabelecimentos de educacio da rede pilblica,
o inicio de procedimento disciplinar;

&) WNas escolas de ensino particular e cooperativo, a
retirada do paralelismo pedagdgice e a cessagdo do co-
-financiamento, qualquer que seja a sua natureza, por parte
da administragio educativa central e regional e seus orga-
nismos e servigos dependentes.

Artigo 32.°
Norma revogatoria
Sio revogados:

@) O Decreto-Lein.® 319/91, de 23 de Agosto;

5) O artigo 10.° do Decreto-Lei n.® 62001, de 18 de
Janeiro:

c) A Portaria n.° 611/93, de 29 de Junho:

d) O artige 6.° da Portaria n.° 1102/97, de 3 de No-
vembro;
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¢) O artigo 6.° da Portaria n.° 1103/97, de 3 de No-
vembro;

A 0sn.* 51 e 52 do Despacho Normativo n.® 30/2001, de
22 de Junho, publicado no Didrio da Repriblica, 17 série-B,
n.% 166, de 10 de Julho de 2001;

£) O despacho n.® 173/99_ de 23 de Outubro;

i) O despacho n.® 7520/98, de 6 de Maio.

WVisto e aprovado em Conselho de Ministros de 27 de
Setembro de 2007. — José Sdcrates Carvalfio Pinto de
Sousa — Maria de Lurdes Reis Rodrigues.

Promulgado em 7 de Dezembro de 2007.
Publique-se.

O Presidente da Republica, Axiar Cavaco Smva.
Referendado em 11 de Dezembro de 2007.

O Primeiro-Ministro, José Sderates Carvalhe Pinto
de Sousa.

Decreto-Lei n.” 4/2008
de 7 de Janeiro

O Decreto-Lein ® 742004, de 26 de Marco, na redacgio
que lhe foi dada pela Declaracio de Rectificacion.® 44/2004,
de 25 de Maio, pelo Decreto-Le1 n.° 24/2006, de 6 de Fe-
vereiro, pela Declaracio de Rectificacdo n® 23/2006, de 7
de Abril, e pelo Decreto-Lei n.® 272/2007, de 26 de Julho,
dispde sobre os principios orentadores da organizacio e da
gestio do curriculo, bem como da avaliagdo das aprendiza-
gens, referentes ao nivel secundario de educacio.

No quadro da diversificacio da oferta formativa do
ensino secundiario. encontram-se institidos os cursos
artisticos especializados, associando, simultaneamente,
dimensdes estéficas e técnicas, enquanto partes integrantes
de uma formacio especializada.

As especificidades das diferentes areas do ensino ar-
tistico determinaram, em conformidade com o n® 3 do
artigo 18.° do Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de Margo,
na sua actual redacgdo, que a revisdo curricular do ensing
secundario aprovada pelo mesmo diploma seria aplicavel,
no caso dos curses artisticos especializados de Danga, Mu-
sica e Teatro, apenas a partir do ano lectivo de 2007-2008,
com a excepgdo do disposto para a componente de forma-
¢do geral dos planos de estudos destes cursos, matéria ja
plenamente regulada pelo referido diploma legal.

Considera, no entanto, o XVII Governo Constitucio-
nal que ndo estdo ainda reunidas as condigdes essenciais
para a efectiva aplicacdo pratica e integral desta revisdo
curricular nas areas da danga, musica e teatro e para dela
extrair os efeitos inerentes a uma estratégia de qualificacio
da populacio escolar.

Nesse contexto, no dmbito de uma politica de educagio
orientada e focada na superacio dos defices de formacio e
qualificacdo nacionais, € intengio do Governo promover um
conjunto de medidas de sustentacio do ensino artistico. Assim,
& sem prejuizo do quadro normativo em vigor relativamente
a componente de formacdo geral. € aprovada a suspensic
da aplicagdo da revisdo cumcular dos cursos artisticos es-
pecializados de nivel secundario de educacdo, nas areas da
danca, misica e teatro, que entrana em vigor no ano lectivo de
2007-2008, de modo a criar 0s me1os que permuitam colmatar
as lacunas existentes, nomeadamente, tornando o sistema de
ensino mais eficaz e diversificando as ofertas artisticas.

A suspensdo da aplicagdo do disposto no Decreto-Lei
n.” 74/2004, de 26 de Marco, no contexto e nos termos
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limitados ora enunciados, insere-se, pois, no imbito da
reestruturacio do ensino artistico especializado, a qual
procurara, com base na mobilizacdo e participacdo de
agentes do sector, redefinir, de uma forma abrangente, o
quadro legislativo de organizacio e funcionamento desta
area vocacional do ensine.

A luz dos objectivos prioritirios da politica educativa
defimidos pelo X VII Governo Constitucional, o Decreto-
-Lei n.° 24/2008, de 6 de Fevereiro, para além de outras
alteracdes, modificou a estrutura do regime de avaliacio
da oferta formativa do ensino secundirio regulada pelo
Decreto-Le1 n.® 74/2004, de 26 de Margo, e, concomutan-
temente, a certificacdo dos cursos por este abrangidos,
com vista a potenciar a procura de percursos educativos e
formativos conferentes de uma dupla certificagio. a par de
uma valorizacio da identidade do ensino secundario.

Mantendo o principio geral da admissibilidade da
avaliagdo sumativa externa limitada aos cursos cientifico-
-humanisticos, cumpre reconhecer de forma efectiva a
faculdade de realizacdo de exames finals nacionas, na
qualidade de candidatos autopropostos, pelos alunos que
frequentem aquela tipologia de cursos na modalidade do
ensino secundario recorrente.

Ancorada na proximidade tendencial entre os cursos
do ensino recorrente e os cursos homologos do ensino
secundario em regime diurno, a solugdo ora aprovada cla-
nfica e flexibiliza o regime de funcionamento dos cursos
cientifico-humanisticos do ensino secundario recorrente,
salvaguardando a natureza, fisionomia e objectivos es-
pecificos desta modalidade especial de educacio escolar.

Por outro lado, atenta a forma de organizagio e desenvol-
vimento dos cursos artisticos especializados, alguns dos rea-
Justamentos infroduzidos nos cursos clentifico-humanisticos
peloe Decreto-Lei n ® 27272007, de 27 de Julho, afiguram-se
materialmente extensivels a ofertas do ensino artistico especia-
lizado de nivel secundario de educacdo, seja pela necessidade
de preservar a natreza conmum da componente de formagio
geral seja pela pertinéncia do reforco da carga hordria em idén-
tica disciplina da componente de formacdo técnico-artistica
que contempla actividades de caracter pratco.

Desta forma, confribui-se, igualmente, para a promocdo
do principio da reorientacio do percurso formativo dos
alunos entre cursos do nivel secundario de educacdo cria-
dos ao abrigo do Decreto-Le1 n.® 742004, de 26 de Margo,
termos em que a extensio que se aprova devera reflectir-se,
consequentemente, nos planos de estudos actualmente em
vigor dos cursos artisticos especializados, na exacta medida
da aplicagdo do Decreto-Lein.® 74/2004, de 26 de Margo,
na sua redaccdo actual, a esta oferta de ensino.

Foi ouvido o drgio de governo proprio da Regido
Auténoma dos Acores.

Foi promovida a audicio do drgio de governo proprio
da Regido Autonoma da Madeira.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido
pela Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, na redacgio dada
pela Lei n.° 49/2005, de 30 de Agosto, e nos termos
da alinea ¢) do n° 1 do artigo 198.° da Constituigdo, o

wverno decreta o seguinte:

Artigo 1.°

Suzpenszio de efeitos

1 —E suspensa a vigéncia do n.° 3 do artigo 18.° do
Decreto-Lein.® 74/2004, de 26 de Marce, na redacgdo que
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de certificacdo de sementes, a aprovar por portaria do
Ministro da Agricultura, Pescas e Alimentagio.

2 — A certificagdo de sementes depende do paga-
mento de taxas, de montante a fixar por portaria do
Ministro da Agricultura, Pescas e Alimentagdo.

Artigo 5.°

Comercializa¢ao

S6 ¢ permitida a comercializacdo de sementes:

a) Produzidas e certificadas em Portugal nos ter-
mos do presente diploma e seus regulamentos;

b) Produzidas e certificadas em Estados membros
das Comunidades Europeias de acordo com as
exigéncias do direito comunitdrio;

¢} Produzidas em Estados ndo pertencentes as Co-
munidades Europeias com equivaléncia reconhe-
cida pelas mesmas e ou acreditados pela Orga-
nizacdo de Cooperagdo e Desenvolvimento
Econodmico ou pela Associa¢do Internacional de
Ensaio de Sementes.

Artigo 6.°
Fiscaliza¢do

1 — Compete a Direccdo-Geral das Alfindegas fis-
calizar a observancia do disposto no presente diploma
e seus regulamentos no que respeita a importacdo de
sementes agricolas ¢ horticolas.

2 — Compete a Direcgao-Geral de Inspecgdo Econo-
mica fiscalizar a observancia do disposto no presente
diploma e seus regulamentos no que respeita a comer-
cializacdo de semente$ agricolas e horticolas.

3 — No exercicio das suas competéncias previstas nos
nimeros anteriores podem os servigos em causa solici-
tar a0 CNPPA a colaboragdo que se revele necessdria,
atenta a especificidade das questdes suscitadas.

Artigo 7.°
Contra-ordenagdes

1 — A produgdo e a comercializagdo de sementes em
infrac¢do ao disposto no n.° 1 do artigo 3.° e no ar-
tigo 5.° constituem contra-ordenagdo punivel com
coima de 100 0008 a 500 000$.

2 — No caso de a responsabilidade pela contra-
-ordenagao pertencer a pessoas colectivas, o valor ma-
ximo da coima ¢ de 1 000 000§.

3 — Como sangdo acessdria das contra-ordenagdes
previstas no n.° 1 e nos termos do regime geral, pode
ser determinada:

a) A apreensdo das sementes objecto de infracgdo;
b) A suspensdo até dois anos da licenga de pro-
dutor de sementes.

Artigo 8.°

Competéncia em matéria contra-ordenacional

1 — A instru¢do dos processos contra-ordenacionais
das coimas ¢ da competéncia da Direc¢do-Geral de Ins-
peccdo Economica.

2 — A aplicagdo das coimas compete ao director do
CNPPA.
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3 — O produto das coimas cobradas no territorio do
continente € distribuido da seguinte forma:

a) 60% para o Estado;

b) 20% para a Direc¢do-Geral de Inspec¢io Eco-
némica;

¢) 20% para o CNPPA.

4 — O produto das coimas cobradas nas Regides Au-
ténomas dos Agores ¢ da Madeira constitui receita dos
respectivos orgamentos regionais, excepto a percenta-
gem atribuida ao CNPPA, nos termos da alinea ¢) do
nimero anterior.

Artigo 9.°

Regides Auténomas

As competéncias atribuidas pelo presente diploma a
Direccao-Geral de Inspecgdo Econdmica e as direcgdes
regionais de agricultura sdo exercidas nas Regides Au-
ténomas dos Agores e da Madeira pelos servi¢os com-
petentes em matéria de agricultura, nos termos a defi-
nir por diploma das respectivas assembleias legislativas
regionais.

Artigo 10.°
Regulamentagio

As normas técnicas necessarias a execugdo do dis-
posto no presente diploma serdo aprovadas por porta-
ria do Ministro da Agricultura, Pescas e Alimentagdo.

Artigo 11.°

Norma revogaltéria
E revogado o Decreto-Lei n.° 269/81, de 17 de Se-
tembro.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de 27
de Junho de 1991. — Anibal Antdnio Cavaco Silva —
Mdrio Fernando de Campos Pinto — Lino Dias Mi-
guel — José Oliveira Costa — Arlindo Marques da
Cunha — Fernando Manuel Barbosa Faria de Oliveira.

Promulgado em 4 de Agosto de 1991.

Publique-se.
O Presidente da Reptiblica, MARIO SOARES.
Referendado em 8 de Agosto de 1991.

Pelo Primeiro-Ministro, Joaquim Fernando Nogueira,
Ministro da Presidéncia.

MINISTERIO DA EDUCAGAOD

Decreto-Lei n.° 319/91
de 23 de Agosto

A legislagdo que regula a integra¢do dos alunos por-
tadores de deficiéncia nas escolas regulares, publicada
ha mais de 10 anos, carece de actualiza¢do e de alar-
gamento. A evolugdo dos conceitos relacionados com
a educacdo especial, que se tem processado na genera-
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lidade dos paises, as profundas transformacdes verifi-
cadas no sistema educativo portugués decorrentes da
publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, as
recomendagdes relativas ao acesso dos alunos deficien-
tes ao sistema regular de ensino emanadas de organis-
mos internacionais a que Portugal estd vinculado e,
finalmente, a experiéncia acumulada durante estes anos
levam a considerar os diplomas vigentes ultrapassados
e de alcance limitado. Com efeito, foi considerada no
presente diploma a evolugio dos conceitos resultantes
do desenvolvimento das experiéncias de integragdo, ha-
vendo a salientar:

A substituicdo da classificacao em diferentes cate-
gorias, baseada em decisdes de foro médico, pelo
conceito de «alunos com necessidades educativas
especiais», baseado em critérios pedagogicos;

A crescente responsabilizagdo da escola regular pe-
los problemas dos alunos com deficiéncia ou
com dificuldades de aprendizagem;

A abertura da escola a alunos com necessidades
educativas especiais, numa perspectiva de «esco-
las para todos»;

Um mais explicito reconhecimento do papel dos
pais na orientagdo cducativa dos seus filhos;

A consagracio, por fim, de um conjunto de me-
didas cuja aplicacdo deve ser ponderada de
acordo com o principio de que a educagdo dos
alunos com necessidades educativas especiais
deve processar-se no meio menos restritivo pos-
sivel, pelo que cada uma das medidas so deve
ser adoptada quando se revele indispensavel para
atingir os objectivos educacionais definidos.

Assim:

No desenvolvimento do regime juridico estabelecido
pela Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro (Lei de Bases do
Sistema Educativo), e nos termos da alinea c¢) do n.° 1
do artigo 201.° da Constituicao, o Governo decreta o
seguinte:

Artigo 1.°
Ambito de aplicagio

As disposi¢des constantes do presente diploma
aplicam-se aos alunos com necessidades educativas es-
peciais que frequentam os estabelecimentos publicos de
ensino dos niveis basico e secundario.

Artigo 2.°
Regime educativo especial

I — O regime educativo especial consiste na adap-
tacdo das condigdes em que se processa O ensino-
-aprendizagem dos alunos com necessidades educativas
especiais.

2 — As adaptagdes previstas no numero anterior po-
dem traduzir-se nas seguintes medidas:

a) Equipamentos especiais de compensac¢do;

b) Adaptagdes materiais;

¢) Adaptagdes curriculares;

d) Condigdes especiais de matricula;

e) Condigdes especiais de frequéncia;

f) Condigdes especiais de avaliacédo;

g) Adequacdo na organizacio de classes ou turmas;
h) Apoio pedagdgico acrescido;

i) Ensino especial.
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3 — A aplica¢do das medidas previstas no numero
anterior tem em conta o caso concreto, procurando que
as condicdes de frequéncia dos alunos objecto da sua
aplicagdo se assemelhem as seguidas no regime educa-
tivo comum, optando-se pelas medidas mais integrado-
ras e menos restritivas.

Artigo 3.°
Equipamentos especiais de compensagiao

1 — Consideram-se equipamentos especiais de com-
pensagdo o material didactico especial e os dispositi-
vos de compensa¢do individual ou de grupo.

2 — Considera-se material didactico especial, entre
outros:

a) Livros em braille ou ampliados;

b) Material dudio-visual;

¢) Equipamento especifico para leitura, escrita e
calculo.

3 — Consideram-se dispositivos de compensagado in-
dividual ou de grupo, entre outros:
a) Auxiliares Opticos ou acusticos;
b) Equipamento informadtico adaptado;
¢) Maquinas de escrever braille;
d) Cadeiras de rodas;
e) Proteses.

Artigo 4.°¢
Adaptagoes materiais

Consideram-se adaptacdes materiais:
a) Eliminacdo de barreiras arquitectonicas;
b) Adequacio das instalagdes as exigéncias da ac-
¢do educativa;
¢) Adaptacdo de mobilidrio.

Artigo 5.°
Adaptagoes curriculares

1 — Consideram-se adaptagdes curriculares:

a) Redugdo parcial do curriculo;
b) Dispensa da actividade que se revele impossi-
vel de executar em fun¢do da deficiéncia.

2 — As adaptagdes curriculares previstas no presente
artigo ndo prejudicam o cumprimento dos objectivos
gerais dos ciclos e niveis de ensino frequentados e so
sdo aplicaveis quando se verifique que o recurso a equi-
pamentos especiais de compensa¢do ndo é suficiente.

Artigo 6.°
Condigdes especiais de matricula

1 — Compreende-se nas condi¢bes especiais de matri-
cula a faculdade de a efectuar:

a) Na escola adequada, independentemente do lo-
cal de residéncia do aluno;
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b) Com dispensa dos limites etarios existentes no
regime educativo comum;
¢) Por disciplinas.

2 — A matricula efectuada ao abrigo da alinea a) do
numero anterior efectua-se quando as condigdes de
acesso e os recursos de apoio pedagdgico existentes fa-
cilitem a integragdo do aluno com necessidades educa-
tivas especiais.

3 — A matricula efectuada ao abrigo da alinea b) do
n.° 1 apenas ¢ autorizada aos alunos que, devidamente
avaliados e preenchendo condi¢des a regulamentar por
despacho do Ministro da Educag¢ido, demonstrem um
atraso de desenvolvimento global que justifique o in-
gresso escolar um ano mais tarde do que é obrigatorio
ou que revelem uma precocidade global que aconselhe
o ingresso um ano mais cedo do que é permitido no
regime educativo comum.

4 — A matricula efectuada ao abrigo da alinea c) do
n.° 1 pode efectuar-se nos 2.° e 3.° ciclos do ensino
bésico e no ensino secundario desde que se assegure
a sequencialidade do regime educativo comum.

Artigo 7.°
Condicoes especiais de frequéncia

Consideram-se condigdes especiais de frequéncia as
decorrentes do regime de matricula previsto na alinea ¢)
do n.° 1 do artigo anterior.

Artigo 8.
Condicoes especiais de avaliagdo

Consideram-se condi¢des especiais de avaliagao as se-
guintes alteragdes ao regime educativo comum:

a) Tipo de prova ou instrumento de avaliacao;
b) Forma ou meio de expressio do aluno;

¢) Periodicidade;

d) Duragio;

e) Local de execugio.

Artigo 9.°

Ad 40 na or de classes ou turmas

1 — O numero de alunos das classes ou turmas que
integrem alunos com necessidades educativas especiais
n3o pode ser superior a 20.

2 — As classes ou turmas previstas no numero an-
terior ndo devem incluir mais de dois alunos com ne-
cessidades educativas especiais, salvo casos excepcionais
adequadamente fundamentados.

3 — O limite previsto no n.° 1 aplica-se apenas aos
casos em que, de acordo com o 6rgdo de administra-
¢do e gestdo da escola ou area escolar, as necessidades
especiais dos alunos requeiram atenc¢ado excepcional do
professor.

Artigo 10.°
Apoio pedagdgico acrescido

O apoio pedagdgico acrescido consiste no apoio lec-
tivo suplementar individualizado ou em pequenos gru-
pos e tem caracter tempordrio.
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Artigo 11.°

Ensino especial

1 — Considera-se ensino especial o conjunto de pro-
cedimentos pedagdgicos que permitam o refor¢o da au-
tonomia individual do aluno com necessidades educa-
tivas especiais devidas a deficiéncias fisicas ¢ mentais
e o desenvolvimento pleno do seu projecto educativo
proprio, podendo seguir os seguintes tipos de curri-
culos:

a) Curriculos escolares proprios;
b) Curriculos alternativos.

2 -—— Os curriculos escolares proprios tém como pa-
drdo os curriculos do regime educativo comum, de-
vendo ser adaptados ao grau e tipo de deficiéncia.

3 — Os curriculos alternativos substituem os curri-
culos do regime educativo comum e destinam-se a pro-
porcionar a aprendizagem de conteudos especificos.

4 — As medidas previstas nos artigos anteriores po-
dem ser aplicadas em acumula¢do com as estabeleci-
das no presente artigo.

Artigo 12.°

Encaminhamento

Nos casos em que a aplicacao das medidas previstas
nos artigos anteriores se revele comprovadamente in-
suficiente em fungdo do tipo e grau de deficiéncia do
aluno, devem os servicos de psicologia e orientagdo em
colaboragdo com os servi¢os de saude escolar, propor
o encaminhamento apropriado, nomeadamente a fre-
quéncia de uma institui¢do de educagdo especial.

Artigo 13.°
Competéncias

Compete ao orgao de administracido e gestdo da es-
cola decidir:

a) Aplicar o regime educativo especial, sob pro-
posta conjunta dos professores do ensino regu-
lar e de educagdo especial, ou dos servigos de
psicologia e orientagdo, consoante a complexi-
dade das situagdes;

b) O encaminhamento a que se refere o artigo an-
terior.

Artigo 14.°
Propostas

1 — As situagdes menos complexas cuja avaliacao
néo exija especializa¢do de métodos e instrumentos ou
cuja solugdo ndo implique segregacdo significativa dos
alunos podem dar lugar a propostas subscritas pelos
professores do ensino regular e de educac¢ao especial,
de caracter ndo formal mas devidamente fundamen-
tadas.

2 — As situagdes mais complexas sdao analisadas pe-
los servigos de psicologia e orienta¢do, em colabora-
¢d0 com os servicos de saude escolar, e ddo lugar a
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propostas formais, consubstanciadas num plano edu-
cativo individual, de acordo com os requisitos do ar-
tigo seguinte.

Artigo 15.°

Plano educativo individual

1 — Do plano educativo individual constam obriga-
toriamente os seguintes elementos:

a) ldentificagdo do aluno;

b) Resumo da historia escolar e outros anteceden-

tes relevantes, designadamente grau de eficicia

das medidas menos restritivas anteriormente

adoptadas;

Caracterizagdo das potencialidades, nivel de

aquisigoes e problemas do aluno;

d) Diagnéstico médico e recomendagdes dos ser-
vicos de saude escolar, se tal for adequado;

e) Medidas do regime educativo especial a aplicar;

/) Sistema de avaliagdo da medida ou medidas

aplicadas;

Data e assinatura dos participantes na sua ela-

boragdo.

~

C

~

8

2 — O recurso a4 medida prevista na alinea /) do
n.° 2 do artigo 2.° implica que no plano educativo
individual conste:

a) A orientagdo geral sobre as areas e conteudos
curriculares especiais adequados ao aluno;

b) Os servigos escolares e outros de que o aluno
devera beneficiar.

Artigo 16.°
Programa educativo

1 — A aplicacdo da medida prevista na alinea /) do
n.° 2 do artigo 2.° dé lugar a elaboragdo, por ano es-
colar, de um programa educativo de que conste obri-
gatoriamente:

a) O nivel de aptiddo ou competéncia do aluno
nas dreas ou conteudos curriculares previstos no
plano educativo individual;

b) Os objectivos a atingir;

¢) As linhas metodolodgicas a adoptar;

d) O processo e respectivos critérios de avaliacdo
do aluno;

e) O nivel de participagdo do aluno nas activida-
des educativas da escola;

N A distribuicdo das diferentes tarefas previstas

no programa educativo pelos técnicos respon-

saveis pela sua execucdo;

A distribuigdo hordria das actividades previs-

tas no programa educativo;

A data do inicio, conclusdo e avaliagdo do pro-

grama educativo;

i) A assinatura dos técnicos que intervieram na
sua elaboragao.

~

8
h

=

2 — O programa educativo previsto no nimero an-
terior ¢ submetido a aprova¢do do 6rgao de adminis-
tragdo e gestdo da escola.
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Artigo 17.°

Responsavel

1 — A elaboragdo do programa educativo ¢ da res-
ponsabilidade do professor de educacio especial que
superintende na sua execugdo.

2 — Na elaboragdo do programa educativo partici-
pam os técnicos responsaveis pela sua execucéo.

Artigo 18.°

Encarregados de educaciio

1 — A avaliagdo do aluno tendente a aplicagdo de
qualquer medida do regime educativo especial carece
da anuéncia expressa do encarregado da educagdo.

2 — Os encarregados de educagdo devem ser convo-
cados para participar na elaboragdo e na revisio do
plano educativo individual e do programa educativo.

Artigo 19.°
Revisdao

1 — O plano educativo individual pode ser revisto
sempre que o aluno mude de estabelecimento de en-
sino ou area escolar ou quando seja formulado pedido
fundamentado por qualquer dos elementos responsa-
veis pela sua execucdo.

2 — O programa educativo dos alunos que transitem
para outro estabelecimento de ensino no decurso do
ano escolar podera ser revisto quando se verifique a
sua inexequibilidade ou mediante pedido fundamentado
por qualquer dos elementos responsaveis pela sua exe-
cugao.

3 — Nos casos previstos nos numeros anteriores o
plano educativo individual ou programa educativo deve
ser submetido & aprova¢do do érgdo de administragdo
e gestdo da escola no prazo de 30 dias.

Artigo 20.°

Certificado

Para efeitos de formagdo profissional e emprego o
aluno cujo programa educativo se traduza num curri-
culo alternativo obtém, no termo da sua escolaridade,
um certificado que especifique as competéncias alcan-
¢adas.

Artigo 21.°
Educagio pré-escolar e ensino bisico mediatizado

Por portaria do Ministro da Educagdo serdo fixadas
as normas técnicas de execugdo necessdrias & aplicagdo
das medidas fixadas neste diploma a educacdo pré-
-escolar ¢ ao ensino basico mediatizado.

Artigo 22.°

Regime de transicio

I — Nos estabelecimentos de ensino ou dreas esco-
lares em que ndo tenham sido criados os servigos de
psicologia e orientagdo, o plano educativo individual
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¢ elaborado por uma equipa de avaliagdo, designada
para o efeito pelo orgido de administragdo e gestdo da
escola.

2 — A equipa referida no nimero anterior tem a se-
guinte composi¢ao:

a) Um representante do orgdo de administragio e
gestdo da escola;

b) O professor do aluno ou o director de turma;

¢) O professor de educagdo especial;

d) Um psicologo, quando possivel;

e) Um elemento da equipa de saude escolar.

3 — A equipa de avalia¢do é coordenada pelo 6rgdo
de administracdo e gestdo da escola ou seu represen-
tante, que promove as respectivas reunides.

4 — Até a plena aplicagdo do modelo de direcgéo,
administragdo ¢ gestdo instituido pelo Decreto-Lei
n.° 172/91, de 10 de Maio, as competéncias atribuidas
pelo presente diploma ao 6rgdo de administragdo e ges-
tao da escola sdo exercidas, nos estabelecimentos do
1. ciclo do ensino basico, pelo drgdo com competén-
cia pedagogica.

Artigo 23.°
Condicoes de aplicagio

As condigdes e os procedimentos necessarios a apli-
cacdo das medidas previstas no n.° 2 do artigo 2.° sdo
estabelecidos por despacho do Ministro da Educagio,
que determinara ainda as condi¢des de reordenamento
e de reafectagao dos meios humanos, materiais e insti-
tucionais existentes no sistema educativo, visando atin-
gir a maxima eficdcia social e pedagdgica na prosse-
cucdo das medidas constantes do presente diploma.

Artigo 24.°
Revogacio
Sdo revogados os seguintes diplomas:
a) Decreto-Lei n.° 174/77, de 2 de Maio;
b) Decreto-Lei n.° 84/78, de 2 de Maio.

Visto e aprovado em Conselho de Ministros de 11
de Julho de 1991. — Anibal Antonio Cavaco Silva —
Roberto Artur da Luz Carneiro — Arlindo Gomes de
Carvatho.

Promulgado em 4 de Agosto de 1991.

Publique-se.
O Presidente da Repuiblica, MARIO SOARES.
Referendado em 8 de Agosto de 1991.

Pelo Primeiro-Ministro, Joaquim Fernando Nogueira,
Ministro da Presidéncia.

MINISTERIO DA SAUDE

Decreto-Lei n.° 320/91
de 23 de Agosto
O quadro de pessoal anexo ao Decreto-Lei

n.° 398/82, de 22 de Setembro, diploma que reorgani-
zou o Departamento de Estudos e Planeamento da
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Saude (DEPS), foi aumentado de um lugar de chefe
de reparti¢do por for¢a da Portaria n.° 514/87, de 25
de Junho.

A justificacdo que esteve na base do referido au-
mento assentou no desenvolvimento que tém tido as ac-
tividades que competem ao DEPS no dmbito da coo-
peracdo internacional no dominio da saude, na
perspectiva de que tal se intensificaria.

Concretizada aquela perspectiva, revelou-se necessa-
rio estruturar um apoio administrativo e de coordena-
¢do das actividades resultantes das atribuicdes do DEPS
no dmbito da cooperacdo internacional no dominio da
saude, 0 que se prossegue através da criagdo da Re-
particdo de Apoio Geral.

Assim:

Nos termos da alinea @) do n.° 1 do artigo 201.° da
Constituigdo, o Governo decreta o seguinte:

Artigo 1.° Os artigos 7.° e 22.° do Decreto-Lei
n.° 398/82, de 22 de Setembro, passam a ter a scguinte
redacgdo:

Artigo 7.°
Servigos

O DEPS compreende os seguintes servigos:

/) Reparticdo de Apoio Geral,
g) Centro de Documentacdo ¢ Informacao.

Artigo 22.°
Chefes de repartigiio

Os lugares de chefe de reparticao siao providos
mediante concurso de entre chefes de sec¢ao com,
pelo menos, trés anos de servico na categoria clas-
sificados de Muito bom ou de individuos possui-
dores de curso superior ¢ adequada experiéncia
profissional, ndo inferior a trés anos.

Art. 2.° Sdo aditados ao Decrcto-Lei n.° 398/82, de
22 de Setembro, os artigos 16.°-A ¢ 16.°-B, com a se-
guinte redacgdo:

Artigo 16.°-A
Reparticio de Apoio Geral

A Reparticdo de Apoio Geral compreende:

a) Seccdo de Apoio aos Servigos Técnicos;
b) Sec¢do de Apoio a Cooperagdo Técnica In-
ternacional.

Artigo 16.°-B

Competéncia da Reparticio de Apoio Geral

1 — A Repatticio de Apoio Geral compete dar
apoio administrativo as actividades resultantes das
atribuigdes do DEPS.

2 — A Secgao de Apoio dos Servigos Técnicos
assegura o apoio de secretariado a direcgdo, ser-
vigos anexos a esta, servigos técnicos e coordena

. a dactilografia.
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Questionario
Tendo em conta “ que ndo ha respostas totalmertiesagem totalmente erradas” e que todas elas tém o
seu valor, por favor, responda a estas questfessgudestinam a elaboragdo de um trabalho de
investigacdo em Educacdo, no ambito do Mestrado Rsicologia da Educacdo e Intervencéo
Comunitaria, na Universidade Fernando Pessoa, Pdrtonfidencialidade € inequivocamente garantida

e agradece-se, desde ja, toda a colaboracao @estad

Profissao: Tempo de Servigo:
Idade: Sexo:
Prof. Contratado: Prof. do Quadro: QZP _ QE-

Habilitacbes literarias:

Anos de escolaridade que lecciona:

1- Uma das intengdes educativas do Ensino Basiceéndelver as competéncias da leitura e da escrita.
Considera este desiderato importante? Porqué?

a) O que é para si: (assinale, apenas as opcdennsidere mais pertinentes, com X)

A leitura:
associar grafemas aos fonemas compreender mensagens escritas/decifrar
descodificar o cédigo escrito transpor o cédigo escrito para o oral

A escrita:

|__exprimir ideias por escrito forma de comunicar
utilizacéo correcta de um cédigo associar grafemas de modo a transmitir mensage

2-PerturbagBes na aprendizagem (PA) podem maniHsstdevido a, (entre outras): (assinale o que

considera mais frequente)

| Hiperactividade ___Deficiéncia Méfth muito inf ) ___Outras deédcias
| Trissomia ____ Disfuncdesbeais minimas ___ Micratief

| Fetopatia Alcodlica
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3- Que meios desencadeia para:

-diagnosticar a causa dos PB4 e NEE)

-obter respostas de Apoio para esses alunos?

4-Por vezes, alguns alunos apresentam dificuldaaegjuisicdo das aprendizagens. Defiiifeculdades
de Aprendizagem (D.A.»

5- Tem alunos com:

a) DA (Dificuldades de Aprendizagem) ? sim [J Nao [
- Se sim: estdo comprovadas? sim [ N&o

b) NEE (Necessidades Educativas Especiais)™m [ ] Néo []
Se respondeu sim, estéo comprovadas? Sim [] N&o []

6- Considera suficientes as respostas:

a) do Apoio Sécio educativo ? Sim ] N&o ]
Porqué?
b) do Apoio da Educacéo Especial? sim [ Nao L
Porqué?

7- Indique algumas diferencas entre DA e NEE.

8- No seu entender, quais as possiveis causasAlasa [itura e na escrita? Assinale c¥mdas causas
apresentadas, as que considera mais comuns oucoraeetas (acrescente alguma (s) que considere

importante (s)):

____Problemas sécio emocionais ____Problemas familiares

| Perturbacdes de memoéria ____ Dificuldades no processamento da imémao
| Desmotivacdo/desinteresse ____Problemas cognitivos

| ___Indisciplina/Prob. Comp. _____Perturbacfes da atencao/concentracao
__Disfungdes neurolégicas minimas ____Imaturidade
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9- Das caracteristicas/manifestacbes aqui aprelentaassinale conX, as que considera mais

significativas em alunos com DA na leitura e naitsc

| Dificuldades de atencdo/concentracao ___Baixo rendimento escolar

| Dificuldades na descodificacao de palavras ____Perturba¢cbes de memoria

| Dificuldade de raciocinio ___Limitacdes na compreensao
| Leitura hesitante ____Erros ortograficos
____Pouca de autonomia ___Desinteresse

10-Seleccione corK, das estratégias que se seguasnqueutilizaria ou utiliza com alunos com DA na

leitura e na escrita a fim de as superar ou mirdn(acrescente outra (s) que considere pertinghnje (

____Apoio individualizado ____Reforc¢o positivo

____Actividades ludicas ____Exercicios adaptados

____Treino de atencdo/concentracdo ___Planificacdo com o/os aluno(s)
___Tutorias/trabalho de pares ___Diferenciagao pedagdégica/estratégias dficadas

11-Assinale, conX, no quadro que se segue, as barreiras que cams@levantes para a implementagéo

de algumas estratégias/actividades (acrescentmal(g) que considere importante (s) ):

Falta de tempo Turmas numerosas Falta de Apoio
Falta da compreenséo e colaboracdo dos pais Indisciplina
Falta de recursos materiais

Turmas heterogéneas (varios anos de escolios véweis no mesmo ano)

12- Indique DA (s) especifica (s) da leitura e/awedcrita.

13 Considera importante a realizagao de Ac¢Geodedeao nesta area? Sl;l NQ
a)Gostaria de frequentar essas ac¢bes? irrfS.E| N&o [

14-- Considera que os alunos com DA necessitammoAda Educacdo Especial ou do Apoio Sdcio
Educativo? Porqué?

15- Concorda com a inclusdo de crian¢cas com NEfalzade aula do ensino regular?

Grata pela atengéo
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Caracterizacao da amostra

Descriptive Statistics

N Minimum Maximum Mean Std. Deviation
tempo de servico 56 5 30, 17,39 7,931
idade 56 29 57 41,71 8,179
Valid N (listwise) 56
Statistics
anos em que
sexo tipo professor habilitagbes lecciona
N Valid 56 56 55 56
Missing 0 0 1 0
sexo
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  masc 9 16,1 16,1 16,1
fem 47 83,9 83,9 100,
Total 56 100,9 100,9
tipo professor
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid contratado 6 10,7 10,7 10,7
QzP 29 51,8 51,8 62,5
QE 21 37,5 37,5 100,0
Total 56 100,0 100,0
habilitacbes
Cumulative
Frequency | Percent| Valid Percent Percent
Valid Bacharelato 8 14,3 14,5 14,5
bacharelato + complemento 2 3,6 3,6 18,2
Licenciatura 38 67,9 69,1 87,3
licenciatura + CESE 2 3,6 3,6 90,9
licenciatura + CFCP 1 1,8 1,8 92,7
licenciatura + especializacao 1 1,8 1,8 94 9
licenciatura + PG 1 1,8 1,8 96,4
mestrado 1 1,8 1,8 98,2
doutoramento 1 1,8 1,8 100,(
Total 55 98,2 100,d
Missing ~ System 1 1,8
Total 56/ 100,
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anos em que lecciona

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 1° ano 10,7 10,7 10,7
2°ano 5,4 5,4 16,1
4° ano 3,6 3,6 19,6
1°/2° ano 10 17,9 17,9 37,9
1°/3° ano 3,6 3,6 41,1
1°/4° ano 54 54 46,4
2°/3° ano 54 54 51,9
2°/4° ano 1,8 1,8 53,4
3°/4° ano 13 23,2 23,2 76,9
19/2°/3° ano 4 7,1 7,1 83,9
2°/3°/4° ano 1,8 1,8 85,7
19/2°/3°/4° ano 7 12,5 12,5 98,2
19/2°/4° ano 1,8 1,8 100,
total 56 100, 100,
Descriptive Statistics
N Minimum Maximum Mean Std. Deviation
nimero alunos 56 17| 24 20,27 2,004
Valid N (listwise) 56
O que é para si a leitura
L_grafemas
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid néo 44 78,6 78,6 78,6
sim 12 21.4 21,4 100,
Total 56 100, 100,
L_compreender mensagens
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid néo 18 32,1 32,1 32,1
sim 38 67,9 67,9 100,
Total 56 100, 100,
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L_descodificar cédigos

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid néo 29 51,8 51,8 51,9
sim 27 48,2 48,2 100,
Total 56 100,9 100,0
L_transpor cédigos
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid néo 42| 75,0 75,0 75,0
sim 14 25,0 25,0 100,
Total 56 100,9 100,9
O que é para si a escrita
E_exprimir ideias por escrito
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid néo 35 62,5 62,5 62,5
sim 21 37,5 37,5 100,
Total 56 100,9 100,9
E_forma de comunicar
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid néo 38 67,9 67,9 67,9
sim 18 32,1 32,1 100,
Total 56 100,9 100,9
E_utilizacdo correcta de um codigo
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 37 66,1 66,1 66,1
sim 19 33,9 33,9 100,
Total 56 100,9 100,0
E_associar grafemas
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid néo 31 55,4 55,4 55,4
sim 25 44,4 44,6 100,
Total 56 100, 100,
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Perturbacdes na aprendizagem (PA)

PA_Hiperactividade

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 0 4 7,1 7,1 7,1
sim 52 92,9 92,9 100,
Total 56 100,0 100,d
PA_trissomia 21
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid O 55 98,2 98,2 98,7
sim 1 1,8 1,8 100,
Total 56 100,9 100,0
PA_Fetopatia alcodlica
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 0 49 87,5 87,5 87,5
sim 7 12,5 12,9 100,0
Total 56 100,9 100,0
PA_Deficiéncia mental
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 0 10 17,9 17,9 17,9
sim 46 82,1 82,1 100,0
Total 56 100,9 100,0
PA_Disfungdes cerebrais minimas
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 0 29 51,8 51,8 51,8
sim 27 48,2 48,2 100,
Total 56 100,0 100,d
PA_outras deficiéncias
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid O 52 92,9 92,9 92,9
sim 4 7,1 7,1 100,
Total 56 100,d 100,0
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PA_Microcefalia

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid O 54 96,4 96,4 96,4
sim 2 3,6 3,6 100,4
Total 56 100,9 100,9
PA_Microcefalia
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid O 54 96,4 96,4 96,4
sim 2 3,6 3,6 100,4
Total 56 100,0 100,d
Questdo4—-5-6
Statistics
respostas do | respostas d
tem alunos con tem alunos apoio socio- educacao
DA? DA _se sim| com NEE? |NEE_se sinl educativo especial
N Valid 56 56 55 49 56 56
Missing 0 0 1 7 0 0
tem alunos com DA?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  sim 56 100,0 100,0 100,4
DA_se sim
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid sim 49 87,59 87,5 879
nédo 7 12,5 12,5 100,
Total 56 100,0 100,d
tem alunos com NEE?
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid sim 49 87,9 89,1 89,1
nédo 6 10,7 10,9 100,
Total 55 98,2 100,d
Missing System 1 1,8
Total 56 100,d
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NEE_se sim

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid sim 48 85,7 98,0 98,0
nao 1 1,8 2,0 100,
Total 49 87,5 100,0
Missing System 7 12,5
Total 56 100,0
respostas do apoio sécio-educativo
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid sim 12 214 21,4 21,4
nao 44 78,9 78,9 100,
Total 56 100, 100,
respostas da educacéo especial
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid sim 9 16,1 16,1 16,1
nao 47 83,9 83,9 100,0
Total 56 100, 100,
Causas das DA
causa: problemas sécio-emocionais
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid néo 22 39,3 39,3 39,3
sim 34 60,7 60,7 100,
Total 56 100,0 100,d
causa: perturbacao de memdria
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 19 33,9 33,9 33,9
sim 37 66,1 66,1 100,0
Total 56 100, 100,
causa: desmotivacao/desinteresse
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid néao 41 73,2 73,2 73,2
sim 15 26,8 26,8 100,
Total 56 100,0 100,d
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causa: indisciplina

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid néo 31 55,4 55,4 55,4
sim 25 44,4 44,6 100,
Total 56 100,d 100,0
causa: disfungdes neurolégicas minimas
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid O 29 51,8 51,8 51,9
sim 27 48,2 48,2 100,
Total 56 100,9 100,0
causa: problemas familiares
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid O 23 41,1 41,1 41,1
sim 33 58,9 58,9 100,
Total 56 100,9 100,0
causa: dif. processamento de informacao
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid O 29 51,8 51,8 51,9
sim 27 48,2 48,2 100,
Total 56 100,9 100,0
causa: problemas cognitivos
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid O 26 46,4 46,4 46,4
sim 30 53,4 53,6 100,
Total 56 100,0 100,d
ManifestacOes de alunos com DA
DA: dificuldade de atencéo / concentracéo
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 40 714 71,4 714
sim 16 28,4 28,6 100,
Total 56 100,d 100,0
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DA: dif. descodificacdo de palavras

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 14 25,0 25,0 25,
sim 42 75,0 75,0 100,
Total 56 100,0 100,d
DA.: dif. raciocinio
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 47| 83,9 83,9 83,9
sim 9 16,1 16,1 100,
Total 56 100,9 100,0
DA: leitura hesitante
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid sim 56 100,0 100, 100,0
DA: pouca autonomia
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 9 16,1 16,1 16,1
sim 47 83,9 83,9 100,
Total 56 100,0 100,d
DA: baixo rendimento escolar
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 47| 83,9 83,9 83,9
sim 9 16,1 16,1 100,
Total 56 100,0 100,d
DA: perturbacdes da memoria
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 34 60,7 60,7 60,7
sim 22 39,3 39,3 100,
Total 56 100,0 100,d
DA: limitagcdes na compreensao
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 12 21,4 21,4 21,4
sim 44 78,6 78,6 100,
Total 56 100,d 100,0
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DA: erros ortograficos

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 1 1,8 1,8 1,8
sim 55 98,2 98,2 100,
Total 56 100,9 100,0
DA: desinteresse
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 39 69,6 69,6 69,6
sim 17 30,4 30,4 100,
Total 56 100,9 100,9
Estratéqgias que utiliza
apoio individualizado
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 1 1,8 1,8 1,8
sim 55 98,2 98,2 100,
Total 56 100,9 100,9
actividades ludicas
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 21 37,5 37,5 375
sim 35 62,5 62,5 100,
Total 56 100,9 100,0
treino da atengéo
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 33 58,9 58,9 58,9
sim 23 41,1 41,1 100,
Total 56 100,9 100,0
tutorias/trabalhos de pares
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 33 58,9 58,9 58,9
sim 23 41,1 41,1 100,
Total 56 100,9 100,9
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reforgco positivo

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 28 50,0 50,0 50,0
sim 28 50,0 50,0 100,
Total 56 100,0 100,d
exercicios adaptados
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 22 39,3 39,3 39,3
sim 34 60,7 60,7 100,
Total 56 100,9 100,0
Planificagdo com os alunos
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 42 75,0 75,0 75,0
sim 14 25,0 25,0 100,
Total 56 100,0 100,0
diferenciacéo pedagogica
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 27 48,2 48,2 48,2
sim 29 51,8 51,8 100,
Total 56 100,9 100,0
Barreiras
falta de tempo
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 41 73,2 73,2 73,2
sim 15 26,8 26,8 100,
Total 56 100,9 100,0
falta de compreensao pais
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 20 35,7 35,7 35,7
sim 36 64,3 64,3 100,
Total 56 100,0 100,d
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falta de recursos materiais

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 18 32,1 32,1 32,1
sim 38 67,9 67,9 100,0
Total 56 100,9 100,0
turmas heterogeneas
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 1 1,8 1,8 1,8
sim 55 98,2 98,2 100,
Total 56 100,0 100,d
turmas numerosas
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 3 54 5,4 54
sim 53 94,4 94,6 100,
Total 56 100,d 100,0
falta de apoio
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 28 50,0 50,0 50,0
sim 28 50,0 50,0 100,0
Total 56 100,9 100,0
indisciplina
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid nao 19 33,9 33,9 33,9
sim 37 66,1 66,1 100,0
Total 56 100,9 100,0
Importancia de accdes de formacéo
importancia das acc¢des formacao
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  sim 56 100,49 100,d 100,

111



desejaria frequentar ac¢des de formagéo

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid  sim 56 100,9 100,0 100,
CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY RP_n_saberes
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp
* novos saberes o6 100,0% 0 0% 56 100,0%

Tempo_serv_grp * novos saberes Crosstabulation

novos saberes
sim nao Total

Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 10 5 15
% within Tempo_serv

g(;p PO_ - 66,7% 33,3% 100,0%

% within novos saberes 29,4% 22, 7% 26,8%

% of Total 17,9% 8,9% 26,8%

11-20anos Count 11 6 17
% within Tempo_serv

g(;p PO_ - 64,7% 35,3% 100,0%

% within novos saberes 32,4% 27,3% 30,4%

% of Total 19,6% 10,7% 30,4%

> 20 anos Count 13 11 24
% within Tempo_serv

g‘;p po_sern_ 54.2% 458% |  100,0%

% within novos saberes 38,2% 50,0% 42,9%

% of Total 23,2% 19,6% 42,9%

Total Count 34 22 56
% within Tempo_serv

g‘;p po_sern_ 60,7% 39.3% | 100,0%

% within novos saberes 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 60,7% 39,3% 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square , 7682 2 ,681
Likelihood Ratio 767 2 ,681
™| e | ] s
N of Valid Cases 56

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 5,89.

CROSSTABS
/ITABLES=Tempo_serv_grp BY RP_viver
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs
Tempo_serv_grp * viver em sociedade Crosstabulation
viver em sociedade
sim nao Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 5 10 15
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 33,3% 66,7% 100,0%
% within viver em
sociedade 33,3% 24,4% 26,8%
% of Total 8,9% 17,9% 26,8%
11-20anos Count 5 12 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 29,4% 70,6% 100,0%
% within viver em
sociedade 33,3% 29,3% 30,4%
% of Total 8,9% 21,4% 30,4%
> 20 anos Count 5 19 24
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 20,8% 79,2% 100,0%
% within viver em
sociedade 33,3% 46,3% 42,9%
% of Total 8,9% 33,9% 42,9%
Total Count 15 41 56
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 26,8% 73,2% 100,0%
% within viver em
0, 0, 0,
sociedade 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 26,8% 73,2% 100,0%
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Case Processing Summary

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 4,02.

CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY RP_comun
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

114

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp *
viver em sociedade 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)

Pearson Chi-Square ,8218 2 ,663
Likelihood Ratio ,829 2 ,661
Linear-by-Linear
Association 175 1 379
N of Valid Cases 56




Crosstabs

Tempo_serv_grp * fungdo comunicacional Crosstabulat ion
funcdo comunicacional
sim nao Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 3 12 15
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 20,0% 80,0% 100,0%
% within funcéo
comunicacional 21,4% 28,6% 26,8%
% of Total 5,4% 21,4% 26,8%
11-20anos Count 5 12 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 29,4% 70,6% 100,0%
% within funcéo
comunicacional 35,7% 28,6% 30,4%
% of Total 8,9% 21,4% 30,4%
> 20 anos Count 6 18 24
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 25,0% 75,0% 100,0%
% within funcéo
comunicacional 42,9% 42,9% 42,9%
% of Total 10,7% 32,1% 42,9%
Total Count 14 42 56
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 25,0% 75,0% 100,0%
% within funcéo
0, 0, 0,
comunicacional 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 25,0% 75,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square ,3762 2 ,828
Likelihood Ratio ,380 2 ,827
Linear-by-Linear
Association 078 1 179
N of Valid Cases 56

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 3,75.

CROSSTABS

ITABLES=sx BY RP_n_saberes
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent Percent N Percent
Sexo * novos saberes 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%

sexo * novos saberes Crosstabulation

novos saberes
sim nao Total
sexo masc  Count 6 3 9
% within sexo 66,7% 33,3% 100,0%
% within novos saberes 17,6% 13,6% 16,1%
% of Total 10,7% 5,4% 16,1%
fem Count 28 19 47
% within sexo 59,6% 40,4% 100,0%
% within novos saberes 82,4% 86,4% 83,9%
% of Total 50,0% 33,9% 83,9%
Total Count 34 22 56
% within sexo 60,7% 39,3% 100,0%
% within novos saberes 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 60,7% 39,3% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,159P ,690
Continuity Correction? ,001 ,979
Likelihood Ratio ,162 ,687
Fisher's Exact Test 1,000 ,497
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

3,54.

CROSSTABS

ITABLES=sx BY RP_viver
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sSexo * viver em
sociedade 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
sexo * viver em sociedade Crosstabulation
viver em sociedade
sim nao Total
sSexo masc  Count 1 8 9
% within sexo 11,1% 88,9% 100,0%
% within viver
0, 0, 0,
em sociedade 6,7% 19,5% 16,1%
% of Total 1,8% 14,3% 16,1%
fem Count 14 33 47
% within sexo 29,8% 70,2% 100,0%
% within viver
0, 0, 0,
em sociedade 93,3% 80,5% 83,9%
% of Total 25,0% 58,9% 83,9%
Total Count 15 41 56
% within sexo 26,8% 73,2% 100,0%
% within viver
0, 0, 0,
em sociedade 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 26,8% 73,2% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,343P 1 ,246
Continuity Correction? ,560 1 ,454
Likelihood Ratio 1,555 1 ,212
Fisher's Exact Test ,418 ,235
Linear-by-Linear
Association 1,319 1 251
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
2,41.

CROSSTABS
/ITABLES=sx BY RP_comun
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * funcéo
0, 0, 0,
comunicacional 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%

sexo * fungéo comunicacional Crosstabulation

funcdo comunicacional
sim nao Total

sexo masc  Count 1 8 9
% within sexo 11,1% 88,9% 100,0%

% of Total 1,8% 14,3% 16,1%

fem Count 13 34 47

% within sexo 27, 7% 72,3% 100,0%

% of Total 23,2% 60,7% 83,9%

Total Count 14 42 56
% within sexo 25,0% 75,0% 100,0%

ZZ%VEZ'.QEE%?? 100,0% | 100,0% | 100,0%

% of Total 25,0% 75,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,103P 1 ,294
Continuity Correction? ,397 1 ,529
Likelihood Ratio 1,270 1 ,260
Fisher's Exact Test 424 277
Associton 1.084 ) 298
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
2,25.
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Crosstabs

Crosstabs

tipo professor * novos saberes

Crosstab
novos saberes
sim nao Total
tipo professor QzZP Count 17 12 29
% within tipo professor 58,6% 41,4% 100,0%
% within novos saberes 58,6% 57,1% 58,0%
% of Total 34,0% 24,0% 58,0%
QE Count 12 9 21
% within tipo professor 57,1% 42,9% 100,0%
% within novos saberes 41,4% 42 9% 42,0%
% of Total 24,0% 18,0% 42,0%
Total Count 29 21 50
% within tipo professor 58,0% 42,0% 100,0%
% within novos saberes 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 58,0% 42,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,011P 1 ,917
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,011 1 ,917
Fisher's Exact Test 1,000 573
P T Y
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5.

8,82.
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tipo professor * viver em sociedade

Crosstab
viver em sociedade
sim nao Total
tipo professor QZP  Count 9 20 29
% within tipo professor 31,0% 69,0% 100,0%
% within viver em
0, 0, 0,
sociedade 69,2% 54,1% 58,0%
% of Total 18,0% 40,0% 58,0%
QE Count 4 17 21
% within tipo professor 19,0% 81,0% 100,0%
% within viver em
0, 0, 0,
sociedade 30,8% 45,9% 42,0%
% of Total 8,0% 34,0% 42,0%
Total Count 13 37 50
% within tipo professor 26,0% 74,0% 100,0%
% within viver em
0, 0, 0,
sociedade 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 26,0% 74,0% 100,0%
tipo professor * fungdo comunicacional
Crosstab
funcdo comunicacional
sim nao Total
tipo professor QZP  Count 7 22 29
% within tipo professor 24.1% 75,9% 100,0%
% within funcéo
0, 0, 0,
comunicacional 53,8% 59,5% 58,0%
% of Total 14,0% 44,0% 58,0%
QE Count 6 15 21
% within tipo professor 28,6% 71,4% 100,0%
% within funcéo
0, 0, 0,
comunicacional 46,2% 40,5% 42,0%
% of Total 12,0% 30,0% 42,0%
Total Count 13 37 50
% within tipo professor 26,0% 74,0% 100,0%
% within funcéo
0, 0, 0,
comunicacional 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 26,0% 74,0% 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,124P 1 724
Continuity Correction? ,001 1 ,979
Likelihood Ratio 124 1 725
Fisher's Exact Test , 754 ,486
Pt T I I
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

5,46.

CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY RP_cogn
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Tempo_serv_grp * 0 0 0
dificuldades cognitivas 56 100,0% 0 0% 56 100,0%
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Tempo_serv_grp * dificuldades cognitivas Crosstabul ation
dificuldades cognitivas
sim n&o Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 11 4 15
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 73,3% 26,7% 100,0%
% within dificuldades
0, 0, 0,
cognitivas 25,0% 33,3% 26,8%
% of Total 19,6% 7,1% 26,8%
11-20anos Count 12 5 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 70,6% 29,4% 100,0%
% within dificuldades
cognitivas 27,3% 41,7% 30,4%
% of Total 21,4% 8,9% 30,4%
> 20 anos Count 21 3 24
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 87,5% 12,5% 100,0%
% within dificuldades
0, 0, 0,
cognitivas 47, 7% 25,0% 42,9%
% of Total 37,5% 5,4% 42,9%
Total Count 44 12 56
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 78,6% 21,4% 100,0%
% within dificuldades
0, 0, 0,
cognitivas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 78,6% 21,4% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 2,0242 2 ,363
Likelihood Ratio 2,113 2 ,348
|| 1] e
N of Valid Cases 56

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 3,21.

CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY RP_idade
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp * Dif
idade mental-cronolégica 56 100,0% 0 0% 56 100,0%
Tempo_serv_grp * Dif idade mental-cronologica Cross  tabulation
Dif idade
mental-cronoldgica
sim nao Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 1 14 15
% within Tempo
° Po_ 6,7% 93,3% | 100,0%
serv_grp
% within Dif idade
0, 0, 0,
mental-cronoldgica 6.7% 34,1% 26,8%
% of Total 1,8% 25,0% 26,8%
11-20anos Count 5 12 17
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv_grp 29,4% 70,6% 100,0%
% within Dif idade
0, 0, 0,
mental-cronoldgica 33,3% 29,3% 30,4%
% of Total 8,9% 21,4% 30,4%
> 20 anos Count 9 15 24
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv_grp 37,5% 62,5% 100,0%
% within Dif idade
0, 0, 0,
mental-cronoldgica 60.,0% 36,6% 42,9%
% of Total 16,1% 26,8% 42,9%
Total Count 15 41 56
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 26,8% 73,2% 100,0%
% within Dif idade
mental-cronolégica 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 26,8% 73,2% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 4,5612 2 ,102
Likelihood Ratio 5,385 2 ,068
Linear-by-Linear
Association 4,166 1 041
N of Valid Cases 56

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The

minimum expected count is 4,02.
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CROSSTABS

ITABLES=Tempo_serv_grp BY RP_obst
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs
Case Processing Summary
Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Tempo_serv
— - 0, 0, 0
grp * obstaculos 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
Tempo_serv_grp * obstaculos Crosstabulation
obstaculos
sim n&o Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 9 6 15
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv_grp 60,0% 40,0% 100,0%
% within obstaculos 69,2% 14,0% 26,8%
% of Total 16,1% 10,7% 26,8%
11-20anos Count 1 16 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv_grp 5,9% 94,1% 100,0%
% within obstaculos 7,7% 37,2% 30,4%
% of Total 1,8% 28,6% 30,4%
> 20 anos Count 3 21 24
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv_grp 12,5% 87,5% 100,0%
% within obstaculos 23,1% 48,8% 42,9%
% of Total 5,4% 37,5% 42,9%
Total Count 13 43 56
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv_grp 23,2% 76,8% 100,0%
% within obstaculos 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 23,2% 76,8% 100,0%
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Crosstabs

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 15,7982 2 ,000
Likelihood Ratio 14,806 2 ,001
Pl T Y IR
N of Valid Cases 56

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 3,48.

Symmetric Measures

Value Approx. Sig. |
Nominal by Phi 531 ,000
Nominal Cramer's V 531 ,000
N of Valid Cases 56

a. Not assuming the null hypothesis.

b. Using the asymptotic standard error assuming the null

hypothesis.

CROSSTABS

/ITABLES=sx BY RP_cogn
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
sexo * dificuldades
0, 0, 0,
cognitivas 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
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sexo * dificuldades cognitivas Crosstabulation

dificuldades cognitivas
sim nao Total
sexo masc  Count 6 3 9
% within sexo 66,7% 33,3% 100,0%
% within dificuldades
0, 0, 0,
cognitivas 13,6% 25,0% 16,1%
% of Total 10,7% 5,4% 16,1%
fem Count 38 9 47
% within sexo 80,9% 19,1% 100,0%
% within dificuldades
0, 0, 0,
cognitivas 86,4% 75,0% 83,9%
% of Total 67,9% 16,1% 83,9%
Total Count 44 12 56
% within sexo 78,6% 21,4% 100,0%
% within dificuldades
0, 0, 0,
cognitivas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 78,6% 21,4% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,903P 1 ,342
Continuity Correction? ,257 1 ,612
Likelihood Ratio ,828 1 ,363
Fisher's Exact Test ,385 ,292
Linear-by-Linear
Association 887 1 ,346
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

1,93.

CROSSTABS

ITABLES=sx BY RP_idade
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * Dif idade
0, 0, 0,
mental-cronologica 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
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sexo * Dif idade mental-cronoldgica Crosstabulation

Dif idade
mental-cronolégica
sim nao Total
sexo masc  Count 1 8 9
% within sexo 11,1% 88,9% 100,0%
% within Dif idade
0, 0, 0,
mental-cronolégica 6.7% 19,5% 16,1%
% of Total 1,8% 14,3% 16,1%
fem Count 14 33 47
% within sexo 29,8% 70,2% 100,0%
% within Dif idade
0, 0, 0,
mental-cronolégica 93,3% 80,5% 83,9%
% of Total 25,0% 58,9% 83,9%
Total Count 15 41 56
% within sexo 26,8% 73,2% 100,0%
% within Dif idade
0, 0, 0,
mental-cronolégica 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 26,8% 73,2% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,343P 1 ,246
Continuity Correction? ,560 1 ,454
Likelihood Ratio 1,555 1 ,212
Fisher's Exact Test ,418 ,235
Linear-by-Linear
Association 1,319 1 251
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2,41.

CROSSTABS

/ITABLES=sx BY RP_obst
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary
Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * obstaculos 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
sexo * obstaculos Crosstabulation
obstaculos
sim nédo Total
sexo masc  Count 4 5 9
% within sexo 44 4% 55,6% 100,0%
% within obstaculos 30,8% 11,6% 16,1%
% of Total 7,1% 8,9% 16,1%
fem Count 9 38 47
% within sexo 19,1% 80,9% 100,0%
% within obstaculos 69,2% 88,4% 83,9%
% of Total 16,1% 67,9% 83,9%
Total Count 13 43 56
% within sexo 23,2% 76,8% 100,0%
% within obstaculos 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 23,2% 76,8% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 2,711P 1 ,100
Continuity Correction? 1,478 1 ,224
Likelihood Ratio 2,415 1 ,120
Fisher's Exact Test ,189 ,115
P B Y
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2,09.
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Crosstabs

tipo professor * dificuldades cognitivas

Crosstab
dificuldades cognitivas
sim nao Total
tipo professor QzZP Count 23 6 29
% within tipo professor 79,3% 20,7% 100,0%
% within dificuldades
0, 0, 0,
cognitivas 57,5% 60,0% 58,0%
% of Total 46,0% 12,0% 58,0%
QE Count 17 4 21
% within tipo professor 81,0% 19,0% 100,0%
% within dificuldades
0, 0, 0,
cognitivas 42,5% 40,0% 42,0%
% of Total 34,0% 8,0% 42,0%
Total Count 40 10 50
% within tipo professor 80,0% 20,0% 100,0%
% within dificuldades
0, 0, 0,
cognitivas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 80,0% 20,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,021P 1 ,886
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,021 1 ,886
Fisher's Exact Test 1,000 ,589
| e | 1] e
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
4,20.

129



tipo professor * Dif idade mental-cronolégica

Crosstab
Dif idade
mental-cronoldgica
sim nao Total
tipo professor QZP  Count 8 21 29
% within tipo professor 27,6% 72,4% 100,0%
% within Dif idade
0, 0, 0,
mental-cronolégica 57.1% 58,3% 58,0%
% of Total 16,0% 42,0% 58,0%
QE Count 6 15 21
% within tipo professor 28,6% 71,4% 100,0%
% within Dif idade
0, 0, 0,
mental-cronolégica 42,9% 4L7% 42,0%
% of Total 12,0% 30,0% 42,0%
Total Count 14 36 50
% within tipo professor 28,0% 72,0% 100,0%
% within Dif idade
0, 0, 0,
mental-cronolégica 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 28,0% 72,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,006° 1 ,939
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,006 1 ,939
Fisher's Exact Test 1,000 ,593
Associton 008 ) 940
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
5,88.
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tipo professor * obstaculos

Crosstab
obstéculos
sim nao Total

tipo professor QZP  Count 7 22 29
% within tipo professor 24,1% 75,9% 100,0%

% within obstaculos 70,0% 55,0% 58,0%

% of Total 14,0% 44,0% 58,0%

QE Count 3 18 21

% within tipo professor 14,3% 85,7% 100,0%

% within obstaculos 30,0% 45,0% 42,0%

% of Total 6,0% 36,0% 42,0%

Total Count 10 40 50
% within tipo professor 20,0% 80,0% 100,0%

% within obstaculos 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 20,0% 80,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,739P 1 ,390
Continuity Correction? ,251 1 ,616
Likelihood Ratio 761 1 ,383
Fisher's Exact Test ,488 312
Associaton 724 ! 395
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
4,20.

CROSSTABS
/ITABLES=Tempo_serv_grp BY DA_erros
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp * DA:
erros ortograficos 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
Tempo_serv_grp * DA: erros ortograficos Crosstabula  tion
DA: erros ortograficos
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 1 14 15
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 6,7% 93,3% 100,0%
% within DA: erros
ortograficos 100,0% 25,5% 26,8%
% of Total 1,8% 25,0% 26,8%
11-20anos Count 0 17 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp ,0% 100,0% 100,0%
% within DA: erros
ortograficos 0% 30,9% 30,4%
% of Total ,0% 30,4% 30,4%
> 20 anos Count 0 24 24
% within Tempo
- 0 0 0
serv._grp ,0% 100,0% 100,0%
% within DA: erros
0 0 0
ortograficos 0% 43,6% 42,9%
% of Total ,0% 42,9% 42,9%
Total Count 1 55 56
% within Tempo
- 0 0 0
serv._grp 1,8% 98,2% 100,0%
% within DA: erros
0 0 0
ortograficos 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 1,8% 98,2% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 2,7832 2 ,249
Likelihood Ratio 2,685 2 ,261
Linear-by-Linear
Assaociation 2,009 L 156
N of Valid Cases 56

a. 3 cells (50,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is ,27.
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CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY DA_autonom
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp *
DA: pouca autonomia 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
Tempo_serv_grp * DA: pouca autonomia Crosstabulatio n
DA: pouca autonomia
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 2 13 15
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 13,3% 86,7% 100,0%
% within DA:
0, 0, 0,
pouca autonomia 22,2% 21,1% 26,8%
% of Total 3,6% 23,2% 26,8%
11-20anos Count 4 13 17
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 23,5% 76,5% 100,0%
% within DA:
0, 0, 0,
pouca autonomia 44.4% 20,1% 30,4%
% of Total 7,1% 23,2% 30,4%
> 20 anos Count 3 21 24
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 12,5% 87,5% 100,0%
% within DA:
0, 0, 0,
pouca autonomia 33,3% a4, 7% 42,9%
% of Total 5,4% 37,5% 42,9%
Total Count 9 a7 56
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 16,1% 83,9% 100,0%
% within DA:
0, 0, 0,
pouca autonomia 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 16,1% 83,9% 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 1,0112 2 ,603
Likelihood Ratio ,960 2 ,619
pusstal B Y B
N of Valid Cases 56

a. 3 cells (50,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 2,41.

CROSSTABS
/ITABLES=Tempo_serv_grp BY DA_| comp
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp *
DA: limitagBes na 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
compreenséao

134




Tempo_serv_grp * DA: limitagcdes na compreensao Cros

stabulation

DA: limitagbes na
compreensao
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 1 14 15
% within Tempo_serv_ 6.7% 93.3% 100.0%
grp ’ Ll Ll
% within DA: limitagbes
0, 0, 0,
na compreensao 8.3% 31.8% 26,8%
% of Total 1,8% 25,0% 26,8%
11-20anos Count 3 14 17
% within Tempo_serv_ 17 6% 82 4% 100.0%
grp ) ) )
% within DA: limitagbes
0, 0, 0,
na compreensao 25,0% 31.8% 30,4%
% of Total 5,4% 25,0% 30,4%
> 20 anos Count 8 16 24
% within Tempo_serv_ 33.3% 66.7% 100.0%
grp ) ) )
% within DA: limitagbes
0, 0, 0,
na compreensao 66,7% 36,4% 42,9%
% of Total 14,3% 28,6% 42,9%
Total Count 12 44 56
;c;[;/vithin Tempo_serv_ 21.4% 78.6% 100,0%
% within DA: limitacOes
0, 0, 0,
na compreensao 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 21,4% 78,6% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 4,1062 2 ,128
Likelihood Ratio 4,448 2 ,108
st BTN Y B
N of Valid Cases 56

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 3,21.

CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY DA_desc_pal
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp * DA:
dif. descodificacéo de 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
palavras
Tempo_serv_grp * DA: dif. descodificagdo de palavra s Crosstabulation
DA: dif. descodificacéo
de palavras
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 5 10 15
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 33,3% 66,7% 100,0%
% within DA: dif.
descodificagéo 35, 7% 23,8% 26,8%
de palavras
% of Total 8,9% 17,9% 26,8%
11-20anos Count 3 14 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 17,6% 82,4% 100,0%
% within DA: dif.
descodificagéo 21,4% 33,3% 30,4%
de palavras
% of Total 5,4% 25,0% 30,4%
> 20 anos Count 6 18 24
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 25,0% 75,0% 100,0%
% within DA: dif.
descodificagéo 42,9% 42,9% 42,9%
de palavras
% of Total 10,7% 32,1% 42,9%
Total Count 14 42 56
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 25,0% 75,0% 100,0%
% within DA: dif.
descodificacdo 100,0% 100,0% 100,0%
de palavras
% of Total 25,0% 75,0% 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 1,0462 2 ,593
Likelihood Ratio 1,050 2 592
|| 1| e
N of Valid Cases 56

a. 2 cells (33,3%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 3,75.

CROSSTABS
ITABLES=sx BY DA _erros
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * DA: erros
0, 0, 0,
ortograficos o6 100,0% 0 0% 56 100,0%

sexo * DA: erros ortograficos Crosstabulation

DA: erros ortograficos
nao sim Total

sSexo masc  Count 0 9 9
% within sexo ,0% 100,0% 100,0%

OO/‘;t‘c’)Vg:‘;EC[;SA' erros 0% 16,4% 16,1%

% of Total ,0% 16,1% 16,1%

fem Count 1 46 47

% within sexo 2,1% 97,9% 100,0%

OO/‘;t‘c’)Vg:‘;EC[;SA' oS 1 100,0% 83,6% 83,9%

% of Total 1,8% 82,1% 83,9%

Total Count 1 55 56
% within sexo 1,8% 98,2% 100,0%

f)/‘;t‘(’)vggfr; ng' eMOS 1 100,0% | 100,0% | 100,0%

% of Total 1,8% 98,2% 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,195P 1 ,659
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,354 1 ,552
Fisher's Exact Test 1,000 ,839
Associaton 191 ! 662
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5.

,16.

CROSSTABS

ITABLES=sx BY DA_autonom
/[FORMAT= AVALUE TABLES
/STATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

The minimum expected count is
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/COUNT ROUND CELL .
Crosstabs
Case Processing Summary
Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
sexo * DA: pouca
0, 0 0,
autonomia 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
sexo * DA: pouca autonomia Crosstabulation
DA: pouca autonomia
nao sim Total
sSexo masc  Count 3 6 9
% within sexo 33,3% 66,7% 100,0%
% within DA:
0, 0, 0,
pouca autonomia 33,3% 12,8% 16,1%
% of Total 5,4% 10,7% 16,1%
fem Count 6 41 47
% within sexo 12,8% 87,2% 100,0%
% within DA:
0, 0, 0,
pouca autonomia 66.7% 87.2% 83,9%
% of Total 10,7% 73,2% 83,9%
Total Count 9 47 56
% within sexo 16,1% 83,9% 100,0%
% within DA:
0, 0, 0,
pouca autonomia 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 16,1% 83,9% 100,0%




Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 2,369 1 124
Continuity Correction? 1,089 1 ,297
Likelihood Ratio 2,018 1 , 155
Fisher's Exact Test ,148 ,148
Associaton 2321 ! 121
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

1,45.

CROSSTABS

ITABLES=sx BY DA _| comp
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * DA: limitagBes
0, 0, 0,
na compreensao 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
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sexo * DA: limitagBes na compreensdo Crosstabulatio n

DA: limitagbes na
compreensao

nao sim Total
sexo masc Count 1 8 9
% within sexo 11,1% 88,9% 100,0%
:@nggg;!;tagoes 8,3% 18,2% 16,1%
% of Total 1,8% 14,3% 16,1%
fem Count 11 36 47
% within sexo 23,4% 76,6% 100,0%
:@nggg;!;tagoes 91,7% 81,8% 83,9%
% of Total 19,6% 64,3% 83,9%
Total Count 12 44 56
% within sexo 21,4% 78,6% 100,0%
:@nggg;;.;tagoes 100,0% | 100,0% | 100,0%
% of Total 21,4% 78,6% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,678P 1 ,410
Continuity Correction? ,144 1 , 704
Likelihood Ratio , 767 1 ,381
Fisher's Exact Test ,666 374
s/t I I I
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
1,93.

CROSSTABS
/ITABLES=sx BY DA_desc_pal
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
sexo * DA: dif.
descodificagéo 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
de palavras
sexo * DA: dif. descodificacdo de palavras Crosstab  ulation
DA: dif. descodificacéo
de palavras
nao sim Total
sexo masc  Count 3 6 9
% within sexo 33,3% 66,7% 100,0%
% within DA: dif.
descodificacao 21,4% 14,3% 16,1%
de palavras
% of Total 5,4% 10,7% 16,1%
fem Count 11 36 47
% within sexo 23,4% 76,6% 100,0%
% within DA: dif.
descodificacéo 78,6% 85,7% 83,9%
de palavras
% of Total 19,6% 64,3% 83,9%
Total Count 14 42 56
% within sexo 25,0% 75,0% 100,0%
% within DA: dif.
descodificacéo 100,0% 100,0% 100,0%
de palavras
% of Total 25,0% 75,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,397P 1 ,529
Continuity Correction? ,044 1 ,834
Likelihood Ratio 377 1 ,539
Fisher's Exact Test ,676 ,399
P I
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2,25.
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Crosstabs

tipo professor * DA: erros ortograficos

Crosstab
DA: erros ortograficos
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 1 28 29
% within tipo professor 3,4% 96,6% 100,0%
% within DA: erros
ortograficos 100,0% 57,1% 58,0%
% of Total 2,0% 56,0% 58,0%
QE Count 0 21 21
% within tipo professor ,0% 100,0% 100,0%
% within DA: erros
ortograficos 0% 42,9% 42,0%
% of Total ,0% 42,0% 42,0%
Total Count 1 49 50
% within tipo professor 2,0% 98,0% 100,0%
% within DA: erros
0, 0, 0,
ortograficos 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 2,0% 98,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,739P 1 ,390
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio 1,104 1 ,293
Fisher's Exact Test 1,000 ,580
Linear-by-Linear
Association 124 1 395
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5.

A2.

142

The minimum expected count is




tipo professor * DA: pouca autonomia

Crosstab
DA: pouca autonomia
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 6 23 29
% within tipo professor 20,7% 79,3% 100,0%
% within DA: pouca
0, 0, 0,
autonomia 66,7% 56,1% 58,0%
% of Total 12,0% 46,0% 58,0%
QE Count 3 18 21
% within tipo professor 14,3% 85,7% 100,0%
% within DA: pouca
0, 0, 0,
autonomia 33,3% 43,9% 42,0%
% of Total 6,0% 36,0% 42,0%
Total Count 9 41 50
% within tipo professor 18,0% 82,0% 100,0%
% within DA: pouca
0, 0, 0,
autonomia 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 18,0% 82,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,338P 1 ,561
Continuity Correction? ,044 1 ,835
Likelihood Ratio ,345 1 ,557
Fisher's Exact Test , 716 423
st IS EEE B
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
3,78.
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tipo professor * DA: limitagdes na compreensao

Crosstab
DA: limitagBes na
compreensao
nao sim Total
tipo professor QzZP Count 5 24 29
% within tipo professor 17,2% 82,8% 100,0%
% within DA: limitages
0, 0, 0,
na compreensao 41,7% 63,2% 58,0%
% of Total 10,0% 48,0% 58,0%
QE Count 7 14 21
% within tipo professor 33,3% 66,7% 100,0%
% within DA: limitagbes
0, 0, 0,
na compreensao 58,3% 36,8% 42,0%
% of Total 14,0% 28,0% 42,0%
Total Count 12 38 50
% within tipo professor 24,0% 76,0% 100,0%
% within DA: limitagbes
0, 0, 0,
na compreensao 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 24,0% 76,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,729P 1 ,189
Continuity Correction? ,959 1 ,327
Likelihood Ratio 1,712 1 ,191
Fisher's Exact Test ,314 ,164
Linear-by-Linear
Association 1,695 1 193
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

5,04.
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tipo professor * DA: dif. descodifica¢éo de palavra

Crosstab
DA: dif. descodificacdo
de palavras
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 8 21 29
% within tipo professor 27,6% 72,4% 100,0%
% within DA: dif.
descodificacédo de 66,7% 55,3% 58,0%
palavras
% of Total 16,0% 42,0% 58,0%
QE Count 4 17 21
% within tipo professor 19,0% 81,0% 100,0%
% within DA: dif.
descodificacédo de 33,3% 44, 7% 42,0%
palavras
% of Total 8,0% 34,0% 42,0%
Total Count 12 38 50
% within tipo professor 24,0% 76,0% 100,0%
% within DA: dif.
descodificacédo de 100,0% 100,0% 100,0%
palavras
% of Total 24,0% 76,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 4870 1 ,485
Continuity Correction? , 131 1 717
Likelihood Ratio ,496 1 ,481
Fisher's Exact Test 526 ,362
st BN BEY B
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
5,04.

CROSSTABS
/ITABLES=Tempo_serv_grp BY E_ut_Apoio
/[FORMAT= AVALUE TABLES
/STATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp * 0 0 0
apoio individualizado 56 100,0% 0 0% 56 100,0%
Tempo_serv_grp * apoio individualizado Crosstabulat  ion
apoio individualizado
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 1 14 15
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 6,7% 93,3% 100,0%
% within apoio
individualizado 100,0% 25,5% 26,8%
% of Total 1,8% 25,0% 26,8%
11-20anos Count 0 17 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp ,0% 100,0% 100,0%
% within apoio
individualizado 0% 30,9% 30,4%
% of Total ,0% 30,4% 30,4%
> 20 anos Count 0 24 24
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp ,0% 100,0% 100,0%
% within apoio
0, 0, 0,
individualizado 0% 43,6% 42,9%
% of Total ,0% 42,9% 42,9%
Total Count 1 55 56
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 1,8% 98,2% 100,0%
% within apoio
0, 0, 0,
individualizado 100,0% | 100,0% |  100,0%
% of Total 1,8% 98,2% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 2,7832 2 ,249
Likelihood Ratio 2,685 2 ,261
Linear-by-Linear
Association 2,009 1 156
N of Valid Cases 56

a. 3 cells (50,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is ,27.
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CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY E_ut_aludica
/[FORMAT= AVALUE TABLES
[STATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Tempo_serv_grp * 0 0 0
actividades ladicas 56 | 100,0% 0 0% 56 | 100,0%
Tempo_serv_grp * actividades ludicas Crosstabulatio n
actividades ludicas
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 6 9 15
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv_grp 40,0% 60,0% 100,0%
% within
0, 0, 0,
actividades ludicas 28,6% 25,7% 26,8%
% of Total 10,7% 16,1% 26,8%
11-20anos Count 7 10 17
% within Tempo
—_ 0, 0, 0,
serv_grp 41,2% 58,8% 100,0%
% within
0, 0, 0,
actividades ludicas 33,3% 28,6% 30,4%
% of Total 12,5% 17,9% 30,4%
> 20 anos Count 8 16 24
% within Tempo
—_ 0, 0, 0,
serv_grp 33,3% 66,7% 100,0%
% within
0, 0, 0,
actividades ludicas 38,1% 45,7% 42,9%
% of Total 14,3% 28,6% 42,9%
Total Count 21 35 56
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv_grp 37,5% 62,5% 100,0%
% within
0, 0, 0,
actividades ladicas | 1000% | 100.0% | 100,0%
% of Total 37,5% 62,5% 100,0%

147




Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square ,3162 2 ,854
Likelihood Ratio 317 2 ,853
pussrA N R IS B
N of Valid Cases 56

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 5,63.

CROSSTABS
/ITABLES=Tempo_serv_grp BY E_ut_exerc
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp * 0 0 0
exercicios adaptados o6 100,0% 0 0% o6 100,0%
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Tempo_serv_grp * exercicios adaptados Crosstabulati on
exercicios adaptados
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 6 9 15
% within Tempo
— 0, 0 0
serv_grp 40,0% 60,0% 100,0%
% within exercicios
adaptados 27,3% 26,5% 26,8%
% of Total 10,7% 16,1% 26,8%
11-20anos Count 7 10 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 41,2% 58,8% 100,0%
% within exercicios
0, 0, 0,
adaptados 31,8% 29,4% 30,4%
% of Total 12,5% 17,9% 30,4%
> 20 anos Count 9 15 24
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 37,5% 62,5% 100,0%
% within exercicios
0, 0, 0,
adaptados 40,9% 44,1% 42,9%
% of Total 16,1% 26,8% 42,9%
Total Count 22 34 56
% within Tempo
— 0, 0 0
serv_grp 39,3% 60,7% 100,0%
% within exercicios
0, 0 0
adaptados 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 39,3% 60,7% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square ,0612 2 ,970
Likelihood Ratio ,061 2 ,970
Linear-by-Linear
Association 031 1 859
N of Valid Cases 56

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 5,89.

CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY E_diferenciacao

/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp * 0 0 0
diferenciacdo pedagogica 56 100,0% 0 0% 56 100,0%
Tempo_serv_grp * diferenciacdo pedagogica Crosstabula  tion
diferenciagéo
pedagogica
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 8 7 15
% within Tempo_serv
g‘;p po_senv_ 53,3% 46,7% |  100,0%
% within diferenciacao
0, 0, 0,
pedagogica 29,6% 24,1% 26,8%
% of Total 14,3% 12,5% 26,8%
11-20anos Count 9 8 17
% within Tempo_serv
g(;p Po_serv_ 52,9% 47,1% 100,0%
% within diferenciacao
0, 0, 0,
pedagogica 33,3% 27,6% 30,4%
% of Total 16,1% 14,3% 30,4%
> 20 anos Count 10 14 24
% within Tempo_serv
g(;p Po_serv_ 41,7% 58,3% 100,0%
% within diferenciacao
0, 0, 0,
pedagogica 37,0% 48,3% 42,9%
% of Total 17,9% 25,0% 42,9%
Total Count 27 29 56
% within Tempo_serv
g‘;p po_senv_ 48,2% 51,8% | 100,0%
% within diferenciacao
0, 0, 0,
pedagogica 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 48,2% 51,8% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square , 7222 2 ,697
Likelihood Ratio 724 2 ,696
P I C Y
N of Valid Cases 56

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 7,23.
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CROSSTABS

ITABLES=Tempo_serv_grp BY E_ut_reforco
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Tempo_serv_grp 0 o 0
* reforco positivo 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
Tempo_serv_grp * reforgo positivo Crosstabulation
reforco positivo
nao sim Total

Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 5 10 15

% within Tempo_serv

g‘;p po_sen_ 33,3% 66,7% | 100,0%

% within reforgo positivo 17,9% 35,7% 26,8%

% of Total 8,9% 17,9% 26,8%

11-20anos Count 9 8 17

% within Tempo_serv

g‘;p po_sen_ 52,9% 47,1% |  100,0%

% within reforco positivo 32,1% 28,6% 30,4%

% of Total 16,1% 14,3% 30,4%

> 20 anos Count 14 10 24

% within Tempo_serv

g(;p Po_ - 58,3% 41,7% 100,0%

% within reforco positivo 50,0% 35,7% 42,9%

% of Total 25,0% 17,9% 42,9%
Total Count 28 28 56

% within Tempo_serv

g(;p Po_ - 50,0% 50,0% 100,0%

% within reforco positivo 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 50,0% 50,0% 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 2,3922 2 ,302
Likelihood Ratio 2,428 2 ,297
PussiA N IRESTCY S B
N of Valid Cases 56

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 7,50.

CROSSTABS

ITABLES=sx BY E_ut_Apoio
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs
Case Processing Summary
Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
sexo * apoio
individualizado 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
sexo * apoio individualizado Crosstabulation
apoio individualizado
nao sim Total
sSexo masc  Count 0 9 9
% within sexo ,0% 100,0% 100,0%
% within apoio
0, 0, 0,
individualizado 0% 16,4% 16,1%
% of Total ,0% 16,1% 16,1%
fem Count 1 46 47
% within sexo 2,1% 97,9% 100,0%
% within apoio
0, 0, 0,
individualizado 100,0% 83,6% 83,9%
% of Total 1,8% 82,1% 83,9%
Total Count 1 55 56
% within sexo 1,8% 98,2% 100,0%
% within apoio
0, 0, 0,
individualizado 100,0% | 100,0% | 100,0%
% of Total 1,8% 98,2% 100,0%




Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,195P 1 ,659
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,354 1 ,552
Fisher's Exact Test 1,000 ,839
A BT EEY B
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
,16.

CROSSTABS
ITABLES=sx BY E_ut aludica
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs
Case Processing Summary
Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * actividades ladicas 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
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sexo * actividades lidicas Crosstabulation

actividades ludicas
nao sim Total
Sexo masc  Count 4 5 9
% within sexo 44 4% 55,6% 100,0%
% within
0, 0, 0,
actividades ludicas 19,0% 14,3% 16,1%
% of Total 7,1% 8,9% 16,1%
fem Count 17 30 47
% within sexo 36,2% 63,8% 100,0%
% within
0, 0, 0,
actividades ludicas 81,0% 85,7% 83,9%
% of Total 30,4% 53,6% 83,9%
Total Count 21 35 56
% within sexo 37,5% 62,5% 100,0%
% within
0, 0, 0,
actividades ludicas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 37,5% 62,5% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 2210 1 ,639
Continuity Correction? ,009 1 ,925
Likelihood Ratio 217 1 ,641
Fisher's Exact Test , 715 ,454
Linear-by-Linear
Association 217 1 642
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

3,38.

CROSSTABS

ITABLES=sx BY E_ut_exerc
/[FORMAT= AVALUE TABLES
/STATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Sexo * exercicios
adaptados 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
sexo * exercicios adaptados Crosstabulation
exercicios adaptados
nao sim Total
sexo masc  Count 4 5 9
% within sexo 44,4% 55,6% 100,0%
% within exercicios
0, 0, 0,
adaptados 18,2% 14,7% 16,1%
% of Total 7,1% 8,9% 16,1%
fem Count 18 29 47
% within sexo 38,3% 61,7% 100,0%
% within exercicios
0, 0, 0,
adaptados 81,8% 85,3% 83,9%
% of Total 32,1% 51,8% 83,9%
Total Count 22 34 56
% within sexo 39,3% 60,7% 100,0%
% within exercicios
0, 0, 0,
adaptados 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 39,3% 60,7% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,120P 1 ,729
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,118 1 731
Fisher's Exact Test 727 ,503
Linear-by-Linear
Association 118 1 132
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5.

3,54.

CROSSTABS

ITABLES=sx BY E_diferenciacao
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * diferenciacdo
pedagogica 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
sexo * diferenciagdo pedagogica Crosstabulation
diferenciacao
pedagogica
nao sim Total
sexo masc  Count 4 5 9
% within sexo 44.4% 55,6% 100,0%
% within diferenciacao
0, 0, 0,
pedagogica 14,8% 17,2% 16,1%
% of Total 7,1% 8,9% 16,1%
fem Count 23 24 47
% within sexo 48,9% 51,1% 100,0%
% within diferenciacao
0, 0, 0,
pedagogica 85,2% 82,8% 83,9%
% of Total 41,1% 42,9% 83,9%
Total Count 27 29 56
% within sexo 48,2% 51,8% 100,0%
% within diferenciacao
0, 0, 0,
pedagogica 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 48,2% 51,8% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,061° 1 ,805
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,061 1 ,805
Fisher's Exact Test 1,000 ,547
Linear-by-Linear
Association 060 1 807
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
4,34.
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CROSSTABS

ITABLES=sx BY E_ut _reforco
/[FORMAT= AVALUE TABLES
/STATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
sexo * refor¢o positivo 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
sexo * refor¢o positivo Crosstabulation
reforco positivo
nao sim Total
sexo masc  Count 3 6 9
% within sexo 33,3% 66,7% 100,0%
% within reforgo positivo 10,7% 21,4% 16,1%
% of Total 5,4% 10,7% 16,1%
fem Count 25 22 47
% within sexo 53,2% 46,8% 100,0%
% within reforgo positivo 89,3% 78,6% 83,9%
% of Total 44,6% 39,3% 83,9%
Total Count 28 28 56
% within sexo 50,0% 50,0% 100,0%
% within reforgo positivo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 50,0% 50,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,191° 1 ,275
Continuity Correction? ,530 1 ,467
Likelihood Ratio 1,211 1 271
Fisher's Exact Test ,469 ,234
|| x| e
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

4,50.
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Crosstabs

tipo professor * apoio individualizado

Crosstab
apoio individualizado
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 1 28 29
% within tipo professor 3,4% 96,6% 100,0%
% within apoio
0, 0, 0,
individualizado 100,0% | 57.1% | 58,0%
% of Total 2,0% 56,0% 58,0%
QE Count 0 21 21
% within tipo professor ,0% 100,0% 100,0%
% within apoio
individualizado 0% | 42,9% 42,0%
% of Total ,0% 42,0% 42,0%
Total Count 1 49 50
% within tipo professor 2,0% 98,0% 100,0%
% within apoio
0, 0, 0,
individualizado 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 2,0% 98,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,739P 1 ,390
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio 1,104 1 ,293
Fisher's Exact Test 1,000 ,580
Linear-by-Linear
Association 124 1 395
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

A2.
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tipo professor * actividades ludicas

Crosstab
actividades ladicas
nao sim Total
tipo professor QzZP Count 13 16 29
% within tipo professor 44,8% 55,2% 100,0%
% within actividades
ladicas 65,0% 53,3% 58,0%
% of Total 26,0% 32,0% 58,0%
QE Count 7 14 21
% within tipo professor 33,3% 66,7% 100,0%
% within actividades
0, 0, 0,
ladicas 35,0% 46,7% 42,0%
% of Total 14,0% 28,0% 42,0%
Total Count 20 30 50
% within tipo professor 40,0% 60,0% 100,0%
% within actividades
ladicas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 40,0% 60,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,670P 1 413
Continuity Correction? 277 1 ,599
Likelihood Ratio ,676 1 411
Fisher's Exact Test ,560 ,300
pissic A 2 Y IR
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
8,40.
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tipo professor * exercicios adaptados

Crosstab
exercicios adaptados
nao sim Total
tipo professor QzZP Count 11 18 29
% within tipo professor 37,9% 62,1% 100,0%
% within exercicios
0, 0, 0,
adaptados 55,0% 60,0% 58,0%
% of Total 22,0% 36,0% 58,0%
QE Count 9 12 21
% within tipo professor 42 .9% 57,1% 100,0%
% within exercicios
0, 0, 0,
adaptados 45,0% 40,0% 42,0%
% of Total 18,0% 24,0% 42,0%
Total Count 20 30 50
% within tipo professor 40,0% 60,0% 100,0%
% within exercicios
0, 0, 0,
adaptados 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 40,0% 60,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,123P 1 ,726
Continuity Correction? ,003 1 ,953
Likelihood Ratio ,123 1 , 726
Fisher's Exact Test 776 475
s A RS Y IR
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
8,40.
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tipo professor * diferencia¢do pedagogica

Crosstab
diferenciagéo
pedagogica
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 14 15 29
% within tipo professor 48,3% 51,7% 100,0%
% within diferenciacao
0, 0 0
pedagogica 58,3% 57, 7% 58,0%
% of Total 28,0% 30,0% 58,0%
QE Count 10 11 21
% within tipo professor 47,6% 52,4% 100,0%
% within diferenciacao
0, 0 0
pedagogica 41,7% 42,3% 42,0%
% of Total 20,0% 22,0% 42,0%
Total Count 24 26 50
% within tipo professor 48,0% 52,0% 100,0%
% within diferenciacao
0, 0, 0,
pedagogica 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 48,0% 52,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,002P 1 ,963
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,002 1 ,963
Fisher's Exact Test 1,000 ,595
pusstir ) IS BRSBTS
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
10,08.
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tipo professor * refor¢o positivo

Crosstab
reforco positivo
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 11 18 29
% within tipo professor 37,9% 62,1% 100,0%
% within reforgo positivo 44,0% 72,0% 58,0%
% of Total 22,0% 36,0% 58,0%
QE Count 14 7 21
% within tipo professor 66,7% 33,3% 100,0%
% within reforgo positivo 56,0% 28,0% 42,0%
% of Total 28,0% 14,0% 42,0%
Total Count 25 25 50
% within tipo professor 50,0% 50,0% 100,0%
% within reforgo positivo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 50,0% 50,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 4,023P 1 ,045
Continuity Correction? 2,956 1 ,086
Likelihood Ratio 4,085 1 ,043
Fisher's Exact Test ,085 ,042
P BETCY EEY B
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

10,50.
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Crosstabs

tipo professor * refor¢o positivo Crosstabulation

reforco positivo
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 11 18 29
% within tipo professor 37,9% 62,1% 100,0%
% within reforgo positivo 44,0% 72,0% 58,0%
% of Total 22,0% 36,0% 58,0%
Std. Residual -9 9
QE Count 14 7 21
% within tipo professor 66,7% 33,3% 100,0%
% within reforgo positivo 56,0% 28,0% 42,0%
% of Total 28,0% 14,0% 42,0%
Std. Residual 1,1 -1,1
Total Count 25 25 50
% within tipo professor 50,0% 50,0% 100,0%
% within reforgo positivo 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 50,0% 50,0% 100,0%
CROSSTABS
ITABLES=Tempo_serv_grp BY B_turmas_het
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
Crosstabs
Case Processing Summary
Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
L‘imz‘s’—hseet;"rggfn; as 56 | 100,0% 0 0% 56 | 100,0%
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Tempo_serv_grp * turmas heterogeneas Crosstabulatio  n
turmas heterogeneas
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 1 14 15
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 6,7% 93,3% 100,0%
% within turmas
heterogeneas 100,0% 25,5% 26,8%
% of Total 1,8% 25,0% 26,8%
11-20anos Count 0 17 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp ,0% 100,0% 100,0%
% within turmas
heterogeneas 0% 30,9% 30,4%
% of Total ,0% 30,4% 30,4%
> 20 anos Count 0 24 24
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp ,0% 100,0% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
heterogeneas 0% 43,6% 42,9%
% of Total ,0% 42,9% 42,9%
Total Count 1 55 56
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 1,8% 98,2% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
heterogeneas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 1,8% 98,2% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 2,7832 2 ,249
Likelihood Ratio 2,685 2 ,261
Linear-by-Linear
Association 2,009 1 156
N of Valid Cases 56

a. 3 cells (50,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is ,27.

CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY B_turmas_numer
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Tempo_serv_grp * 0 0 0
tUrMas NUMerosas 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
Tempo_serv_grp * turmas numerosas Crosstabulation
turmas numerosas
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 0 15 15
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp ,0% 100,0% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
NUMErosas ,0% 28,3% 26,8%
% of Total ,0% 26,8% 26,8%
11-20anos Count 1 16 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 5,9% 94,1% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
NUMErosas 33,3% 30,2% 30,4%
% of Total 1,8% 28,6% 30,4%
> 20 anos Count 2 22 24
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 8,3% 91,7% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
NUMErosas 66,7% 41,5% 42,9%
% of Total 3,6% 39,3% 42,9%
Total Count 3 53 56
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 5,4% 94,6% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
NUMErosas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 5,4% 94,6% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 1,2782 2 ,528
Likelihood Ratio 2,022 2 ,364
Linear-by-Linear
Assaociation 1,188 L 276
N of Valid Cases 56

a. 3 cells (50,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is ,80.
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CROSSTABS

ITABLES=Tempo_serv_grp BY B_falta_recursos

/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv_grp * falta 0 0 0
de recursos materiais 56 100,0% 0 0% 56 100,0%
Tempo_serv_grp * falta de recursos materiais Crosst  abulation
falta de recursos
materiais
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 5 10 15
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv_grp 33,3% 66,7% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 27,8% 26,3% 26,8%
% of Total 8,9% 17,9% 26,8%
11-20anos Count 6 11 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv_grp 35,3% 64,7% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 33,3% 28,9% 30.,4%
% of Total 10,7% 19,6% 30,4%
> 20 anos Count 7 17 24
% within Tempo
—_ 0, 0, 0,
serv._grp 29,2% 70,8% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 38,9% 44,7% 42,9%
% of Total 12,5% 30,4% 42,9%
Total Count 18 38 56
% within Tempo
—_ 0, 0, 0,
serv._grp 32,1% 67,9% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 32,1% 67,9% 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square ,1852 2 ,912
Likelihood Ratio ,185 2 ,912
st IS S B
N of Valid Cases 56

a. 1 cells (16,7%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 4,82.

CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY B_indisciplina
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs
Case Processing Summary
Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
Tempo_serv
grp *pinaiscipﬂna 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
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Tempo_serv_grp * indisciplina Crosstabulation

indisciplina
nao sim Total

Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 4 11 15
:/"exig'rrempo— 26,7% 73,3% | 100,0%

% within indisciplina 21,1% 29,7% 26,8%

% of Total 7,1% 19,6% 26,8%

11-20anos Count 5 12 17

:/"exig'% Tempo_ 29,4% 70,6% | 100,0%

% within indisciplina 26,3% 32,4% 30,4%

% of Total 8,9% 21,4% 30,4%

> 20 anos Count 10 14 24

:/"es’\ffg'r'; Tempo_ 41,7% 58,3% |  100,0%

% within indisciplina 52,6% 37,8% 42,9%

% of Total 17,9% 25,0% 42,9%

Total Count 19 37 56
:/"es’\ffg'r'; Tempo_ 33,9% 66,1% | 100,0%

% within indisciplina 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 33,9% 66,1% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 1,1492 ,563
Likelihood Ratio 1,147 ,564
N of Valid Cases 56

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 5,09.

CROSSTABS

/ITABLES=Tempo_serv_grp BY B_falta_comp

/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL

/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Tempo_serv_grp * falta o 0 o
de compreensao pais 56 | 100,0% 0 0% 56 | 100,0%

Tempo_serv_grp * falta de compreensao pais Crosstabula  tion

falta de compreensao
pais
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 5 10 15
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv._grp 33,3% 66,7% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
compreensao pais 25,0% 27.8% 26,8%
% of Total 8,9% 17,9% 26,8%
11-20anos Count 4 13 17
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 23,5% 76,5% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
compreensao pais 20,0% 36.1% 30,4%
% of Total 7,1% 23,2% 30,4%
> 20 anos Count 11 13 24
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv._grp 45,8% 54.,2% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
compreensao pais 55,0% 36.1% 42,9%
% of Total 19,6% 23,2% 42,9%
Total Count 20 36 56
% within Tempo
— 0, 0, 0,
serv_grp 35,7% 64,3% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
compreensao pais 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 35,7% 64,3% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 2,2072 2 ,332
Likelihood Ratio 2,247 2 325
|| ]
N of Valid Cases 56

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 5,36.
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CROSSTABS
/ITABLES=Tempo_serv_grp BY B_falta_apoio
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
Tempo_serv_grp 0 o o
* falta de apoio 56 100,0% ,0% 56 100,0%
Tempo_serv_grp * falta de apoio Crosstabulation
falta de apoio
nao sim Total
Tempo_serv_grp  até 10 anos Count 8 7 15
% within Tempo
— 0 0 0,
serv_grp 53,3% 46,7% 100,0%
% within falta de apoio 28,6% 25,0% 26,8%
% of Total 14,3% 12,5% 26,8%
11-20anos Count 11 6 17
% within Tempo
— 0 0 0,
serv_grp 64,7% 35,3% 100,0%
% within falta de apoio 39,3% 21,4% 30,4%
% of Total 19,6% 10,7% 30,4%
> 20 anos Count 9 15 24
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv_grp 37,5% 62,5% 100,0%
% within falta de apoio 32,1% 53,6% 42,9%
% of Total 16,1% 26,8% 42,9%
Total Count 28 28 56
% within Tempo
- 0, 0, 0,
serv_grp 50,0% 50,0% 100,0%
% within falta de apoio 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 50,0% 50,0% 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square 3,0372 2 ,219
Likelihood Ratio 3,075 2 ,215
P BEECS IS I
N of Valid Cases 56

a. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The
minimum expected count is 7,50.

CROSSTABS

/ITABLES=sx BY B_turmas_het
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent Percent
sexo * turmas
0, 0, 0,
heterogeneas 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
sexo * turmas heterogeneas Crosstabulation
turmas heterogeneas
nao sim Total
Sexo masc  Count 0 9 9
% within sexo ,0% 100,0% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
heterogeneas 0% 16,4% 16,1%
% of Total ,0% 16,1% 16,1%
fem Count 1 46 47
% within sexo 2,1% 97,9% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
heterogeneas 100,0% 83,6% 83,9%
% of Total 1,8% 82,1% 83,9%
Total Count 1 55 56
% within sexo 1,8% 98,2% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
heterogeneas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 1,8% 98,2% 100,0%
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Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,195P 1 ,659
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,354 1 ,552
Fisher's Exact Test 1,000 ,839
A BT EEY B
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5.

,16.

CROSSTABS

/ITABLES=sx BY B_turmas_numer
/[FORMAT= AVALUE TABLES

ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

The minimum expected count is

Cases
Valid Missing Total
Percent N Percent N Percent
sexo * turmas
0, 0, 0,
nUMerosas 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
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sexo * turmas numerosas Crosstabulation

turmas numerosas
nao sim Total
Sexo masc  Count 0 9 9
% within sexo ,0% 100,0% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
AUMErosas ,0% 17,0% 16,1%
% of Total ,0% 16,1% 16,1%
fem Count 3 44 47
% within sexo 6,4% 93,6% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
AUMErosas 100,0% 83,0% 83,9%
% of Total 5,4% 78,6% 83,9%
Total Count 3 53 56
% within sexo 5,4% 94,6% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
NUMErosas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 5,4% 94,6% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,607P 1 ,436
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio 1,083 1 ,298
Fisher's Exact Test 1,000 ,585
Linear-by-Linear
Association 596 1 440
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5.

,48.

CROSSTABS

/ITABLES=sx BY B_falta_recursos
/[FORMAT= AVALUE TABLES
/STATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs

Case Processing Summary

The minimum expected count is

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 56 100,0% 0 0% 56 100,0%
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sexo * falta de recursos materiais Crosstabulation

falta de recursos
materiais
nao sim Total
sexo masc  Count 4 5 9
% within sexo 44,4% 55,6% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 22,2% 13,.2% 16,1%
% of Total 7.1% 8,9% 16,1%
fem Count 14 33 47
% within sexo 29,8% 70,2% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 77,8% 86,8% 83,9%
% of Total 25,0% 58,9% 83,9%
Total Count 18 38 56
% within sexo 32,1% 67,9% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 32,1% 67,9% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 7440 1 ,388
Continuity Correction? ,224 1 ,636
Likelihood Ratio ,713 1 ,398
Fisher's Exact Test ,448 ,310
Linear-by-Linear
Association 731 1 393
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2,89.

CROSSTABS

/ITABLES=sx BY B_indisciplina
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ

/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * indisciplina 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%

sexo * indisciplina Crosstabulation

indisciplina
nao sim Total

sexo masc  Count 4 5 9
% within sexo 44 4% 55,6% 100,0%

% within indisciplina 21,1% 13,5% 16,1%

% of Total 7,1% 8,9% 16,1%

fem Count 15 32 47

% within sexo 31,9% 68,1% 100,0%

% within indisciplina 78,9% 86,5% 83,9%

% of Total 26,8% 57,1% 83,9%

Total Count 19 37 56
% within sexo 33,9% 66,1% 100,0%

% within indisciplina 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 33,9% 66,1% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,529P 1 ,467
Continuity Correction? ,118 1 ,732
Likelihood Ratio ,512 1 AT74
Fisher's Exact Test 470 ,357
|| 1] an
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
3,05.

CROSSTABS
ITABLES=sx BY B_falta_comp
/[FORMAT= AVALUE TABLES
/STATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .

Crosstabs
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Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * falta de
0, 0, 0,
compreensao pais 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%

sexo * falta de compreensao pais Crosstabulation

falta de compreensao
pais
nao sim Total
sexo masc  Count 4 5 9
% within sexo 44 4% 55,6% 100,0%
O nt
% of Total 7,1% 8,9% 16,1%
fem Count 16 31 47
% within sexo 34,0% 66,0% 100,0%
O nt
% of Total 28,6% 55,4% 83,9%
Total Count 20 36 56
% within sexo 35,7% 64,3% 100,0%
oc/g;’n"g:‘g;:ggi %;S 100,0% | 100,0% | 100,0%
% of Total 35,7% 64,3% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,356° 1 ,551
Continuity Correction? ,047 1 ,828
Likelihood Ratio ,348 1 ,555
Fisher's Exact Test , 707 ,405
P A TS IS I
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
3,21

CROSSTABS
/ITABLES=sx BY B_falta_apoio
/[FORMAT= AVALUE TABLES
ISTATISTIC=CHISQ
/CELLS= COUNT ROW COLUMN TOTAL
/COUNT ROUND CELL .
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Crosstabs

Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
sexo * falta de apoio 56 100,0% 0 ,0% 56 100,0%
sexo * falta de apoio Crosstabulation
falta de apoio
nao sim Total
sexo masc  Count 5 4 9
% within sexo 55,6% 44,4% 100,0%
% within falta de apoio 17,9% 14,3% 16,1%
% of Total 8,9% 7,1% 16,1%
fem Count 23 24 a7
% within sexo 48,9% 51,1% 100,0%
% within falta de apoio 82,1% 85,7% 83,9%
% of Total 41,1% 42,9% 83,9%
Total Count 28 28 56
% within sexo 50,0% 50,0% 100,0%
% within falta de apoio 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 50,0% 50,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,1320 1 ,716
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio ,133 1 , 716
Fisher's Exact Test 1,000 ,500
|| a] e
N of Valid Cases 56

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5.

4,50.
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Crosstabs

tipo professor * turmas heterogeneas

Crosstab
turmas heterogeneas
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 1 28 29
% within tipo professor 3,4% 96,6% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
heterogeneas 100,0% 57,1% 58,0%
% of Total 2,0% 56,0% 58,0%
QE Count 0 21 21
% within tipo professor ,0% 100,0% 100,0%
% within turmas
heterogeneas 0% 42,9% 42,0%
% of Total ,0% 42,0% 42,0%
Total Count 1 49 50
% within tipo professor 2,0% 98,0% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
heterogeneas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 2,0% 98,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,739P 1 ,390
Continuity Correction? ,000 1 1,000
Likelihood Ratio 1,104 1 ,293
Fisher's Exact Test 1,000 ,580
Linear-by-Linear
Association 124 1 395
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

A2.
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tipo professor * turmas numerosas

Crosstab
turmas numerosas
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 1 28 29
% within tipo professor 3,4% 96,6% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
AUMErosas 33,3% 59,6% 58,0%
% of Total 2,0% 56,0% 58,0%
QE Count 2 19 21
% within tipo professor 9,5% 90,5% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
AUMErosas 66,7% 40,4% 42,0%
% of Total 4,0% 38,0% 42,0%
Total Count 3 47 50
% within tipo professor 6,0% 94,0% 100,0%
% within turmas
0, 0, 0,
NUMErosas 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 6,0% 94,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square ,797P 1 ,372
Continuity Correction? ,084 1 772
Likelihood Ratio , 788 1 375
Fisher's Exact Test ,565 379
Associaton 781 ! 3
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 2 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
1,26.
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tipo professor * falta de recursos materiais

Crosstab
falta de recursos
materiais
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 6 23 29
% within tipo professor 20,7% 79,3% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 42,9% 63,9% 58,0%
% of Total 12,0% 46,0% 58,0%
QE Count 8 13 21
% within tipo professor 38,1% 61,9% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 57.1% 36,1% 42,0%
% of Total 16,0% 26,0% 42,0%
Total Count 14 36 50
% within tipo professor 28,0% 72,0% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
recursos materiais 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 28,0% 72,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,830P° 1 176
Continuity Correction? 1,069 1 , 301
Likelihood Ratio 1,816 1 , 178
Fisher's Exact Test ,213 ,151
st IREECCS BEY B
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
5,88.
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tipo professor * indisciplina

Crosstab
indisciplina
nao sim Total

tipo professor QZP  Count 5 24 29
% within tipo professor 17,2% 82,8% 100,0%

% within indisciplina 33,3% 68,6% 58,0%

% of Total 10,0% 48,0% 58,0%

QE Count 10 11 21

% within tipo professor 47,6% 52,4% 100,0%

% within indisciplina 66,7% 31,4% 42,0%

% of Total 20,0% 22,0% 42,0%

Total Count 15 35 50
% within tipo professor 30,0% 70,0% 100,0%

% within indisciplina 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 30,0% 70,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 5,352 1 ,021
Continuity Correction? 4,003 1 ,045
Likelihood Ratio 5,360 1 ,021
Fisher's Exact Test ,030 ,023
Associaton 5245 ! 022
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
6,30.
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tipo professor * falta de compreensao pais

Crosstab
falta de compreensao
pais
nao sim Total
tipo professor QZP  Count 9 20 29
% within tipo professor 31,0% 69,0% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
compreensao pais 47,4% 64.5% 58,0%
% of Total 18,0% 40,0% 58,0%
QE Count 10 11 21
% within tipo professor 47,6% 52,4% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
compreensao pais 52,6% 35.5% 42,0%
% of Total 20,0% 22,0% 42,0%
Total Count 19 31 50
% within tipo professor 38,0% 62,0% 100,0%
% within falta de
0, 0, 0,
compreensao pais 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 38,0% 62,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,422 1 ,233
Continuity Correction? ,805 1 ,370
Likelihood Ratio 1,418 1 ,234
Fisher's Exact Test ,255 ,185
pssA EETS Y IR
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
7,98.
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tipo professor * falta de apoio

Crosstab
falta de apoio
nao sim Total

tipo professor QZP  Count 18 11 29
% within tipo professor 62,1% 37,9% 100,0%

% within falta de apoio 72,0% 44,0% 58,0%

% of Total 36,0% 22,0% 58,0%

QE Count 7 14 21

% within tipo professor 33,3% 66,7% 100,0%

% within falta de apoio 28,0% 56,0% 42,0%

% of Total 14,0% 28,0% 42,0%

Total Count 25 25 50
% within tipo professor 50,0% 50,0% 100,0%

% within falta de apoio 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 50,0% 50,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 4,023P 1 ,045
Continuity Correction? 2,956 1 ,086
Likelihood Ratio 4,085 1 ,043
Fisher's Exact Test ,085 ,042
Associaton 3,943 ! 047
N of Valid Cases 50

a. Computed only for a 2x2 table

b. 0 cells (,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is
10,50.
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Para testar as hipoteses enunciadas vamos utliteste do Qui-quadrado pois
estamos a analisar a hip6tese de independénceaeniaveis categoricas, sendo que a
nossa a variavel dependente é do tipo nominal. ddeses em que mais de 20% das
células tém frequéncias esperadas inferiores anfigu-se como referéncia o valor do

teste exacto de Fisher, como factor de correcgéao.

As hipoéteses estatisticas a considerar sao:

HO : As variaveis sao independentes

VS

H1 : As variaveis ndo sao independentes

Para aceitar ou rejeitar a hipotese nula vamogarticomo referéncia um nivel de

significancia ¢) < 0,05.
Hipotese 1 - A Importancia atribuida ao desenvolvimento das
competéncias da leitura e da escrita varia em fungado tempo de

servico, género ou do tipo de contrato dos professs.

Tempo de servico
Requisito essencial a aprendizagem e a descobew#iderces para novos saberes
A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servigo,

Qui-quadrado (2) = 0,768, p=0,681.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square ,768 2 ,681
Likelihood Ratio , 767 2 ,681
Linear-by-Linear Association ,666 1 415

N of Valid Cases 56
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Requisito necessario para viver em sociedade
A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servigo,

Qui-quadrado (2) = 0,7821, p=0,663.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square ,821 2 ,663
Likelihood Ratio ,829 2 ,661
Linear-by-Linear Association ,775 1 ,379
N of Valid Cases 56

Indispensavel para a fungcdo comunicacional
A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servigo,

Qui-quadrado (2) = 0,376, p=0,8828.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square ,376 2 ,828
Likelihood Ratio ,380 2 ,827
Linear-by-Linear Association ,078 1 779
N of Valid Cases 56

Género

Requisito essencial a aprendizagem e a descobeéiderces para novos saberes
A distribuicdo das respostas a esta questdo nda &ar funcdo do género, Fisher

p=0,1000.
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Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,159(b) 1 ,690

Fisher's Exact Test 1,000 497

Requisito necessario para viver em sociedade
A distribuicdo das respostas a esta questdo nda &ar funcdo do género, Fisher

p=0,418.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (2-sided)  (1-sided)
Pearson Chi-Square 1,343(b) 1 ,246
Fisher's Exact Test ,418 ,235

Indispensavel para a funcdo comunicacional
A distribuicdo das respostas a esta questdo nda &ar funcdo do género, Fisher

p=0,424.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 1,103(b) 1 ,294

Fisher's Exact Test 424 277

Tipo de contrato
Requisito essencial a aprendizagem e a descobewéiderces para novos saberes
A distribuicdo das respostas a esta questao n@emarfuncéo do tipo de contrato que

os professores tém, Fisher p=0,573.
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Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,011 1 917

Fisher's Exact Test 1,000 ,573

Requisito necessario para viver em sociedade
A distribuicdo das respostas a esta questao n@esarfuncéo do tipo de contrato que

os professores tém, Fisher p=0,654.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,910 1 ,340

Fisher's Exact Test ,515 ,268

Indispensavel para a funcdo comunicacional
A distribuicdo das respostas a esta questao n@emarfuncéo do tipo de contrato que

os professores tém, Fisher p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,124 1 724

Fisher's Exact Test , 754 ,486

Hipotese 2—- As representagdes/percepcdes do conceito de @ifilades

de aprendizagem (DA) variam em funcdo do tempo deewico,

género ou do tipo de contrato dos professores.
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Tempo de servico
Dificuldades cognitivas (aquisicao/retencao/utilizgdo conhecimentos)
A distribuicdo das respostas a esta questdo néd emr funcdo do tempo de servico,

Qui-quadrado (2) = 2,024, p=0,363.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 2,024 2 ,363
Likelihood Ratio 2,113 2 ,348
Linear-by-Linear Association 1,332 1 ,248
N of Valid Cases 56

Diferencial entre a Idade Mental e a Idade Cronologa
A distribuicdo das respostas a esta questdo néd emr funcdo do tempo de servico,

Qui-quadrado (2) = 4,561, p=0,102.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 4,561 2 , 102
Likelihood Ratio 5,385 2 ,068
Linear-by-Linear Association 4,166 1 ,041
N of Valid Cases 56

Obstaculos a aprendizagem
A distribuicdo das respostas a esta questédo varitfuecdo do tempo de servico, Qui-

quadrado (2) = 15,798, p=0,000.
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Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 15,798 2 ,000
Likelihood Ratio 14,806 2 ,001
Linear-by-Linear Association 9,601 1 ,002
N of Valid Cases 56

A andlise dos residuos ajustados standardizadosrmafnos que sdo nas respostas dos
professores com até 1° anos de servico e nas tasmms professores com 11-20 anos

de servico onde se encontram as diferencas s#dhifas de opinido.

Geénero
Dificuldades cognitivas (aquisicdo/retencao/utilizgdo conhecimentos)
A distribuicdo das respostas a esta questdo nda &ar funcdo do género, Fisher

p=0,385.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,903 1 ,342

Fisher's Exact Test ,385 ,292

Diferencial entre a Idade Mental e a Idade Cronologa
A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ear funcdo do génro, Fisher

p=0,418.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bi-caudal) (bi-caudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 1,343(b) 1 ,246

Fisher's Exact Test 418 ,235
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Obstaculos a aprendizagem
A distribuicdo das respostas a esta questdo naa &ar funcdo do género, Fisher

p=0,189.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 2,711 1 , 100

Fisher's Exact Test , 189 , 115

Tipo de contrato
Dificuldades cognitivas (aquisicdo/retencao/utilizgo conhecimentos)
A distribuicdo das respostas a esta questao n@é@emrfuncao do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=1,000.
Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,021 1 ,886

Fisher's Exact Test 1,000 ,589

Diferencial entre a Idade Mental e a Idade Cronologa
A distribuicdo das respostas a esta questao néeamrfuncdo do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,006 1 ,939

Fisher's Exact Test 1,000 ,593
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Obstaculos a aprendizagem
A distribuicdo das respostas a esta questao néeamrfuncdo do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=0,488.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square , 739 1 ,390

Fisher's Exact Test ,488 312

Hipotese 3 - A Identificagdo das Caracteristicas/manifestac@e mais

significativas em alunos com dificuldades de apremazagem na
leitura e na escrita varia em funcdo do tempo de B8¢o, género ou
do tipo de contrato dos professores.

Tempo de servico
Erros ortograficos
A distribuicdo das respostas a esta questdo néd emr funcdo do tempo de servico,

Qui-quadrado (2) = 2,783, p=0,249.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 2,783 2 ,249
Likelihood Ratio 2,685 2 ,261
Linear-by-Linear Association 2,009 1 ,156
N of Valid Cases 56

Pouca autonomia
A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servico,

Qui-quadrado (2) = 1,011, p=0,603.
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Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 1,011 2 ,603
Likelihood Ratio ,960 2 ,619
Linear-by-Linear Association ,039 1 844
N of Valid Cases 56

LimitagGes na compreenséao

A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servigo,
Qui-quadrado (2) = 4,106, p=0,128.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 4,106 2 , 128
Likelihood Ratio 4,448 2 ,108
Llnear_-b)_/—Llnear 3,095 1 046
Association
N of Valid Cases 56

Dificuldades na descodificacdo de palavras
A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servico,

Qui-quadrado (2) = 1,046, p=0,593.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 1,046 2 ,593
Likelihood Ratio 1,050 2 ,592
Linear-by-Linear Association ,218 1 ,641
N of Valid Cases 56
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Género

Erros ortograficos
A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean funcdo do género dos

professores, Fisher p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,195(b) 1 ,659

Fisher's Exact Test 1,000 ,839

Pouca autonomia

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean funcdo do género dos

professores, Fisher p=0,148.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 2,369(b) 1 124

Fisher's Exact Test , 148 ,148

LimitagGes na compreenséao
A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean funcdo do género dos

professores, Fisher p=0,666.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,678(b) 1 410

Fisher's Exact Test ,666 374
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Tipo de Contrato

Erros ortograficos

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean funcdo do género dos

professores, Fisher p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)

Pearson Chi-Square
Fisher's Exact Test

, 739 1 ,390
1,000 ,580

Pouca autonomia

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean funcdo do género dos

professores, Fisher p=0,716.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)

Pearson Chi-Square
Fisher's Exact Test

,338 1 ,561
, 716 423

Limitacdes na compreensao

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean funcdo do género dos

professores, Fisher p=0,314.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)

Pearson Chi-Square
Fisher's Exact Test

1,729 1 ,189
,314 ,164
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Hipotese 4- As Estratégias que os professores utilizariam owtilizam com

alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura na escrita a
fim de as superar ou minimizar variam em funcdo daempo de

servico, género ou do tipo de contrato dos professs.

Tempo de servico
Apoio individualizado

A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servigo,
Qui-quadrado (2) = 2,783, p=0,249.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 2,783 2 ,249
Likelihood Ratio 2,685 2 ,261
Linear-by-Linear Association 2,009 1 ,156
N of Valid Cases 56

Actividades ludicas

A distribuicdo das respostas a esta questdo néd emr funcdo do tempo de servico,
Qui-quadrado (2) = 0,316, p=0,853.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square ,316 2 ,854
Likelihood Ratio ,317 2 ,853
Linear-by-Linear Association 211 1 ,646
N of Valid Cases 56
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Exercicios adaptados
A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servico,

Qui-quadrado (2) = 0,061, p=0,970.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square ,061 2 ,970
Likelihood Ratio ,061 2 ,970
Linear-by-Linear Association ,031 1 ,859
N of Valid Cases 56

Género

Apoio individualizado

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda &ar funcdo do género, Fisher
p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,195 1 ,659

Fisher's Exact Test 1,000 ,839

Actividades ludicas

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ear funcdo do género, Fisher
p=0,715.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 221 1 ,639

Fisher's Exact Test , 715 ,454
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Exercicios adaptados

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ear funcdo do género, Fisher
p=0,727.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,120(b) 1 129

Fisher's Exact Test 727 ,503

Tipo de contrato

Apoio individualizado

A distribuicdo das respostas a esta questao n@esarfuncéo do tipo de contrato que

os professores tém, Fisher p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor al (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,739 1 ,390

Fisher's Exact Test 1,000 ,580

Actividades ludicas

A distribuicdo das respostas a esta questao n@emarfuncéo do tipo de contrato que

os professores tém, Fisher p=0,560.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,670 1 413

Fisher's Exact Test ,560 ,300
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Exercicios adaptados

A distribuicdo das respostas a esta questao n@esarfuncéo do tipo de contrato que
os professores tém, Fisher p=0,776.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,123) 1 126

Fisher's Exact Test , 776 475

Hipotese 5- As barreiras que os professores consideram maislevantes

para a implementacdo de algumas estratégias/actidades em
alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura na escrita

variam em funcdo do tempo de servigo, género ou dipo de

contrato dos professores.

Tempo de servico

Turmas heterogéneas

A distribuicdo das respostas a esta questdo néd emr funcdo do tempo de servico,
Qui-quadrado (2) = 2,783, p=0,249.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 2,783 2 ,249
Likelihood Ratio 2,685 2 ,261
Linear-by-Linear Association 2,009 1 ,156
N of Valid Cases 56
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Turmas numerosas

A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servigo,
Qui-quadrado (2) = 1,278, p=0,528.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 1,278 2 528
Likelihood Ratio 2,022 2 ,364
Llnear_-by—Llnear 1,188 1 276
Association
N of Valid Cases 56

Falta de recursos materiais

A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servigo,
Qui-quadrado (2) = 0,185, p=0,912.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square ,185 2 912
Likelihood Ratio ,185 2 912
Linear-by-Linear Association ,096 1 757
N of Valid Cases 56

Género
Turmas heterogéneas
A distribuicdo das respostas a esta questdo nda &ar funcdo do género, Fisher

p=1,000.
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Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)

Pearson Chi-Square ,195(b) 1 ,659
Fisher's Exact Test 1,000 ,839

Turmas numerosas

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ear funcdo do género, Fisher
p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)

Pearson Chi-Square ,607(b) 1 ,436
Fisher's Exact Test 1,000 ,585

Falta de recursos materiais

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda &ar funcdo do género, Fisher

p=0,448.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,744(b) 1 ,388
Fisher's Exact Test ,448 ,310

Tipo de contrato

Turmas heterogéneas

A distribuicdo das respostas a esta questao n@&@emrfuncao do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=1,000.
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Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square , 739 1 ,390

Fisher's Exact Test 1,000 ,580

Turmas numerosas

A distribuicdo das respostas a esta questao néeamrfuncao do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=0,565.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,797 1 ,372

Fisher's Exact Test ,565 379

Falta de recursos materiais

A distribuicdo das respostas a esta questao néeamrfuncdo do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=0,213.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 1,830 1 , 176

Fisher's Exact Test ,213 , 151

Indisciplina

A distribuicdo das respostas a esta questdo variduacdo do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=0,030. Os professores dorQudadZona Pedagodgica consideram
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mais que a indisciplina é uma barreira relevant& gaimplementacdo de algumas

estratégias do que os professores do Quadro déaEsco

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 5,352 1 ,021

Fisher's Exact Test ,030 ,023

Falta de compreenséao e colaboragéo dos pais

A distribuicdo das respostas a esta questao néeamrfuncdo do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=0,255.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor al (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)

Pearson Chi-Square 1,422 1 ,233
Fisher's Exact Test ,255 ,185

Falta de apoio

A distribuicdo das respostas a esta questao néeamrfuncdo do tipo de contrato dos
professores, Fisher p=1,085. No entanto, para wml rde significancia<0,10 a
diferenca € significativa, os professores do Qualirdscola consideram mais que a
falta de apoio € uma barreira relevante para aem@htacdo de algumas estratégias do

gue os professores do Quadro de Zona Permamente.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 4,023 1 ,045

Fisher's Exact Test ,085 ,042
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Género

Erros ortograficos

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean funcdo do género dos

professores, Fisher p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,195(b) 1 ,659

Fisher's Exact Test 1,000 ,839

Pouca autonomia

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean funcdo do género dos

professores, Fisher p=0,148.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 2,369(b) 1 124

Fisher's Exact Test ,148 ,148

Limitacdes na compreensao

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean funcdo do género dos
professores, Fisher p=0,666.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,678(b) 1 410

Fisher's Exact Test ,666 374

Tipo de Contrato

Erros ortograficos

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean funcdo do género dos

professores, Fisher p=1,000.
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Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square , 739 1 ,390

Fisher's Exact Test

1,000 ,580

Pouca autonomia

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean

professores, Fisher p=0,716.

Tabela —Teste de Fisher

funcdo do género dos

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,338 1 ,561

Fisher's Exact Test

, 716 423

LimitagGes na compreenséao

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ean

professores, Fisher p=0,314.

Tabela —Teste de Fisher

funcdo do género dos

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 1,729 1 ,189

Fisher's Exact Test

,314 ,164

Hipotese 6- As Estratégias que os professores utilizariam outilizam com

alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura na escrita a

fim de as superar ou minimizar variam em funcdo daempo de

servico, género ou do tipo de contrato dos professs.
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Tempo de servico

Apoio individualizado

A distribuicdo das respostas a esta questdo néd emr funcdo do tempo de servico,
Qui-quadrado (2) = 2,783, p=0,249.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 2,783 2 ,249
Likelihood Ratio 2,685 2 ,261
Linear-by-Linear Association 2,009 1 ,156
N of Valid Cases 56

Actividades ludicas

A distribuicdo das respostas a esta questdo néd emr funcdo do tempo de servico,
Qui-quadrado (2) = 0,316, p=0,853.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square ,316 2 ,854
Likelihood Ratio ,317 2 ,853
Linear-by-Linear Association 211 1 ,646
N of Valid Cases 56

Exercicios adaptados

A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servico,
Qui-quadrado (2) = 0,061, p=0,970.
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Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square ,061 2 ,970
Likelihood Ratio ,061 2 ,970
Linear-by-Linear Association ,031 1 ,859
N of Valid Cases 56

Género

Apoio individualizado

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda &ar funcdo do género, Fisher
p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,195 1 ,659

Fisher's Exact Test 1,000 ,839

Actividades ludicas

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ear funcdo do género, Fisher
p=0,715.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,221 1 ,639

Fisher's Exact Test , 715 ,454
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Exercicios adaptados

A distribuicdo das respostas a esta questdo naa &ar funcdo do género, Fisher
p=0,727.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,120(b) 1 7129
Fisher's Exact Test 127 ,503

Tipo de contrato

Apoio individualizado

A distribuicdo das respostas a esta questao n@emarfuncéo do tipo de contrato que

os professores tém, Fisher p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square , 739 1 ,390

Fisher's Exact Test 1,000 ,580

Actividades ludicas

A distribuicdo das respostas a esta questao n@esarfuncéo do tipo de contrato que

os professores tém, Fisher p=0,560.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor al (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)

Pearson Chi-Square ,670 1 413
Fisher's Exact Test ,560 ,300
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Exercicios adaptados
A distribuicdo das respostas a esta questao n@esarfuncéo do tipo de contrato que

os professores tém, Fisher p=0,776.

Tabela —Teste de Fisher

Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.

Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square ,123) 1 7126

Fisher's Exact Test , 776 475

Hipotese 7- As barreiras que os professores consideram maislevantes

para a implementacdo de algumas estratégias/actidades em
alunos com dificuldades de aprendizagem na leitura@ na escrita
variam em funcdo do tempo de servigo, género ou dipo de

contrato dos professores.

Tempo de servico

Turmas heterogéneas

A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servigo,
Qui-quadrado (2) = 2,783, p=0,249.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 2,783 2 ,249
Likelihood Ratio 2,685 2 ,261
Linear-by-Linear Association 2,009 1 ,156
N of Valid Cases 56
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Turmas numerosas

A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servigo,
Qui-quadrado (2) = 1,278, p=0,528.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp.  Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square 1,278 2 528
Likelihood Ratio 2,022 2 ,364
Linear-by-Linear Association 1,188 1 276

N of Valid Cases 56

Falta de recursos materiais

A distribuicdo das respostas a esta questdo nd emr funcdo do tempo de servigo,
Qui-quadrado (2) = 0,185, p=0,912.

Tabela — Teste do Qui-quadrado

Asymp. Sig.
Valor gl (bicaudal)
Pearson Chi-Square ,185 2 912
Likelihood Ratio ,185 2 912
Linear-by-Linear Association ,096 1 757
N of Valid Cases 56

Género

Turmas heterogéneas

A distribuicdo das respostas a esta questdo naa &ar funcdo do género, Fisher
p=1,000.
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Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)

Pearson Chi-Square ,195(b) 1 ,659
Fisher's Exact Test 1,000 ,839

Turmas numerosas

A distribuicdo das respostas a esta questdo nda ear funcdo do género, Fisher
p=1,000.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)

Pearson Chi-Square ,607(b) 1 ,436
Fisher's Exact Test 1,000 ,585

Falta de recursos materiais

A distribuicdo das respostas a esta questdo naa &ar funcdo do género, Fisher

p=0,448.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)

Pearson Chi-Square ,744(b) 1 ,388
Fisher's Exact Test ,448 ,310

Tipo de contrato

Turmas heterogéneas

A distribuicdo das respostas a esta questao n@&@emrfuncao do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=1,000.
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Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square , 739 1 ,390
Fisher's Exact Test 1,000 ,580

Turmas numerosas

A distribuicdo das respostas a esta questao néeamrfuncdo do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=0,565.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 797 1 372
Fisher's Exact Test ,565 ,379

Falta de recursos materiais

A distribuicdo das respostas a esta questao n@&@emrfuncao do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=0,213.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 1,830 1 ,176

Fisher's Exact Test ,213 ,151

Indisciplina

A distribuicdo das respostas a esta questdo variduacdo do tipo de contrato dos
professores, Fisher p=0,030. Os professores dorQuiadZona Pedagogica consideram
mais que a indisciplina é uma barreira relevant& gaimplementacdo de algumas
estratégias do que os professores do Quadro déaEsco
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Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 5,352 1 ,021

Fisher's Exact Test ,030 ,023

Falta de compreenséao e colaboracéo dos pais

A distribuicdo das respostas a esta questao n@&@emrfuncao do tipo de contrato dos

professores, Fisher p=0,255.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 1,422 1 ,233
Fisher's Exact Test ,255 ,185

Falta de apoio

A distribuicdo das respostas a esta questao n@é@emrfuncao do tipo de contrato dos
professores, Fisher p=1,085. No entanto, para wml rde significancia<0,10 a
diferenca € significativa, os professores do Quatird=scola consideram mais que a
falta de apoio € uma barreira relevante para aem@htacéo de algumas estratégias do
gue os professores do Quadro de Zona Pedagdgica.

Tabela —Teste de Fisher
Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
Valor gl (bicaudal) (bicaudal) (unicaudal)
Pearson Chi-Square 4,023 1 ,045
Fisher's Exact Test ,085 ,042
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