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RESUMO

O processo de inclusdo necessita de praticas especificas e atendimento especializado para
todo o tipo de deficiéncia ou perturbacao. A relacéo colaborativa entre a familia e a escola
no processo de aprendizagem do aluno com Perturbacéo do Espectro do Autismo (PEA),
que se encontra no primeiro ano do ensino fundamental, é extremamente importante e
necessaria. Diante disso, essa tematica justifica o objetivo principal deste trabalho, o de
perceber em que medida a relagdo entre familia e escola possibilita a melhoria do
ensino/aprendizagem dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino fundamental.
Desta forma, desenvolveu-se um estudo quantitativo, embora integre alguns dados
qualitativos de carater complementar. Os dados foram recolhidos com recurso a aplicacdo
de questionarios online, em funcdo da pandemia COVID-19 que assola o pais.
Participaram da investigacdo 22 professores regentes, 23 professores de atendimento
educacional especializado (AEE) e 20 familias de criangas com PEA, tendo sido
salvaguardadas todas as questdes éticas. A recolha dos dados ocorreu nos meses de
outubro e novembro de 2020. Os dados guantitativos foram tratados com a utiliza¢do do
programa SPSS e os dados qualitativos complementares, com técnicas de analise de
conteddo. Os resultados indicaram que h& a necessidade de aprofundamento e
conhecimento por parte da familia e dos professores, sobre as necessidades educativas
especiais dos alunos, com o intuito de oferecer aos mesmos uma educac¢do mais inclusiva.
Ressalta-se a necessidade de aprofundamento e acompanhamento das relages familia e
escola, isso porque, a intervencdo conjunta pode proporcionar ao aluno uma
aprendizagem mais eficaz. E, por Gltimo, é preciso que a escola ofereca uma estrutura
pedagdgica mais inclusiva, de modo a garantir 0 avanco no processo de aprendizagem do
aluno. Assim, espera-se com esta investigacao contribuir para uma maior sensibilizacédo
relativamente a aspetos que podem influenciar o processo de aprendizagem e inclusao

dos alunos com NEE no sentido deste poder ser mais efetivo e eficiente.

Palavras-Chave: Perturbagdo do Espectro do Autismo. Relagdo Colaborativa. Inclus&o.
Ensino Fundamental
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ABSTRACT

The inclusion process requires specific practices and specialized assistance for all types
of disabilities or disorders. The collaborative relationship between the family and the
school in the learning process of the student with Autism Spectrum Disorder, which is in
the first year of elementary school, is extremely important and necessary. In view of the
fact that this theme is justified as the main objective of this work, which was to understand
the extent to which the relationship between the family and the school enables the
improvement of teaching and learning of students with ASD in the first year of elementary
school. Thus, a quantitative study was developed with the use of a questionnaire, which
was sent to the participants through an online questionnaire, to the detriment of the
pandemic that is plaguing the country. 22 conducting teachers, 23 ESA teachers and 20
families of children with ASD participated in the investigation, respecting the fact that all
ethical issues were safeguarded. Data collection took place in October and November
2020 and the data were processed using the SPSS program. The results indicated that
there is a need for deepening and knowledge on the part of the family and teachers, about
the special educational needs of students, in order to offer them a more inclusive
education. There is also a need to deepen and monitor family and school relationships,
because the joint intervention between peers can provide the student with greater learning.
And finally, it is necessary that the school offers a more inclusive pedagogical structure,
to guarantee the progress in the student's learning process. Thus, it is expected that with
this investigation the learning and inclusion process of students with SEN will be more

effective and efficient.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Collaborative Relationship. Inclusion.

Elementary School.
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A relacdo colaborativa entre familia e escola dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino
fundamental

INTRODUCAO

Problemética e motivacoes

A prética inclusiva, principalmente no que diz respeito a PEA, requer muito mais do que
um planeamento. E necessario acima de tudo uma parceria entre a escola e a familia, para

que o processo de aprendizagem possa de facto efetivar-se.

A escola necessita compreender os conteudos pedagdgicos de forma a contribuir e
proporcionar o processo de incluséo e interagdo do aluno ao seu meio sociocultural. O
espaco académico deve ser considerado adaptado, as especificidades dos alunos e as suas
necessidades educacionais ndo se tornando um dificultador do processo inclusivo. E
imprescindivel construir condi¢Bes de acesso as criangas com PEA, proporcionando-lhes

um acolhimento e uma atuacéo colaborativa que envolva a familia e a escola.

Diante disso, este projeto busca analisar as praticas pedagogicas e a inserc¢do de alunos
com Perturbacdo do Espectro do Autismo na educacao regular, no ensino fundamental,
na percecdo dos professores e dos familiares dos alunos incluidos.

Pesquisar sobre o processo de inclusdo do aluno com PEA, no contexto brasileiro, decorre
de grandes inquietacdes. O processo colaborativo entre a escola e as pessoas que assumem
o papel da relacdo parental constitui uma possivel e inegavel forca para tal processo,
contudo, ainda pouco explorado quanto as pesquisas e producdes literarias. Entende-se
que este assunto tdo rico e urgente necessita ser estudado e explorado com o intuito de

contribuir para uma inclusao social solida.

O empenho de profissionais qualificados em parceria com os familiares do educando
podera expandir o desenvolvimento das potencialidades do aluno. A pesquisadora
pretendeu aprofundar os seus estudos sobre escolas inclusivas. Considera que 0s
conhecimentos acerca do tema oportunizardo o0 aprimoramento da sua atuagédo

profissional junto dos alunos, familiares, equipa técnica e de apoio da escola.



A relacdo colaborativa entre familia e escola dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino
fundamental

O aluno com PEA, considerado pessoa com deficiéncia, tem o direito garantido por lei
(Lei n°13.146/2015) ao acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem no ensino
sistematico em classe comum. PropBe-se discutir a respeito das a¢fes que envolvam
adequacdes educacionais na parceria da familia e escola, bem como o acesso as
informacdes sobre o saber a respeito da PEA e o saber como agir, buscando proporcionar
intervencdes diarias e sistematicas ao produzir resultados que harmonizem as hipérboles
e as caréncias comportamentais da crianca com autismo (Souza et al., 2017). De acordo
com o DSM V (APA, 2013) menciona-se que 0S prejuizos apresentados na pessoa com
PEA sdo os défices persistentes na comunicacdo e interacdo social, além dos

comportamentos fixos e repetitivos.

Para obtencdo de resultados bem sucedidos no processo inclusivo, a escola necessita
estimular procedimentos de permuta com a familia (Pacheco, 2007). Propde-se um
trabalho de pesquisa empirica para investigar as ac@es de troca e explorar possibilidades
de atuacOes, na perspetiva do trabalho colaborativo entre escola e familiares dos alunos

com autismo.

Questao da investigagdo

Ante 0 exposto, surge 0 seguinte questionamento: A construcdo de uma relacdo
colaborativa entre a familia e a escola favorece o processo de ensino aprendizagem dos

alunos com PEA?
Para responder a questdo de investigacdo apresentada, desenvolveu-se um estudo de
carater quantitativo com recurso de uso de questionario online e dados quantitativos
complementares.

Objetivo Geral

Perceber em que medida a relacdo entre familia e escola possibilita a melhoria do ensino

aprendizagem dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino fundamental.
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Objetivos Especificos

1. Apresentar praticas pedagdgicas implementadas com criancas com PEA, no
primeiro ano do ensino fundamental,

2. Entender a percecdo da escola em relacdo a familia do aluno com PEA, no
processo de ensino aprendizagem;

3. Compreender a percecdo da familia, do aluno com PEA, em relacéo a escola no
processo de ensino aprendizagem;

4. ldentificar as praticas pedagogicas da escola, e as acbes da familia quanto ao
processo de desenvolvimento dos alunos com PEA,;

5. Analisar se a atuacdo colaborativa entre a familia e escola contribui para o

desenvolvimento da aprendizagem do aluno com PEA.

Organizacao e conteudos

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos, reunidos em duas partes distintas.

Na primeira parte, consta-se o enquadramento teérico. Nela apresentam-se dois capitulos
que corroborardo o processo de conhecimento sobre a PEA, 0 ensino para a crianga com

PEA, as suas familias e a Educacéo Inclusiva.

No capitulo | aborda-se: A Perturbacdo do Espectro do Autismo e o Ensino Fundamental;
Um breve historico de Perturbacdo do Espectro do Autismo; Criancas com PEA; Mitos
sobre o diagnostico; O diagndstico e a familia; O diagnostico e a escola; A aplicabilidade
das leis de incluséo; LDB n° 9.394/96; Lei Berenice Piana n° 12.764/12 e a LBI n°
13.146/15.

No capitulo Il é possivel acompanhar as informacgdes acerca: Educacdo Inclusiva e
Familia; Aspetos inclusivos do aluno com PEA; Aspetos pedagogicos no processo de
ensino aprendizagem do aluno com PEA; Sugestdes de recursos pedagogicos
compartilhados entre familia e escola e a Colaboragcdo da familia e da escola no

desenvolvimento do aluno com PEA.
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Na segunda parte da dissertacdo, encontra-se a pesquisa empirica. Nela, apresentam-se
trés capitulos que corroborardo com o processo de conhecimento sobre a metodologia,

resultados, conclusdes e recomendacdes.

Nela temos no capitulo Il a metodologia; Metodologia de investigacdo; Objetivos do
estudo e questdes de investigacédo; Definicdo da amostra de estudo; Caracterizagéo da
amostra; Questionarios; Recolha de dados e procedimentos e Tratamento e andlise de

dados.

Ainda na segunda parte consta-se o capitulo 11l com os resultados; Apresentacdo dos
resultados; Resultados das familias; Resultados dos professores regentes; Resultados dos

professores de AEE e Discussédo dos resultados.

Finalizando, no capitulo IV encontram-se Conclusfes e recomendacdes; Referéncias
bibliograficas e Anexos; Parecer substanciado da Plataforma Brasil; Autorizacdo da

Secretaria Municipal de Educacao, e Questionarios.
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1. A PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO E O ENSINO
FUNDAMENTAL

i. Um breve contexto histérico de Perturbacéo do Espectro do Autismo

A Perturbacdo do Espectro do Autismo (PEA) ficou conhecida como diagnostico
nosografico, na década de oitenta, a partir das descricdes no DSM 1l (APA, 1980)
buscando-se desde entdo estratégias para o desenvolvimento da pessoa com esta
perturbacdo. E considerada uma perturbagdo do desenvolvimento neuroldgico com
caracteristicas de dificuldade de interacdo, comunicacgdo, interesses e comportamentos
repetitivos, com origem nos primeiros anos de vida (Araujo, 2019). Esta perturbacdo foi
mais popularmente conhecida como autismo infantil (APA, 1980), até a década de
noventa, perpassando pela nomenclatura de perturbagdo autistica (APA, 1987), até a
presente classificagcdo, como Perturbacdo do Espectro do Autismo, segundo referéncia ao
DSM 5 (APA, 2014).

O Manual Diagnéstico e Estatistico das Perturbacdes Mentais, designado como DSM, é
elaborado pela Associacdo Americana de Psiquiatria (APA), cujo objetivo € definir os
diagnosticos das perturbacdes mentais, sendo utilizado mundialmente como referéncia

para que clinicos e pesquisadores tenham uma linguagem em comum.

Foi em 1906 que Plouller introduziu a palavra autismo, ao estudar sobre o processo do
pensamento dos pacientes com deméncia (Dias, 2015). No entanto, foi Eugen Bleuler,
também psiquiatra suico, em 1911, em seu categorico trabalho sobre esquizofrenia no
adulto e no adolescente, que utilizou o termo para determinar pessoas com dificuldades
na comunicagéo, interacdo social e tendéncia ao isolamento (Pereira, 2009). Ao longo
dos anos, a palavra autismo foi vista como um tipo especifico de PEA e, por vezes, como

uma associacao de sinais e sintomas.

Atribui-se a nomenclatura do disturbio autista, advinda de Kanner e Asperger (Mello,
2010). Em 1943, Leo Kanner, psiquiatra e pesquisador infantil, menciona pela primeira

vez 0 autismo como descrigdo cientifica, num artigo intitulado: Distarbios Autisticos do
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Contato Afetivo. Para Silva (2015), Kanner foi pioneiro na primeira manifestacao escrita
desta perturbacdo; entretanto, em 1944, Hans Asperger, também psiquiatra infantil, no
seu artigo “Psicopatologia Autistica da Infancia”, foi quem tornou o autismo ainda mais
conhecido. Passadas algumas décadas, apos a mencdo fenomenoldgica de Kanner e
estudos cientificos sobre o assunto, o autismo evoluiu de uma caracteristica da
esquizofrenia para uma nomenclatura de uma perturbacdo do neurodesenvolvimento, em
1980 (Mas, 2018).

Afirma-se que de acordo com a legislacéo brasileira o ingresso no primeiro ano, do ensino
fundamental, € obrigatdrio aos 6 anos de idade, completados até 31 de margo, respeitando
as necessidades da infancia (MEC, 2005) e o ensino fundamental abrangera “o estudo da
lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica...” (LDB,1996).

Menciona-se ainda que por falta de consenso utilizamos a palavra transtorno, usada em
algumas traducdes na lingua portuguesa do Brasil, como sinénimo da palavra

perturbacdo, utilizada na lingua portuguesa de Portugal.

ii. Criancas com PEA

Considera-se atualmente que a PEA é de etiologia multifatorial que inclui fatores
genéticos e ambientais (Amaral, 2017). Defende-se que mais de 100 genes conferem risco
para a perturbacdo (Rubeis et al., 2014; Geschwind e State, 2015) e 1000 ou mais
conseguem serem reconhecidos (de Rubeis e Buxbaum, 2015). Dentre os diversos fatores
ambientais que indicam risco podemos destacar a idade avancada dos pais, trauma,
isquemia e hipoxia no nascimento (Modabbernia, Velthorst e Reichenberg, 2017).
Observa-se alta incidéncia ao uso de medicacdo materna e a convulsdo neonatal, com
maior risco, quando atrelada a epilepsia infantil e a saide mental materna (Hisle-Gorman
etal., 2018).

A prevaléncia de casos € de 4 a 5 vezes maior no sexo masculino (American Psychiatric

Association, 2013a), com incidéncia de 1 em cada 68 criancas que acaba sendo
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diagnosticada com PEA, de acordo com o Center for Disease Controland Prevention
(2014).

A Academia Americana de Pediatria e a Sociedade Brasileira de Pediatria aconselham
que todas as criancas entre 0s 18 e 0s 24 meses de idade, sejam rastreadas para a
Perturbacéo do Espectro do Autismo, mesmo que ndo aparentem sinais clinicos de atrasos
(Aradjo et al., 2019).

O DSM -5, langado em 2013, determina que os sintomas de PEA causam perturbacdes
nas areas social, ocupacional ou em outras areas essenciais do funcionamento, sendo

observaveis precocemente no desenvolvimento da crianga.

Quadro 1. Critérios para diagnéstico, segundo DSM-5 (2014)

Critérios para diagnostico da pessoa com PEA (cod.50)

> Défices persistentes na comunicacao social e interagdo social em diferentes
contextos,

> Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.

A Perturbacdo do Espectro do Autismo exige dentro dos critérios de diagndstico apoio,
apoio substancial ou apoio muito substancial. Apresenta variagdes de categorias de leve,
moderado a severo, além de poder ter, concomitantemente, comprometimento intelectual,

na linguagem, com ou sem catatonia (APA, 2014).

ii.i Mitos sobre o diagndstico

Historicamente, conhecimentos superficiais ou até mesmo crencas infundadas sobre a
PEA costumaram ser difundidas, pelo senso comum e, por vezes, por pesquisadores da
area, equivocadamente. Kanner escreveu, em 1949, um artigo no qual descrevia o
comportamento dos pais das criangas com esta perturbacdo afirmando que, em geral, as
criangas apresentavam o comportamento autistico devido aos hébitos dos pais, gerando o
mito das “maes frigorifico”. Embora acreditasse que o autismo fosse inato, de origem
bioldgica, Kanner acabou mudando a sua atencgéo inicial do biologico para o psicoldgico.
Como era um pesquisador pioneiro e especialista no assunto, estes escritos determinaram
0 pensamento médico de pelo menos um quarto de um século (Grandin e Panek, 2019).
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Depois, Bruno Bettelheim, um psicologo austriaco, em 1967 reiterou a ideia da
responsabilizacdo da mée, ao escrever o livro “A Fortaleza Vazia”, no qual defendeu que
0 autismo configura uma patologia emocional provocada pela familia, principalmente por
parte da genitora que ndo amparava e nem acolhia, de maneira suficientemente adequada
(Lopes, 2017). Contudo, com os estudos ao longo dos anos, foi provado que a origem da
PEA é de cunho neuroldgico (APA, 2014).

Outra situagéo disseminada equivocadamente, segundo Teixeira (2019), foi a vacinagéo
como fator causal da PEA. Em 1997, o médico inglés, Andrew Wakefield, mencionou
num artigo que a crescente incidéncia da perturbacdo do espectro do autismo, na
Inglaterra, se dava devido a vacina triplice viral. Investigacfes posteriores comprovaram
varios erros no artigo, tais como falhas metodoldgicas, conflito de interesses e violagdes
éticas. O artigo foi desconceituado e a licenca médica do britanico, confiscada (Teixeira,
2019). No entanto, ainda hoje € possivel observar atitudes contra campanhas de vacinagdo

e crengas a respeito desta teoria ja refutada.

ii.ii. O diagnostico e a familia

O diagndstico, ao ser recebido pela familia da criangca com PEA, pode facilitar o acesso a
recursos para propiciar maior independéncia a mesma, tais como a educacgdo especial,
intervencdo precoce, suporte familiar e até intervencdo medicamentosa quando

necessario, auxiliando no desenvolvimento, (Sprovieri, 2015).

Os pais, no momento do diagndstico precisam conhecer sobre a patologia, o que nédo é
facil para aqueles que estdo ainda vivenciando o luto e a angustia. Nesse sentido, 0 apoio
de uma equipa multiprofissional torna-se imprescindivel na vida das familias, uma vez
que somente com um olhar mais atento, a equipa de profissionais podera oferecer um

atendimento que possa de facto atender as necessidades de cada familia (Merlleti, 2018).

O apoio fornecido, por uma equipa de profissionais devera ir ao encontro das diversas
necessidades identificadas pela familia, profissionais de saude e escola, sendo

desenvolvido em parceria, com o objetivo de fomentar a aprendizagem e as adequacdes
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comportamentais da crianga. Contudo, a literatura evidencia uma sobrecarga emocional
e sentimento de culpa vivenciados pelos pais, fatores estes que também prejudicam o

progresso da crianga com o comprometimento no desenvolvimento (Aradjo et al., 2019).

Kupfer e Lajonquiére (2015) cit in. Merllet (2018) destacam a importancia de, num
primeiro momento, recuperar os pais, que em funcdo do diagnostico, pautam-se em
angustia e desamparo. Para 0s autores é necessario resgatar os familiares e prepara-los
com conhecimento sobre a perturbacéo, a fim de que possam apoiar e acompanhar a
crianga no seu processo de formacgéo, além de desempenhar o seu papel educativo, pois
as manifestaces do autismo comprometem justamente o dialogo transicional entre eles e

a crianga.

Negretti (2017) defende que as intervengdes ndo séo feitas apenas em consultorios, a
familia pode estender os incentivos. A pesquisadora acredita que a orientagdo familiar é
um dos enfoques mais necessarios no tratamento de PEA, por isso, sugere a parceria entre
a familia, a escola e os especialistas, para capacitar os pais com conhecimento, com 0

intuito de auxiliar na aprendizagem do aluno com a Perturbacéo do Espectro do Autismo.

Atualmente ha diversas abordagens e praticas de intervenc6es recomendadas, as criancas
com PEA, que utilizam estratégias e principios distintos, cada uma com sua metodologia
que aborda - com mais ou menos intensidade - os aspetos do desenvolvimento (Odom et
al., 2010; Ospina et al., 2008). Dentre estas, prospera-se metodologias direcionadas aos
familiares para instrumentalizad-los com técnicas e estratégias, atuando, portanto, no
desenvolvimento da crianca (Austism Treatment Center of American, 2018). Enfrentam-
se, de um modo geral, as dificuldades relacionadas a PEA com intervengbes que
envolvem o desenvolvimento precoce de competéncias de comunicacdo funcional em
diferentes contextos e com diferentes pessoas, neste contexto os pais assumem papel

fundamental em todos os momentos da intervencdo (Odom et al., 2010).

A demora para o diagndstico, a escassez de profissionais especializados, 0 pouco acesso
a atividades de lazer e educacionais, dirigidas as criancgas, a preocupacdo com o futuro
devido as limitagGes para a autonomia, a dificuldade em aceitar o diagndstico, a falta de

informagdes sobre como lidar com os sintomas - além da situacéo financeira - sdo alguns

-10 -



A relacdo colaborativa entre familia e escola dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino
fundamental

fatores vivenciados pelos familiares que cuidam das criangas com a perturbacdo do
espectro do autismo, cotidianamente, em concordancia a Sociedade Brasileira de
Pediatria (Araujo, 2019).

Receber um aluno com diagndéstico de autismo, na classe comum, é um desafio para toda
a comunidade escolar e ndo somente para o professor. Diante disso, Capuzzo, Sampaio e
Irigon (2019) defendem que, para incluir, € preciso que se elabore uma série de questdes
sobre o funcionamento da escola e da dindmica da sala de aula.

As pessoas com PEA, como as demais com necessidades educativas especiais, precisam
de atencdo para efetivar a inclusdo. Falhas na estruturacdo educacional e caréncia na
formagéo do docente contribuem negativamente para a falsa percecdo de que a pessoa
com diagnostico de autismo ndo pode aprender. Para Capuzzo, Sampaio e Irigon (2019)
muitos professores relatam que a inclusdo serve para integrar os alunos com PEA as
normas sociais. O professor, por desconhecer as técnicas para a estimulagdo cognitiva
deste publico, acaba focando apenas na integracao social.

Para Schmidt (2017) ha urgéncia na formacdo continuada aos professores, centrada na
identificacdo dos sinais de alerta e praticas para interven¢Ges. O mesmo autor também
destaca o contexto de educacao de infancia como um cenario natural, que colabora para
atenuar as dificuldades sociais futuras e melhorar a capacidade de adaptacdo progressiva

até a vida adulta.

Serra (2010) sugere a parceria entre a escola e a familia da crianca com PEA, uma vez
que os pais tém informacgfes valiosas para colaborar no plano das intervencdes
educacionais; por sua vez, a escola também pode auxilia-los, orientando-0s como agir em
casa para serem coautores no desenvolvimento da educacao de seus filhos. Os programas
educacionais, elaborados pela equipa escolar, em sua grande maioria precisam de
continuidade na utilizagéo das técnicas, pelos pais e cuidadores, no cotidiano da casa. SO

assim obterdo sucesso.
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Em consonéncia, Schmidt et al. (2016) destaca-se a flexibilizacdo da prética e adequacdes
do conhecimento do professor, os quais estimulem a sobressair um novo aluno, mediante
ampliacdo de adaptacdes e alternativas metodologicas. Concorda-se que a perce¢do da
equipa escolar em relacdo ao aluno com a perturbacéo do espectro do autismo influencia
no comportamento e acdes do professor face a estes alunos, percebendo-os passiveis ou
ndo de aprendizagem. O relacionamento mais proximo entre o professor e a crianga com
PEA, ao longo da convivéncia cotidiana, parece revelar aos poucos as caracteristicas
pessoais destes alunos, minimizando a énfase nos sintomas e pondo em relevo gostos,

particularidades e competéncias.

Acredita-se que apesar das iniciativas legais para o acesso do aluno com deficiéncia a
inclusdo — tais como garantia da vaga em classe regular e atendimento educacional
especializado no contraturno — muito ainda h& que se fazer para assegurar acesso,
permanéncia e aprendizagem do educando. Assim, urge a formagao inicial e continuada
a inclusdo, a equipa técnica pedagogica, além da exatiddo de como proceder no trabalho
entre o profissional do atendimento educacional especializado e o professor da classe
comum, visto que a grande maioria das redes escolares brasileiras ndo reserva carga

horaria para o planeamento entre ambos (Pletsch, 2012).

iii. A aplicabilidade das leis de inclusdo

O processo de inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais sdo
prerrogativas da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, do Estatuto do Deficiente
e da Lei de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Estes
instrumentos juridicos corroboram o processo de insercao e inclusdo dos alunos com NEE
na educacdo regular no Brasil (MEC, 1996). Mencionam-se a seguir alguns aspetos

especificos de cada documento legislativo supracitado.

li.i. LDB, n°9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

O Estado, de acordo com a referida lei, tem o dever da educacdo escolar mediante a
garantia de educacédo bésica, incluindo o ensino fundamental de maneira obrigatéria e

gratuita. E atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
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deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Na ocasido em que a exigéncia
especifica do aluno interferir na integracdo a classe comum, disponibiliza-se o

atendimento educacional em classe, escola ou servico especializado (MEC, 1996).

Delibera-se que 0s sistemas de ensino assegurem aos alunos com deficiéncia “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades” e professores com especializacdo compativel para o ensino comum e o
especializado (MEC,1996).

Neste escopo, Grandin e Panek (2019) relatam que a igualdade de condicGes nédo é colocar
criangas com autismo nas salas de aula das criangas neuro tipicas e trata-las da mesma
maneira. Isto € um equivoco. Necessario € assegurar 0 ensino aprendizagem
individualizado, ou seja, adequado as caracteristicas individuais de cada aluno, uma vez

que, as criangas ndo podem ser encaradas todas do mesmo modo.

Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

Historicamente, a compreensdo legal de PEA, como deficiéncia, s6 ocorreu em 2012,
com a referida lei. Para garantia dos atendimentos e direitos da pessoa com PEA, a lei

Berenice Piana, como é conhecida, determina algumas diretrizes.

Quadro 2. Diretrizes da Politica Nacional da Protecdo dos Direitos da Pessoa com PEA
(Lei 12.764/12, art.2°, incisos do | ao VIII)

Diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com PEA

> Intersetorialidade nas a¢fes no atendimento a pessoa;
> Informacéo publica relativa a perturbagé&o;

» Capacitacdo de profissionais, pais e responsaveis.

Faz-se necessario observar algumas prerrogativas que sdo garantidas a esses sujeitos, 0

que facilita a incluséo dos alunos. Ei-las, pois:
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Quadro 3. Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro Autista (Lei 12.764/12,

art.3°, incisos do l ao 1V.)

Direitos das Pessoas com Transtorno do Espectro Autista, segundo lei 12.764/12

> InformagGes para cooperar no tratamento;
» Ingresso a educagdo.

No contexto escolar, caso necessidade comprovada, a pessoa com PEA incluida em classe
comum, tem direito a companhia especializada. Para atestar a prioridade nos acessos e
atendimentos publicos e privados - inclusive na educacdo — determinou-se a criacdo da
Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Ciptea,
acrescentado pela Lei n® 13.977, de 2020, denominada Lei Romeo Mion.

Utilizou-se a palavra transtorno como sinénimo de perturbacéo, termo utilizado no Brasil,
na lei Berenice Piana (MEC, 2012) e na traducdo do DSM 5 (APA,2013).

Verifica-se, na LBI, a protecdo da pessoa com deficiéncia quanto as acdes
discriminatorias, tanto por acdo ou supressao, que prejudique ou anule seus direitos,
inclusive a rejeicdo de adaptacdes necessarias a sua autonomia. E dentre as adaptacdes

necessarias, destacam-se os recursos de tecnologia assistiva (MEC, 2015).
O publico-alvo mencionado, segundo a lei supracitada, tem direito a receber atendimento
prioritario nas escolas, disponibilidade de recursos humanos e tecnoldgicos incluindo a

tecnologia assistiva (MEC, 2015).

Ressaltam-se, também, algumas indica¢Ges facilitadoras da inclusdo escolar, ao

considerar as prerrogativas:
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Quadro 4. Facilitadores da inclusdo escolar segundo prerrogativas da LBI (Lei
13.146/2015, art. 3, incisos I, 11, V, VI e XIII)

Prerrogativas da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, facilitadores

da inclusao escolar

» A acessibilidade no alcance de utilizagdo com autonomia de espacos,
informagdes, tecnologias de comunicacdo de uso publico ou privado;

» Desenho universal nos ambientes;

» Comunicacgdo, incluindo a linguagem escrita, oral, formatos aumentativos e
alternativos;

> Adaptacdes, modificacdes e ajustes no espaco fisico, nos recursos e tecnologia
assistiva;

» Profissional de apoio.

Os alunos tém direito a “acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem” (LBI, 2015)
oferecendo meios para acessibilidade e ascensdo, respeitando suas particularidades,
interesses e dificuldades de aprendizagem, além de oferta de profissional de apoio escolar
para auxiliar na locomogéo, higiene, alimentacéo e nas tarefas académicas e do professor
de atendimento educacional especializado, sem custos a familia e, adaptacGes de curriculo
(MEC, 2015).

Oferecimento de formacao, com admissao de préaticas inclusivas, tanto aos professores de
classe comum, professor do AEE e profissional de apoio, além de recursos pedagdgicos
e para acessibilidade, mais o plano de atendimento educacional especializado (MEC,
2015).

2. EDUCACAO ESPECIAL E FAMILIA
i. Aspetos inclusivos do aluno com PEA
Algumas caracteristicas das pessoas com PEA podem comprometer a aprendizagem, a

adaptacdo ao meio social, participacdo e envolvimento escolar, além da continuidade das

intervengdes iniciadas pela escola e realizadas pela familia - tanto no aspeto da
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comunicagdo e interacdo social quanto no comportamento restritivo e repetitivo. A
dificuldade em integrar e sincronizar o discurso do outro ao assunto tratado, limitada
identificacdo da expressdo corporal e facial, restrita iniciativa nas relaces e manutencao
da conversa, fala estereotipada, com o uso de jargdes e frases descontextualizadas, pouca
flexibilidade aos assuntos que ndo s&o de seu interesse e rotina restrita sdo observados nas
pessoas com PEA (Steinbrenner et al., 2020).

Pessoas com PEA tendem a ter um melhor desempenho nas atividades que envolvam
habilidades visuais espaciais e de memoria, além de preferéncias pelas que envolvam
tarefas repetitivas, de memoria verbal e reorganizacdo visual das partes para o todo
(Girodo, Neves e Correa, 2008). Conhecer as suas habilidades e as dificuldades auxiliardo
no planeamento pedagdgico compartilhado entre a familia e a escola. Sendo assim, as
tarefas que envolvam apoio visual sdo esclarecedoras e ampliam a atencdo,
independéncia, relacdo social e o processo de escolhas na criangca com PEA (da Fonte e
Boesch, 2018; Quill, 2002).

Destaca-se que a crianga com autismo costuma evitar o olhar, face a face a outra pessoa,
influenciando negativamente na construcdo das relagdes e da nogdo de profundidade e
espaco, inclusive tornando alguns deslocamentos descoordenados (Davids, 2015). Em
determinados momentos, algumas criangas com PEA também podem “isolar-se” com a

intencdo de restabelecimento da sobrecarga sensorial (Camargo e Bosa, 2012).

Outras particularidades englobam as dificuldades na aprendizagem da crianca, tais como
a falha na alternancia do foco atencional, na memdria operacional, inibicdo de respostas

e tendéncias a respostas perseverativas (Maranhdo e Pires, 2017).

Ha alteracbes na comunicacgéo e interacdo social da pessoa com PEA, de acordo com o
DSM V (APA, 2013) que impactam na reducdo de agOes para comunicagdo em
compartilhar emocdes e interesses, além do iniciar e responder as agdes comunicativas
dos outros (American Psychiatric Association, 2013a). As habilidades pre-linguisticas
das criangas com PEA se desenvolvem de maneira diferente em relagéo as criangas com

desenvolvimento tipico. E sendo assim, o contacto ocular, a atencdo, o afeto, gestos e
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meios ndo verbais necessitaréo de intervengdes para a crianca adquirir competéncias que

a ajudem a tornar-se uma comunicadora mais eficiente (Crais e Ogletree, 2016).

Quanto ao padrdo restrito e repetitivo do comportamento, interesses ou atividades,
mencionados pelo DSM V (APA, 2013) destacamos que as pessoas com PEA apresentam
movimentos motores e da fala estereotipados ou repetitivos, rituais relacionados a
comportamentos verbais e motores, dificuldades com mudancas, foco excessivo a um
tema ou estimulo sensorial, hiper-reatividade ou hiporreatividade a estimulos sensoriais

(American Psychiatric Association, 2013a; Ganz, 2014).

Dificuldades significativas na comunicacdo e habilidades sociais estdo relacionadas a
comportamentos desafiadores (Keen, 2014; Konst, Matson e Turygin, 2013) e maiores
possibilidades de comportamentos repetitivos (Ray-Subramanian e Ellis Weismer, 2012).
Estes ndo sdo critérios para diagndstico, mas sdo comuns serem observados em pessoas
com PEA e envolvem comportamento desajustado e agressivo (Hill e Furniss, 2006;
Mandy, Charman e Skuse, 2012). E constituem-se fatores que impactam a interacéo social

e relagcbes com os demais (Keen, 2014).

Ressalte-se que ha alunos com alto funcionamento, no espectro do autismo, que recebem
basicamente adaptacdo social, comportamental, apoio e modelagem. Em funcdo das
necessidades do aluno, a adaptacdo curricular da crianga com autismo de “baixo
funcionamento”, tem de ser maior tanto na classe regular quanto no AEE (Fortuny e
Sanahuja, 2020).

Ao discutir sobre a acessibilidade a aprendizagem da pessoa com PEA é preciso salientar
que as barreiras atitudinais sdo a base para as demais barreiras a inclusdo (Mota, 2016),
sendo que, nesta concecdo, os habitos culturais discriminatorios transformam-se em

condutas e ac¢oes excludentes.

Acredita-se que ainda ha crencas equivocadas em relacéo a pessoa com PEA, tal como o
pensamento de ser um individuo que vive em seu mundo particular, 0 que proporciona
obstaculos atitudinais por parte dos profissionais envolvidos com as criangas, causando

uma barreira para estratégias a inclusao (Santos e Oliveira, 2015).
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A respeito dos aspetos inclusivos dos alunos com PEA, destaca-se a necessidade de
envolvimento de toda equipa educacional e da familia, além de algumas caracteristicas
essenciais para o desenvolvimento do processo da aprendizagem do publico citado, tais
como: a flexibilidade, andlise constante do trabalho, criatividade, confianca na

capacidade da crianca e respeito pelos limites da mesma (Pletsch e Lima, 2014).

Muitos professores, segundo Merlleti (2018), ainda acreditam que nao ha muito o que
ensinar aos alunos incluidos com PEA. Compreendem como imposicéo legal a acdo de
estarem matriculados nas escolas e sentem-se sem condigdes e suporte educacional para

inclui-los efetivamente.

Tal barreira atitudinal de alguns professores esta atrelada ao pensamento, cuja Unica
forma de resolver as condutas atipicas, observadas em sala de aula no aluno com PEA, se
da por intermédio de medicacéo, reabilitacdo funcional e treinamento comportamental,
com acdes fora dos muros da escola (Merlleti, 2018). As avaliaces interdisciplinares sdo
extremamente importantes para o planeamento das estratégias pedagogicas, no entanto,
grande parte do trabalho clinico poderia ndo ser necessario se adequassemos as agoes
pedagogicas de acordo as caracteristicas do aluno (Serra, 2017).

Uma escola inclusiva ndo deve segregar os alunos por suas dificuldades, mas é na prépria
sala de aula comum que o professor devera atender a todos de acordo com suas demandas.
A politica publica contemporanea brasileira exige uma ressignificacdo da atuacdo dos
profissionais da educacdo e propde uma parceria entre professores da classe comum e
professores especialistas frente ao desenvolvimento do aluno incluido. Neste sentido a
educacdo especial constitui-se de um complexo de recursos com o objetivo de suporte a

aprendizagem do aluno incluido na classe regular (Glat, 2018).

Atualmente ha evidéncias que fazem do trabalho em equipa uma pratica recomendada na
intervencdo de criancas pequenas com PEA, que deve ser supervisionada e projetada por
profissionais capacitados. Propde-se um trabalho com profissionais de varias areas e
atuacdo da familia, de modo colaborativo, também no contexto escolar, onde os pais estéo

envolvidos na intervengdo, nos objetivos e prioridades, e orientados para executar as
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estratégias em casa e nos contextos sociais (National Research Council, 2001; Rogers,
Dawson e Vismara, 2012).

Glat (2018) defende que a funcédo do professor especialista € orientar o professor da turma
regular, quanto as estratégias para o trabalho junto ao aluno incluido, que € prioridade em
relagcdo ao aporte direto ao aluno com deficiéncia. No entanto, a realidade no cotidiano
escolar é diferente, observando-se que cada segmento tem sua formacdo e atuagdo
resultando em objetivos, estratégias e praticas de ensino distintas, geralmente ficando na
responsabilidade da educacdo especial o desenvolvimento da aprendizagem do aluno

incluido, paralelamente a classe regular.

Refere-se 0 Atendimento Educacional Especializado, segundo as propostas legais
desenvolvidas pelo professor especialista, a sala de recursos multifuncionais como espaco
prioritario, mas ndo exclusivo deste atendimento complementar ou suplementar. Cite-se
ainda que as estimulacdes devem ser feitas no contraturno e ndo substitutivo as atividades
da turma comum e que os professores devem disponibilizar recursos pedagogicos e
promover acessibilidade para a aprendizagem dos educandos (Braun e Marin, 2016). As
pesquisadoras sugerem o ensino colaborativo entre professor do AEE e demais
profissionais da educacdo para a obtencdo de resultados mais imediatos e intervencbes

pedagdgicas indispensaveis aos alunos incluidos.

Saliente-se ainda, a importancia e a necessidade da mediacdo escolar no processo
inclusivo do aluno com PEA, garantida pelas leis Berenice Piana e LBI. Devido as
peculiaridades especificas observadas nas pessoas com autismo, a mediacdo escolar ird
direcionar a atencdo para as suas necessidades e caracteristicas, com objetivo de insercédo
do aluno a dindmica da sala de aula e promogdo da socializacdo junto aos demais
educandos, dai estimulando resultados na independéncia e desenvolvimento. Cabe
ressaltar que a responsabilidade pelo aluno incluido com PEA é do professor da classe
comum e que a mediacgdo escolar ou o profissional de apoio ira auxiliar e executar os
objetivos propostos inseridos no contexto da tematica da aula, sem propor atividades
diferentes da turma na qual ele esta incluido. (Pletsch e Lima, 2014).
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ii. Aspetos pedag0gicos no processo de ensino aprendizagem do aluno com PEA

De acordo com a legislacéo brasileira o ingresso no primeiro ano, do ensino fundamental,
é obrigatdrio aos 6 anos de idade (MEC, 2005). Contudo, a aprendizagem na idade certa,
exigida pela lei, deve percorrer sobretudo as competéncias de quem ensina, ou seja, 0
professor calcado de conhecimentos que vdo de encontro as necessidades dos alunos
(Mourdo e Esteves, 2013). Das praticas implementadas, com os alunos com PEA,
ressalte-se que algumas areas do desenvolvimento requerem mais atengdo para promogao
de aquisicdo de competéncias. Destaca-se para as criancgas a necessidade de intervencgéo
na interacdo social/linguagem, educacéo especial e auxilio familiar em resposta ao apoio
que devera ocorrer de modo organizado e colaborativo entre equipa e familia. Enfatiza-
se também que o sucesso das intervencbes pedagdgicas contard com a experiéncia e
conhecimento do professor sobre a perturbagéo e, essencialmente, da capacidade em
trabalhar em equipa e com a familia (Bosa, 2006).

Diferentes estratégias metodologicas, a partir do plano educacional individualizado,
podem ser utilizadas pelos professores para o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos com PEA, como: trabalhar a partir de projetos, grupos cooperativos, utilizar
recursos e pistas visuais, rotinas com antecipacdo das atividades, comunicacao
aumentativa e alternativa, e atividades que visam a compreensao da realidade. Essas
estratégias sdo extremamente importantes no primeiro ano do Ensino Fundamental. O
professor e o profissional de apoio devem utilizar uma linguagem clara, concreta e
repetitiva, com regras e limites claros, estabelecidos e compartilhados. Na gestdo de
comportamentos disruptivos, primeiramente acalmar o aluno, falar da situacdo, fazer
acordos e trabalhar para prevenir comportamentos perturbadores (Fortuny e Sanahuja,
2020).

Segundo Fortuny e Sanahuja, (2020), para o processo de formacdo do aluno do primeiro
ano do Ensino Fundamental é necessario na mesa do aluno a manipulacdo de diarios,
cadernos de viagem, calendarios, livros, murais, fotografias e computador. Neste caso, é
importante que o professor explique o significado das metaforas, explore a generalizagdo

dos conteudos e tenha o cuidado de arcar pouca carga sensorial em sala de aula.
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Outras propostas sugeridas pelos autores sao as atividades de grupos cooperativos, nos
quais se pode mencionar 0 grupo grande, 0 grupo pequeno, duplas e o grupo com
atividades individuais. Tarefas de interesse com dinamicas, modelagem, imitacdo e
dramatizacdes, sao outras opcOes. Destaca-se também a importancia da organizacdo da
sala de aula com limitacdo de espacos e atividades em ambiente estruturado, bem como
0 acompanhamento fisico, quando necesséario, do professor e/ou de seus pares (Fortuny e
Sanahuja, 2020).

Nesta perspetiva, o professor desenvolvera a interacdo social e a comunicagdo, 0
ajustamento social, a estimulacéo dos neurénios espelho, além de facilitar a aprendizagem
e o foco atencional. De modo a proporcionar um programa de ensino efetivo para o aluno
com PEA, deve-se utilizar como estratégia o estabelecimento de objetivos de
aprendizagem especificos, de acordo com as habilidades e pontos fortes da crianca
(Steinbrenner et al., 2020).

Para Luz, Gomes e Lira (2016) o professor podera utilizar mais recursos para
demonstracdes, ou seja, explorar mais o campo visual em detrimento ao estimulo da
explicacdo verbal, vista a dificuldade da pessoa com autismo em fazer generalizacgdes e
permanecer focado. Prizant et al. (2006) propde o uso de pistas visuais para apoiar a
compreensdo da linguagem verbal oral e 0 comportamento ndo verbal. Corroborando aos
autores, Barbenini (2016) acredita que a utilizacdo de material concreto auxilia na

aprendizagem do aluno com autismo.

Em concordancia a Alves (2016) acredita-se que a escola precisa iniciar o processo de
inclusdo proporcionando momentos de sensibilizacdo e conscientizagcdo sobre o0 assunto
junto da comunidade escolar, ao valer-se de recursos como exposicdes, conversas, videos,
relatos dos familiares e pessoas com PEA. Ja& o professor precisa adequar o curriculo a
partir do estilo de aprendizagem dos alunos, preocupando-se com a estimulag&o das areas
de dificuldades e extensdo das habilidades. Ndo necessariamente minimizando o
curriculo, mas adaptando-o como ele é apresentado ao utilizar jogos pedagogicos, figuras,
fotos, esquemas com sequéncia de imagens, agenda, calendario, comunicacao alternativa

e ajustes de grande e pequeno porte - sempre que Necessario.
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Aos professores da classe comum, mediadores e profissionais da educacdo especial,
primordial é o desafio diario do suporte aos alunos com PEA. Em diversos casos a
incluséo escolar carece de modificagfes na maneira de estruturar o ensino, na dindmica
da aula e na insercéo de praticas pedagogicas diversificadas, como tarefas em grupo e
pares, para aprimorar a colaboracéo entre os alunos e, consequentemente, minimizar as
dificuldades (Glat, 2018).

Escolas inclusivas tém na aprendizagem o resultado das relacdes sociais, onde a interacao
tem a funcdo de auxiliar a aprendizagem, os profissionais da educacgdo, neste contexto,
proporcionam condic¢des para os educandos alcangarem competéncias de colaboragéo.
Recomenda-se que os professores estimulem os educandos as habilidades sociais, além

de as atividades cognitivas (Pacheco et al., 2007).

De acordo com Pacheco et al. (2007), por intermédio da cooperacao florescem nos alunos
aptiddes para conhecer o outro e aceitd-lo, ampliar a comunica¢do, confianca, o
conhecimento de si e da sua fun¢do no meio, aprender a como iniciar um dialogo e
conceder feedback, bem como aprender também a lidar com competicdo e
competitividade. Sabe-se também que este processo, dentro dos muros da escola, carece
de intermediacédo dos profissionais de educacdo e que estas habilidades sdo essenciais no
amadurecimento cognitivo, social e afetivo da pessoa com perturbacdo do espectro do

autismo.

Quadro 5. Habilidades sociais basicas a serem trabalhadas (Alves, 2016, p.7)

Habilidades sociais basicas a serem trabalhadas com aluno com PEA

» Contato visual;

» Comunicacéo;

» Atencdo Compartilhada;
» Flexibilidade Social.

Ressalte-se que a estimulacdo para ampliar as competéncias de comunicacdo e da
interacdo social - além das competéncias cognitivas - também faz parte dos objetivos

pedagogicos para a crianga com autismo, na sala de aula comum e em outros espacos da
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escola. Tarefas dirigidas ao desenvolvimento de competéncias em todas estas areas, junto

aos demais alunos e da comunidade escolar, podem e devem ser implementadas.

Segundo Gomes e Silveira (2016) quando o professor explora com o aluno solicitacfes e
pedidos, tece comentéarios e rejeicdo, oferta e busca informacdes, narracdo de
acontecimentos, demonstracdo de desejos, emogOes, e 0 incentiva a cumprimentar
pessoas, proporciona a estimulacdo das habilidades de linguagem expressiva que
necessitam ser trabalhadas, em algumas pessoas com autismo. Também ha situacdes,
principalmente, em criangcas menores, de necessidade ao estimulo da linguagem
receptiva, referentes a compreensdo da fala de outras pessoas, quando a crianca relaciona
0 que é falado ao estimulo ou acdo, que tais: atividades e brincadeiras que envolvam

identificacdo de figuras e objetos, partes do corpo, pessoas e seguimento de instrucdes.

Gomes e Silveira (2016) indicam ainda que uma pessoa no espectro pode ndo se
comunicar verbalmente e ndo conseguir usar gestos para expressar seus desejos com
funcdo de comunicacdo, bem como ha casos das que falam bem, embora necessitem
aprimorar a qualidade da expressdo da linguagem. Nas diversas situacdes indicadas
anteriormente, no que se refere ao desenvolvimento de competéncias de linguagem e
comunicacdo, torna-se fundamental o acompanhamento sistematico do fonoaudiologo,
enquanto profissional especializado nas perturbacdes neste ambito. De referir-se, ainda,
a importancia do desenvolvimento deste trabalho em equipa, muito frequentemente
também com a necessidade de intervencao ao nivel da Terapia Ocupacional e a Psicologia
(entre outros profissionais especializados que possam ser necessarios), juntamente com a
familia e equipa educativa (incluindo na mesma o pessoal docente e outros

colaboradores).

Destaca-se ainda que os padrdes restritos e repetitivos do comportamento, 0s quais
segundo Gadia, Tuchman e Rotta (2004) sdo os movimentos repetitivos das maos e corpo,
postura atipica e cinesias automatizadas sdo comuns nas pessoas no espectro do autismo.
Enfatize-se que o professor também precisa atentar a estas caracteristicas e estabelecer
momentos para conscientizar sobre tais peculiaridades com a comunidade escolar, além
do hiper foco aos estimulos do ambiente como o super interesse por sons e texturas,

observadas em algumas pessoas com autismo, o0 que, por exemplo, podera vir a ser tema
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gerador de uma aula. Considere-se que reprimir as estereotipias tdo somente provocara

uma desorganizagéo interna maior na pessoa com autismo.

Mascaro (2017) defende que a escola inclusiva elabora propostas pedagdgicas centradas
no aluno, flexibilizando a maneira de ensinar para alcancar a todos por intermédio de
curriculo flexivel que possibilite diferentes acdes, de acordo com as necessidades dos

alunos.

Neste escopo baseado na diferenciacdo de maneira que a individualizagéo seja o suporte
para o éxito académico do aluno, destaca-se a préatica da elaboracdo do Plano Educacional
Individualizado — PEI — que, segundo Mascaro (2017) devera ser elaborado junto ao
professor da classe comum, professor do atendimento educacional especializado,

profissional de apoio, familiares e do préprio aluno, quando houver possibilidade.

Glat (2012) cit in. Mascaro (2017) refere que o planejamento individualizado deve ser
constantemente avaliado e revisado, com a visao do nivel de habilidades, conhecimentos
e desenvolvimento atual do aluno, incluindo idade cronoldgica, escolarizacao ja lograda
e objetivos educacionais elaborados de acordo com suas necessidades, a serem alcancados

a curto, médio e longo prazo.

Acredita-se que esta pratica proporcione maiores oportunidades para que o aluno com
PEA alcance os objetivos propostos para a sua aprendizagem porque este recurso

auxiliara na elaboracao de estratégias para sua aprendizagem.

Reitere-se que as caracteristicas sociais, afetivas e cognitivas, observadas nas pessoas
com PEA, ndo se apresentam igualmente em todos os inseridos no espectro do autismo.
Destaca-se que as pessoas com PEA sdo singulares, apresentam gostos, habilidades e
dificuldades, assim como todas as demais consideradas tipicas. Do mesmo modo,
evidenciam-se as habilidades e caracteristicas do seu desenvolvimento cerebral, como a
capacidade de percecdo dos sujeitos com autismo, geralmente apresentando bom
desempenho nas funcBes percetivas visuais e espaciais, como a utilizada no montar de
um quebra-cabecas (Hobson,1993; Peeters,1998) cit in. (Capuzzo, Sampaio e Irigon,

2019).
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Quadro 6. Habilidades observadas em alguns alunos com PEA (Soares, 2013, p. 15)

Habilidades geralmente observadas nos alunos com PEA

» Capacidade de passar um longo periodo em uma Unica tarefa quando e tema
de seu interesse;

» Boa memoria;

» Espontaneidade;

» Pouca habilidade para mentir.

Corroborando o exposto por Soares (2013), Marin e Braun (2013) acreditam que a
educacdo objetiva contextualizar a particularidade do aluno, de uma maneira em que 0s
recursos, avaliagdes e intervengdes se adaptem ao sujeito e ao contexto. Por conseguinte,
0 aluno com PEA e demais alunos tendem a desenvolver a aprendizagem em equidade e

com possibilidades mais evidentes de motivacao.

ii.i SugestBes de recursos pedagogicos compartilhados entre familia e escola

Ressaltem-se quatro objetivos basicos das intervencBGes, com as pessoas com PEA:
desenvolver a comunicagdo e o social; aperfeicoar a aprendizagem e habilidade de
solucionar situacGes problema; minimizar comportamentos que interferem na
aprendizagem e na aproximacao das vivéncias cotidianas e auxiliar as familias a lidarem

com a perturbacédo (Bosa, 2006).

Entre as estratégias educativas desenvolvidas, com Praticas Baseadas em Evidéncias
(PBE), podemos destacar as Préaticas de Intervencdo Focada, em que se trabalham
habilidades isoladas ou objetivos especificos, geralmente por periodo curto, projetando
uma educacéo individualizada. Dentre elas, destaca-se a Intervencdo Implementada pelos
Pais. A prética da Intervencdo Implementada pelos Pais € uma aliada no desenvolvimento
do aluno com PEA, os mesmos utilizam de intervenc¢des com seu préprio filho; para isso
recebem orientagcdes do especialista, tanto individualmente quanto em grupo, incluindo
discussOes de orientacdo didatica, modelagem, treinamento e feedback das habilidades
adquiridas, com objetivo de auxiliar a crianga a novos comportamentos de comunicacao,

relagbes sociais, brincadeiras, autoajuda, e ainda a minimizar comportamentos
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desafiadores principalmente entre criancas no pré-escolar e no primeiro ciclo do

fundamental (Steinbrenner et al., 2020).

As praticas focais trabalhadas com as criancas e compartilhadas entre escola e familia, no
ensino fundamental, também englobam as interven¢des com a comunicagdo ampliada e
alternativa, nas habilidades sociais e comportamento adaptativo (Nunes, 2019). Esta
comunicacdo é baseada em figuras, simbolos, fotos e sinais, que exigem menos
habilidades linguisticas ou de memdria e cognitivas (Bosa, 2006). Ainda no contexto de
expandir as relagbes sociais e de comunicacdo € possivel compreender que a
Comunicacédo Alternativa e Aumentativa (CAA) € utilizada para suprir as dificuldades na
comunicacdo expressiva e receptiva das pessoas que apresentam dificuldades na
compreensdo e/ou uso da linguagem falada. “A CAA envolve o0 uso de gestos manuais,
expressdes faciais e corporais, simbolos graficos (fotografias, gravuras, desenhos,
linguagem alfabética, objetos reais e miniaturas), voz digitalizada ou sintetizada e outros

meios de efetuar a comunicagdo face a face...” (Nunes e Santos, 2015, p.60).

Quando todos os parceiros da comunicacdo recebem orientac6es de como proceder diante
das criangas com PEA conduz-se uma comunicagdo coesa e atenuam-se 0s impactos da
interacdo social proporcionando a crianga oportunidade para comunicar-se, ao policiar a
tomada dos turnos e a evitar muitas perguntas e respostas que envolvam sim ou nédo, por
exemplo (Kent-Walsh et al., 2015)

Outra préatica recomendada para ser explorada em parceria escola/familia tem como base
o0 visual e seria a utilizacdo de figuras para compreender uma sequéncia complexa, por
exemplo, uma estoria contada a partir de imagens, a qual auxiliara na compreensdo da
linguagem abstrata e na sequéncia complexa por intermédio da decomposicdo em
unidades menores (Bosa, 2006). Recursos visuais subsidiam a exposi¢do dos conteudos
e sua sequéncia, além de facilitar a transicdo de uma tarefa a outra, tanto na sala de aula
quanto fora dela, como observado em pesquisas (Schmidt et al., 2016). Destaque-se que
a comunicacdo alternativa e aumentativa e o suporte visual sdo praticas baseadas em
evidéncias, que promovem bons resultados em pessoas com autismo (Steinbrenner et al.,
2020).
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O recurso pedagdgico do treino das habilidades sociais ensinara, aos escolares com
autismo, formas de participagdes efetivas nas interacdes sociais e a modelacdo que
consiste em demonstrar comportamentos desejados para que o aluno aprenda. E séo
consideradas praticas baseadas em evidéncias necessarias nas interven¢des com pessoas
com autismo compartilhadas entre a escola, familia e especialistas (Steinbrenner et al.,
2020).

A inclusdo, em sala de aula, do objeto de interesse do educando com PEA, facilita a
assimilacdo dos contetdos, assim como minimiza comportamentos destrutivos e
impeditivos da inclusdo. Nesta perspetiva, conhecer o perfil de aprendizagem da crianga
e saber conduzir o conhecimento a seu favor, tanto por parte da familia quanto da escola,

favorecera o desenvolvimento do aluno com PEA (Schmidt et al., 2016).

Encontros regulares para discutir os objetivos educacionais e comportamentais e o uso da
agenda para troca de informacgdes sobre ocorréncias e condutas do educando, sdo
exemplos de recursos valiosos para a participacdo do desenvolvimento da aprendizagem,
segundo Alves (2016).

A elaboracdo do PEI, plano educacional individualizado, mediante a participacao efetiva
da equipa escolar e dos familiares e, sempre que possivel, do proprio aluno também
configura um recurso indispensavel para o sucesso da aprendizagem deste publico, sendo
a cooperacdo dos pais de extrema importancia, por vez eles conhecem melhor a crianca
(Pacheco et al., 2007).

Dentre os recursos compartilhadas entre familia e escola, destacam-se alguns objetivos

importantes para as etapas de intervences iniciais (Quadro 7).
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Quadro 7. Objetivos propostos para etapas iniciais de intervengdes nas criangas com PEA
feitas em parceria com os pais/familiares (Rogers; Dawson e Vismara, 2015, p.51 e 52).

Objetivos das intervencgdes iniciais com as criangas com PEA em parceria com

os pais/familiares

» Produzir trocas agradaveis e ladicas entre eles e os filhos;

» Colaborar no progresso da linguagem dos filhos destacando a funcéo social
dos sons iniciais produzidos pela crianca;

» Ampliar as habilidades da comunicagéo ndo verbal e as acGes de imitagcdo da
crianca;

» Despertar o interesse das criancas por variados brinquedos e habilidades em

brincadeiras sociais utilizando os brinquedos.

Ressalte-se que a generalizacdo do conhecimento € facilitada, quando ha parceria entre a
escola e a familia, visto que o contetdo trabalhado com a crianca com PEA sera revisto

em ag0es concretas do dia a dia facilitando a assimilagéo e funcéo do que foi ensinado.

Quanto aos papeis da familia e da escola, englobam-se questdes sobre o que compete e 0
que é similar a cada um deles, envolvimento este fundamental para adaptacao das criancas
com PEA (Moschini e Schmidt, 2017). Os familiares que apoiam o desenvolvimento da
aprendizagem das criancas e utilizam estratégias de ensino especificas, além das
intervencdes profissionais ja recebidas, tendem a acrescentar ainda mais experiéncias a
vida delas. Estudos evidenciam que a relacdo entre pai e filho embasa a aprendizagem e

a comunicacao da crianga com PEA (Roger, Dawson e Vismara, 2015).

No que tange ao processo de colaboracdo da familia e da escola no desenvolvimento do
aluno, os docentes mostram-se sensiveis ao cotidiano familiar do aluno com PEA e
defendem a continuidade em casa do trabalho realizado pela escola, embora reconhegam
que, em alguns casos de mais sensivel comprometimento, a crianga necessite de
acompanhamento nas atividades de vida préatica e diaria, sobrecarregando o emocional e
o fisico de quem assume a relacdo parental (Nunes et al., 2020).
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A escola percebe a relacdo parental como a frequéncia as reunides escolares, a atencao
pela comunicacao entre escola e casa e, principalmente, no acompanhamento nas tarefas

de casa e desenvolvimento dos seus filhos (Vargas e Schmidt, 2017 cit in. Carvalho 2000).

Por outro lado, ao matricular seu filho na escola, os pais passam a acreditar em novas
possibilidades de desenvolvimento e de aprendizagem envolvendo esperanca e
investimento na crianca. Além de contarem com um espaco de suma importancia para a
sociabilidade dos proprios pais, eles encontram outros no mesmo enfrentamento da
perturbac&o, dai a considerarem os encontros mensais uma referéncia de esclarecimentos

e orientacOes (Serra, 2010).

Ressalte-se que os pais demonstram alegria em observar a satisfacdo dos seus filhos ao
frequentarem a escola e evidenciam expetativas voltadas a aprendizagem e socializagéo,
embora apontem também a necessidade de mais preparo dos profissionais e inser¢do de
outros, para contribuicdes e auxilio pratico no desenvolvimento integral da crianca com
PEA, dentro da escola. Além disto conscientizam-se sobre a importancia das suas acoes

para a inclusao dos seus filhos (Lemos, 2016).

A auséncia de atividades educativas para criangas com autismo foi relatada como um fator
de dificuldade enfrentada pelos pais que acabam por serem responsaveis em promover
educacdo e relagdes sociais dos filhos no espectro. A rede de apoio a familia pode
amenizar a sobrecarga familiar (Gomes et al., 2015).

Seja qual for a préatica pedagdgica utilizada, a mesma néo devera acontecer somente no
ambito escolar. Deve incluir a familia da crianca com a deficiéncia, cujo papel sera

decisivo no crescimento do educando (Serra, 2010).

A escola pode reservar um tempo para orientagdes aos pais com intuito de incentivar a
atuacdo e contribuicdo no processo de educagédo dos seus filhos. Eles utilizardo técnicas
em seu cotidiano para ampliar a aprendizagem das criangas com autismo, por exemplo,
no uso do banheiro de forma adequada e com independéncia (Serra, 2010). O National
Research Council (2001) recomenda como prética eficaz na intervengdo em criangas

pequenas com PEA, o envolvimento intimo dos pais nas intervengdes quanto aos
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objetivos e prioridades, quando eles sdo orientados a utilizar-se de estratégias no dia a dia
com seus filhos (National Research Council, 2001; Roger, Dawson e Vismara, 2012).

Ressalte-se que, para as criancas do primeiro ano de escolaridade, de acordo com a ANIP
(2018) as intervencgdes devem estar centralizadas na familia, com base em sua rotina, ela

envolvendo o ambiente natural de aprendizagem.

A atuacdo colaborativa entre familia e escola tem como preceito o apoio entre 0s
membros, que auxilia na qualidade de vida e no fortalecimento da familia da criangca com
PEA. E caracterizada por promover competéncia e confianca nos adultos que assumem a
funcdo parental da crianca (Cossio, Pereira e Rodriguez, 2018 cit in. Dunst 2012; Dunst

et al., 2010 e European Agency for Development in Special Needs Education, 2005).

N&o ha possibilidade de a familia causar o autismo, mas, ela pode facilitar ou dificultar o
processo de desenvolvimento da pessoa no espectro, como relata Sprovieri (2015). Sendo
assim, as instituicbes de ensino devem focar no enfrentamento das dificuldades
apresentadas pelas pessoas incluidas, com o auxilio dos familiares, reconhecidos como

necessarios ao crescimento cognitivo, social e afetivo dos alunos.

Mapelli et al. (2018) declara as dificuldades enfrentadas pela familia diante da inclusao
da crianca com PEA na sociedade. Cita que familiares relatam sentirem-se excluidos e
que vivenciam situacOes de preconceito, desprezo, rejei¢do social e negacao aos direitos
garantidos por leis, tais como acesso a educacao, saude, religido, bem-estar e lazer. Além
disso, os familiares, mesmo desejando ajudar as suas criancas, alegam falta de tempo,
horérios inflexiveis na instituicdo de ensino para conversas com os profissionais, pouca
habilidade em colaborar com os filhos em casa, além da auséncia de aptidao para atuarem
na comunidade escolar (Pereira e Sousa, 2014).

Nesta finalidade, o acordo flexivel de encontros sistematicos para discussdo do
desenvolvimento afetivo, cognitivo e social com os familiares por parte da escola e a
utilizacdo de estratégias para auxiliar os responsaveis na colaboracdo deste processo

torna-se um diferencial para a escola que esta realmente empenhada na inclusdo do seu
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aluno com PEA. Nem sempre nas reunifes de pais hd um espaco para tal, sem contar que

encontros bimestrais ndo sdo suficientes para a demanda do publico-alvo.

Para Minatel e Matsukura (2015) as familias vivenciam, no contexto escolar, desafios e
dificuldades e buscam apoio para atender as suas urgéncias, garantia de matricula,

respeito e incluséo.

Uma relacdo mais proxima de colaboragéo entre a familia e a escola podera atender,
melhorar e apoiar a educacgéo das criangas no processo de inclusdo podendo ocorrer pelo
estreitamento das vias de comunicagdo tanto com contatos formais e informais, tanto na
participagdo da familia nas resolugdes do cotidiano escolar e oferecimento de diversos
métodos de intervencdo (Pacheco et al., 2007). A escola é outorgada a responsabilidade
da educacdo formal, pela promocédo de valores culturais e sociais, em conformidade a
familia (Neto et al., 2018).

Sendo assim, a escola inclusiva precisa adequar-se a demanda dos alunos, elaborar
estratégias e utilizar-se de recursos para atendé-los com adaptacdes atitudinais, fisicas, de
material humano, tecnologia assistiva, parceria e orientacdes a familia. Para Pacheco et
al. (2007) os recursos e métodos pedagogicos também devem incluir concomitantemente

as demandas cognitivas e sociais dos alunos.

Ele defende que a escola deva estabelecer uma relacdo proxima de cooperagédo continua
associada a familia e assumir o papel de coordenar e formar os alunos, com o apoio dos
familiares, utilizando um plano estruturado com objetivos e possibilidades de
colaboracdo. O autor recomenda que em cada escola ou polo escolar deveria haver uma

pessoa para estabelecer colaborag6es entre a familia e a escola (Pacheco et al., 2007).
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PARTE Il - PESQUISA EMPIRICA

-32-



A relacdo colaborativa entre familia e escola dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino
fundamental

Il. METODOLOGIA

E no campo metodoldgico que a forma e os meios que o pesquisador utilizara para efetivar
sua investigacdo sdo definidos. A sua conducdo no processo de coleta dos dados é de

suma importancia para o sucesso da pesquisa.

O método cientifico ¢ “a sucessdo de passos a ser seguida em uma investigagao. Constitui
o conjunto de procedimentos sistematicos e logicos que guiam a investigagdo”

(Alvarenga, 2012, p.5).

Os meios de investigacdo sdo demarcados por meio da fase metodoldgica. Neste periodo
o investigador traga um planeamento que tem como referéncia a busca pelas respostas aos

objetivos especificos (Lakatos e Marconi, 2016).

Diante o exposto, o presente capitulo ira apresentar todo o desenho metodologico da
investigacdo, bem como os objetivos, a metodologia, os procedimentos e a recolha dos
dados.

1. Metodologias de investigacao

Para Severino (2013) a metodologia precisa apresentar todo o percurso de uma
investigacao e isso inclui as modalidades que serdo desenvolvidas e a forma pela qual o

investigador ir4 conduzir o processo. Nesta mesma linha,

“A metodologia ¢ a explicagdo minuciosa, detalhada, rigorosa e exata de toda acdo desenvolvida
no método (caminho) do trabalho de pesquisa. E a explicacéo do tipo de pesquisa, do instrumental
utilizado (questionario, entrevista), do tempo previsto, da equipe de pesquisadores e da divisdo do
trabalho, das formas de tabulagdo e tratamento dos dados, enfim, de tudo aquilo que se utilizou no
trabalho de pesquisa. A metodologia é composta de partes que descrevem o local, 0s sujeitos, o
objeto de estudo, os métodos e técnicas, que muitas vezes estdo descritos como procedimentos da
pesquisa, as limitagcBes da pesquisa, o tratamento de dados etc.”. (Kauark, Manhées, Medeiros,
2010, p. 53-54)

Todo o processo que envolve a investigacao, perpassa pelo campo metodolégico, que

necessita também, ilustrar o tipo de pesquisa, que no caso desta investigagdo apresenta-
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se com um desenho essencialmente descritivo, transversal, de carater quantitativo, com
recurso ao uso de questionarios, embora também integre alguns dados qualitativos
complementares. Os dados foram recolhidos num Unico momento, focando-se na

percecdo dos trés grupos de participantes que integram a amostra.

Segundo Prodanov e Freitas (2013) a pesquisa quantitativa traz por meio dos nimeros o
que os participantes acreditam sobre um determinado tema a ser investigado. Este tipo de
pesquisa “requer 0 uso de recursos e de técnicas estatisticas (porcentagem, média, moda,
mediana, desvio-padrao, coeficiente de correlacdo, analise de regressao, etc.)” (Prodanov
e Freitas, 2013, p. 70). J& para Zanella (2013) a pesquisa quantitativa busca medir e

quantificar os resultados obtidos pelo pesquisador.

Por sua vez, a pesquisa qualitativa para Gil (1999) € uma abordagem que propicia 0
aprofundar-se da investigacdo quanto as questBes relacionadas ao fenémeno e suas
relacBes valorizando o contacto direto com 0 objeto estudado estando aberta para
percecdo da individualidade e dos mdltiplos significados. J& Bogdan e Biken (2003)
corrobaram com o proposto ao relatarem que a pesquisa qualitatitva envolve dados
descritivos obtidos com o contato direto do pesquisador com o objeto estudado e ha
preocupacdo em mencionar a percecdo dos participantes e tende seguir um processo

indutivo.

2. Objetivos do Estudo e questdes de investigacao

Esta dissertacdo tem como objetivo geral: Perceber em que medida a relacdo entre a
familia e a escola possibilita a melhoria do ensino/aprendizagem dos alunos com PEA no

primeiro ano do ensino fundamental.

E, como objetivos especificos, foram elencados 5 objetivos:

1. Apresentar praticas pedagogicas implementadas com criancas com PEA, no
primeiro ano do ensino fundamental;
2. Entender a percecdo da escola em relacdo a familia do aluno com PEA, no

processo de ensino/aprendizagem;
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3. Compreender a percecdo da familia, do aluno com PEA, em relacdo a escola no
processo de ensino/aprendizagem;

4. Identificar as préaticas pedagogicas da escola e as acdes da familia quanto ao
processo de desenvolvimento dos alunos com PEA,;

5. Analisar se a atuacdo colaborativa entre familia e escola contribui para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno com PEA.

3. Definicdo da amostra do estudo

Esta pesquisa contou com: 22 professores de classes regulares, do primeiro ano do ensino
fundamental, mais a frente identificadas como professores regentes; 23 professores do
atendimento educacional especializado (AEE) e 20 pais de alunos com Perturbacdo do
Espectro do Autismo, no municipio de Nova Iguacu, Rio de Janeiro, Brasil.

Nova Iguacu é um municipio da baixada fluminense, no estado do RJ, Brasil, que segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, tem populacdo estimada em 823.
302 (IBGE, 2020) sendo 96,2% dos gentilicos entre 6 e 14 anos, matriculados em escolas
(IBGE, 2010).

Atualmente, Nova Iguacu tem 141 escolas municipais que atendem desde a educacgédo
infantil ao ensino fundamental 1 e 2; algumas unidades atendem somente a educacao
infantil, outras o ensino fundamental mais a educacdo infantil; destas, 70 unidades

escolares contam com Sala de Recursos - além de escolas estaduais e privadas.

As escolas municipais de Nova Iguagu, no ano de 2020, tinham aproximadamente 63.403
educandos, 1.800 incluidos com deficiéncias; destes, 300 eram laudados e considerados
pessoas com autismo. Os alunos com autismo matriculados na Sala de Recursos eram
125.
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3.1. Caracterizagdo da Amostra

A tabela 1 apresenta a caracterizacédo dos participantes do estudo e encontram-se 0s dados
da caracterizacdo da amostra, tendo-se optado por salientar no texto apenas os valores

que mais se destacaram.

Tabela 1. Caracterizagcdo da amostra quanto a idade, sexo, estado civil e profisséo das

familias
Familia
%
Ate 30 anos 2 10,0
De 30 a 40 anos 8 40,0
g De 40 a 50 anos 8 40,0
- De 50 a 60 anos 2 10,0
Acima de 60 anos 0 0,0

S Feminino 19 95,0

)

9 IMasculino 1 50
o Casado (a)/ Unido estavel 11 55,0
-‘é 5 Divorciado (a)/Separado (a) 2 10,0

Solteiro (a) 7 35,0
Do lar 8 40,0
Professor 5 25,0
Baba 1 50

= Cabista 1 5,0

% Costureiro 1 5,0

a Cuidadora 1 50

Desempregada 1 5,0
Secretaria 1 5,0
Tec. Enfermagem 1 5,0
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Tabela 2. Caracterizagdo da amostra quanto a formacéo profissional dos professores de
AEE e regentes

Professor Professor
AEE Regente
n % n %
Ambos 16 69,6 14 63,6

Formacéo de Professores no Ensino Médio

(Magisteério) 4 174 1 4.5

Formacao no Ensino Superior (Pedagogia,
Portugués, Matematica ...)

Pedagogia 15 65,2 16 72,9

Qual sua formacao de base?

3 13,0 7 31,8

Letras - Lingua Portuguesa 4 17,4 2 9,0

«~ |Matematica 0 0,0 1 4,5

o

§ Biologia 0 0,0 1 4,5

c_c; Ciéncias Biologicas 0 0,0 1 4,5

]

4 Educacao Especial 1 4,3 0 0,0
Artes Visuais 1 4,3 0 0,0
Historia 2 8,7 1 4,5
Ensino Superior (Bacharelado e

> -
S 2 |Licenciatura) ! 4.3 ! 45

O ©

33
@ & |Ensino Superior (Licenciatura) 2 8,7 1 45

O §
© @ |Mestrado - - 1 4,5

[}

O ©
Pds graduacao - Especializacdo 20 87,0 19 86,4

Os representantes das familias no estudo possuem idades entre 30 a 40 anos (40%) e 40
a 50 anos (40%), sendo que quase a totalidade sdo do sexo feminino. Observa-se ainda
gue a maioria apresenta-se casada/unido estavel (55%), sdo mdes (85%) e possuem a

profissdo do lar (40%).
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Ja em relacdo aos professores observa-se que tanto os professores regentes (63,6%)
quanto os professores AEE ( 69,6%) apresentam ambas formacdes de Professores no
Ensino Médio (Magistério) e Ensino Superior (Pedagogia, Portugués, Matematica...),
principalmente no curso de Pedagogia, professores de AEE (65,2%) e professores regente
(72,9%).

4. Instrumentos de Recolha de dados

i. Questionarios

Utilizaram-se questionarios online de autopreenchimento, face ao anteriormente
delineado em funcdo dos constrangimentos provocados pela Pandemia COVID-19.
Foram elaborados pela pesquisadora Gisele Concei¢do Moura, especificamente para esta
pesquisa, a partir dos estudos sobre os critérios de diagnosticos da Perturbagdo do
Espectro do Autismo, segundo o DSM-5 (2013), do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais. Construiram-se sob o enfoque dos défices persistentes na
comunicacdo e na interacdo social em multiplos contextos e nos padrdes restritivos e

repetitivos de comportamento.

Foram utilizados como instrumentos de recolha de dados, trés questionarios com questdes
de resposta atraves de escala de Likert de 5 opcGes, algumas questdes fechadas e outras
semiabertas para os trés grupos de participantes Familia (ver anexo 3), Professor Regente
(ver anexo 4) e Professor de AEE (ver anexo 5). Os questionarios foram divididos em

duas partes:

12 Parte — Dados sociodemograficos - Nesta parte foram feitas perguntas sobre a idade,
género, estado civil, profissdo e formacgdo para todos os grupos. Para o grupo de
professores foi também questionado o tempo de experiéncia profissional e experiéncia
profissional com alunos com PEA, bem como a formac&o em inclusdo. Por outro lado,

aos pais foi questionada a quantidade de filhos.

22 Parte —Nesta parte as perguntas feitas foram construidas pela pesquisadora, com base

nos objetivos propostos na investigacdo e contém ao todo 23 questdes. Aos professores
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foram feitas perguntas sobre a relagéo professor-aluno-familia; comunicacdo e interacao
social e interesse restrito e movimentos repetitivos do aluno com PEA. Aos familiares
foram feitas perguntas sobre a relacdo familia-escola; comunicacdo e interacéo social e

interesse restrito e movimentos repetitivos do aluno com PEA.

Os questionarios inicialmente foram submetidos a apreciacdo de um painel de dois
peritos, especialistas em inclusdo, que indicaram ligeiras alteracdes necessarias para a
adequacao no processo de recolha, o qual se deu por meio de questionario online, média
de 7 minutos para preenchimento. Seguiu-se a realizacdo do pré-teste, com dois
respondentes para cada grupo, ressalta-se que houve uma reflexdo falada com os
voluntarios do pré-teste no fim destes terem preenchido o questionario que sugeriram
ligeiras alteracdes finais. Todo o processo foi realizado virtualmente devido a situacdo da
pandemia. Apo6s as adequacGes quanto as reflexbes sugeridas pelos respondentes

voluntarios foram conduzidas as coletas definitivas.

5. Recolha de dados e Procedimentos

A recolha dos dados ocorreu em outubro e novembro de 2020, apds aprovacdo da
Plataforma Brasil e comissdo de ética da Universidade Veiga de Almeida, aos
participantes foram assegurados o direito de ndo responder ao questionario online, que
constava o assentimento informado , a identificacdo do estudo com o objetivo do mesmo,
a informacdo de garantia de anonimato e confidencialidade dos dados assegurando que
0s mesmos seriam utilizados com fins académicos e eventual publicacéo cientifica e ainda
a desisténcia da participacdo na pesquisa, sem prejuizo, ou ainda ao rompimento do
anonimato, confidencialidade, privacidade e uso indevido dos dados ndo apenas para fins
da pesquisa. Ressalta -se que as escolas foram definidas pela SEMED-Secretaria
Municipal de Educacdo do Municipio e que os questionarios online foram enviados aos
participantes pelos orientadores educacionais e pelos professores regentes e de AEE, que
também foram convidados a enviarem a outros profissionais ou familiares de acordo com
o perfil pré-estabelecido da amostra. Destaca-se que os critérios de inclusdo sdo
professores da educacdo regular e os professores de atendimento educacional
especializado com experiéncia de lecionacdo a alunos do primeiro ano do ensino

fundamental 1, com PEA, e as pessoas que desempenham a relacdo familiar com contato
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direto e regular com as criangas com PEA. Quanto aos critérios de excluséo os professores
da educacéo regular e de AEE que ndo atendam alunos com PEA, no primeiro ano do
ensino fundamental, bem como os familiares que ndo tém criancas com a perturbacéo. O
estudo considera-se uma amostragem por rede ou fenémeno “bola de neve”, técnica de
amostragem ndo probalistica, que permite chegar aos participantes que satisfazem os
critérios pretendidos e seriam dificeis de alcangar, onde os participantes iniciais também
indicaram outros a participarem do estudo, ao encaminharem o questionario online a

conhecidos que também obtinham os critérios pré-estabelecidos.

Os riscos para os participantes da pesquisa foram minimos no que se refere a possibilidade
de constrangimento e/ou desconforto com alguma questao, sendo dado o direito de nédo
responder a esta, e ainda a desisténcia da participacdo na pesquisa, sem prejuizo, ou ainda
ao rompimento do anonimato, confidencialidade, privacidade e uso indevido dos dados
ndo apenas para fins da pesquisa. A pesquisadora compromete-se a respeitar todos 0s

principios éticos que regem a Resolucgédo n° 466/12 do Brasil.

6. Tratamento e analise dos Dados

Apbs recolhidos os dados, esses foram separados, tratados e tabulados. Os dados
quantitativos foram tratados com recurso a estatistica descritiva e inferencial, utilizando-
se para o efeito o programa informatico SPSS, versao 25.0 para Windows. Para descrever
os métodos e caracteristicas dos publicos pesquisados: Professores e Familias, foram
utilizadas estatisticas descritivas, medidas de posi¢do, tendéncia central e dispersdo, como
mediana e médias, para as variaveis quantitativas e para as variaveis de caracterizacao
qualitativas foram utilizadas as frequéncias absolutas e relativas. Para analise e
comparacao das variaveis, utilizou o teste ndo paramétrico de Kruskal-Wallis (1952), que
tem como objetivo comparar se todas as amostras sdo iguais. Os primeiros testes
desenvolvidos em estatistica nao paramétrica pertencem a classe dos testes assintéticos.
Lehmann (1975) atribui a John Arbuthnot (1710) o primeiro trabalho na area, pela
apresentagao do teste do sinal, cujo objetivo ¢ verificar se duas amostras provém de uma
mesma populagao e aplica-se a problemas com variaveis ordinais. Foi utilizado o nivel
de significancia de 5%, para analise das hipoteses, sendo significativo quando P-Valor <
0,05.
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O método utilizado para o tratamento dos dados qualitativos complementares (recolhidos
nas questdes abertas incluidas na parte final dos questionarios) foi a analise do contetdo,
a técnica de analise tematica ou categorial, na qual é desmembrado o texto em unidades

(categorias), de acordo com reagrupamentos semelhantes (Vilela, 2019).

Segundo Bardin (2016), a analise de contetdo € considerada um conjunto de técnicas que
buscam descrever o que foi dito pelos participantes da pesquisa, garantindo o conteddo

das comunicagOes por meio das mensagens e ou categorias.

Considera-se que o sistema de codificacdo foi de modo indutivo, embasado pelos dados
e experiéncia da investigadora. Ap6s a mencao dos dados em categorias, solicitou-se um
perito que agrupasse os dados qualitativos do estudo. Apos analise do avaliador externo
e adequacdes da investigadora, a codificacdo foi concluida e dada continuidade ao
trabalho.
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I11. Resultados

Serdo apresentados neste capitulo, os resultados referentes a pesquisa com os professores
regentes, os professores de AEE e os familiares de criancas com PEA, que inicialmente
apresentam os resultados, sobretudo com caréater descritivo e por grupos de participantes
tendo-se optado por seguir a estrutura das questdes que constam em cada questionario.

Menciona-se que para cada grupo, optou-se por apresentar inicialmente os resultados de
carater quantitativo, e depois, os de carater qualitativo, com apresentacdo de tabelas e,
também, com destaque no corpo do texto apenas dos aspetos mais relevantes, sendo que
no caso dos dados qualitativos, apresenta alguns exemplos ilustrativos das categorias
identificadas, contudo a totalidade das respostas dos participantes podera ser consultada

nos Anexos 6, 8 e 10.

Num segundo momento optou-se por apresentar os resultados em funcdo da comparacao
entre os trés grupos de participantes, nomeadamente verificando a influéncia das variaveis
que os caracterizam nas percec¢des obtidas. Com os resultados é possivel responder aos
objetivos tragados na investigagéo.

1. Apresentacdo dos Resultados

1.1. Resultados das Familias

A tabela 3 apresenta as afirmacdes e opinides dos representantes das familias que

participaram do estudo referindo-se a relacéo escola e familia.
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Tabela 3. Resultados das opinides dos familiares em relacdo escola e familia (N=20)

st s |58| 8 |88
cg| 58 || 8§ |8EB
.g = .g = .g = .g = .g = ~
s |s 2|52 | &2 |§2 |8
S o S o S o S o S o ho}
Questdes s5 | 85|85 | 85 |85 |2
L o L o L o L o L o
N N N N N
(%) | (%) | (%) | (%) | (%)
1. Sinto que tenho conhecimento
adequado para estimular a 3 2 4 6 5 400
aprendizagem do meu filho com (15) (10) (20) (30) (25) ’
autismo.
2. Acredito que a parceria com a 5 14
escola facilita a aprendizagem do - - - 5,00
. (30) (70)
meu filho.
3. Relino-me regularmente, com a
professora ou equipa técnica da i 2 1 13 4 3.00
escola, para discutir sobre a (10) | (5,0 (65) (20) ’
aprendizagem do meu filho.
4. A escola reserva ou reservou um
tempo para me perguntar sobre o
desenvolvimento, necessidades e é 135 120 255 495 4,00
interesses do meu filho com () (15) (10) (25) (45)
autismo.
5. A escola reserva momentos para
orientar-me, individualmente ou em
grupo, quanto a estimulacéo da é 255 - 495 255 4,00
aprendizagem do meu filho com () (25) (45) (25)
autismao.
6. A escola desenvolve acdes de
sensibilizacdo a comunidade 4 2 6 4 4 3.00
escolar sobre o tema da Perturbagédo | (20) (10) (30) (20) (20) ’
do Espectro do Autismo
7. Odmeu filhodtem acesslo ao 1 2 10 7
atendimento educaciona - 4,00
especializado. () (10) (50) (35)
8. O meu filho vem apresentando 1 1 2 11 5 4.00
avancos na aprendizagem. (5) (5) (10) (55) (25) ’
9. A escola sinaliza as habilidades
trabalhadas, com o meu filho, com
orientacdo de utiliza-las nas é 120 2% 480 255 4,00
vivéncias cotidianas em familia e () (10) (20) (40) (25)
sociedade.
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A parceria escola e familia como forma positiva no desenvolvimento do filho com
autismo foi amplamente relatada nos questionarios, bem como observa-se que ha o
empenho da escola em orientar os pais quanto a aprendizagem dos alunos, contudo, ainda

faz-se necessario ampliar tal intervencao.

No que se refere a Relacdo Escola e Familia, a primeira afirmativa “Sinto que tenho
conhecimento adequado para estimular a aprendizagem do meu filho com autismo”, cerca
de 6 pessoas - 30% dos participantes - afirmaram concordarem e 5 (25%) concordaram

plenamente terem conhecimento para estimularem os filhos.

Dentre todos os itens elencados sobre a relacdo da escola e familia, os que mais se
apresentaram com uma maior recorréncia de aprovacdo pelos participantes foram as

questdes 2; 3; 7 e 8.

Em relacdo a afirmacéo 2. “Acredito que a parceria com a escola facilita a aprendizagem
do meu filho” observa-se que 100% concordaram entre concordaram e concordaram
plenamente. Na afirmagdo 3. “Reuno-me regularmente, com a professora ou equipa
técnica da escola, para discutir sobre a aprendizagem do meu filho” observa-se que 13
participantes - a maioria - 65%, concordaram com essa assertiva e 4 (20%) concordaram
plenamente, ou seja, 85% dos participantes. O grau de importancia atribuido pela familia
em relacdo a parceria com a escola foi bem significativo e verifica-se ainda o empenho,

por parte da escola, em propor encontros com os familiares.

Observa-se que 14 (70%) participantes afirmaram que receberam orienta¢fes quanto as

estimulacdes da aprendizagem do filho, referente ao item 5.

Em relagdo a afirmagdo 7. “O meu filho tem acesso ao atendimento educacional
especializado” observa-se que 85% concordaram, entre concodaram plenamente e sO
concordaram, sendo caracterizado em 17 participantes. Na afirmacéo 8. “O meu filho vem
apresentando avangos na aprendizagem” foi obtido como resultado daqueles que
concordaram (55%), com 11 participantes e 5 (25%) concordarm plenamente, (80%).
Verifica-se que ainda ha necessidade de uma porcentagem de alunos terem acesso ao

AEE, e avanco na aprendizagem observado na amostra.
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Afirma-se que os valores das medianas indicam o ponto de corte da nota que 50% dos
entrevistados estdo acima. Observa-se que para o bloco de informacGes da tabela 2, o item
de maior mediana foi o “Acredito que a parceria com a escola facilita a aprendizagem do
meu filho.” confirmando alta concordancia dos entrevistados. Os demais itens

apresentaram mediana de 4,00 pontos, assim como os itens da tabela 3.

Tabela 4. Estatistica descritiva quanto ao grau de frequéncia das reunides/orientacdes
indicado pela familia (N=20)

Frequéncia(n) .
Percentual(%) MERIEIE
Raramente 4
No item 3  (Relno-me (20,0)
regularmente, com a professora
ou equipa técnica da escola, |As vezes (23 0) 4,00
para  discutir  sobre a '
aprendizagem do meu filho), se 5
concordar  ou  concordar |Frequentemente (25.,0)
plenamente, por favor, indique
com que frequéncia. Quase sempre 7
(35,0)
Itinerante g
(5,0)
1
Neap/Sala de recurso (5.0)
1
Neuro/Sala de recursos (5.0)
Orientador pedagdgico 2
Qual/quais os profissionais com pedagog (10,0)
quem articula?
Orientadores (510)
Professor (a) (6%)20)
Psicologo, TO, 1
fonoaudidloga . (5,0
Sala de recurso 1(5,0)
No item 5 (A escola reserva [Nunca 150
momentos para orientar-me, (10,0
individualmente ou em grupo, Raramente 4
quanto & estimulacdo da (20,0)
aprendizagem do meu filho com
autismo) se concordar Ou |Asvezes 1 4,00
concordar  plenamente, por (5.0)
favor, indique com que Frequentemente 8
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frequéncia. (40,0)
5
Quase sempre (25,0
Diretora,coordenadora e 1
orientadora pedagdgica (5,0)
« 1
Né&o respondeu (5.0)
Orientadores educacionais e 1
pedagdgicos (5,0)
Quem faz as orientagdes?
Pedagoga (510)
15
Professor (a) (75.0)
. 1
Psicopedagogo 5.0)

Ainda sobre a relacdo Escola e Familia, complementando o item 3 com a afirmativa
”Reuno-me regularmente, com a professora ou equipa técnica da escola, para discutir
(sobre a aprendizagem do meu filho)” foi possivel verificar que sobre esse tema as
familias, 7 participantes (35%) disseram que isso ocorre quase sempre e 5 ( 25%)
frequentemente, totalizando 60% da afirmativa. E, ao perguntarem sobre qual/is o/os
profissional/is que orientam quanto as intervengdes, 0 professor teve a mencdo de 75%
dos participantes (12).

Complementando o item 5 sobre a frequéncia em concordar, “A escola reserva momentos
para orientar-me, individualmente ou em grupo, quanto a estimulacdo da aprendizagem
do meu filho com autismo”, a maioria, representada por 8 (40%), disseram ser
frequentemente e 5 participantes (25%) disseram quase sempre, 65% da amostra. E no
ultimo questionamento, sobre quem faz as orientacdes, o professor foi mencionado por
75% dos participantes (15). Tal pratica é fator indispensavel visto que nem todos os
responsaveis sentem-se com conhecimento adequado para estimular o filho com PEA
como ja observado neste estudo. Também se afirma um numero significativo de

familiares que mencionaram receberem orientacOes, dadas pelos professores.
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A tabela 5 apresenta os resultados sobre a comunicacgéo e interacdo social.

Tabela 5. Resultados das opinides dos familiares em relacdo a comunicacao e interacdo

social dos seus filhos (N=20)
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- z 8 z 8 z 8| & 8 z 8 | 8
Questoes 5 |23 |2 &5 & & e 5 | =
L o L o L o w o w o
N N N N N
(%) | () | (%) | (W) (%)
10. A escola estimula o contato
2 4 9 5

visual do meu filho com - 4,00
brincadeiras e acdes diretas a ele. (10) | (20) (20) (25)

11. A escola desenvolve tarefas
em grupo ou duplas para
estimular o interesse do meu filho
ao que o outro fala ou sente e
estreitar o vinculo entre os alunos.

5) | 0) | @5 | 5 | @5 |39

12. A escola utiliza tarefas e
brincadeiras para minimizar as
dlflculdgdes em _compreendc_er as - (15) | (20) (45) (20) 4,00
expressoes faciais, gestos, sinais

com os olhos, cabeca e méos.

13. A escola antecipa as acdes ao
meu filho para minimizar a

resisténcia as mudancas, ajudar na - 255 360 255 240 3,00
Sua organizacao e deixa-lo mais (25) | (30) (25) (20)

seguro.

14. A escola utiliza de figuras e

imagens para ampliar a i i 3 11 6 4.00
aprendizagem e comunicagao do (15) (55) (30) '
meu filho.

15. A escola propGe aos alunos

diversas possibilidades de brincar

para incluir o meu filho, quando 1 4 8 3 4 3.00
ele ndo interage de maneira 5) (20) | (40) (15) (20) ’
habitual com os brinquedos e

pessoas.

16. A escola estimula os alunos a 3 4 3 5 8
iniciarem e manterem conversa 3,50

(15) (20) | (15) (10) (40)

com o meu filho.
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No que se refere & Comunicacdo e Interagdo Social, as questdes que mais tiveram a

concordancia dos participantes foram 12; 14; 15, conforme sera apresentado abaixo.

Sobre 12. “A escola utiliza tarefas e¢ brincadeiras para minimizar as dificuldades em
compreender as expressoes faciais, gestos, sinais com os olhos, cabega ¢ maos” foi
observado que a maioria dos participantes 9 (45%) mais 4 (20%) concordaram
plenamente que a escola utiliza desta interacdo gestual, total de 65%. Observa-se a pratica
da escola em utilizar tais estratégias para minimizar as dificuldades do aluno, seguindo

as orientacdes dadas por especialistas no assunto.

Com relagdo a afirmacdo 14. “A escola utiliza de figuras e imagens para ampliar a
aprendizagem e comunicagdo do meu filho” foi observado que cerca de 11 participantes
concordaram (55%), 6 (30%) concordaram plenamente, com a utilizagdo de textos
imagético para o processo de aprendizagem do aluno. Verifica-se que 85% das escolas
utilizaram destes recursos, fator que contribui para o desenvolvimento da aprendizagem

do aluno.

E, por Gltimo, na afirmativa “A escola propde aos alunos diversas possibilidades de
brincar para incluir o meu filho, quando ele ndo interage de maneira habitual com os
brinquedos e pessoas” 8 participantes (40%), ndo souberam responder a essa quest&o.

Observa-se tal fragilidade da escola neste quesito inclusivo.

Os itens 11, 13 e 15 apresentam medianas baixas de 3.00, ou seja, metade dos

entrevistados apresentam notas de discordancia para esses itens.

Para a avaliacdo dos interesses restritos e movimentos repetitivos sdo apresentados 0s

resultados na tabela 6.
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Tabela 6. Resultados das opinides dos familiares em relacdo aos interesses restritos e

movimentos repetitivos dos seus filhos (N=20)
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17. A escola utiliza ou ja utilizou
objetos ou assuntos, sobre 0s quais

o meu filho tem muito interesse, - 4,00
como tema da aula. (10) | (25) | (35) | (30)

18. A escola utiliza pistas visuais,
como cartdes com fotos ou imagens

sequenciais, para auxiliar a L - > 10 4 4,00
compreensdo da rotina escolar. ) (25) (50) (20)

19. A escola insere, numa situagao

que possa ser utilizada no 5 9 5 7 3
cotidiano, as frases ou palavras (10) (10) (30) (35) (15) 3,50
repetidas pelo meu filho.

20. A escola orienta os alunos sobre

as reacdes exageradas ou abaixo do

esperado relacionadas aos sons, 3 2 8 3 4 3.00
texturas, cheiros, cores ou sabores (15) (10) (40) (15) (20) '
que meu filho apresenta.

21. A escola permite que 0 meu

filho utilize movimentos

repetitivos, com o corpo ou maos, e 1 2 7 5 4

orienta os demais alunos a 3,50

respeitarem e compreenderem a (5) (10) (35) (30) (20)

necessidade destes movimentos.

Observa-se praticas inclusivas que auxiliam o aluno no processo de aprendizagem. E no
que se refere aos interesses restritos € movimentos repetitivos, as questdes que obtiveram

mais destaque sdo 17,18, 20 e 21, respetivamente.

-49 -



A relacdo colaborativa entre familia e escola dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino
fundamental

Considerando a afirmativa 17. “A escola utiliza ou ja utilizou objetos ou assuntos, sobre
0s quais 0 meu filho tem muito interesse, como tema da aula” foi registrado: a maior
recorréncia com aqueles que concordaram, representados por 7 participantes (35%) e 6

(30%) concordaram plenamente, sendo assim 65% afirmaram a prética.

Para a afirmativa 18. “A escola utiliza pistas visuais, como cartdes com fotos ou imagens
sequenciais, para auxiliar a compreensdo da rotina escolar.” A maioria das familias (10),

concordaram com a questao (50%) e 4 (20%) plenamente. Amostra de 70%.

Em relagdo a questdo 20. “A escola orienta os alunos sobre as reagdes exageradas ou
abaixo do esperado relacionadas aos sons, texturas, cheiros, cores ou sabores que meu
filho apresenta” o maior numero de participantes, (8) ndo souberam responder (40%). E
para a afirmagéo 21. “A escola permite que o meu filho utilize movimentos repetitivos,
com 0 corpo ou maos, e orienta 0s demais alunos a respeitarem e compreenderem a

necessidade destes movimentos”os que ndo souberam responder também sédo 7 (35%).

O item de maior concordancia dos entrevistados foi para o grau de importancia a
existéncia de uma relacdo colaborativa entre a familia e a escola, em que foi observada a
mediana de 5.00 pontos. De maneira contraria o item “A escola orienta 0s alunos sobre
as reacdes exageradas ou abaixo do esperado relacionadas aos sons, texturas, cheiros,
cores ou sabores que meu filho apresenta” foi 0 que mostra-se com menor valor de
mediana 3,00 indicando que metade dos entrevistados discordaram desse ponto. Destaca-
se que esta estratégia educativa € muito importante para a compreensdo das

particularidades do aluno com PEA.

Na tabela 7 apresentam-se as categorias encontradas pela analise dos dados qualitativos
efetuada nas respostas do grupo da Familia, com a indicacdo de 24 referéncias
encontradas, destacando-se as categorias: Incluséo, Envolvimento Familiar/ Participacéo,

Comunicacdo, Orientacdo/ Apoio as Familias, Apoio Prestado e Recursos Humanos.
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Tabela 7. Categorias identificadas pela familia relativamente & Melhoria na Relagéo
Colaborativa Familia e Escola (N=20)

CEEYaES Frequéncia de referéncias
Incluséo 6
Envolvimento Familiar / Participagédo 3
Comunicacao 4
Orientacdo / Apoio as Familias 1
Apoio Prestado S
Recursos Humanos 5
Total de unidades identificadas 24

Referente ao aspeto de maior relevancia das categorias da amostra das familias destaca-
se “Inclusdo” observou-se 6 participantes: (e.g. “Interacdo com outras criangas, empatia

e atividades em grupo”).

Na categoria “Envolvimento Familiar/Participagdo” observou-se 3 participantes: (e.g.

“Atividades entre familia e escola e participacdo dos responsaveis em sala de aula).

Na categoria “Comunicagdo” observou-se 4 participantes: (e.g. “Encontros com familia

e escola e conversas sobre a crianga”).

Na categoria “Orientagdo/Apoio as familias” observou-se 1 participante, categoria com
menos representatividade: (e.g. “Orientacdo para os pais”). Categoria com menos

representatividade.

Entretanto, na categoria “Apoio Prestado”, observou-se 5 participantes: (e.g. “Mais tempo

em aula, atividades extraclasse e tarefas individualizadas™).
E, por ultimo, na categoria “Recursos Humanos” observou-se 5 participantes: (e.g.

“Professores que saibam atuar com criangas autistas, mais profissionais e

acompanhamento terapéutico”).
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1.2. Resultados dos Professores Regentes

As opinides dos professores regentes encontram-se disponiveis na tabela 8 sobre a relacéo

entre professor, aluno e familia.

Tabela 8. Resultados das opinides dos professores regentes em relagédo professor, aluno
e familia (N=22)

@ o ]
85l 8 |38 | E |E&
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Questoes 5|25 | &85 |85 |85 |3
L o L o L o L o L Qo
N N N N N
(%) | (%) | (%) | (%) | (%)
1. Sinto que tenho conhecimento
técnico pedagogico adequado para | 7 6 7 2 3.00

estimular a aprendizagem do meu (31,8) | (27,3) | (31,8) | (9,1)
aluno com autismo

2. Acredito que a parceria entre a
escola e a familia, do meu aluno,
possa contribuir para o - - - 5,00

desenvolvimento da 0.1) | (20.9)
aprendizagem dele.

3. Reino-me regularmente, com a

faml’l(ija e equipat\)técnica da escola, 5 4 9 11 3

para discutir sobre a 4,00
aprendizagem do meu aluno com 0.1 | 182 | O.1) (50) | (13.6)
PEA-autismo.

4. Verifico interesse, por parte dos

familiares do meu aluno com 1 4 1 8 8 400
PEA-autismo, em estimular a (45)|(18,2) | (4,5 | (36,4 | (36,4) ’
aprendizagem do educando.

5. Sinto-me preparado para

desenvolver acdes de

sensibilizacdo e conscientizagéo, 1 2 4 8 9

sobre PEA-autismo, a 3,00
comunidade escolar e a familia (4.5) | G18) | (182) | (36:4) | (3.1)

dos meus alunos, em parceria com

a equipa técnica.

6. O meu aluno com autismo, tem 1 11 10

acesso ao Atendimento (4,5) - - (50) | (45,5) 4,00
Educacional Especializado. ’ ’

7. Retino-me com frequéncia, com | 1 6 3 3 9 400

o0 professor do AEE, para planear | (4,5) | (27,3) | (13,6) | (13,6) | (40,9)
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e avaliar as a¢des pedagdgicas
desempenhadas com o meu aluno
com PEA.

8. O meu aluno com autismo tem
apresentado um desenvolvimento
satisfatorio, na aprendizagem, de
acordo com o seu curriculo
adaptado.

5) | 136) | (136) | (545) | (136) | 4P

9. Oriento os familiares, do meu
aluno com PEA-autismo, quanto
as adequaces educacionais

adaptadas as necessidades do - 4,00
educando, para serem (9.1) (9.1) | (40.9) | (40.9)
desenvolvidas no seu cotidiano e
na vivéncia familiar e social.

Observa-se que a premissa da parceria entre escola e familia colabora com a
aprendizagem do aluno foi concordancia de todos da amostra, assim como quase todos
alunos incluidos com autismo, referente ao estudo, estavam matriculados no AEE. E
sobre a relacdo professor, aluno e familia, as questfes que obtiveram o maior nimero de

pessoas que concordaram ou concordaram plenamente foram as 2; 3; 6; 7 e 9.

Sobre a afirmativa 2. “Acredito que a parceria entre a escola e a familia, do meu aluno,
possa contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem dele.” Essa questdo teve a
aprovacao de concordo plenamente (90,9%), representado por 20 participantes, sendo que
2 (9,1%) concordam, ou seja, totalizando 100% dos participantes. Um nimero expressivo
gue mostra a percecdo dos professores na pratica educativa, fator acessivel a inclusdo

escolar.

Sobre a afirmativa 3. “Reuno-me regularmente, com a familia e equipa técnica da escola,
para discutir sobre a aprendizagem do meu aluno com PEA-autismo.” Metade dos
participantes disseram que concordaram (50%) e concordaram plenamente (13,6%).

Verifica-se que 63,6% das escolas utilizam desta estratégia pedagogica.
No que se refere a afirmativa 6. “O aluno com autismo tem acesso ao Atendimento
Educacional Especializado.” Metade dos participantes, 11, deram a resposta de que

concordaram (50%) e 10 (45,5%) que concordaram plenamente, ou seja, 95,5%.
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Sobre a afirmativa 7. “ Reino-me com frequéncia, com o professor do AEE, para planear
e avaliar as acOes pedagogicas desempenhadas com o meu aluno com PEA” sendo 9
participantes os que concordaram plenamente (40,9%) e 3 (13,6%) concordaram, ou seja,

54,5% mais da metade da amostra.

Sobre a afirmativa 9. “Oriento os familiares, do meu aluno com PEA-autismo, quanto as
adequacdes educacionais adaptadas as necessidades do educando, para serem
desenvolvidas no seu cotidiano e na vivéncia familiar e social”, dos resultados obtidos a
maioria afirmou que concorda plenamente, com 9 participantes (40,9%) e 9 (40,9%)
concordaram, total de 81,8% dos participantes.

A maioria dos itens encontra-se com medianas acima de 4,00 pontos, ou seja, a metade
dos entrevistados possuem uma opinido de concordancia para esses aspetos. O item de
maior concordancia foi “Acredito que a parceria entre a escola e a familia, do meu aluno,
possa contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem dele” com mediana de 5.00

pontos.
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Tabela 9. Estatistica descritiva quanto ao grau de frequéncia das reunides/orientacdes
indicado pelos professores regentes (N=22)
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(%) | (%) | () | (%) (%)
No topico 3 (Relno-me
regularmente, com a familia e
equipa técnica da escola, para
discutir sobre a aprendizagem
do meu aluno com PEA), se (13§6) (132) (1§6) (1??6) (489)
concordar ou concordar ’ ’ ’ ’ ’ 4,00

plenamente, por favor, indique
com qgue frequéncia.

No topico 7 (Reuno-me com
frequéncia, com o professor da
classe regular, para planear e
avaliar as acOes pedagogicas
desempenhadas com 0 meu 4 3 4 2 9
aluno com PEA), se concordar | (18,2) | (13,6) | (18,2) | (9,1) | (40,9) | 3,50
ou concordar plenamente, por
favor, indique com que
frequéncia.

No topico 9 (Oriento o0s
familiares, do meu aluno com
PEA, quanto as adequacdes
educacionais  adaptadas  as
necessidades do educando, para 1 2 5 6 8
serem desenvolvidas no seu| (4,5 | (9,1) | (22,7) | (27,3) | (36,4) | 4,00
cotidiano e vivéncia familiar e
social), se concordar ou
concorda plenamente.

No tépico 3 (Reuno-me regularmente, com a familia e equipa técnica da escola, para

discutir sobre a aprendizagem do meu aluno com PEA), sobre a regularidade dos
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encontros para a discussao sobre o processo de aprendizagem do aluno, os participantes
disseram que quase sempre 9 (40,9%) e frequentemente 2 (13,6%).

No tépico 7 (Retino-me com frequéncia, com o professor da classe regular, para planear
e avaliar as acOes pedagdgicas desempenhadas com o meu aluno com PEA), isso também
ocorre quase sempre 9 (40,9%) e frequentemente 2 (9,1%) indicando novamente a

valorizacdo do planeamento.

No topico 9 (Oriento os familiares, do meu aluno com PEA, quanto as adequacfes
educacionais adaptadas as necessidades do educando, para serem desenvolvidas no seu
cotidiano e vivéncia familiar e social), tem sido recorrente quase sempre por 8

participantes (36,4%) e frequentemente 6 (27,3%).

A opinido dos professores regentes com relacdo a comunicacao e interagdo social estdo

apresentadas na tabela 10.

Tabela 10. Resultados das opinides dos professores regentes em relacdo a comunicacgéo

e interacdo social dos alunos com PEA (N=22)

g€ g |g8| 8 |8§
SE| 8 |sg| g |E5
sg| 8 |[=8] 8§ |88
R fe|fe |88 |f2 & |2
N N N N N
(%) | (%) | () | (%) | (%)
10. Estimulo a habilidade para
m?nter 0 contato visual ao 1 1 3 12
relacionar-se com o outro, por - 5,00
intermédio de brincadeiras e acoes (4.5) (4.5) | (364) | (54.5)
dirigidas ao aluno com autismo.
11. Desenvolvo tarefas em grupo
ou duplas gara estirlnular 0 1 1 1 8 11 .
interesse, do meu aluno com 4,5
autismo, ao que o outro fala ou (4.5) | (45) | (45) | (36.4) (50)
sente.
12. Utilizo tarefas e brincadeiras i i 1 9 12 500
para minimizar as dificuldades do (45) | (40,9 | (54)5) | ™
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meu aluno com autismo,
relacionadas a compreensao e
percecéo das expressoes faciais,
gestos, sinais com os olhos, cabeca
e maos.

13. Antecipo as agdes,com uso de
imagens ou verbalmente, ao meu
aluno com autismo, para minimizar 1 2 1 8 10

a resisténcia as mudancas, ajudar 45) | 91 | (45 | (36,4) | (455 4,00
na sua organizacdo e deixa-lo mais

seguro

14. Utilizo figuras, fotos e imagens

para ampliar a aprendizagem e 1 2 1 7 11 450
comunicacdo do meu aluno com 45 | 91 | 45 | (31,8 (50) ’
PEA-autismo.

15. Proponho aos alunos diversas

possibilidades de brincar e utilizar

brinquedos, para incluir o meu 2 i i 8 12 500
aluno com PEA-autismo, quando 9,1) (36,4) | (54,5) | ™

ele ndo interage de maneira
habitual com objetos e pessoas.

16. Estimulo os alunos a iniciarem

6 16
€ manterem conversas com 0 meu - - - 27.3) | (72.7) 5,00
aluno com PEA-autismo. ’ ’

No que se refere a Comunicacéo e Interacdo Social destaca-se a estratégia de estimular o
aluno a manter o contato visual com o outro onde quase a totalidade dos participantes
utilizam-se desta intervencdo. E quanto a estimulacdo para os demais alunos manterem
conversas com o aluno com PEA todos os participantes informaram que utilizam-se desta

estratégia.

Sobre a afirmacédo 10. “Estimulo a habilidade para manter o contato visual ao relacionar-
se com o outro, por intermédio de brincadeiras e a¢des dirigidas ao aluno com autismo.”
O maior nimero de participantes que confirmaram utilizar tal estratégia somam-se 90,9%
gue envolvem tanto aqueles que somente concordaram 8 participantes (36,4%), quanto

0s que concordaram plenamentel2 (54,5%). NUmero bem expressivo neste grupo.

Ja a questdo 12, que envolve as tarefas e brincadeiras para minimizar as dificuldades do
aluno, somam-se 95,4% dos participantes que afirmam tal estratégia (40,9%)
concordaram e (54,5%) concordaram plenamente, evidenciando assim, a importancia em

minimizar as dificuldades dos alunos .
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Sobre a afirmacéo 15. “Proponho aos alunos diversas possibilidades de brincar e utilizar
brinquedos, para incluir o meu aluno com PEA-autismo, quando ele ndo interage de
maneira habitual com objetos e pessoas.” Da mesma forma a maioria dos participantes
concorda plenamente 12 participantes (54,5%) e 8 (36,4%) concordaram com a interagéo

no processo de aprendizagem, totalizando 90,9% dos participantes .

Em relacdo a ultima pergunta com maior nimero de participantes, questaol16: “Estimulo
os alunos a iniciarem e manterem conversas com o meu aluno com PEA-autismo. ”
Observa-se que daqueles que concordaram plenamente, esses chegaram a um porcentual
significativo de 16 participantes (72,7%), reforcando ainda mais os estimulos aos alunos

com PEA, sendo que 6 ( 27,3%) também concordaram, ou seja, 100% dos participantes.

Este foi um bloco de questdes muito bem avaliadas pelos professores regentes com
respostas e notas medianas acima de 4,00 pontos, indicando que grande parte dos itens ha

concordancia alta dos entrevistados.
Abaixo, na tabela 11, a opinido dos professores regentes acerca dos interesses restritos e
movimentos repetitivos.

Tabela 11. Resultados das opinies dos professores regentes em relacéo aos interesses

restritos e movimentos repetitivos dos alunos com PEA (N=22)

s s |g8 | &8 |8
s2| 5 | 2% 5 8 E
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y S § |2 § R S 8 S 3 5
Questdes g5 |85 | &5 g 5 g8 5 |3
L a L o L a L Qo w o
N N N N N
(%) | (%) | (%) (%) (%)
17. Utilizo ou ja utilizei objetos ou
assuntos, que o meu aluno com i 1 1 7 13 500
PEA tem muito interesse, como (4,5) (4,5) (31,80 (59,1) ’
tema gerador da aula.
18. Utilizo pistas visuais, como
cartdes com fotos ou imagens i 3 1 8 10 4.00
sequenciais das agdes a serem (13,6) | (4,5) (36,4) (45,5) ’
realizadas, para auxiliar na
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compreensdo da rotina escolar
junto do meu aluno com PEA-
autismo.

19. Contextualizo as frases ou
palavras repetidas, do meu aluno
com autismo, as situacdes que -
possam ser utilizadas no seu
cotidiano.

(4,5) | (13,6) (59,1) (22,7)

4,00

20. Oriento os alunos sobre as
reacdes exageradas ou abaixo do
esperado, relacionadas com os
estimulos sensoriais que envolvam @5 | (@5) - (40,9) (50)
0S sons, texturas, cheiros, cores ou

sabores que o meu aluno com PEA-
autismo possa apresentar.

4,50

21. Permito, que meu aluno com

PEA-autismo, utilize movimentos
repetitivos, com o corpo ou maos, e 1 10 11
oriento os demais alunos a (4,5 (45,5) (50)
respeitarem e compreenderem a

necessidade destes movimentos.

4,50

Sobre os interesse restritos e movimentos repetitivos obtivemos um ndmero superior a

50% nas respostas daqueles que concordaram plenamente, nas questdes: 17; 20 e 21:

No que se refere a questdo 17, que retrata a utilizacdo dos objetos ou assuntos a que o
aluno com PEA mostra muito interesse, 13 participantes (59,1%) disseram que
concordaram plenamente com a utilizacdo dos objetos no processo de aprendizagem do

aluno, e 7 (31,8%) apenas concordaram, no total 90,9% da amostra deste grupo.

Sobre a questdo 20, que trata sobre as reacOes exageradas ou abaixo do esperado,
relacionadas com os estimulos sensoriais que envolvam os sons, texturas, cheiros, cores
ou sabores, que 0 meu aluno com PEA-autismo possa apresentar, 11 participantes ( 50%)
dos participantes concordaram plenamente e 9 (40,9%) concordaram apenas que orientam

0s alunos a respeito de tais reagoes.

Em relacdo a afirmativa 21, “Permito que meu aluno com PEA-autismo utilize
movimentos repetitivos, com o corpo ou méaos, e oriento os demais alunos a respeitarem

e compreenderem a necessidade destes movimentos”, tambem temos 11 participantes
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(50%) que concordaram plenamente e 10 (45,5%) que apenas concordaram, ou seja,
95,5% da amostra.

Os professores apresentaram opinides semelhantes sobre esse bloco de questdes, como
mostra os valores de mediana com notas entre 4 e 5 pontos. H& concordancia na maioria

dos itens avaliados.

Na tabela 12 apresentam-se as categorias encontradas pela analise efetuada nas respostas
do grupo de professores regentes, com a indicacdo de 32 referéncias encontradas,
destacando-se as categorias: Comunicacdo, Apoio Prestado, Envolvimento

Familiar/Participacdo, Orienta¢do/Apoio as Familias, Inclusdo e Trabalho em Equipa.

Tabela 12. Categorias identificadas pelos professores regentes relativamente a Melhoria

na Relacdo Colaborativa Familia e Escola (N=22)

Categorias Frequéncia
de referéncias
Comunicacao 9
Apoio Prestado 4
Envolvimento Familiar / Participacédo 11
Orientacdo/ Apoio as Familias 4
Incluséo 2
Trabalho em Equipa 2
Total de referéncias 32

No que se refere a categoria com maior representatividade da amostra de professores
regentes destaca-se 0 “Envolvimento Familiar/ Participacdo” que foram registrados 11
participantes: (e.g. “Atividades colaborativas, familia engajada na aprendizagem do
aluno e participacdo da familia na elaboracdo das propostas dos atendimentos ao

aluno”)

Na categoria “Comunicacdo” obtivemos o registro de 9 participantes: (e.g. “Mais

interacdo, horario reservado para conversas e dialogo entre todos envolvidos).
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Na categoria “Apoio Prestado” obtivemos o registro de 4 participantes: (e.g. “Adequacgdo

de materiais, espacos fisicos e praticas pedagdgicas”).

Na “Orientacdo/Apoio as Familias” foram observados 4 participantes: (e.g.
“Acompanhamento da familia pela escola, reunides regulares para orientar a familia, a
familia ser assessorada pela escola e 6rgdos competentes e conhecimento por parte

familia para lidar com as reais necessidades da crianga”).

No que se refere a Categoria “Inclusdo” foram observados 2 participantes: (e.g.

“Acolhimento dos alunos e familia e reunioes regulares na escola para ouvir a familia”).

Contudo, na Categoria “Trabalho em Equipa” observaram-se 2 participantes: (e.g.

“Trabalho entre familia, escola e profissionais da saude”).

1.3. Resultados dos Professores AEE

Abaixo, na tabela 13, as opinifes dos professores AEE com relacéo as afirmagoes.

Tabela 13. Resultados das opinifes dos professores de AEE em relagédo professor, aluno
e familia (N=23)

gE| 8 | 38 g gg

S £ 8 o & 8 8 E

2z | & | £g < £S

. = e O opR

TSl s5 |5 | <5 |25 |2

Questdes S5l 5 |85 | 25 |85 |3
L ol a o L a L o
N N N N N

(%) | (%) | (%) | (%) | (%)
1. Sinto que tenho conhecimento técnico 1 15 7 400
pedagodgico adequado para estimular a - - ,
aprendizagem do meu aluno com autismo. (4.3) (65,2) | (30,4)
2. Acredito que a parceria entre a escola e
a familia, do meu aluno, possa contribuir 3 20 500
para 0 desenvolvimento da aprendizagem ) ) ) (13) (87) '
dele.
3. Retino-me regularmente, com a familia
e equipa técnica da escola, para discutir 1 5 3 8 6 400
sobre a aprendizagem do meu aluno com (4,3) (21,7) (13) (34,8) (26,1) !
PEA- autismo.
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4. Verifico interesse, por parte dos 3 3 11 6

familiares do meu aluno com PEA, em - 4,00
estimular a aprendizagem do educando. (13) (13) (47,8) | (26,1)

5. Sinto-me preparado para desenvolver
acBes de sensibilizacéo e conscientizaco,
sobre a PEA- autismo, & comunidade 3 3 11 6 400
escolar e a familia dos meus alunos, em B (13) (13) (47,8) | (26,1) '
parceria com a equipa técnica pedagégica
da escolar.

6. O tempo destinado semanalmente, no
Atendimento Educacional Especializado, é 5 4 3 9 2
o suficiente para desenvolver as

habilidades propostas no curriculo L7 | (17.4) (13) (39.1) 8.7)
adaptado do meu aluno com autismo.

3,00

7. Relino-me frequentemente, com o
Pvalar a5 agges pedaggaicre | 2| 3 5 | 1l | 2
desempenhadas com 0 meu aluno com 8.7) (13) (21,7) | (47.8) 8,7)
PEA-autismo.

4,00

8. O meu aluno com autismo tem
apresentado um desenvolvimento 2 3 15 3 400

satisfatdrio, na aprendizagem, de acordo (8,7) (13) (65,2) (13)
com o seu curriculo adaptado.

9. Oriento os familiares, do meu aluno
com PEA-autismo, quanto as adequagdes
educacionais adaptadas as necessidades do 2 7 14 500
educando, para serem desenvolvidas no (8,7) (30,4) (60,9) '
seu cotidiano e na vivéncia familiar e
social.

Sobre a relacdo professor, aluno e familia, dentro das questdes que envolvem as praticas
pedagdgicas, a parceria e o desenvolvimento do aluno, na perce¢do do professor de AEE

temos como destaques os resultados das questdes 1; 4; 5; 7 e 8:

Para a afirmacdo 1. “Sinto que tenho conhecimento técnico pedagdgico adequado para
estimular a aprendizagem do meu aluno com autismo.” Destes 15 participantes

concordaram (65,2%) e 7 (30,4%) concordaram plenamente com esta afirmativa.

Destaca-se as questdes 4 (Interesse das familias em estimular a aprendizagem do filho)
11 participantes (47,8%) concordaram e 6 (26,1%) concordaram plenamente, total de
73,9%; na questdo 5 (Sensibilizacdo sobre o PEA a comunidade em parceria com a equipa
técnica) 11 participantes (47,8%) concordaram e 6 ( 26,1%) concordaram plenamente,
também contabilizando 73,9% dos participantes, no entanto, na questao 7 (Reunido entre
o professor e a familia de forma regular) tem-se a porcentagem de 47,8% (11)
participantes que concordaram com essas questdes e 8,7% (2) que concordaram

plenamente.
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J& a afirmativa 8. “O meu aluno com autismo tem apresentado um desenvolvimento
satisfatorio, na aprendizagem, de acordo com o seu curriculo adaptado.” Essa obteve o
resultado de 78,2% das pessoas que afirmaram, sendo 15 (65,2%) participantes que
concordaram e 3 (13%) que concordaram plenamente demonstrando ainda mais o
resultado positivo das adaptacGes no curriculo para atender a demanda do aluno com
PEA, bem como as préaticas pedagdgicas utilizadas na parceria escola e familia.

A maioria dos itens apresentaram notas medianas com valores entre 4 e 5 pontos,
indicando que os professores AEE sdo concordantes em varios aspetos. O item de menor
mediana foi “O tempo destinado semanalmente, no Atendimento Educacional
Especializado é o suficiente para desenvolver as habilidades propostas no curriculo

adaptado do meu aluno com autismo” Observou-se Mediana de 3 pontos.

Tabela 14. Estatistica descritiva quanto ao grau de frequéncia das reunides/orientacdes
indicado pelos professores de AEE (N=23)

2 . 5 g -
g 5 g 5 = 5
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Questdes S T & T S = S = S 3
2 =] = = z = 2 = 2 =
S &S 8§ | S8 |58 |38
g 2| g ¢ g e ge | ge
L &L & L & L& | L&
N N N N N
(%) | () | (0 | (0) | (%)
No topico 3  (Relno-me
regularmente, com a familia e
equipa técnica da escola, para
discutir sobre a aprendizagem do 5 4 4 11 5
meu aluno com PEA), se 4,00
concordar ou concordar 8,7)| (174) | (17.4) | (47.8) | (87)
plenamente, por favor, indique
com que frequéncia.
No tépico 7 (Reluno-me com
frequéncia, com o professor da 9 5 3 9 5
class_e regular,~ para plan,ea_r e 67| ey | 13 (39.1) | (17.4) 4,00
avaliar as acOes pedagdgicas
desempenhadas com o meu aluno

-63 -



A relacdo colaborativa entre familia e escola dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino
fundamental

com PEA), se concordar ou
concordar plenamente, por favor,
indique com que frequéncia.

No toépico 9 (Oriento o0s
familiares, do meu aluno com
PEA, quanto as adequagOes
educacionais  adaptadas  as
necessidades do educando, para 3 1 7 12
serem desenvolvidas no seu (13) 4,3 | (30,4) | (52,2) | 5,00
cotidiano e vivéncia familiar e
social), se concordar ou
concordar plenamente.

No tépico 3 (Reluno-me regularmente, com a familia e equipa técnica da escola, para
discutir sobre a aprendizagem do meu aluno com PEA), reforga-se novamente a perce¢édo
dos professores quando a maioria 11 participantes (47,8%) marcam que ocorre

frequentemente e 2 (8,7%) quase sempre.

No tépico 7 (Retino-me com frequéncia, com o professor da classe regular, para planear
e avaliar as acOes pedagdgicas desempenhadas com o meu aluno com PEA), foi
observado que esse processo ocorre frequentemente relatado por 9 participantes (39,1%)

e 5 (17,4%) quase sempre.

No topico 9 (Oriento os familiares, do meu aluno com PEA, quanto as adequacbes
educacionais adaptadas as necessidades do educando, para serem desenvolvidas no seu
cotidiano e vivéncia familiar e social), observou-se que isso ocorre quase sempre 12
(52,2%) e 7 (30,4%) frequentemente.

Os professores AEE apresentam boa avaliacdo sobre os itens, pois todas as medianas
observadas estdo acima de 4,0 pontos. O item sobre o topico 9 foi o melhor avaliado e
registrou mediana de 5,0 pontos, mostram que a maioria dos entrevistados quase sempre

orientam familiares quanto as adequacdes educacionais.

Abaixo, na tabela 15, as afirmacgdes e seus respetivos resultados sobre a opinido dos

professores AEE sobre a comunicagéo e interacdo social.
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Tabela 15. Resultados das opinides dos professores de AEE em rela¢do a comunicacao e

interacdo social dos alunos com PEA (N=23)

aluno com PEA-autismo.

s8le |8 |8 |85
5§/ 58 |8 | 8 |38¢
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Questdes g5/ 85 85 |85 | 85 |2
L o L o L o L O L o
N N N N N
(%) | () | () | () | (%)
10. Estimulo a habilidade para
manter o contato visual ao 1 8 14 £ 00
relacionar-se com o outro, por } } '
intermédio de brincadeiras e acdes (4.3) | (348) | (60.9)
dirigidas ao aluno com autismo.
11. Desenvolvo tarefas em grupo
ou duplas para estimular o 1 9 14 £ 00
interesse, do meu aluno com @3) | (39.1) | (60.9) ,
autismo, ao que o outro fala ou
sente.
12. Utilizo tarefas e brincadeiras
para minimizar as dificuldades do
meu aluno com autismo, 9 14 £ 00
reIaC|0~nadas a compreenséo e (39.1) | (60,9) ,
percecdo das expressoes faciais,
gestos, sinais com os olhos, cabeca
e maos.
13. Antecipo as agdes,com uso de
imagens ou verbalmente, ao meu 9 14
aluno com autismo, para minimizar | . - - 5,00
a resisténcia as mudancas, ajudar (39,1) | (60,9)
na sua organizacdo e deixa-lo mais
seguro
14. Utilizo figuras, fotos e imagens 8 15
para ampliar a aprendizagem e - - - 5,00
comunicac¢do do meu aluno com (34,8) | (65,2)
PEA-autismo.
15. Proponho aos alunos diversas
possibilidades de brincar e utilizar
: o 1 8 14
brinquedos, para incluir o meu - - 5,00
aluno com PEA-autismo, quando 4,3) | (34,8) | (60,9
ele ndo interage de maneira
habitual com objetos e pessoas.
16. Estimulo os alunos a iniciarem 7 16 £ 00
e manterem conversas com 0 meu (304) | (69.6) ,
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Sobre a “Comunicagio e Interacdo Social”” observou-se que todos da amostra utilizam-se
de imagens para ampliar a comunicacdo. Apresentou-se também uma efetivagdo por
parte de toda amostra nas questdes relacionadas ao uso de imagens e aos estimulos para

ampliar a comunicacao utilizados nas aulas.

Em relagdo ao 14. “Utilizo figuras, fotos e imagens para ampliar a aprendizagem e
comunicacdo do meu aluno com PEA-autismo”, observa-se que a grande maioria dos
participantes concordaram plenamente 15 (65,2%) e 8 (34,8%) concordaram somente,

evidenciando que 100% utilizam de imagens para ampliar a comunicagéo.

Ja a questdo 16. “Estimulo os alunos a iniciarem e manterem conversas com o meu aluno
com PEA-autismo”, nessa questdo obtivemos 16 (69,6%) dos participantes que
concordaram plenamente e 7 (30,4%) que concordaram somente, demonstrando 100% da

amostra.

A tabela indica que todos os itens avaliados do bloco das questdes de comunicacao e
interacdo social foram concordantes para os professores AEE. As notas medianas séo de
5 pontos, ou seja, metade dos entrevistados manifestaram concordancia plena sobre os

itens avaliados.

Sobre a opinido dos professores de AEE com relacdo aos interesses restritos e

movimentos repetitivos, acham-se registrados na tabela 16, logo abaixo.
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Tabela 16. Resultados das opinides dos professores de AEE em relagéo aos interesses

restritos e movimentos repetitivos dos alunos com PEA (N=23)

Questdes

Discordo

Discordo

N&o sei

éncia

Percentual |totalmente

Frequ

Frequéncia
Percentual

Frequéncia

Frequéncia | Concordo

Percentual

Frequéncia | Concordo

§Z

Lz

Z |Percentual responder

(@]
>
a—

Z |percentual Totalmente

o
>
N

Mediana

17 - Utilizo ou j4 utilizei objetos ou
assuntos, 0s quais meu aluno com
PEA-autismo tem muito interesse,
como tema gerador de aula.

=
w
N

o Xz

(34,8)

o)

or
©
N

5,00

18. Utilizo de pistas visuais, como
cartdes com fotos ou imagens
sequenciais das agdes a serem
realizadas, para auxiliar a
compreensdo da rotina escolar
junto do meu aluno com PEA-
autismo.

(26,1)

17
(73,9)

5,00

19. Contextualizo as frases ou
palavras repetidas, do meu aluno
com autismo, as situacdes que
possam ser utilizadas no seu
cotidiano.

(4,3)

10
(43,5)

12
(52,2)

5,00

20. Oriento os alunos sobre as
reacdes exageradas ou abaixo do
esperado, relacionadas com os
estimulos sensoriais que envolvam
0S sons, texturas, cheiros, cores ou
sabores que o meu aluno com PEA-
autismo possa apresentar.

(4.3)

11
(47,8)

11
(47,8)

4,00

21. Permito, que meu aluno com
PEA-autismo, utilize movimentos
repetitivos, com o corpo ou as
maos, e oriento os demais alunos a
respeitarem e compreenderem a
necessidade destes movimentos.

(4.3)

(34,8)

14
(60,9)

5,00

Em relag¢do aos “Interesses € Movimentos Repetitivos™ obtivemos dados significativos

referentes as questdes, contudo, vamos selcionar duas que tiveram um numero expressivo

em relacdo a alternativa concordo e concordo plenamente, que foram as questdes: 19 e

20:
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Para a afirmacdo 19. “Contextualizo as frases ou palavras repetidas, do meu aluno com
autismo, as situagdes que possam ser utilizadas no seu cotidiano.” Observa-se que a
somatoria dos resultados concordo 10 (43,5%), concordo plenamente 12 (52,2%),
evidenciam um total de 95,7% dos participantes que contribuem para o processo de

compreenséo do aluno com PEA, levando a aprendizagem para o seu cotidiano.

Para a afirmacdo 20. “Oriento os alunos sobre as reacfGes exageradas ou abaixo do
esperado, relacionadas com os estimulos sensoriais que envolvam sons, texturas, cheiros,
cores ou sabores que 0 meu aluno com PEA-autismo possa apresentar” os resultados que
envolvem o concordo 11 (47,8%) e concordo plenamente 11 (47,8%), também chegaram
a 95,6% daqueles profissionais que atuam e orientam seus alunos quando nas reagdes

exageradas.

Os professores AEE apresentam opinides semelhantes sobre esse bloco de questdes, como
mostra os valores de mediana com notas entre 4 e 5 pontos. Observa-se que ha

concordancia na maioria dos itens avaliados.

Na tabela 17 apresentam-se as categorias encontradas pela analise efetuada nas respostas
do grupo de Professores de AEE, com a indicacdo de 37 referéncias encontradas,
destacando-se as categorias: Apoio Prestado, Orientacdo/ Apoio as Familias,

Envolvimento Familiar/ Participa¢do, Comunicacdo, Trabalho em Equipa e Formagcéo.

Tabela 17. Categorias identificadas pelos professores do AEE relativamente a Melhoria
na Relacdo Colaborativa Familia e Escola (N=23)

CRIBOTES Frequéncia de referéncias
Apoio Prestado 3
Orientacdo / Apoio as Familias 5
Envolvimento Familiar / Participacdo 16
Comunicacao 8
Trabalho em Equipa 4
Formacao 1
Total de unidades identificadas 37

No que se refere a categoria com maior destaque na amostra dos professores de AEE,

ressalta-se o Envolvimento Familiar/Participagdo” registraram-se 16 participantes: (e.g.
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“Colaboracédo no desenvolvimento do educando, parceria familia escola, encontros
regulares com a familia, encontros ludicos regulares entre familia, escola e aluno e

atividades e palestras relacionadas ao autismo”).

Na categoria “Apoio Prestado” registraram-se de 3 participantes: (e.g. “Auxiliar a

compreensdo do aluno e ensino contextualizado”).

Na categoria “Orientacdo/Apoio as Familias” registraram-se 5 participantes: (e.g.

“Conhecimento sobre a transtorno, treinamento aos pais e suporte a familia”).

Contudo, na categoria “Comunicagdo” registraram-se 8 participantes: (e.g. “Reunides
entre equipa e pais, troca de experiéncias e participacdo dos pais nas reunides

pedagdgicas”).

No que se refere a categoria “Trabalho em Equipa” registraram-se 4 participantes: (e.g.
“Encontros com profissionais especialistas, apoio especializado ao aluno e suporte a
familia™).

E, por ultimo, na categoria “Formagdo” registrou-se 1 participante, menos

representatividade nesta amostra: (e.g. “Palestras sobres as dificuldades de

aprendizagem”).
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1.4 Comparagao Grupo Entrevistados

Nesta parte do estudo pretende-se comparar os resultados obtidos junto dos trés grupos
trabalhados. A seguir a tabela 17 apresenta o resultado comparativo para os blocos de

opinides de acordo com o perfil dos entrevistados.

Tabela 17. Resultados Comparativos Entre Perfil Entrevistado

PERFIL ENTREVISTADO
PROF AEE | PROF REGENTE FAMILIA KrusKal
- Wallis
s g oo € © £ (Valor-
S S = g = < o)
= © — o — I
g £ |8 £ |8 £
= 3 = 3 = S
RELACAO PROFESSOR,
ALUNO E FAMILIA 4,00 23 3,71 22 3,87 20 0,805
COMUNICAGAO E
INTERAGAO SOCIAL 47t 23 4,64 22 343 20 0,001
INTERESSES
RESTRITOS E
MOVIMENTOS 4,67 23 4,33 22 3,50 20 0,000
REPETITIVOS

Ao comparar as opinides dos entrevistados em relagdo ao bloco sobre a Relagdo do
Professor, Aluno e Familia, observa-se que tanto os Professores Regentes, AEE e
Familiares apresentam opinides com notas medianas semelhantes, como mostra o teste
estatistico de Kruskal-Wallis (\alor-P 0,805).

Porém, em relagdo a Comunicacdo e Interagdo Social, vemos que os professores
concordaram mais, enquanto os Familiares apresentaram notas medianas menores (3,43)

e este resultado é estatisticamente significante (Valor-P 0,001).

Também se observa diferenca entre os perfis em relacdo aos interesses restritos e
movimentos repetitivos: as familias apresentam uma opinido diferente da dos professores

(3,50). Os professores AEE sdo os que mais avaliam positivamente este bloco.
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A tabela 18 apresenta a andlise da influéncia das caracteristicas na opinido dos

entrevistados em cada um dos grupos avaliados.

Tabela 18. Influéncia Caracteristicas Na Opinido dos Entrevistados

RELACAO COMUNICAGAO E FLEEEFTSSSE%
PROFESSOR, INTERACAO MOVIMENTOS
ALUNO E FAMILIA SOCIAL REPETITIVOS
L L < L L < L L <
< 5> I | < v: I | < g5 3
wo gl S w gl S wo g S
o o L o o L o o L
Median  Median Median Median  Median Median Median  Median Median
Até 30 anos 358 3,08 318 |4,71 471 3,08 | 433 433 317
De3la40anos| 400 396 414 | 486 443 350 | 483 434 3,67
(4]
= De4la50anos| 3,84 333 387 | 471 443 364 | 467 400 3,50
O
_g De5la60anos| 450 458 396 | 457 500 300 | 467 500 3,59
&
61 ou mais 4,75 4,71 4,33
\T\j’jﬁs Kruskall ) 160 0044 0649 | 0996 0212 0697 | 0811 0177 0,486
Feminino 396 3,71 391 | 471 464 329 | 467 433 350
% Masculino 4,08 3,73 | 5,00 357 | 4,83 3,00
(p]
o Teste Kruskal
Wallis 0,448 - 0,486 | 0,169 - 0,931 | 0541 - 0,160
< Ambos 3,96 3,54 4,86 4,50 4,67 4,25
(72]
8 Formacdo  no
g Ensino Médio| 4,25 4,75 464 4,71 484 4,33
o (Magistério)
AT
O
=
S Formagdo  Noj 5o5 433 414 4,86 417 500
i~ Ensino Superior
[1+]
=}
wn
E
&  Teste Kruskall ) e 0101 0,078 0,620 0575 0,677
o Wallis
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Faixa de Escolaridade

Ensino
Fundamental

Ensino Médio
Ensino Superior
Pés-Graduacao/
Mestrado/

Doutorado

Néo Se Aplica

4,18

3,91

450 3,71 4,45

39 371 3,73

2,86

3,86

471 422 471

479 471 3,14

483 4,09

4,67 4,33

3,50

3,67

4,33

3,33

Teste Kruskal
Wallis

0,335 0,818 0,673

0,611 0,385 0,316

0,487 0,487

0,441

Faixa Experiéncia Docéncia

Nenhum

Até 5 anos

De 6 a 10 anos
De 11 a 15 anos
De 16 a 20 anos

Mais de 21 anos

3,83
3,58 3,33
4,00 3,96
4,00 3,46

396 3,92

4,14
471 47
457 486
486 4,22

436 4,57

4,00
433 433
483 4,34
467 4,00

4,75 4,33

Teste Kruskal
Wallis

0,874 0,766

0,310 0,809

0,373 0,777

Faixa Experiéncia Docéncia PEA

Nenhum

Até 5 anos

De 6 a 10 anos

De 11 a 15 anos

De 16 a 20 anos

Mais de 21 anos

4,33

392 333

396 3,88

4,00 2,75

5,00

4,71 4,57

4,72 4,72

471 3,14

5,00

483 4,17

459 4,75

4,67 3,83

Teste Kruskal
Wallis

0,991 0,076

0,945 0,021

0,913 0,020

7. Quantos filhos vocé

tem?

Nenhum

Apenas 1
Dois Filhos

Trés Filhos

Quatro Filhos

4,09
3,55

4,18
4,18

3,82

3,00
3,43

4,36
2,86

3,43

4,17
3,42

4,00
3,50

3,25

Teste Kruskal
Wallis

0,566

0,382

0,181
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Em relacdo a Faixa Etéria, observamos que existe influéncia apenas para o Grupo de
Professores Regentes (Valor-P 0,044) indicando que quanto maior a idade desses
professores maior é a nota mediana para o aspeto sobre a Relacdo Professor, Aluno e
Familia. Para os demais perfis as notas medianas sdo semelhantes e o teste ndo encontrou

diferengas estatisticamente significativas.

O Tempo de Experiéncia dedicado a Docéncia PEA é um fator significativo para o grupo
de Professores Regentes (Valor-P <= 0,05). Quando esses Professores apresentam maior
tempo de experiéncia, tendem a avaliar os itens de Comunicacdo e Interagdo Social e

Interesses/Movimentos Repetitivos com menores notas de avaliagao.

Para o Sexo, Formacao, Faixa de Escolaridade, Tempo de Experéncia na Docéncia e a
Quantidade de Filhos dos grupos avaliados, nota-se que ndo sao fatores que influenciaram
e diferenciaram as opinides dos entrevistados (Valor-P >=0,05).

Quanto as percecoes relacionadas a Relacdo Colaborativa entre familia e Escola elencadas
no estudo, 25% do grupo da familia menciona inclusdo como a categoria com maior
referéncia entre os participantes, ja 34% do grupo de professores regentes e 43% de
professores do AEE acreditam que o envolvimento familiar e partipacdo € a categoria
mais urgente, vide nos anexos 7, 9 e 11 . Com as respostas qualitativas do questionario
foi possivel constatar que o grupo da familia percebe que a educacédo dos seus filhos com
autismo ainda necessita ser mais inclusiva , como a interagdo com outras criangas e
atividades em grupo, apesar de observarem avangos, 80% dos participantes, na
aprendizagem dos filhos como constatamos, segundo as informacdes recolhidas. Os
grupos dos professores regular e do AEE ao mencionarem suas respostas acreditam que
ha necessidade de maior participacdo dos familiares para promocao da aprendizagem dos
alunos com autismo, com engajamento familiar e participacéo colaborativa entre escola
e familia, no entanto, 72,8% dos professores regente e 73,9% dos professores do AEE

também observaram tal interesse dos familiares em participarem.

Outro aspeto importante ser salientando quanto ao grupo dos familiares, onde apenas 1

participante menciona a orientacdo e apoio aos familares como sugestdo para melhoria na
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relacdo colaborativa entre familia escola, apesar de apenas 55% concordarem ter
conhecimento adequado para estimularem a aprendizagem do seu filho.

2. Discussao dos Resultados

Diante os resultados apresentados, segue-se a discussdo a qual integra um processo de
comparacao dos grupos de participantes e se encontra estruturada em funcéo dos objetivos

do estudo.

Objetivo 1: Apresentar préaticas pedagdgicas implementadas com criangcas com PEA,

no primeiro ano do ensino fundamental.

Com os resultados compilados foi possivel perceber algumas praticas educativas no que
se refere ao acesso ao Atendimento Educacional Especializado. No caso da intervencdo a
maioria das familias, 10 familiares (50%) do grupo, concordaram que seus filhos recebem
tal intervencdo, o que nos evidencia a efetivacdo deste processo, e 7 familiares (35%)
concordaram plenamente; sendo assim, 85% dos familiares afirmaram que seus filhos tém

o0 atendimento especializado, o que é positivo vindo dessas familias.

Nessa linha, Glat (2018) acredita que, cotidianamente, 0s segmentos dos professores de
classe comum e professores especialistas tém suas formacdes e atuagdes diferenciadas
resultando em objetivos, praticas e estratégias distintas, o que favorece o processo de

inclusdo dos alunos com NEE e a efetivacdo das praticas pedagodgicas inclusivas.

Para garantir acesso a esse atendimento especializado, Pletsch (2012) sugere exatiddo de
como proceder no trabalho colaborativo entre o professor do AEE e da classe comum,
visto que a grande maioria das escolas brasileiras ndo reserva carga horéria para o

planeamento entre ambos.

Neste interim, acreditamos que o AEE necessita priorizar sua atuagao, enquanto ensino
colaborativo, planeando e executando ac¢Ges conjuntas nos diversos espacos da escola,
incluindo a parceria dos familiares para o alcance de uma inclusédo efetiva que ampliara

as possibilidades de aprendizagem dos alunos com PEA.
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Corroborando o resultado dos professores regentes, 11 participantes concordaram (50%)
na existéncia dessa intervencéo, e 10 participantes (45,5%) concordaram plenamente que
seu aluno com autismo também tem acesso ao AEE. Assim, cerca de 95,5% dos

participantes afirmam amplamente a existéncia dessa pratica pedagdgica.

Outra pratica muito necessaria sdo as reunides regulares, entre os professores regentes e
os de AEE para avaliar e planear as acfes pedagdgicas desempenhadas com os alunos
com autismo; cerca de 9 professores regulares (40,9%) concordaram plenamente e 3
participantes (13,6%) concordaram, sendo que no grupo de professores do AEE, 2
participantes (8,7%) concordaram plenamente e 11 participantes (47,8%) concordaram
que sdo realizadas nas suas escolas. No total 54,5 % dos professores regentes e 56,5% dos
professores do AEE afirmaram que tal procedimento pedagdgico € ainda pouco

expressivo, ao analisarmos as demandas dos alunos com PEA.

Serra (2017) defende que as avaliac@es interdisciplinares sdo de suma importancia para o
planeamento das estratégias pedagdgicas, inclusive, a autora afirma que grande parte do
trabalho clinico, desenvolvido com as criancas com PEA, poderia ndo ser necessario caso

houvesse adequacbes pedagogicas que fossem de encontro as caracteristicas delas.

Glat (2018), por sua vez, reitera uma necessidade de ressignificacdo das atuacGes entre
os profissionais da educacgéo e propde uma maior parceria entre professores especialistas

e da classe comum, frente ao desenvolvimento do aluno incluido.

Ainda em consonancia as praticas pedagogicas, foi constatada a utilizacdo de figuras,
fotos e imagens para ampliar a aprendizagem e comunicacdo do aluno com PEA. Cerca
de 11 professores regentes (50%) concordaram plenamente, reforgando assim, a
utilizacdo deste recurso e 7 professores regentes (31,8%) concordaram que realizam tais
praticas, o que nos revela, com base nos 81,8% dos professores regentes que utilizam tais

recursos para proporcionar a aprendizagem do aluno incluido com PEA.

Em convergéncia, aos professores de AEE, em que cerca de 15 participantes (65,2%)

concordaram plenamente e 8 participantes (34,8%) concordaram, relatando desenvolver
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esta préatica, totalizando assim, cerca de 100% dos professores especializados, demonstra-

se efetiva funcdo na ampliagdo de ferramentas para aprendizagem e comunicagao.

De acordo com Schmidt et al. (2016), os recursos visuais ajudam na exposi¢do e
sequéncia dos conteudos escolares, bem como na mudanca de uma atividade para outra
no contexto de sala de aula ou fora dela - uma pratica comum nas escolas participantes

da pesquisa e muito necessaria.

Em acordo, a Fortuny e Sanahuja (2020) acreditam que o trabalho com uso de recursos
com pistas visuais, rotina e antecipagdo das atividades sdo extremamente importantes no
cotidiano das aulas do primeiro do ensino fundamental, o que evidencia, mais uma vez, o
sucesso da utilizacdo desses instrumentos na sala de aula. No entanto, Luz, Gomes e Lira
(2016) defendem que o professor podera utilizar-se de recursos para demonstracées, ou

seja, explorar mais o campo visual em detrimento ao estimulo da explicacdo verbal.

Outro ponto de destaque das praticas estdo relacionadas aos professores regentes onde 16
participantes (72,7%) concordaram plenamente e 6 participantes (27,3%) concordaram
que estimularam os demais alunos, a iniciarem e manterem conversas com o aluno com
PEA, em consonancia ao resultado dos professores de AEE onde 16 participantes
(69,6%), concordaram plenamente e 7 participantes (30,4%) concordaram que realizam
tais estratégias, totalizando 100% dos participantes - tanto do grupo de professores
regentes quanto dos professores de AEE - evidenciando o empenho por parte dos
profissionais em ampliar as possibilidades de comunicacéo e interacdo social do aluno

incluido, com autismo.

Em consonancia, Pacheco et al. ( 2007) afirmam que a escola inclusiva tem as relac6es
sociais como base para a aprendizagem. Neste contexto, as habilidades sociais tém fungéo
de ajudar as tarefas cognitivas do aluno, e o professor assume o papel de facilitador para
que os educandos alcancem competéncias a colaboragdo. Os autores ainda acreditam que
0s recursos e métodos pedagogicos também devem incluir as demandas sociais, além das

cognitivas.
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No que se refere a utilizacdo de objetos ou assuntos a que o aluno com PEA exibia forte
interesse, como tema gerador da aula, 13 professores regentes (59,1%) concordaram
plenamente e 7 professores regentes (31,8%) concordaram que se dedicaram a pratica,
totalizando 90,9% de profissionais que atuam em classes regulares com tais praticas
facilitadoras da inclusdo. Dos professores de AEE que também utilizaram a estratégia, 14
participantes do grupo de AEE (60,9%) concordaram plenamente e 8 participantes
(34,8%) concordaram, no total 95,7% do grupo. E essa intensidade proporcionada pela
escala likert, demonstra ainda mais esta percecdo acerca da intervencao, revelando tal

procedimento como praxe das salas de aula comum e das do atendimento especializado.

Nessa mesma toada, Schmidt et al. (2016) acreditam que incluir nas aulas o objeto de
interesse do aluno, auxilia na assimilacdo dos conteddos, além de minimizar

comportamentos impeditivos da inclusdo.

Sobre a escola permitir que o aluno com PEA utilizasse de movimentos repetitivos, com
0 corpo ou as maos e orientar os demais alunos a respeitarem e compreenderem a
necessidade destes movimentos,14 participantes do grupo de professores de AEE (60,9%)
concordaram plenamente e 8 professores de AEE (34,8%) concordaram que adotoram
tais atuacdes; sendo assim, 95,7% respeitam e assumem a intencionalidade de permitir tal

acao por parte do aluno incluido com PEA.

Em consonancia as a¢fes dos professores regentes, comungam com o que foi everedado
pelo professores da educacdo regular, onde 10 participantes (45,5%) concordaram e
11(50%) concordaram plenamente, com tal procedimento pedagdgico, totalizando 95,5%
de profissionais que anuem o costume da auto regulacéo, realizada pelo aluno com PEA,

fomentando assim, seu acolhimento e bem estar.

No que tange ao assunto, Gadia, Tuchman e Rotta (2004) comentam que as cinesias
automatizadas, movimentos repetitivos das méaos e corpo e postura atipica sdo bastante
observadas nas pessoas com espectro do autismo. Nesta perspetiva, 0 professor precisa
atentar a esta caracteristica; consideramos que reprimir as estereotipias tdo somente

provocara uma desorganizagdo interna mais intensa, na pessoa com autismo.
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Objetivo 2: Entender a percecéo da escola em relacdo a familia do aluno com PEA,

no processo de ensino aprendizagem.

Percebemos que a parceria entre a familia e a escola contribuiu para a aprendizagem do
aluno com PEA, na percecdo de 90,9% (20 dos professores regentes) que concordaram
plenamente e 9,1% (2 professores regentes) que concordaram, reforcando assim, a
totalidade dos participantes que acreditam nesta parceria. Convergindo a concecao de 20
dos professores de AEE (87%) que concordaram plenamente e 3 professores de AEE
(13%) que concordaram, totaliza-se 100% de concordancia por parte dos dois grupos de

professores que acreditam na parceria educativa entre familia e escola.

No que tange ao assunto, uma relagdo mais proxima de colaboracdo entre a familia e a
escola pode atender, melhorar e apoiar a educacéo das criangas no processo de incluséo
(Pacheco et al., 2007).

No quesito conhecimento técnico pedagdgico adequado para estimular a aprendizagem
do aluno com autismo, observamos que 7 professores de AEE (30,4%) concordaram
plenamente e 15 (65,2%) concordaram que se sentem preparados para o trabalho, total de
95,6% do grupo que atuam no atendimento educacional especializado. Contudo, apenas
2 professores regentes (9,1%) concordaram plenamente e 7 (31,8%) concordaram terem
tal embasamento, totalizando 40,9% do grupo de professores regentes que atuam nas
classes regulares, como o recurso da escala likert evidencia bem, as dificuldades deles.

Houve significativa discrepancia entre os dados, evidenciando possiveis défices na
eficiéncia das aulas comuns e sapiéncia pedagogica, tanto com os alunos quanto com 0s

familiares dos alunos.

Diante disso, Serra (2017) declara ser indispensavel ao professor informacdes sobre a
deficiéncia e a parceria entre a escola e profissionais de diversas areas, que contribuem
para a melhoria da atuacdo pedagdgia discente. Ja Felix (2016) acredita que 0 acesso ao
conhecimento sobre a deficiéncia ndo garante aces adequadas, mas norteia as pessoas,

as agOes mais conscientes e acessiveis as criancas com PEA.
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Quanto & percecdo do interesse por parte dos familiares do aluno com PEA-autismo, em
estimular a aprendizagem do educando, destacou-se que 8 professores regentes (36,4%)
concordaram plenamente e 8 participantes (36,4%) concordaram, sendo apenas 72,8%
dos professores que observaram tal empenho nos familares. No entanto, 6 (26,1%) dos
professores de AEE concordaram plenamente e 11 (47,8%) concordaram com a afirmacao
e somente 73,9% deste grupo observaram tal interesse. Dados relativamente equiparados,
contudo, apontamento preocupante para o processo de desenvolvimento do aluno incluido

com atraso no neurodesenvolvimento-autismo.

A proposito da preparacdo em desenvolver sensibilizagBes e conscientizagdes sobre o
tema PEA a comunidade escolar e a familia dos alunos, em parceria com a equipa técnica
pedagdgica da escola, apenas 8 professores regentes (36,4%) concordaram e 2 professores
regentes (9,1%) concordaram plenamente que tenham tal conhecimento, no total de
45,5%, somente.

No entanto, 11 professores de AEE (47,8%) concordaram e 6 (26,1%) concordaram
plenamente que se percebem preparados, total de 73,9% do grupo. Mais uma vez o grupo
de professores regentes mostrou falta de conhecimento técnico pedagdgico quanto a
atuacdo com a comunidade escolar e reitera a dificuldade no cotidiano da sala de aula no
quesito ampliar potencialidades e minimizar dificuldades dos alunos com autismo;
todavia, o grupo de professores especialistas também evidenciou necessitar de mais

embasamento para as acoes.

Alves (2016) defende que a escola deve iniciar o processo de inclusdo promovendo
praticas pedagogicas diversificadas com momentos de sensibilizacdo e conscientizacdo
com conversas, exposicdes, videos, relatos de familiares e pessoas no espectro sobre o

tema perturbacdo do epectro do autismo.

Quanto as sugestdes para melhoria na relacdo colaborativa familia-escola, parte do grupo
de professores regentes, 3 participantes (13,6%) acreditam que a familia possa intergir
ainda mais com a escola, 2 participantes (9,1%) sugerem materiais concretos adequados,
1 partipante (4,5%) menciona atividades colaborativas que envolvam a familia, dentre

outras. A maioria dos professores regentes ressalta acreditar na necessidade de ampliar a
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troca e relacdo com a familia, além de materiais concretos que possibilitem aprimorar

esta relagéo.

Todavia, o grupo de professores de AEE sugeriram: 1 participante (4,3%) mais tempo
para atendimento em familia, 4 participantes ( 17,4% ) palestras e encontros para 0s pais
participarem na escola, relacionadas ao conhecimento sobre autismo, 1 participante
(4,3%) treinamento de pais, dentre outras. Em concordancia ao grupo de professores
regentes, também acreditam na ampliacdo das relacdes, porém, também discriminam
como poderia se dar tal ampliacdo como palestras sobre 0 assunto autismo, atendimento

e treinamento a familia.

Em concordancia as sugestdes, Negretti (2017) defende que as intervengdes ndo sdo feitas
apenas em consultérios e que a familia pode estender os incentivos. A pesquisadora
acredita que a orientacdo familiar é um dos enfoques mais necessarios no tratamento da
PEA, por isso a interacdo com a escola se faz tdo necessaria por auxiliar no conhecimento

e capacidade dos pais e, assim, possibilitar o desenvolvimento do aluno.

Objetivo 3: Compreender a percecao da familia, do aluno com PEA, em relacéo a

escola, no processo de ensino aprendizagem.

Sobre a percec¢do da familia em relacdo a escola, 14 participantes do grupo de familiares
(70%) concordaram plenamente e 6 familiares (30%) concordaram que a parceria entre
familia e escola facilita a aprendizagem do aluno com PEA, totalizando 100% dos
participantes deste grupo - situacdo de reconhecimento e confianca no trabalho educativo
escolar. Quanto a conscientizacdo de conhecimento adequado para estimular a
aprendizagem do filho com autismo, apenas 5 familiares (25%) sinalizaram concordar
plenamente, e 6 familiares (30%) concordaram que se sentem aptos; assim, 55% dos
familiares sentem-se preparados para estimular a aprendizagem do seu filho com autismo.
Com os dados verificados, constatamos que os familiares também reconhecem sua
contribuicdo e importancia no processo de aprendizagem do seu filho, e, suas dificuldades

também.

- 80 -



A relacdo colaborativa entre familia e escola dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino
fundamental

Quanto aos momentos disponibilizados pela escola para orientar o familiar,
individualmente ou em grupo, quanto a estimulacdo da aprendizagem do filho com
autismo, apenas 9 participantes (45%) concordaram e 5 participantes (25%) concordaram
plenamente ter acesso a esta intervencdo; 70% dos familiares alegam que receberam
orientagdes e direcionamentos para ajudar no processo de desenvolvimento do filho com

autismo, situacdo esta que deve ser ampliada para um nimero maior de responsaveis.

N&o obstante, a escola sinalizou as habilidades trabalhadas com a crianga com autismo,
utilizando-as nas vivéncias cotidianas em familia e sociedade; apenas 8 familiares (40%)
concordaram e 5 familiares (25%) concordaram plenamente ter vivenciado tal
intervencdo, 65% dos familiares receberam apontamentos para as vivéncias cotidianas tao
necessarias para assimilacdo e generalizacdo do conhecimento, ao aluno com PEA, que

na grande maioria das vezes apresenta dificuldades nestas habilidades.

Acreditamos que professores com formacéo apropriada sobre o assunto da perturbacédo
do espectro do autismo - fator importante para uma boa conducédo das aulas com alunos
incluidos - s@o os profissionais-chave no contexto escolar que tem embasamento para tais
orientagdes, desenvolvendo um trabalho em equipa, articulado com os restantes dos
profissionais que fornecerdo oportunidades de aprendizagem e aquisicdo de nova

competéncias no suporte ao desenvolvimento dos alunos neste contexto.

Ainda em concordancia, Roger, Dawson e Vismara (2015) afirmam que os familiares
acrescentam mais experiéncias a vida dos alunos com PEA, quando se utilizam de
estratégias de ensino especificas, aléem das recebidas pelos profissionais que trabalham

com as criangas.

Em concordéancia a percecdo dos familiares no quesito sensibilizacdo e acdes, por parte
dos professores, a comunidade escolar e familia, quanto ao tema PEA, somente 4
familiares (20%) concordaram plenamente, 4 familiares (20%) concordaram, portanto,
40% concordaram com tais realizac6es. Visto que muitos familiares nunca tiveram acesso
ao tema autismo, a troca de experiéncias quanto as dificuldades e habilidades dos alunos
com a perturbacdo, 0 acesso ao conhecimento sobre a perturbacdo e estratégias para

ascensdo da aprendizagem do aluno com PEA sdo primordiais e necessarios para uma
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efetiva inclusdo. Neste escopo, a escola em sua funcao de ensino sistematico tem o dever

social de promover acgdes educativas direcionadas ao tema.

Schmidt (2017) relata que ha urgéncia em formacéo continuada aos professores, centrada
na identificacdo dos sinais de alerta do autismo e préticas para intervengdes, por sua vez,
Serra (2010) afirma que os programas educacionais precisam de continuidade, da

utilizacdo das técnicas a serem utilizadas pelos pais e cuidadores, para obterem sucesso.

Quanto as sugestbes a respeito da melhoria na relagdo familia/escola, por parte dos
familiares 10% (2 participantes) compreendem que a escola necessita propiciar a
interacdo do seu filho com as demais criangas. Nas citagdes “Gostaria muito que a escola
colocasse minha filha para interagir com as outras criancas”, 15% dos familiares (3

participantes) desejam mais reunides entre pais e professores.

Nesta linha, os familiares acreditam que as estratégias oferecidas pela escola, em relacdo
a interacdo social com as demais criangas, ndo estdo a contento e, um namero significativo

de familiares necessita de mais acesso e encontros com a escola.

Para essa demanda, Alves (2016) indica que a flexibilidade social é uma das habilidades
béasicas a ser trabalhada com o aluno com autismo. Quanto a sugestao expressa, Pacheco
et al. (2007) acredita que a escola tem o dever de propiciar uma relacdo préxima e
associada a familia, com papel de construir e coordenar um plano estruturado com

objetivos e possibilidades de colaboracéo.

Obijetivo 4: Identificar as praticas pedagogicas da escola, e as a¢bes da familia quanto

ao processo de desenvolvimento dos alunos com PEA.

Com os resultados compilados foi possivel perceber algumas praticas educativas entre a
escola e a familia, dentre estas, as que os professores regentes sinalizam nas habilidades
trabalhadas com o aluno com PEA, ao orientar os familiares a utiliza-las nas vivéncias
cotidianas em familia e sociedade; 8 familiares (40%) concordaram com a afirmativa e 5
familiares (25%) concordaram plenamente; cerca de 65% dos familiares concordaram em

gue houve este empreendimento conjunto.

-82 -



A relacdo colaborativa entre familia e escola dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino
fundamental

Divergindo da prética colaborativa de sinalizar as habilidades trabalhadas com os alunos,
por parte da escola, 9 professores regentes (40,9%) concordaram e 9 concordaram
plenamente; (40,9%) adotaram a pratica de orientar os familiares quanto as adequacdes
educacionais para serem desenvolvidas no cotidiano do aluno com PEA, sendo que cerca
de 81,8% afirmaram tal intervencdo. No entanto, 7 professores de AEE (30,4%)
concordaram e 14 professores de AEE (60,9%) concordaram plenamente que realizaram
tais acOes, num total de 91,3%. Nao obstante os percentuais entre os professores regulares
e os de AEE terem sido destoantes, a percecdo dos professores especialistas foi mais

positiva em relacdo as suas atuacgdes e intervengdes.

Steinbrenner et al. (2020), corroborando o que foi exposto, defendem que a Intervencgéo
Implementada pelos Pais € considerada uma estratégia educativa baseada em evidéncias
cientificas, ja comprovada que auxilia no desenvolvimento do aluno com PEA. Neste
viés, o professor especialista ou com a formacéo apropriada, orienta os pais das criangas
com PEA a alcancar novas aprendizagens em habilidades isoladas ou objetivos
especificos, principalmente na idade dos pré-escolares e do primeiro ano do ensino

fundamental.

Ainda no quesito praticas pedagdgicas colaborativas, ressaltamos a estratégia da escola
em reunir-se com os familiares para discutir sobre a aprendizagem do filho; 13 familiares
(65%) concordaram e 4 familiares (20%) concordaram plenamente, total de 85% que
participaram destas trocas educativas. Cerca de 15 familiares (75%) mencionaram que
guem deu as orientacbes foram os professores, ndo especificando se os professores
regentes ou de AEE, ressaltando a pratica colaborativa pedagdgica entre as partes docente

e familiar.

Quanto ao grupamento de professores regentes, 3 (13,6%), concordaram plenamente e
11(50%), concordaram que se relnem com a familia e equipa técnica da escola para
discutir sobre a aprendizagem do aluno com PEA. Todavia, os professores de atendimento
especializado, 6 participantes (26,1%), concordaram plenamente e 8 participantes
(34,8%) concordaram. Totalizando, assim, 63,6% dos professores das classes regulares e
60,9% dos professores da sala de recursos, resultado pouco satisfatdrio para a garantia da

ascensdo da aprendizagem do aluno e, notadamente, do aluno com autismo, o qual
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necessita de acgdes diretivas e avaliacOes regulares em conjunto - de toda a equipa escolar

e da familia.

No que se refere a sensibilizacdo por parte da escola quanto ao desenvolvimento de ac6es
e sensibilizacGes a comunidade escolar e familia, sobre o tema da Perturbacéo do Espectro
do Autismo, cerca de 6 participantes do grupo de familiares (30%) ndo souberam
responder sobre a afirmativa, 4 familiares (20%) concordaram, e 4 familiares (20%)
concordam plenamente que a unidade escolar realizou tais intervencdes, totalizando

apenas 40% do grupo de familiares.

A vista da informagc&o, 30% discordam, ou seja, ndo tiveram acesso as sensibilizacdes e
acdes. Assim, como 0 grupo ndo soube responder, ou por que ndo receberam as
intervengdes ou por que ndo havia tais procedimentos nas escolas, que reiteramos serem
primordiais para um bom processo de inclusdo, constatou-se que a pratica é realizada,

entretanto, em poucas unidades escolares, efetivamente.

Serra (2017) defende que o Estado precisa oferecer mais apoio as escolas com auxilio de
formacéo continuada aos profissionais e orientag@es as familias por perceber que incluséo
é uma articulacdo de politicas publicas em parceria com profissionais de educacdo e
familiares dos alunos. Para o professor oferecer esta pratica educativa ele necessita de

formacao prévia e assessoria sobre o tema PEA.

Obijetivo 5: Analisar se a atuacdo colaborativa entre a familia e escola contribui para

o desenvolvimento da aprendizagem do aluno com PEA.

Com os resultados analisados foi possivel observar que os alunos com autismo vém
apresentando desenvolvimento satisfatorio na aprendizagem, isso de acordo com o
curriculo adaptado. Segundo 12 professores regentes (54,5%), concordaram e 3
professores regentes (13,6%) concordaram plenamente, com a afirmativa. Sendo assim,
efetivou-se o nimero de 68,1% dos participantes do grupamento, resultado ndo muito
desejado para a classe regular; além destes, 15 professores de AEE (65,2%) concordaram

e 3 professores de AEE (13%) disseram que concordaram plenamente. Ja 78,2% do total
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dos professores especialistas confirmou que observaram desenvolvimento da

aprendizagem dos alunos com a perturbagéo.

Em consonancia ao exposto, 80% dos familiares afirmaram que observaram avancos na
aprendizagem do seu filho com autismo ao ser utilizado o curriculo adaptado as suas

necessidades.

O resultado dos familiares foi de 11 participantes (55%) que concordaram e 5
participantes (25%) que concordaram plenamente, com a afirmacdo de que seus filhos

vém obtendo avangos no desenvolvimento.

Apurou-se que a percecdo dos familiares foi significativamente diferente em relacédo as
dos professores das classes comuns, os professores revelando, com o resultado que ainda
ha necessidade de intervencgdes pedagdgicas e maior preparacao técnica para alcangar 0s

objetivos estipulados no curriculo adaptado do aluno incluido.

Steinbrenner et al. (2020) reforcam que para obter avancos no desenvolvimento da
aprendizagem da crianga com autismo, devem ser estabelecidos previamente objetivos
especificos de acordo com suas habilidades e pontos fortes. Assim, Mascaro (2017)
defende ainda que a escola inclusiva direciona suas propostas pedagdgicas, centrada nas
necessidades do aluno, ou seja, na individualizagdo do educando, com flexibilidade na

forma de ensinar e com um curriculo moldavel.

No entanto, somente 9 familiares (45%) concordaram, e 5 familiares (25%) concordaram
plenamente, total de 70%, que a escola reservou momentos para orienta-los,
individualmente ou em grupo, quanto a estimulacdo da aprendizagem do seu filho com
autismo. Acredita-se que 0s encontros para direcionamento das a¢Oes dos familiares
quanto ao estimulo e acompanhamento da evolucdo da aprendizagem, do aluno com PEA,
sdo oportunidades para proporcionar uma efetiva inclusdo e evolucdo da aprendizagem
como ja constatadas pelas praticas baseadas em evidéncias, necessitando constituir um

dos objetivos principais das reunides de pais.
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Corroborando a préatica de orientagdo dos familiares, Rogers, Dawson e Vismara (2015)
afirmam que os pais e as criangas com PEA podem beneficiar-se quando os responsaveis
recebem orientacdes de como proceder com os filhos em relacdo as particularidades do

espectro, utilizando técnicas de ensino.

IV. CONCLUSOES E RECOMENDACOES

O presente estudo teve, como premissa, recolher as percecfes e préticas educativas
colaborativas entre os pais e profissionais da educagdo, nomeadamente professores do
AEE e dos professores regentes. Procurou-se compreender a relacdo colaborativa
educativa entre a escola e a familia das criancas, mais a contribuicdo desta parceria, no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com PEA, matriculados no primeiro ano

de escolaridade, do ensino fundamental.

A investigacdo realizada foi introduzida pelo referencial tedrico e metodoldgico que
direcionou o estudo, relacionando-o aos resultados mais relevantes alcangados, logo, as
respostas aos objetivos estudados, as dificuldades enfrentadas ao longo do estudo, que,

posteriormente, encerram-se antepropostas de investigacoes futuras.

Observou-se, quanto ao objetivo geral que conduziu a investigacdo, que a relacdo entre
escola e familia possibilitou melhorias no desenvolvimento da aprendizagem das criancas
com PEA, matriculadas no primeiro ano do ensino fundamental, na percecdo da maioria
dos participantes dos trés grupos. Deste modo, os dados sugerem-se que as estratégias
educativas utilizadas entre a escola e familia conseguiram al¢ar avancgos, nao obstante as
percecdes dos familiares e dos professores especialistas terem sido equiparadas. Contudo,
os professores regentes, ao expressarem suas respostas, admitem que ha necessidade de
mais intervencdes pedagogicas e conhecimento técnico adequado para alcangarem ainda

mais avanco da aprendizagem.

Percebeu-se também ,quanto aos demais objetivos , praticas pedagdgicas realizadas pelas
escolas em parceria com a familia. Um grupo de familiares (70%) afirmou que se reuniu
e recebeu orientacGes para auxiliar no processo de aprendizagem do seu filho com PEA,

corroborando a premissa de que houve parceria entre escola e familia, no entanto, um
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namero menor de familiares (65%) afirmou que foram direcionados a utilizarem nas
vivéncias cotidianas as habilidades trabalhadas. Ressaltou-se também que estas reunies

ainda ndo alcancaram com totalidade a familia dos alunos.

Destaca-se ainda que o professor, de acordo com 75% dos familiares, foi quem fez as
orientacOes educativas, neste quesito ressalta-se uma possivel fragilidade nas relagdes da
responsabilidade pela aprendizagem do aluno com PEA, que deveria ser de toda equipa e

ndo somente do professor.

O AEE também foi uma pratica muito acessivel aos alunos, 85% obtiveram esta

intervencdo educativa ressaltando fluidez ao servico.

Quanto a percecdo da escola no que tange ao conhecimento técnico pedagdgico para
intervencbes com o0s alunos com PEA os professores regulares ndo sentiram-se
preparados para atuarem com este publico, somente 40,9% afirmam ter tal conhecimento,
situacdo esta que corrobora para uma visdo errénea que o aluno com PEA nao aprende,
além de limitar as possibiliades de aprendizagem. Contudo 95,6% do grupo de
professores de AEE sentiram-se preparados para atuarem com os alunos com autismo
divergindo do resultado do outro grupo de professores. Cursos de formacéo continuada e
especificas de educacdo inclusiva, além de consultoria podem auxiliar os professores
quanto esta dificuldade. Ressalta-se que os familiares séo atores no desenvolvimento dos
alunos com PEA e devem ser incluidos na equipa de intervencoes.

A percecdo dos familiares em relacdo a escola desenvolver atividades para conhecimento
e sensibilizacdo ao tema PEA ainda é considerado insuficiente, apenas 40% dos

participantes afirmaram que a escola desenvolve este trabalho.

Entretanto, ao longo da elaboragdo deste estudo foram afluindo algumas limitacGes e
constrangimentos que de algum modo, interferiram no processo, tais a validacdo e
aprovacao do estudo pela Plataforma Brasil. Contudo, o percurso desafiador deste estudo
proporcionou grande crescimento pessoal e profissional a pesquisadora face as
possibilidades de auxiliar e desenvolver “trajetdrias inclusivas” as criangas com PEA.

Acreditou-se que o impacto deste trabalho como contributo podera ser um recurso para
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perceber algumas intervencdes e estratégias educativas possiveis compartilhadas entre a

familia e escola para desenvolvimento do aluno com PEA.

Considerando os resultados que emergiram deste estudo, considera-se que poderia ser
interessante uma investigagdo com um ndmero de participantes mais alargado, pelo que
se sugerem investigacOes futuras, poder replicar o estudo com uma amostra maior, para
além de estudos que possibilitem o aprofundamento e acompanhamento com analise das
estratégias de colaboracdo entre familia e escola. Considera-se ainda pertinente o
desenvolvimento de investigages que permitam a avaliar para aferir o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos com PEA, ap6s a implementacao de estratégias colaborativas

familia-escola.
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Anexo 2 — Autorizacgdo da Secretaria de Educacéo

Anexo 1 — Solicitacio de Autorizaciio para a Investigacio
. i i s
Exmo/a Sr. ’\’VZ&% C\"‘v‘\%m Qodotnde Retdoo

Secretario de Educac¢do do Municipio de Nova Iguacu
Assunto: Solicitacdo de autorizac@o para a investigacdo

O meu nome ¢ Gisele Conceigdo Moura, mestranda em Ciéncias da Educag@o Especial,
no Ramo do Desenvolvimento Cognitivo ¢ Motor, sou mestranda da Faculdade de
Ciéncias Humanas e Sociais, pela Universidade Fernando Pessoa, Porto-PT e neste
momento, encontro-me a frequentar o 2.° ano de Mestrado, sob orientagao da Professora
Doutora Fatima Maia. O segundo ano do mestrado é constituido pela dissertagdo, sendo
que irei desenvolver o seguinte tema: “A relagéo colaborativa entre familia e escola dos
alunos com TEA, no primeiro ano do ensino fundamental na cidade de Nova Iguagu, Rio

de Janeiro, Brasil”

Atendendo a solicitagdo da Comissdo de Etica da UFP, venho por este meio deste,
solicitar a sua autorizac¢@o para comecar 0 processo investigativo que tem como objetivo
verificar a relagdo colaborativa entre a familia e a escola que possibilita a melhoria do

ensino aprendizagem dos alunos com TEA, no primeiro ano do ensino fundamental.

Mais informo que guardaremos o sigilo referente a todos os envolvidos na amostra, bem

como o respeito a ética que permeia na reunido das informagdes dadas pela pesquisa.

Agradeco desde ja a melhor aten¢do que possa dar a este assunto e encontro-me
disponivel para prestar os esclarecimentos que entenda necessarios, deixando assim o

meu contato telefonico (0 55 21 9892467 57).

Os meus melhores cumprimentos, %XA&& @@\'\i&,\ﬁé&@ W

29108 | Q04g
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Anexo 3 — Questionario aplicado a familia

QUESTIONARIO APLICADO A FAMILIA

Este questionario é parte de um trabalho de pesquisa relacionado com a inclusao
escolar. Buscamos através deste instrumento, coletar dados importantes, que nos levaréo
a conhecer as maiores dificuldades e préticas educativas que os professores e pais
encontram no seu cotidiano escolar, frente a inclusdo dos alunos com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) em escolas de ensino regular (ER). Pretendemos assim
contribuir para a melhoria do apoio prestado.

Com certeza sua colaboracdo é imprescindivel para o desenvolvimento deste
estudo, as suas respostas serdo apreciadas e valorizadas, e os resultados compilados serdo

confidenciais. Toda a gratiddo pela sua valiosa colaboracéo.

I- PARTE (CARACTERIZACAO SOCIODEMOGRAFICA)

Indique, por favor, os seus dados pessoais. Sempre que necessario, assinale com uma cruz

(X) as opcoes relativas as suas respostas.

1 — Idade:

2 — Sexo:

[0 Masculino
0 Feminino

3 — Qual é o seu Estado Civil:

Solteiro (a)

Casado (a)/ Unido estavel
Divorciado (a)/ Separado (a)
Viavo (a)

Outro:

N O O A e |

4 — Qual é sua profissao?
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5 — Quial é o seu grau de escolaridade?

1° ciclo do Ensino Fundamental (1 °ao 5 ° ano)
2°ciclo do Ensino Fundamental (6 © ao 9%ano)
Ensino Médio

Ensino Superior (bacharelado)

Ensino Superior (licenciatura)

Ensino Superior (bacharelado e licenciatura)
Ensino Superior (tecnélogo)

Pds-graduacéo (especializacao)

Mestrado

Doutorado

Pds- doutorado

Outro:

0O O 0O 0O 0O 0 0o o oo ogo -

6 — Qual é o seu grau de parentesco com a crian¢a?

Pai

Mée

Avo

Av0

Outro. Qual?

O A B

7 — Quantos filhos vocé tem?

Indique, por favor, relativamente a sua crianca:

8 — ldade:

9 — Sexo:
[0 Masculino

0 Feminino

10- Formas preferenciais que o seu filho usa para comunicar (fala, gestos, expressao
corporal, expresséo facial, fotografias, simbolos gréaficos...)

11 — Com quantos anos o seu filho teve o diagnéstico de TEA?_

- 108 -



A relacdo colaborativa entre familia e escola dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino

fundamental

Il- PARTE - RELACAO ESCOLA E FAMILIA

1 — Discordo
Totalmente

2 - Discordo

3 — Nao sei

responder

4- Concordo

5- Concordo
Plenamente

1.Sinto que tenho conhecimento adequado para estimular a
aprendizagem do meu filho com autismo.

2.Acredito que a parceria com a escola facilita a
aprendizagem do meu filho.

3.Relino-me regularmente, com a professora ou equipe
técnica da escola, para discutir sobre a aprendizagem do meu
filho.

4.A escola reserva ou reservou um tempo para me perguntar
a mim sobre o desenvolvimento, necessidades e interesses
do meu filho com autismo.

5.A escola reserva momentos para orientar-me,
individualmente ou em grupo, quanto a estimulacdo da
aprendizagem do meu filho com autismo.

6.A escola desenvolve a¢des de sensibilizacdo a comunidade
escolar sobre o tema do Perturbagdo do Espectro do
Autismo.

7.0 meu filho tem acesso ao atendimento educacional
especializado.

8.0 meu filho vem apresentando avancos na aprendizagem.

9.A escola sinaliza as habilidades trabalhadas, com o meu
filho, com orientagdo de utiliza-las nas vivéncias cotidianas
em familia e sociedade.

1- Nunca

2- Raramente

3-As vezes

4- Frequentemente

5-Quase sempre
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No item 3 (Relno-me regularmente, com a professora ou
equipe técnica da escola, para discutir sobre a aprendizagem
do meu filho), se concordar ou concordar plenamente, por
favor. indique com que frequéncia.

Qual/quais os profissionais com quem articula?

1- Nunca
2- Raramente
3-As vezes

4- Frequentemente
5-Quase sempre

No item 5 se concordar ou concordar plenamente, por favor,
indigue com que frequéncia.

Quem faz as orientagdes?
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COMUNICACAO E INTERACAO SOCIAL

828|558 82
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10. A escola estimula o contato visual do meu filho com
brincadeiras e acdes diretas a ele.
11. A escola desenvolve tarefas em grupo ou duplas para
estimular o interesse do meu filho ao que o outro fala ou
sente e estreitar o vinculo entre os alunos.
12. A escola utiliza tarefas e brincadeiras para minimizar as
dificuldades em compreender as expressdes faciais, gestos,
sinais com os olhos, cabeca e maos.
13. A escola antecipa as acdes ao meu filho para minimizar
a resisténcia as mudancas, ajudar na sua organizacao e
deixa-lo mais seguro.
14. A escola utiliza de figuras e imagens para ampliar a
aprendizagem e comunicacao do meu filho.
15. A escola propde aos alunos diversas possibilidades de
brincar para incluir o meu filho, quando ele ndo interage de
maneira habitual com os brinquedos e pessoas.
16. A escola estimula os alunos a iniciarem e manterem
conversa com o meu filho.
INTERESSES RESTRITOS E MOVIMENTOS REPETITIVOS
(@] ‘—
B2 8 85 8|S
S a| S oSl 9 o o
sl 9 = S| © o £
2 Nz} o| < <
NSl A b S| S oz
Sl | L8191 9=s
N N ™ < wn o

17. A escola utiliza ou ja utilizou objetos ou assuntos, sobre
0s quais o meu filho tem muito interesse, como tema da aula.

18. A escola utiliza pistas visuais, como cartdes com fotos
ou imagens sequenciais, para auxiliar a compreensdo da
rotina escolar.

19. A escola insere, numa situagcdo que possa ser utilizada
no cotidiano, as frases ou palavras repetidas pelo meu filho.
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20. A escola orienta os alunos sobre as reagdes exageradas
ou abaixo do esperado relacionadas aos sons, texturas,
cheiros, cores ou sabores que meu o filho apresenta.

21. A escola permite que o meu filho utilize movimentos
repetitivos, com o corpo ou maos, e orienta os demais alunos
a respeitarem e compreenderem a necessidade destes
movimentos.

22. Indique, por favor, qual o grau de importancia a
existéncia de uma relacdo colaborativa entre a familia e a
escola.

23. Sugira possibilidades para melhoria na relagdo familia escola:
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Anexo 4 — Questionario aplicado ao professor regente

QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR REGENTE

Este questionario é parte de um trabalho de pesquisa relacionado com a incluséo
escolar. Buscamos atraves deste instrumento, coletar dados importantes, que nos levarédo
a conhecer as maiores dificuldades e préticas educativas que os professores e pais
encontram no seu cotidiano escolar, frente a inclusdo dos alunos com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) em escolas de ensino regular (ER). Pretendemos assim
contribuir para a melhoria do apoio prestado.

Com certeza a sua colaboragdo é imprescindivel para o desenvolvimento deste
estudo, as suas respostas serdo apreciadas e valorizadas, e os resultados compilados seréo

confidenciais. Toda a gratidao pela sua valiosa colaboracéo.

I- PARTE (CARACTERIZACAO SOCIOPROFISSIONAL)

Indique, por favor, os seus dados. Sempre que necessario, assinale com uma cruz (X) as
opcOes relativas as suas respostas.

1 — Idade:

2 — Sexo:
] Masculino
[ Feminino
3 — Qual sua formacéo de base?

] Formacdo de Professores no Ensino Médio (magistério)
1 Formacdo no Ensino Superior (pedagogia, portugués, matematica...)
1 Ambos

Qual curso?

4 — Qual é o seu grau de escolaridade?

0 Ensino Médio
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Ensino Superior (bacharelado)

Ensino Superior (licenciatura)

Ensino Superior (bacharelado e licenciatura)
Ensino Superior (tecnélogo)

Pds-graduacéo (especializacao)

Mestrado

Doutorado

Pds- doutorado

Outro:

e e e e .

5 — Indique o numero de anos de experiéncia profissional a lecionar:

6 — Indique o nimero de anos de experiéncia profissional com alunos com

TEA:

II-PARTE - RELACAO PROFESSOR, ALUNO E FAMILIA

1 — Discordo

Totalmente

2 - Discordo

3 — Nao sei
responder

4- Concordo

5- Concordo

Plenamente

1. Sinto que tenho conhecimento técnico pedagdgico
adequado para estimular a aprendizagem do meu aluno com
autismo.

2. Acredito que a parceria entre a escola e a familia, do meu
aluno, possa contribuir para o desenvolvimento da
aprendizagem dele.

3. Reuno-me regularmente, com a familia e equipa técnica
da escola, para discutir sobre a aprendizagem do meu aluno
com TEA.

4. Verifico interesse, por parte dos familiares do meu aluno
com TEA, em estimular a aprendizagem do seu educando.

5. Sinto-me preparado para desenvolver acdes de
sensibilizacdo e conscientizagdo, em parceria com a equipa
técnica pedagogica da escola, a comunidade escolar e a
familia dos meus alunos sobre o tema do Transtorno do
Espectro do Autismo.
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6. O meu aluno com autismo, tem acesso ao Atendimento
Educacional Especializado.

7. Reuno-me com frequéncia, com o professor do AEE, para
planear e avaliar as a¢gdes pedagdgicas desempenhadas com
0 meu aluno com TEA.

8. O meu aluno com autismo tem apresentado um
desenvolvimento satisfatorio, na aprendizagem, de acordo
com o seu curriculo adaptado.

9. Oriento os familiares, do meu aluno com TEA -
Transtorno do Espectro Autista, quanto as adequacdes
educacionais adaptadas as necessidades do seu educando,
para serem desenvolvidas no seu cotidiano e na vivencia
familiar e social.

1- Nunca

2- Raramente

3-As vezes

4- Frequentemente

5-Quase sempre

No topico 3 (Reuno-me regularmente, com a familia e
equipa técnica da escola, para discutir sobre a aprendizagem
do meu aluno com TEA), se concordar ou concordar
plenamente, por favor, indique com que frequéncia.

No topico 7 (Reuno-me com frequéncia, com o professor da
classe regular, para planear e avaliar as acdes pedagogicas
desempenhadas com o meu aluno com TEA), se concordar
ou concordar plenamente, por favor, indique com que
frequéncia.

No tépico 9 (Oriento os familiares, do meu aluno com TEA,
quanto as adequacdes educacionais adaptadas as
necessidades do educando, para serem desenvolvidas no seu
cotidiano e vivéncia familiar e social), se concordar ou
concordar plenamente, por favor, indiqgue com que
frequéncia.

-115-




A relacdo colaborativa entre familia e escola dos alunos com PEA, no primeiro ano do ensino

fundamental

COMUNICACAO E INTERACAO SOCIAL

1 — Discordo
Totalmente

2 - Discordo

3 — Nao sei
responder

4- Concordo

5- Concordo
Plenamente

10. Estimulo a habilidade para manter o contato visual ao
relacionar-se com o outro, por intermédio de brincadeiras e
acOes dirigidas ao aluno com autismo.

11. Desenvolvo tarefas em grupo ou duplas para estimular o
interesse, do meu aluno com autismo, ao que o outro fala ou

sente.

12. Utilizo tarefas e brincadeiras para minimizar as
dificuldades do meu aluno com autismo, relacionadas com a
compreensdo e percepcdo das expressdes faciais, gestos,
sinais com os olhos, cabeca e maos.

13. Antecipo as a¢Ges, com uso de imagens ou verbalmente,
ao meu aluno com autismo, para minimizar a resisténcia as
mudancas, ajudar na sua organizacao e deixa-lo mais seguro.

14. Utilizo figuras, fotos e imagens para ampliar a
aprendizagem e comunicacdo do meu aluno com TEA.

15. Proponho aos alunos diversas possibilidades de brincar
e utilizar brinquedos, para incluir o meu aluno com TEA,
quando ele ndo interage de maneira habitual com objetos e
pessoas.

16. Estimulo os alunos a iniciarem e manterem conversas
com o meu aluno com TEA.

INTERESSES RESTRITOS E MOVIMENTOS REPETITIVOS

1 — Discordo
Totalmente

2 - Discordo

3 — Nao sei

responder

4- Concordo

5- Concordo

Plenamente

17. Utilizo ou ja utilizei objetos ou assuntos, que 0 meu
aluno com TEA tem muito interesse, como tema gerador da
aula.
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18. Utilizo pistas visuais, como cartdes com fotos ou
imagens sequenciais das acdes a serem realizadas, para
auxiliar na compreensdo da rotina escolar junto do meu
aluno com TEA.

19. Contextualizo as frases ou palavras repetidas, do meu
aluno com autismo, as situacdes que possam ser utilizadas
no seu cotidiano.

20. Oriento os alunos sobre as reagdes exageradas ou abaixo
do esperado, relacionadas com os estimulos sensoriais que
envolvam os sons, texturas, cheiros, cores ou sabores que 0
meu aluno com TEA possa apresentar.

21. Permito, que meu aluno com TEA, utilize movimentos
repetitivos, com o corpo ou maos, e oriento os demais alunos
a respeitarem e compreenderem a necessidade destes
movimentos.

[¢B)

22. Indique, por favor, qual o grau de importancia a o | €
s A - ~ 1 i o & © Ll o
existéncia de uma relagéo colaborativa® entre a familiaea | S €| s | € € S =
> © = L © [
2| 9 = =
escola. SE 8| zE| Q¢
| &2 & 8 o | =
~E|T |BE|<E

N 1

o™

5- Sem Importancia

23. Sugira possibilidades para melhoria na relacdo familia escola:

IRelagdo colaborativa entre a familia e a escola “¢ iniciada com o propdsito de preparar a escola, a crianca
e os pais e, depois disso, formular uma politica, apoiar o progresso e trocar informagoes.” (Pacheco, 2007,

p.57)
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Anexo 5 — Questionario aplicado ao professor de AEE

QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR DE AEE

AET Np
Y

%

o
PE

™
[ O
\ \©
TR

Este questionario é parte de um trabalho de pesquisa relacionado
. x . . <
com a inclusdo escolar. Buscamos através deste instrumento, coletar O& FeRnP

4

dados importantes, que nos levardo a conhecer as maiores dificuldades e praticas
educativas gque os professores e pais encontram no seu cotidiano escolar, frente a incluséo
dos alunos com TEA — Transtorno do Espectro Autista em escolas de ensino regular (ER).
Pretendemos assim contribuir para a melhoria do apoio prestado.

Com certeza sua colaboracdo é imprescindivel para o desenvolvimento desse
estudo, suas respostas serdo apreciadas e valorizadas, e os resultados compilados serdo

confidenciais. Toda a gratidao pela sua valiosa colaboracéo.

I- PARTE (CARACTERIZACAO SOCIOPROFISSIONAL)

Indique, por favor, seus dados pessoais. Sempre que necessario, assinale com uma cruz

(X) as opcoes relativas as suas respostas.

1 — Idade:

2 — Sexo:

0 Masculino

0 Feminino

3 — Qual sua formacéo de base?

1 Formacdo de Professores no Ensino Médio (magistério)
1 Formacdo no Ensino Superior (pedagogia, portugués, matematica...)
] Ambos

Qual curso?

4 — Qual é o seu grau de escolaridade?
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Ensino Médio

Ensino Superior (bacharelado)

Ensino Superior (licenciatura)

Ensino Superior (bacharelado e licenciatura)
Ensino Superior (tecnélogo)

Pds-graduacéo (especializacao)

Mestrado

Doutorado

P4s- doutorado

Outro:

0 O O 0o 0o o oo o oo -d

5 — Indique o nimero de anos de experiéncia profissional a lecionar:

6 — Indique o nimero de anos de experiéncia profissional com alunos com
TEA:

Il - PARTE - RELACAO PROFESSOR DO AEE, ALUNO E FAMILIA

1 — Discordo
Totalmente
2 - Discordo
3 — Nao sei
responder
4- Concordo

5- Concordo
Plenamente

1. Sinto que tenho conhecimento técnico pedagdgico
adequado para estimular a aprendizagem do meu aluno com
autismo.

2. Acredito que a parceria entre a escola e a familia, do meu
aluno, possa contribuir para o desenvolvimento da
aprendizagem dele.

3. Relno-me regularmente, com a familia e equipa técnica
da escola, para discutir sobre a aprendizagem do meu aluno
com TEA.

4. Verifico interesse, por parte dos familiares do meu aluno
com TEA, em estimular a aprendizagem do seu educando.

5. Sinto-me preparado para desenvolver acdes de
sensibilizagdo e conscientizagdo, sobre a TEA, a
comunidade escolar e a familia, em parceria com a equipa
técnica pedagdgica escolar.
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6. O tempo destinado semanalmente, no Atendimento
Educacional Especializado, € o suficiente para desenvolver
as habilidades propostas no curriculo adaptado do meu aluno
com autismo.

7. Retino-me com frequéncia, com o professor da classe
regular, para planear e avaliar as acdes pedagogicas
desempenhadas com o meu aluno com TEA.

8. O meu aluno com autismo tem apresentado um
desenvolvimento satisfatdrio, na aprendizagem, de acordo
com o seu curriculo adaptado.

9. Oriento os familiares, do meu aluno com TEA, quanto as
adequacOes educacionais adaptadas as necessidades do
educando, para serem desenvolvidas no seu cotidiano e
vivencia familiar e social.

1- Nunca

2- Raramente

3-As vezes

4- Frequentemente

5-Quase sempre

No topico 3 (Relno-me regularmente, com a familia e
equipa técnica da escola, para discutir sobre a aprendizagem
do meu aluno com TEA), se concordar ou concordar
plenamente, por favor, indique com que frequéncia.

No tdpico 7 (Retino-me com frequéncia, com o professor da
classe regular, para planear e avaliar as a¢des pedagogicas
desempenhadas com o meu aluno com TEA), se concordar
ou concordar plenamente, por favor, indiqgue com que
frequéncia.

No topico 9 (Oriento os familiares, do meu aluno com TEA,
quanto as adequacdes educacionais adaptadas as
necessidades do educando, para serem desenvolvidas no seu
cotidiano e vivéncia familiar e social), se concordar ou
concordar plenamente, por favor, indique com que
frequéncia.
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COMUNICACAO E INTERACAO SOCIAL

1 — Discordo
Totalmente
2 - Discordo
3 — Nao sei
responder

10. Estimulo a habilidade para manter o contato visual ao
relacionar-se com o outro, por intermédio de brincadeiras e
acOes dirigidas ao aluno com autismo.

11. Desenvolvo tarefas em grupo ou duplas para estimular o
interesse, do meu aluno com autismo, ao que o outro fala ou
sente.

12. Utilizo tarefas e brincadeiras para minimizar as
dificuldades do meu aluno com autismo, relacionadas com a
compreensdo e a percepcdo das expressdes faciais, gestos,
sinais com os olhos, cabeca e méos.

13. Antecipo as acles, com 0 uso de imagens ou
verbalmente, ao meu aluno com autismo, para minimizar a
resisténcia as mudancas, ajudar na sua organizacgéo e deixa-
lo mais seguro.

14. Utilizo de figuras, fotos e imagens para ampliar a
aprendizagem e a comunicagdo do meu aluno com TEA.

4- Concordo
5- Concordo
Plenamente

15. Proponho aos alunos da escola diversas possibilidades
de brincar e utilizar brinquedos, para incluir o meu aluno
com TEA, quando ele ndo interage de maneira habitual com
0s objetos e pessoas.

16. Estimulo os alunos a iniciarem e manterem conversas
com o meu aluno com TEA
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INTERESSES RESTRITOS E MOVIMENTOS REPETITIVOS

1 — Discordo
Totalmente

2 - Discordo

3 — Nao sel
responder

4- Concordo

5- Concordo
Plenamente

17. Utilizo ou j& utilizei objetos ou assuntos, que 0 meu
aluno com TEA tem muito interesse, como tema gerador da

aula.

18. Utilizo de pistas visuais, como cartdes com fotos ou
imagens sequenciais das acdes a serem realizadas, para
auxiliar na compreensdo da rotina escolar junto do meu
aluno com TEA.

19. Contextualizo as frases ou palavras repetidas, do meu
aluno com autismo, as situa¢fes que possam ser utilizadas
no seu cotidiano.

20. Oriento os alunos da escola sobre as reacdes exageradas
ou abaixo do esperado, relacionadas com os estimulos
sensoriais que envolvam os sons, texturas, cheiros, cores ou
sabores que meu aluno com TEA possa apresentar.

21. Permito que o meu aluno com TEA utilize movimentos
repetitivos, com 0 corpo ou as maos, e oriento os demais
alunos a respeitarem e compreenderem a necessidade destes

movimentos.

22. Indique, por favor, qual o grau de importancia a
existéncia de uma relacdo colaborativa? entre a familiae a

escola.

1 — Muito

Importante

2 - Importante

3- Razoavelmente

Importante

4 — Pouco Importante

5- Sem Importancia

ZRelagdo colaborativa entre a familia e a escola “¢ iniciada com o propdsito de preparar a escola, a crianga
e Os pais e, depois disso, formular uma politica, apoiar o progresso e trocar informagoes.” (Pacheco, 2007,

p.57).
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23. Sugira possibilidades para melhoria na rela¢do familia escola:

Anexo 6 — Categorias identificadas pela familia relativamente & melhoria na relagdo

Colaborativa Familia e Escola

Grupo de Participantes constituido pela Familia

Participante | Questdo23. Sugira possibilidades para melhoria na Categoria
relacdo familia escola:

P1 “Gostaria muito que a escola colocasse minha filha Incluséo
para interagir com as outras criangas.”

P2 “Ter mais participacoes dos responsaveis em sala de | Envolvimento
aula.” Familiar /

Participacédo

P3 “Terapia ocupacional.” Recursos

Humanos

P4 “Acho que a escola tem professores que nao sabe Recursos
lidar com as criancas autistas.” Humanos

P5 “Mais profissionais nas escolas...” Recursos

Humanos
“... e mais tempo de aula.” Apoio
Prestado

P6 “Né&o necessariamente com a familia, mas Apoio
diretamente com a crianca mesmo. Fazer com eles Prestado
atividades no computador e fora da sala de aula, de
acordo com as individualidades e interesse de cada
um...” Recursos
“Ter um acompanhamento psicoldgico e terapéutico | Humanos
tbm. Exclusivo pra eles. Pg o aprendizado deles vai
além dos conteddos escolares.”

P7 “A escola deveria propor debates e/ou palestras , Incluséo
visando a divulgacédo do tema TEA a comunidade
escolar. Para que o respeito e a empatia torne-se mais
frequente no cotidiano escolar.”

P8 “Mais professores e sala de recursos para nossas Recursos
criangas mais que especiais elas merecem toda Humanos
atencdo...” Apoio

Prestado
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“...fazer alguns projetos nas escolas em relacdo mae
filho e escola tem muitas maes por ai que acha que a
escola tem obrigacédo de tudo e ndo é somos uma
familia escola e familia um apreendendo com
outro...” ““...mais unido entre familia e escola.fazer
projetos e atividades entre familias e escola.”

Envolvimento
Familiar /
Participagéo

P9 “Mais empatia.” Inclusdo

P10 “Reunides de pais e professores.” Comunicacao

P11 “Inclusao ! quando citamos esses termo, é de modo Incluséo
geral!!! Incluir familia, amigos, professores, todos
aqueles que fazem parte da vida da pessoa com
autismo!”

P12 “Sempre unidos escola e familia.” Envolvimento

Familiar /

Participacdo
P13 “Reunides.” Comunicacao
P14 “Mas tempo.” Apoio

Prestado

P15 “Procurar meios de fazer com que a escola crie um
ambiente mais grupal em sala de aula como também | Inclusdo
em SR com o aluno incluido. E que isso vire uma
rotina.”

P16 “Encontros sdo muito importantes. Hoje temos como | Comunicacao
recurso a internet. Veiculo de facil acesso e excelente
para comunicacgdo e até mesmo para sugestoes de
atividades sociais para serem feitas em casa com a
familia.”

P17 “Conversar mais comigo e meu marido sobre meu Comunicacao
filho.”

P18 “Mais interacdo com o individual e ndo sé o coletivo. | Apoio
Mas com todas as adversidades que uma escola Prestado
publica enfrenta,ndo é o todo idealizado,mas ela tem
feito o seu melhor.”

P19 “Momentos de orientacdo pra nos pais que ndo Orientacéo /
sabemos o que fazer pra ajudar o filho aprender as Apoio as
materias e melhorar o comportamento.” Familias

P20 “Como meu filho mudou de escola neste ano,
respondi com base na anterior, ja que a pandemia L
impediu qualquer avaliacdo.”

P21 “Gostaria muito que a escola colocasse minha filha Incluséo

para interagir com as outras criancas.”
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Anexo 7 - Frequéncia identificadas pela familia relativamente a melhoria

Colaborativa Familia Escola

na relacéo

Categorias Frequéncia Frequéncia
Absoluta Relativa

Incluséo 6 25%
Envolvimento Familiar / Participacdo 3 12%
Comunicacao 4 17%
Orientacdo / Apoio as Familias 1 4%
Apoio Prestado 5 21%
Recursos Humanos 5 21%
Total de unidades identificadas 24 100%
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Anexo 8 — Categorias identificadas pelos professores regente relativamente a melhoria

na relagdo Colaborativa Familia e Escola

Grupo de Participantes constituido por Professores Regentes

Participante

Questao23. Sugira possibilidades para melhoria na
relacdo familia escola:

Categoria

pois sem a ajuda da familia fica quase impossivel. E
preciso que todos os envolvidos com a crianca
assumam a responsabilidade, para obter o maximo
de resultados positivos...”

“E necessario um trabalho em grupo, familia, escola
e principalmente o apoio de profissionais da saude,
como: psicélogos, educadores fisicos,
fonoaudidlogos, fisioterapeutas, entre outros. Cada

P1 “Sugiro que a familia possa interagir a cada dia Comunicacao
mais.”
P2 “Materiais concretos adequados.” Apoio
Prestado
P3 “Que ficasse reservado um horario periddico para Comunicacao
conversas entre o professor AEE, professor regular e
a familia.”
P4 “Atividades colaborativas que envolvam a familia.” | Envolvimento
familiar/
Participacdo
P5 “A familia precisa aceitar as dificuldades do filho e | Orientacdo/
a escola precisa se adequar de forma plena para Apoio as
receber esses alunos...” familias
“Muitas escolas ndo tem ambiente fisico para
atendé-los.” Apoio
Prestado
P6 “A equipe pedagdgica necessita acolher mais esse é | Inclusdao
aluno e sua familia...”
“E fazer constante dialogo entre a familia, a Comunicagao
professora e o aluno...”
“Ajudar a construir uma aprendizagem Apoio
significativa.” Prestado
P7 “Incentivar depoimentos espontaneos dos pais em Orientacéo/
sala especial de auto-ajuda aos pais ou responsaveis | Apoio as
com profissionais de salde mental.” familias
P8 “O comprometimento familiar € o ponto principal, | Envolvimento

familiar /
Participacéo

Trabalho em
equipa
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um contribuindo para o desenvolvimento e a
socializacao dos alunos com PEA...”

“Penso que precisa ocorrer um comprometimento e
dialogo constante entre todos os envolvidos.”

Comunicacao

P9 “Maior participacdo dos responsaveis.” Envolvimento
familiar /
Participacdo

P10 “A familia esta engajada, totalmente no Envolvimento
aprendizagem do aluno, se fazer presente sempre na | familiar /
escola.” Participacdo

P11 “Flexibilidade nds horéarios para a familia estar na Envolvimento
escola.” familiar /

Participacdo
P12 “Proporcionar que familiares acompanhem alunos Envolvimento
em algumas atividades escolares.” familiar /
Participacédo
P13 “Maior presenca dos pais.” Envolvimento
familiar /
Participacédo

P14 “Convidar os Responsaveis para visitarem a escola Envolvimento
com mais frequéncia e participar da elaboracgéo de familiar /
propostas e sugestdes voltadas para um melhor Participacéo
atendimento as criangas com PEA.”

P15 “Reunides mensais e avaliagdo dos resultados.” Comunicacéo

P16 “Muitas vezes o pai do aluno com TEA ndo Orientacao/
consegue entender o tempo e as limitacdes do Apoio as
mesmo. Acredito que o acompanhar e conscientizar | familias
a familia é de extrema importancia para que o
desenvolvimento do aluno avance.”

P17 “Primeiro é importante que a familia saiba lidar com | Orientacao/
as reais necessidades da crianca, ser assessorada e Apoio as
orientada ndo sé pela escola mas por 6rgdos familias
competentes de medicina e psicologia...”

“Toda comunidade escolar, deve trabalhar juntos,
ndo sé o professor deve estar atento as necessidades
da crianca, de modo a auxiliar de forma positivano | Trabalho em
seu desenvolvimento, mas toda comunidade equipa
escolar...”
“Realizar reunides bimestrais com a familia, tanto Incluséo
para orienta-la quanto para ouvi-la.”
Comunicacdo

P18 “A escola poderia fazer reunides mostrando as Comunicacao
possibilidades do aluno.”

P19 “Propor encontros periodicos entre profissionais e Comunicacao

familia.”
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P20 “Cooperagao, interesse.” Envolvimento
familiar /
Participacdo
P21 “Sugiro que a familia interaja todos os dias com seus | Envolvimento
filhos.” familiar /
Participacdo
p22 “Materiais concretos adequados para 0 envio ao Apoio
aluno.” Prestado
P23 “Que houvesse um momento de interacdo e didlogo | Comunicagao

entre a escola e a familia.”
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Anexo 9 — Frequéncia identificadas pelos professores regente relativamente a melhoria
na relagdo Colaborativa Familia Escola

Categorias Frequéncia Frequéncia
Absoluta Relativa
Comunicacao 9 28%
Apoio Prestado 4 13%
Envolvimento Familiar / Participacao 11 34%
Orientacao/ Apoio as Familias 4 13%
Incluséo 2 6%
Trabalho em Equipa 2 6%
Total de referéncias 32 100%
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Anexo 10 — Categorias identificadas pelos professores de AEE relativamente a melhoria

na relagdo Colaborativa Familia e Escola

Categorias identificadas pelos Professores de AEE relativamente a Relagdo Colaborativa

Familia Escola

Grupo de Participantes constituido por Professores do AEE

Participante | Questdo23. Sugira possibilidades para Categoria
melhoria na relacdo familia escola:

P1 “Projetos voltado para trabalhar as emoc¢des | Envolvimento
com atividades voltadas para a relagédo Familiar /
familiar.” Participacédo

P2 “A familia precisa ter maior conhecimento Orientacdo/ Apoio as
sobre o transtorno para que sua colaboracdo | familias
possa ser efetiva...”

“... e, assim, também terd entendimento do Envolvimento
PEI criado pela escola e podera colaborar Familiar /
com o desenvolvimento do educando no dia- | Participagédo
a-dia.”

P3 “Impossivel ndo ter sucesso no processo de Envolvimento
desenvolvimento com alunos TEA, se a Familiar /
familia ndo se envolver. Essas criancas, Participacéo
normalmente, ja criam uma rotina especifica
pro seu dia, entdo sugiro que a familia crie
uma rotina paralela de atividades dirigidas,
com objetivos e intengéo real na
aprendizagem do aluno.”

P4 “Que sejam incluidas no calendéario escolar, | Comunicacédo
datas para que ocorram reunides entre pais,
professores e equipe.”

P5 “Participacdo e construcdo de quadro rotina | Apoio Prestado
de aprendizado para auxiliar a compreensao
do aluno.”

P6 “Na minha realidade ja existe uma boa Envolvimento
conexdo direta com a familia e escola...” Familiar /
“...Através de reunides, contatos telefénicos | Participagdo
e na presenca quando é levado o aluno para o
AEE.” Comunicacao
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P7 “Maior participacao das familias.” Envolvimento
Familiar /
Participacéo

P8 “Necessidade de treinamento especifico aos | Orientacdo/ Apoio as
pais para aprenderem a lidar com o familias
comportamento autistico.”

P9 “Que houve mais palestras na escola sobre os | Formacéao
tipos de dificuldades de aprendizagem (‘alem
do autismo).”

P10 “Aceitacdo por parte da familia logo g o Envolvimento
aluno seja diagnosticado e assim formar Familiar /
parceria familia-escola.” Participacdo

P11 “Q sempre haja a interacao entre a familia e a | Envolvimento
escola...” Familiar /

“... e o ensino de cada aluno com autismo | Participacdo
seja individual e contextualizado.”
Apoio Prestado

P12 “Mais tempo para atendimentos em familia.” | Envolvimento

Familiar /
Participacédo

P13 “Encontros regulares com temas ou bate Envolvimento
papos. Pode levar um convidado ou a troca Familiar /
entre responsaveis. Percebo que da muito Participacédo
certo e € uma pratica que gostamos de fazer,
que sdo os "cafés inclusivos"...”

“S&0 momentos que essas mées, que Sao

mulheres em sua maioria nesse cuidado, Comunicacao
podem se expressar e trocar experiéncias...”

“...Também aproxima a escola das

dificuldades que os familiares passam, Orientacao/ Apoio as
melhorando a relacdo e a proposicédo de familias
solugdes que melhorem a vida escolar desse

aluno. Sao varias etapas que passam antes

pela familia, antes de propriamente alcancar

o0 aluno. Ter o apoio da familia € o primeiro

passo. E a equipe da escola precisa ter

empatia com 0s responsaveis, senao sera

invidvel o trabalho. O afeto, no sentido de

"afetar" tem de antes de chegar ao aluno,

passar pela escola X familia.”

P14 “Mais encontros na escola com profissionais | Trabalho em Equipa
que possam auxiliar nas necessidades e
duvidas dos responsaveis em relacdo a
comportamentos, sociabilidade,etc...” Comunicacao
“...trocas de informagdes entre 0s
responsaveis...”

P15 “Parceria com a saude...” Orientagdo/ Apoio as

“Fizemos projetos trazendo Especialistas na
area de Neuropsicopedagogia e Psicologia...”

familias
Trabalho em Equipa
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“... para acolher as familias , criamos rodas
de conversas com temas ...”

Comunicacéo
Envolvimento
Familiar /
Participacdo

P16 “Palestras relatando sobre a importéncia de Envolvimento
uma parceria entre damos e escola. Familiar /
Atividades ou festividades que 0s pais ou Participagéo
responsaveis possam participar/ Promover
passeios nos quais os alunos especiais irdo
acompanhados enfim ha uma série de
maneiras...”
“Incentivar a participacdo dos responsaveis
nas reunides pedagogicas...” Comunicacao
P17 “Primeiramente, conscientizacdo...” Envolvimento
“Meus alunos ndo tém acesso a nenhuma Familiar /
terapia. E é muito significativa a falta que Participacédo
elas fazem em relagdo a conscientizacdo das
familias quanto a importancia de sua
participagdo no processo de desenvolvimento
do aluno com necessidades especiais...”
“...Ndo contar com apoio de profissionais da
Psicologia, Fonoaudiologia, Terapia Trabalho em Equipa
Ocupacional e até mesmo Neuropediatria
sobrecarrega muito o nosso trabalho na
Escola e a nossa fala perde um pouco a
validade por ndo estar sendo corroborada por
outros profissionais...”
“...Além, é claro, da falta que essas terapias
fazem para o préprio desenvolvimento do Apoio Prestado
aluno.Como estamos em Pandemia toda essa
dificuldade ainda é agravada pela dificuldade
de acesso a internet.”
P18 “Um dia de brincadeira com o aluno, Envolvimento
professor da AEE e familia bimestral.” Familiar /
Participacédo
P19 “Mais atividades e palestras para os pais Envolvimento
participarem na Escola relacionados ao Familiar /
autismo...” Participacdo
“...e mais profissionais de diferentes areas Trabalho em Equipa
envolvidos para dar suporte a familia e ao Orientacao/ Apoio as
aluno.” familias
P20 “Que a familia apresente uma menor Envolvimento
resisténcia a escola e que adapte melhor a Familiar /
rotina diaria, além de perceber que a parceria | Participacdo
"familia x escola™ é positiva para o
desenvolvimento e aprendizado do aluno
com PEA - Autismo.”
P21 “Mais encontros entre os profissionais da Comunicacao

escola e familia, a fim de possibilitar o
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acesso as informacdes sobre a educagédo
integralmente de todos.”

P22 “Encontros bimestrais com troca de ideias e | Comunicagéo
desabafos.”
P23 “Uma atencdo psicossocial a fim de estimular | Envolvimento

a familia a participar do processo
educacional.”

Familiar /
Participacéo
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Anexo 11 — Frequéncia identificadas pelos professores de AEE relativamente a melhoria

na relacdo Colaborativa Familia Escola

Categorias Frequéncia Frequéncia
Absoluta Relativa
Apoio Prestado 3 8%
Orientacdo / Apoio as Familias 5 13%
Envolvimento Familiar / Participacédo 16 43%
Comunicacao 8 22%
Trabalho em Equipa 4 11%
Formacao 1 3%
Total de unidades identificadas 37 100%
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