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RESUMO

O trabalho em educacéo é consumado mediante o atendimento ao seu objetivo de ensino
adaptado a realidade e necessidades de formacdo individual dos alunos como sujeitos
que apresentam sua prépria condi¢do para aprender e estdo inseridos em um meio social
e cultural de que irdo se valer para definir seu pertencimento e autonomia enguanto
cidaddos munidos de direitos e responsabilidades. A proposta de Inclusdo dos alunos
com NEE traz desafios para a educacéo e o presente estudo procurou analisar o caminho
percorrido no Brasil para a transformacdo da educacdo em atendimento a proposta de
inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares e a percep¢do dos professores
acerca das particularidades e adaptacdes do trabalho para dar resposta ao principio
fundamental da escola inclusiva proposto na Declaragao de Salamanca de que “Todas as
criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferengas que elas possam ter.” A pesquisa realizada contou com a
participacdo de 191 professores do ensino fundamental, dentre estes 179 sdo docentes
de turmas regulares e 12 do Atendimento Educacional Especializado. Foi possivel
perceber que a trajetéria da Inclusdo escolar no Brasil estd bem fundamentada pela
legislacdo e formatacdo de politicas publicas para inclusdo de todos os alunos, o que se
desenha a partir das propostas € um novo olhar dos gestores e professores em que se
delineia uma mudanca de paradigmas e segundo o retorno dado pelos professores na
pesquisa é referendada pela maioria destes a legitimidade da inclusdo e o quanto é
benéfica para a educacdo que valoriza a todos indiscriminadamente. Na condicdo de
fatores que dificultam e ao mesmo tempo a¢des imprescindiveis para a qualificacdo do
trabalho de inclusdo de todos os alunos foram identificadas: a necessidade de formacéo
para os docentes, mais apoio técnico especializado, necessidade de parceria entre
professores de AEE e professores do ensino regular e a valorizagdo do
apoio/acompanhamento da familia dos alunos com NEE. Concluiu-se que o0s
professores relatam atitudes positivas face a inclusdo e conforme necessidade apontada
por eles, recomendamos que seja formatado pelos gestores da educagdo um
investimento em formagdo sobre o tema Inclusdo e Atendimento Educacional
Especializado para os professores e orientagéo do trabalho em rede contando com apoio

técnico especializado e recursos pedagdgicos e de acessibilidade.

Palavras-chave: Inclusdo. Necessidades Educativas Especiais. Professores. Atitudes.
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ABSTRACT

The work in education is consummated by attending to its objective of education
adapted to the reality and the individual training needs of the students as subjects that
present their own condition to learn and are inserted in a social and cultural environment
that will be used to define their belonging and autonomy as citizens with rights and
responsibilities. The proposal of Inclusion of students with SEN(Special Educational
Needs) presents challenges for education and the present study sought to analyze the
path traveled in Brazil for the transformation of education in response to the proposal of
inclusion of students with SEN in regular schools and the teachers' perception about the
particularities and adaptations of the work to respond to the fundamental principle of
inclusive school proposed in the Declaration of Salamanca that "All children should
learn together, whenever possible, regardless of any difficulties or differences they may
have." participation of 191 elementary school teachers, of which 179 are regular class
teachers and 12 of the Specialized Educational Assistance. It was possible to perceive
that the trajectory of School Inclusion in Brazil is well founded by the legislation and
formatting of public policies to include all the students, what is drawn from the
proposals is a new look of the managers and teachers in which a change is delineated of
paradigms and according to the feedback given by teachers in research is endorsed by
most of these the legitimacy of inclusion and how much is beneficial to education that
values everyone indiscriminately. As factors that hinder and at the same time essential
actions to qualify the inclusion work of all students were identified: the need for teacher
training, more specialized technical support, the need for a partnership between ESA
(Specialized Educational Attendance) teachers and teachers and support of the family of
students with SEN. It was concluded that teachers report positive attitudes towards
inclusion and according to the need pointed out by them, we recommend formatting by
the education managers an investment in training on the topic Inclusion and Specialized
Educational Attendance for teachers and orientation of networking with specialized

technical support and pedagogical and accessibility resources.

Keywords: Inclusion. Special Educational Needs. Teachers. Attitudes.
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I. INTRODUCAO

Assim como a sociedade ao longo dos anos a educagdo vem se adaptando e
evoluindo em sua forma de perceber e construir um trabalho que atenda as diferencas
entre seus atores e assim surgiu, ap6s mudanca de muitos paradigmas e formas de agir,
a proposta de incluséo dos alunos com necessidades educativas especiais, 0 que foi
fomentado pelo avanco na garantia de direitos sociais e privilegiado mediante a
proposicdo de leis e orientacGes que viabilizam essa nova proposta para a educacao.
Para tanto o presente estudo busca entender um pouco da histéria do processo de
construgdo da proposta de inclusdo dos alunos com NEE no Brasil, bem como da
constatacdo mediante pesquisa junto aos professores sobre a conformidade das
orientagdes com a préatica da inclusdo nas escolas municipais de Betim, cidade situada
no estado de Minas Gerais, regido sudeste do Brasil. A escolha da cidade se deu uma
vez que a autora do trabalho integra essa rede de ensino ha 23 anos como Pedagoga,
sendo responsavel pelo planejamento e construgdo junto com seu quadro de docentes

das proposicdes e acdes de inclusdo dos alunos com NEE de sua escola.

A legislacdo assegura a educagdo como direito do aluno com necessidades
educativas especiais. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, coloca
a educacdao como um dos direitos sociais inerentes a qualquer cidaddao. A Lei de
Diretrizes e Bases — LDBEN, de 1996, define parametros para que a inclusdo desses
alunos ocorra de forma satisfatoria e assegura que a educacdo especial deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para os educandos com
necessidades educativas especiais. Neste contexto, o presente estudo tem por objetivo
analisar a realidade do processo de efetivacdo da inclusdo dos alunos com NEE
mediante a confirmacédo ou infirmacdo das atitudes dos professores sobre a legitimidade
da Incluséo escolar dos alunos; sobre os beneficios da inclusdo dos alunos com NEE;
sobre as condigdes de sucesso da inclusdo dos alunos com NEE; sobre o comportamento
dos alunos com NEE nas escolas regulares; sobre o impacto da inclusdo dos alunos com
NEE nas escolas regulares, bem como sobre os fatores facilitadores e bloqueadores da

incluséo dos alunos com NEE nas escolas regulares.
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A pesquisa destinou-se a diagnosticar o contexto educacional de um
determinado espago demarcado e para tanto realizamos o estudo do tipo exploratorio,
descritivo, na perspectiva da investigacdo quantitativa, com o uso de questionario
como instrumento com o objetivo de inquirir professores que lecionam nas escolas
municipais de Betim acerca de suas percepgdes sobre o tema Incluséo escolar. Para a
recolha dos dados da investigagdo foram usadas questdes de resposta fechada
incluindo em sua 12 parte a definicdo do perfil dos inquiridos e a 22 parte que congrega
questBes acerca de suas percepcdes e atitudes face a inclusdo escolar. Na 3% parte
foram propostas trés questdes com respostas abertas que demonstraram a visdo dos
professores acerca dos fatores dificultadores e facilitadores da inclusao.

Durante a realizacdo da pesquisa foi perceptivel como limitacdo ao trabalho o
fato de que os professores ndo se dispuseram com muita empolgacdo em responder ao
questionario, uma vez que ndo pareciam seduzidos com o tema proposto e como a
participacdo era voluntaria o envolvimento foi um dificultador do processo e questdo
de entrave, pois foi necessario um processo de convencimento dos professores para
participar da pesquisa, 0 que sO foi possivel com a ajuda de educadores conhecidos
nas escolas pesquisadas, crentes e avidos em disseminar a proposta de inclusao. Foram

eles que ajudaram a incentivar a participacao de seus pares.

Face a dificuldade acima descrita o resultado do trabalho foi surpreendente,
uma vez que os respondentes demonstraram percepcoes e atitudes positivas perante a
inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares, reconhecendo inclusive o valor
desse processo na aquisicdo da aprendizagem para os alunos com NEE e os alunos
ditos “normais”. Enquanto empecilhos ao trabalho com alunos incluidos em turmas
regulares de ensino, foram destacadas pelos inquiridos: a falta de formacdo e
conhecimento sobre o AEE; falta de apoio técnico especializado e a falta de oferta de
recursos didaticos. O acompanhamento e apoio da familia foram preconizados como

fundamentais para a efetivacdo da inclusdo daqueles alunos.

Mediante a riqueza desta coleta de informacdes acerca da percepcdo dos
professores ao final do trabalho procedemos a indicagédo de algumas recomendacoes
para colaborar com o processo de efetivacdo da inclusdo dos alunos com NEE nas

escolas de ensino regular preconizado como direito garantido a todos os alunos.
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Il. MARCO TEORICO

1. Conceptualizacao e contextualizacdo sobre inclusdo escolar

A incluséo escolar se compreende mediante o acolhimento de todas as pessoas
sem excecdo, no sistema de ensino, independentemente de cor, classe social e condi¢des
fisicas ou psicoldgicas. Este termo € comumente associado a inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia fisica e mental. Porém a faculdade deste processo de
acolhimento perpassa varios dominios e concepg¢fes uma vez que historicamente foi se
construindo em etapas e proposi¢ées em que se instaurou o dominio dos discursos que
buscaram legitimar os meios e formas de se ver e processar 0 acolhimento as pessoas

com necessidades educativas especiais.

As formas de se enxergar e de operacionalizar formalmente o trabalho com as
pessoas com deficiéncia foram se transformando ao longo da histéria social e
educacional mediante a constituicdo de meios legais em fungdo dos paradigmas
existentes em cada época. Os paradigmas formatam nossas acées conforme nos explica
Edgar Morin (2004, p.114):

Um paradigma impera sobre as mentes porque institui os conceitos
soberanos e sua relacdo légica (disjuncdo, conjungdo, implicagdo), que
governam, ocultamente, as concepcdes e as teorias cientificas, realizadas sob
seu império. (Morin, 2004)

A partir das concepcBes de uma comunidade, suas acdes vao sendo justificadas e
fundamentadas, podendo assim se constituir em um guido de fazeres que se pautam em
suas légicas de pensamento. De acordo com Morin (2004) “A comunidade tem carater
cultural/histérico. E cultural por seus valores, usos e costumes, normas e crencas
comuns; é historica pelas transformacfes e provacfes ao longo do tempo.” (Morin,
2004 p.67), 0 que subjaz toda a sua construcdo de leis e orientagdes inclusive

educacionais.

Mantoan (2015) faz aluséo a questdo dos paradigmas nos indicando que:
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Conforme pensavam 0s gregos, os paradigmas podem ser definidos como modelos,
exemplos abstratos que se materializam de modo imperfeito no mundo concreto. Podem
também ser entendidos, segundo uma concepgdo moderna, como um conjunto de regras,
normas, crencgas, valores e principios que séo partilhados por um grupo em dado momento
histérico e norteiam 0 nosso comportamento até entrarem em crise, porque ndo nos
satisfazem mais, ndo ddo mais conta dos problemas que temos de solucionar. (Mantoan,
2015, p.20)

Na construcdo e formatacdo desses paradigmas sociais € que emergem as
transformac6es e adaptacdes de uma comunidade, orientando seus principios de agéo e

legislacao.

Para Sassaki (2010) o processo para se chegar a inclusdo hoje preconizada

percorreu os caminhos identificados e pautados em concepcdes e paradigmas sociais:

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as praticas
sociais. Ela comecgou praticando a exclusdo social de pessoas que — por causa das
condicOes atipicas — ndo lhe pareciam pertencer a maioria da populacdo. Em seguida,
desenvolveu o atendimento segregado dentro de instituicdes, passou para a pratica da
integracéo social e recentemente adotou a filosofia da incluséo social para modificar os
sistemas sociais gerais. (Sassaki, 2010, p. 16) (grifo do autor)

i. Excluséo e segregacao

Como o conceito de deficiéncia estd diretamente ligado com as construcdes
sociais, 0 processo de acolhimento deste grupo de pessoas sofreu muitas influéncias
culturais conforme se percebe ao analisarmos o contexto histdrico evolutivo social e
politico. Nos escritos das civilizacbes gregas e romanas, ja se fazia referéncia as
criancas com deficiéncia que eram simplesmente eliminadas. Com o inicio do
Cristianismo e durante a primeira parte da Idade Média surgiu uma fase de indiferenca
para com estas criangas. Contudo, com o passar do tempo apareceram duas concepgoes
diferentes, uma reconhecia os deficientes como filhos de Deus, possuindo estes poderes
divinos, e outra em que consideravam os deficientes como possuidos do Demaonio, 0

que gerava acOes de rejeicdo em relacdo a estes.
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Com a Revolucdo Francesa e a Revolucdo Industrial os valores culturais que
existiam até entdo sofreram notdrias alteracfes, o que provocou grandes mudancas em
nivel social. Na educacéo, ao analisarmos o modo como 0 homem aprende, percebemos
que isto nos conduz a novas formas de educar, o que também deu origem a uma nova
maneira de olhar os deficientes. Apesar desta mudanca, muito tempo se levou até que
fossem tomadas medidas de caracter social, nomeadamente, na educacdo. Como a nogao
de deficiéncia era muito abrangente, incluindo os pobres, os epilépticos, os doentes
mentais e os doentes fisicos, constata-se que eram todos eles segregados e internados

em asilos, estes diferenciados entre si ou nao.

Ascendendo um pouco mais sobre a forma de se perceber o deficiente
encontramos as instituicdes especializadas para cegos que foram protagonizadas com a
fundacdo do Instituto Nacional dos Jovens Cegos por Valentin Hailiv em Paris em 1784,
0 que projetou outros institutos semelhantes em Liverpool 1791, Londres 1799, Viena
1805 e Berlin em 1806. Como sistema de escrita e leitura atraves do tato, o Braille que é
utilizado até hoje como meio de comunicacdo, surgiu em 1829 com Luis Braille,
estudante do Instituto Nacional de Cegos de Paris, fundado pelo oficial do Exército
Francés Charles Barbier em 1819. Os estudos sobre a leitura através do tato eram

realizados pelo instituto, sendo aprimorados pelo estudante.

Posteriormente, assistiu-se a uma evolucdo na maneira como a deficiéncia é
abordada, o que deu inicio a uma atitude mais cientifica e mais humanizada em relagédo

ao deficiente, caracterizando-se entdo o inicio do processo de integracéo.

ii. Integracao

De acordo com Sassaki (2010) “a ideia de integracdo surgiu para derrubar a
pratica da exclusdo social a que foram submetidas as pessoas com deficiéncia por varios

séculos”.

No século XX surgiram grandes transformacgdes que registraram profundas

alteraces em nivel socio cultural e técnico cientifico, conduzindo a uma reorganizagao
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social, 0 que gerou uma reestruturacdo também na educagdo. Com a progressiva
democratizacdo do ensino e a escolaridade obrigatdria e gratuita, surgiu o problema da
integracdo das criancas com deficiéncia, o que deu origem a criacdo de novas estruturas,
que permitissem a sua inser¢do na escola. Para que a integracdo dos alunos com
deficiéncia acontecesse, 0s avancos da ciéncia e da tecnologia contribuiram de forma
elementar com especial relevancia dos estudos cientificos responsaveis pela evolugédo do
conceito de deficiéncia e da educacdo de deficientes, assim como o aparecimento de
associacfes humanitarias, que se manifestavam a favor dos direitos humanos e contra a

segregacéo de todas as minorias, e das associacOes de pais de criangas deficientes.

Pois que, em meados do século XX (1950), observa-se um movimento que tende
a aceitar as pessoas portadoras de deficiéncias e a integra-las tanto quanto possivel a
sociedade. Este movimento tem inicio, de acordo com Pereira (1980), nos paises
escandinavos, mais precisamente na Dinamarca, em 1959, quando foram questionadas
as préaticas sociais e escolares de segregacdo, assim como as atividades sociais em
relacdo as pessoas com deficiéncia intelectual. Entdo, o pais adotou como medida para
inverter esta situacdo, a promulgacdo do novo Ato Legal que colocava como objetivo
final de todo servigo de Educagio Especial, o seguinte: “E necessario criar condicdes de
vida para a pessoa retardada mental semelhante, tanto quanto possivel, as condi¢bes

normais da sociedade em que vive”. (Pereira, 1980, p.1)

Foi assim que surgiu 0 movimento para a integracdo, com o intuito de mudar o
paradigma da exclusdo social, que defendia ser a solucdo para o problema da
segregacdo/exclusdo, pois segundo Sassaki (2010) algumas culturas simplesmente
eliminavam as pessoas com deficiéncia, outras adotaram a préatica de interna-las em

grandes instituicdes de caridade, junto com doentes e idosos.

O movimento da integracdo teve como principios a Normalizacdo e
Mainstreaming. Como nos revela Mantoan (1998. Cit in Sassaki, 2010, p. 31): “a
normalizagéo visa tornar acessiveis as pessoas socialmente
desvalorizadas condigdes e modelos de vida analogos aos que sdo disponiveis de

um modo geral ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade”.
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Em Sassaki (2010), o autor nos exemplifica o principio de Mainstreaming como
aquele em que se pretende conduzir os alunos o mais possivel para 0s servigos
educacionais disponiveis na corrente comunitaria, 0 que pode ocorrer em classes

regulares, durante o almogo, em matérias especificas e em atividades extracurriculares.

Sassaki (2010) ainda acrescenta que a pratica da integracdo social ocorria e

ainda ocorre de trés formas, a saber:

1. Pela insercéo pura e simples daquelas pessoas com deficiéncia que conseguiram ou
conseguem, por méritos pessoais e profissionais préprios, utilizar os espacos fisicos e
sociais, bem como seus programas e servicos, sem nenhuma modificacdo por parte da

sociedade, ou seja, de escola comum, da empresa comum, do clube comum.

2. Pela insercdo daquelas pessoas com deficiéncia que necessitavam ou necessitam
alguma adaptacao especifica no espaco fisico comum ou no procedimento da atividade
comum a fim de poderem, s6 entdo, estudar, trabalhar, enfim, conviver com pessoas

sem deficiéncia.

3. Pela insercdo de pessoas com deficiéncia em ambientes separados dentro dos
sistemas gerais. Por exemplo: escola especial junto a comunidade; classe especial numa
escola comum, setor separado dentro de uma empresa comum; horario exclusivo para
pessoas com deficiéncia num clube comum etc. Esta forma de integragdo, mesmo com

todos os méritos, ndo deixa de ser segregativa. (Sassaki, 2010, p.33)

De acordo com Pereira (1980) a integracdo é um processo de insercdo do aluno
com deficiéncia no ensino regular e pode ser conceituada como um “fendomeno
complexo que vai muito além de colocar ou manter [PNE] em classes regulares. E parte

do atendimento que atinge todos os aspectos do processo educacional” (Pereira, 1980, p.
3).

Concernente a essa definicdo é possivel inferir que o processo de integracao tem

como objetivo a incorporagdo fisica e social das pessoas com deficiéncia para
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usufruirem dos bens socialmente produzidos, habilitando-as, oferecendo-lhes os

instrumentos contemporaneos para o exercicio da cidadania.

Kaufman, Gottlicko, Agord, Kukic (1975. Cit in Pereira, 1980, p. 3-5), apontam
trés elementos basicos que contribuem para sistematizar e orientar atitudes educacionais

no sentido de integracdo do aluno com NEE no ambiente escolar, quais sejam:

1. Integracdo Temporal — é a convivéncia dos PNE com os companheiros ndo PNE na
classe regular, de preferéncia realizada de forma gradativa e devidamente preparada. Esta
situacdo pressupde a preparacdo da crianca e do ambiente, isto é, da classe, da escola, da

administracéo para receber o aluno.

2. Integracdo Instrucional — condigdes favordveis na sala regular que facilitem o
processo ensino aprendizagem. Esta situacdo vai depender de trés situacdes bésicas:

As caracteristicas do PNE devem ser compativeis com as oportunidades
oferecidas as criangas que frequentam as classes comuns;

A compatibilidade das caracteristicas do PNE com as oportunidades de
ensino-aprendizagem vai depender muito da habilidade e da boa vontade da professora da
classe regular para modificar ou adotar novos métodos e processos de trabalho mais
adequados as necessidades do aluno;

Os servigos e recursos especiais oferecidos aos PNE (sala de recursos,
professor consultor e outros) devem ser compativeis com as necessidades do processo
ensino-aprendizagem dos alunos.

3. Integragdo Social — refere-se ao relacionamento entre a crianca PNE e seus

companheiros ndo PNE dentro do grupo.

Os elementos da integracédo, acima citados, ja deixam claro que neste processo,
a crianca com NEE € que deve se adaptar ao ambiente escolar e ndo este se adequar para

atender as necessidades daquela.

Como nos explica Sassaki (2010), este conceito foi criticado:

Todavia, diante das novas fronteiras conquistadas e das experiéncias acumuladas, uma boa

parte da comunidade académica, algumas instituicdes sociais e organiza¢Bes vanguardeiras
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de pessoas com deficiéncia comegaram — por volta do final dos anos 80s e inicio da década
de 90 — a perceber e a disseminar o fato de que a tradicional pratica da integracdo social nao
sO era insuficiente para acabar com a discriminacdo que havia contra este segmento
populacional, mas também era muito pouco para propiciar a verdadeira participacdo plena
com igualdade de oportunidades. (Sassaki, 2010, p.33)

A partir da verificacdo de que o processo de integracdo ndo atendia
adequadamente ao acolhimento e tratamento da pessoa com deficiéncia, passou-se a
produzir novos olhares e novas experiéncias gerando entdo o modelo da préatica da

Inclusao.

iii. Inclusao

As mudangas sociais geram novos olhares e mudangas em nivel educacional

como nos apresenta Mantoan (2006), o novo paradigma da educacéo inclusiva:

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma”, que se constitui
pelo apreco a diversidade como condigdo a ser valorizada, pois é benéfica a escolarizagdo
de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposicéo
de outras praticas pedagdgicas, o que exige ruptura com o instituido na sociedade e,

consequentemente, nos sistemas de ensino. (Mantoan, 2006, p. 40)

De acordo com Sassaki (2010), “Conceitua-se a incluséo social como o processo
pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais,
pessoas com deficiéncia (além de outras) e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo
bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria,
equacionar problemas, decidir sobre soluces e efetivar a equiparacdo de oportunidades
para todos.” (Sassaki, 2010, p. 39).

Uma vez justificado socialmente, o processo de incluséo se viu fortalecido
posteriormente a aprovagdo da Declaracdo de Salamanca, em 1994, em que se consolida
o0 conceito de NEE abrangendo todas as criancas e jovens que manifestem necessidades,

sejam elas relacionadas com deficiéncias ou dificuldades escolares, que podem surgir
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apenas em determinado momento da escolaridade ou perdurar no tempo, definindo
novas concepgdes sobre a educagdo dos alunos com NEE. A Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) expressa a sua opc¢do por uma escola inclusiva, em que as escolas
devem se ajustar a todas as criancas, independentemente das suas condicdes fisicas,

sociais, linguisticas ou outras, proclamando ainda que:

“, as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas
regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na crianca, capaz
de ir ao encontro dessas necessidades;

. as escolas regulares, segundo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais capazes
para combater as atitudes discriminatdrias, criando comunidades abertas e solidarias,

constituindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educag@o para todos;” (UNESCO, 1994

p. VIII, 1X).

Surge-nos, desta forma, o conceito de incluséo, em que se pretende que a escola
se adapte, criando as condigcdes necessarias a especificidade de cada crianca,
observando como nos diz Sassaki (2010) que “A pratica da inclusdo social repousa em
principios até entdo considerados incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencas
individuais, a valorizagdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana,
a aprendizagem atraves da cooperacdo. A diversidade humana é representada,
principalmente, por origem nacional, sexual, religido, género, cor, idade, raca e
deficiéncia.” (Sassaki, 2010, p.40), a partir do que a escola deve se preparar se
adaptando para atender com qualidade as especificidades e necessidades educativas

especiais de todas as criangas, sem excecao.

A universalizacdo do ensino significou ao longo dos tempos um grande esforco
em niveis internacionais para se garantir o acesso de todos a escola, o que significa que
todas as criancas deveriam ter direito a escola, assegurado enquanto direito preconizado

social e globalmente na garantia de atendimento as necessidades de cada individuo.

No ambito da universalizacdo da educacdo, surgiu 0 movimento inclusivo, que
constitui numa tentativa de implementar um Unico sistema educativo, atraves da
unificacdo da educacéo especial e da educagéo regular (Serra 2008, cit. in Ventura 2014.
p.199)
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Para tanto Mantoan (2015) nos leva a refletir que “o objetivo da incluséo é nao
excluir ninguém, melhorando a qualidade do ensino das escolas e atingindo todos os

alunos que fracassam nas salas de aula.” (Mantoan, 2015, p.28).

A escola inclusiva é, portanto o lugar onde se encontra a diversidade e a partir
das diversas caracteristicas individuais se concretiza um trabalho que avanga em
solidariedade, complementariedade, socializacdo de saberes culturais, cognitivos,
sociais e afetivos o que caracteriza a riqueza que advém do desenvolvimento e do

resultado de um trabalho acolhedor e verdadeiramente inclusivo.

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) nos coloca que o principio
fundamental da escola inclusiva, “consiste em todos os alunos aprenderem juntos,
sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos
seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a
garantir um bom nivel de educacédo para todos, atraves de curriculos adequados, de uma
boa organizacao escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma
cooperagdo com as respectivas comunidades.” (UNESCO, 1994)

“A filosofia da inclusdo defende uma educacéo eficaz para todos, sustentada em
que as escolas, enquanto comunidades educativas, devem satisfazer as necessidades de
todos os alunos, sejam quais forem as suas caracteristicas pessoais, psicoldgicas ou
sociais (com independéncia de ter ou ndo deficiéncia).” (Sanchez, 2005, p.11). A
filosofia da inclusdo pressupde para além, que a crianca tem o direito de aprender e
interagir com seus pares estabelecendo a promocdo das potencialidades e o
desenvolvimento global de cada individuo, baseando-se no espirito de pertenca,
participacdo e cooperacdo nos diversos contextos da vida escolar.

E possivel perceber que a prética da inclusdo é um processo benéfico na escola
atingindo positivamente as criangas com e sem necessidades educativas especiais como

nos explicita Sassaki (2010):

A incluséo social, portanto € um processo que contribui para a construgdo de um novo tipo

de sociedade através de transformaces, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos (espacos
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internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios, mobiliario e meios de transporte)
e na mentalidade de todas as pessoas, portanto também da propria pessoa com deficiéncia.
(Sassaki, 2010 p.40)

As mudangas constatadas na construcdo do trabalho educativo perpassando da

exclusdo para a segregacao, desta para a integracdo e até o que hoje buscamos que € a

Inclusdo, de acordo com Sassaki (2010), acontece em funcdo de alguns fatores

intervenientes, que direcionam e orientam a promoc¢do de um sistema social inclusivo,

quais sejam:

1

Solidariedade humanitaria: identificacdo das pessoas enquanto seres
humanos que devem ser considerados e tratados solidariamente.

Consciéncia de cidadania: A sociedade incluindo as pessoas com
deficiéncia com o conhecimento dos direitos e deveres de cidadania nos
aspectos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais.

Necessidades de melhoria da qualidade de vida: A necessidade da
melhoria da qualidade de vida mediante a participacdo do proprio
consumidor para além da disponibilidade dos produtos e servigos
reabilitativos.

Investimento econémico: Diminuicdo dos custos e investimentos destinados
as pessoas com deficiéncia ativas e saudaveis, garantindo um retorno
econémico financeiros nos recursos despendidos no processo de inclusao.
Necessidade de desenvolvimento da sociedade: O desenvolvimento justo e
saudavel de uma sociedade s6 é possivel com o atendimento as necessidades
essenciais de todos 0s seus membros.

Combate a crise no atendimento: Fortalecimento no combate a péssima
qualidade dos servigos prestados a populacdo, incluidas as pessoas com
deficiéncia.

Crescimento do exercicio do empoderamento: Utilizacdo do poder pessoal
da pessoa no que tange as suas escolhas, tomada de decisdes, assumindo o
controle de sua vida.

Cumprimento da legislagdo: A aprovacdo de decretos, leis, portarias,
resolucdes, instrucdes normativas em nivel municipal, estadual e federal tem

buscado a garantia dos direitos as pessoas com deficiéncia.
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9- Pressdo internacional: Consenso atual e internacional a respeito da
implementacdo de medidas de equiparacdo para todas as pessoas com

deficiéncia em seus diversos niveis. (grifo do autor. Sassaki, 2010, p. 175)

Todos esses fatores nos conduzem a crer que a efetivacdo de politicas publicas
para a inclusdo ndo se faz apenas em funcéo de um desejo politico, mas sim por razGes

de alta relevancia que incluem pressupostos em nivel social, econdmico e politico.

2. Escola Inclusiva

I Pressupostos para uma educacao inclusiva

A partir da definicdo de inclusdo como: “[...] é uma forma de vida, uma maneira
de viver juntos, baseado na crenca de que cada individuo é valorizado e pertence ao
grupo. Uma escola inclusiva sera aquela em que todos os alunos sintam-se incluidos”
(Patterson, 1995, p. V. cit. in Sdnchez, 2005), Sanchez aponta uma nova perspectiva que
nos orienta a nos desprender dos conceitos de indiferenca, individualizacdo e falta de

pertenca. Para tanto Ferreira (2005) nos instrui que:

Escolas Inclusivas sdo escolas que devem levar em conta TODAS as criangas e suas
necessidades educacionais, pessoais, emocionais, familiares, etc. Uma escola inclusiva deve
ser humanistica, no sentido de assumir a formacdo integral da crianca e 0 jovem como sua
finalidade primeira e Gltima. Uma escola inclusiva ndo pode somente se referir a um grupo
social em desvantagem e excluido (mais frequentemente conhecido como o grupo das
criancas com deficiéncia), mas deve, ao invés disso, se comprometer e lutar pelo direito de
todos aqueles que vivem em situagdo de risco, como resultado de uma sociedade injusta e
desigual que privilegia os que tém em detrimento daqueles que nada possuem. (Ferreira,
2005, p.43)

De acordo com Mantoan (2015), para edificarmos uma escola inclusiva €é preciso

suscitar grandes mudancas e nos concentrar na promocao de tarefas primordiais como:

>> Recriar 0 modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos.

13



POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO: Estudo avaliativo de conformidade das orientacdes
com a pratica da inclusdo nas escolas municipais de Betim.

>> Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espaco para que a cooperacdo, 0
didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas salas de
aulas por professores, gestores, funcionarios e alunos, porque essas sdo habilidades
minimas para o exercicio da cidadania.

>> Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que nédo
exclui nem sé reprova a repeténcia.

>> Formar, aperfeicoar e valorizar o professor, a fim de que tenha condigdes e estimulo para

enfrentar um ensino sem exclusdes e exce¢des. (Mantoan, 2015 p. 64).

As orientacbes que a autora nos propde para a construcdo de uma escola
inclusiva nos alerta inicialmente para a reorganizacdo do modelo educativo, posto que o
atual modelo ndo atende a perspectiva de uma escola para todos, onde todos aprendem
sendo valorizados e respeitados e também nos chama a atencdo para a figura do
professor que precisa ser formado e valorizado como forma de estimulo e capacitacdo
no sentido de alterar suas praticas e atender as expectativas propostas em um trabalho

inclusivo.

De acordo com o Seminario Internacional do Consércio da Deficiéncia e do
Desenvolvimento (International Disability and Development Consortium - IDDC) sobre
a educacdo inclusiva, realizado em marco de 1998 em Agra, na india, um sistema
educacional sé pode ser considerado inclusivo quando abrange a definicdo ampla deste

conceito, nos seguintes termos:

* Reconhece que todas as criangas podem aprender;

* Reconhece e respeita diferencas nas criancas: idade, sexo, etnia, lingua,
deficiéncia/inabilidade, classe social, estado de saude

(i.e. HIV, TB, hemofilia, Hidrocefalia ou qualquer outra condi¢&o);

* Permite que as estruturas, sistemas e metodologias de ensino atendam as necessidades

de todas as criangas;
* Faz parte de uma estratégia mais abrangente de promover uma sociedade inclusiva;
* E um processo dindmico que esta em evolugéo constante;

*N&o deve ser restrito ou limitado por salas de aula numerosas nem por falta de recursos

materiais.
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ii. Necessidades Educativas Especiais e Atendimento Educacional
Especializado

A expressdo “necessidades educativas especiais” reitera ampliagdo do conceito

“portadores de deficiéncia” conforme dispde o MEC Parecer 17/2001:

Com a adocdo do conceito de necessidades educacionais especiais afirma-se o
compromisso com uma nova abordagem, que tem como horizonte a inclusdo. Dentro dessa
visdo, a acdo da educacdo especial amplia-se, passando a abranger ndo apenas as
dificuldades de aprendizagem relacionadas a condigdes, disfuncdes, limitacdes e
deficiéncias, mas também aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica,
considerando que, por dificuldades cognitivas, psicomotoras e de comportamento, alunos

sdo frequentemente negligenciados ou mesmo excluidos dos apoios escolares. (MEC, 2001)

Além da alteracdo do termo verifica-se uma mudanca na forma de se perceber e
formatar os alunos que fardo parte deste grupo com necessidades educacionais
especiais, ampliando de forma significativa o nimero de criancas que serdo acolhidas

no atendimento educacional especializado.

Em seu art.2°, pardgrafo 1° o decreto 7611/11 apresenta a definicdo de
Atendimento Educacional Especializado compreendido como “o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente,

prestado das seguintes formas:

I - complementar a formacgdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos

estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formag&o de estudantes com altas habilidades ou superdotac&o.

Orienta-se ainda que o AEE deve fazer parte da proposta pedagdgica da escola
envolvendo a participacdao da familia na garantia do acesso e participacdo dos alunos e
deve concomitantemente atender as necessidades dos educandos em articulagdo com as

politicas pablicas, seguindo os objetivos abaixo descritos no art. 3° do decreto 7611/11:

| - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e garantir

servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes;
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Il - garantir a transversalidade das acfes da educacdo especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedago6gicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢cBes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e

modalidades de ensino.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado séo
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de
todo o processo de escolarizagédo esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum. O atendimento educacional especializado é
acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliacdo da
oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializados publicos ou conveniados.

Prieto (2006, p.48), nos lembra que “para implantagio do (...)atendimento
educacional especializado, a LDB 96 prevé servigos especializados e servigos de apoio
especializados (art.58) e a resolucdo 2/01 assegura recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em

alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns...” ( art.3°).

De acordo com o0s objetivos preconizados na legislacdo descrita é previsto,
portanto o apoio técnico e financeiro que contemplara em suas a¢fes 0 aprimoramento
do AEE ja ofertado; implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais; formacéo
continuada para os professores; formacdo de gestores e demais profissionais da escola,
adequacdo do espaco fisico para acessibilidade em todos os niveis.

Em consonancia com a proposicdo de acdes no AEE, a Resolucdo 04/2009 traz em

seu Art. 13 as atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando

a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;
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Il — organizar o tipo e 0 ndmero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracéo de estratégias e na
disponibiliza¢do de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das

estratégias que promovem a participacao dos alunos nas atividades escolares (Art.13).

Quanto a formacdo dos professores responsaveis pelo AEE as indicacfes da
referida resolugdo sdo bem superficiais: “0 professor deve ter formacéo inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica para a Educacao Especial.”
(Art 12). A superficialidade das orientacfes nos indica uma diversidade nessa formacao
considerando as possibilidades e potencialidades da prépria diversidade de condi¢des de

desenvolvimento dos sistemas educacionais no vasto territorio brasileiro.

Contudo a implantacdo e efetivo funcionamento das SRM contando com um
professor de AEE, nos traz a possibilidade de garantir um atendimento especializado
com melhor qualidade haja vista que a mesma é dotada de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagdgicos variados, contando ainda com um professor de AEE
com formacdo para o acompanhamento aos alunos com necessidades educativas

especiais.

lii. O professor na educacao inclusiva

Para analisar a figura do professor face a inclusdo nos remetemos a Ferreira
(2005) ao que nos esclarece: “Um professor comprometido com a inclusdo deve ter em
mente que: a educagdo € um direito humano; as criancas estdo na escola para aprender;

ha criangas que sdo mais vulneraveis a exclusdo educacional do que outras; e é da
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responsabilidade da escola e dos professores criar formas alternativas de ensino e

aprendizagem mais efetivas para todos.” (Ferreira, 2005, p.45).

Para Sanchez (2005) o papel e func¢des do professor do ensino regular precisam
ser redefinidos numa dinamizagdo ativa de todos 0s intervenientes no processo
educativo. Segundo a autora “O professor deve ver a heterogeneidade do grupo como
um fator a explorar, pelo que precisa conhecer muito bem os seus alunos do ponto de
vista pessoal e sociocultural, para que essas caracteristicas sejam tidas em conta quando
com eles trabalha.” Para, além disso, Sanchez nos diz que o professor deve ter
conhecimentos pedagdgicos para que possa criar instrumentos de diferenciacdo
pedagdgica para organizar as atividades e as interacdes que enriquecam a trajetoria de
aquisicdo de conhecimentos de seus alunos adequada as suas caracteristicas, interesses,
necessidades e saberes. O professor também deve ser um investigador reflexivo e critico
sobre todo o processo de ensino/aprendizagem. (Sanchez, 2005)

Nesta perspectiva Morin nos aconselha: “E preciso substituir um pensamento
que isola e separa por um pensamento que distingue e une” (Morin, 2004, p.89),
portanto o professor com atitude inclusiva deve, apos refletir sobre sua prética,
proporcionar aos seus alunos um ambiente cooperativo garantindo, conforme Santos
(cit. in Mantoan 2015): “o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza.” Ou seja,
0 professor deve estar atento para cooperativamente perceber e intervir nas situagcdes em
que o aluno precisa ser valorizado na garantia de seus direitos de aprendizagem e

direitos sociais.

Um professor inclusivo é aquele que acolhe, acredita na capacidade de seus
alunos e descobre os caminhos para desenvolver o potencial de cada aluno
possibilitando trocas e interacbes entre os pares. E um professor mediador que busca
através de uma pratica reflexiva de seu oficio o replanejar constante que dard o

direcionamento coerente de seu trabalho em busca dos objetivos educacionais.

Nesse viés Perrenoud (2002) nos instrui que uma pratica reflexiva no trabalho

docente deve se basear nas competéncias profissionais elencadas a seguir:
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l.organizar e estimular situacGes de aprendizagem; 2. gerenciar a progressdo das
aprendizagens; 3.conceber e fazer evoluir dispositivos de diferenciagdo; 4.envolver os
alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho; 5.trabalhar em equipe; 6.participar da
gestdo da escola; 7. Informar e envolver os pais; 8.utilizar as novas tecnologias; 9.enfrentar
os deveres e os dilemas éticos da profissdo; 10.gerenciar sua propria formacdo
continua.(Perrenoud, 2002. p.195)

Contudo Perrenoud nos orienta quanto a necessidade premente de inserir uma
postura reflexiva na identidade profissional dos professores para convida-los a produzir
seus préprios procedimentos em funcdo de seus alunos, da pratica, do ambiente, das

parcerias e cooperacgdes, dos recursos e dos obstaculos encontrados ou previsiveis.

Iv. Formacéo do professor na educacéo inclusiva

De acordo com Blazquez, (cit. in Coelho 2012), “ndo € possivel encontrar
conclusbes consensuais, sobre o conceito de formacdo de professores, talvez porque
ainda ha algum tempo atréas, para uns bastava aos professores dominar bem a sua
matéria para poder ensinar, para outros para se ser professor bastava ter cultura e

alguma sensibilidade para a docéncia.” (p.17)

A formacdo do professor em inclusdo requer atencdo especial por se tratar de
algo relativamente novo, no sentido de ideias, proposicbes e paradigma. E um
reformular de préticas e objetivos, o que denota sentido amplo nas propostas e no
acompanhamento da formacdo dos professores a vista de suas impressdes e

necessidades de aprendizagem.

Se de um lado € preciso continuar investindo macicamente na formagdo de profissionais
qualificados, de outro nfo se pode descuidar da realizacio dessa formagéo. E preciso estar
atento a0 modo como os professores aprendem ao aperfeicoarem seus conhecimentos
pedagdgicos, e também ao modo como reagem as novidades, aos novos possiveis

educacionais suscitados pelo ensino inclusivo. (Mantoan, 2015. p.80)

Como argumenta Mantoan (2015), “Formar o professor na perspectiva da

educacéo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagéo e o das
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praticas pedagdgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s
niveis.” De acordo com a autora “a inclusdo escolar ndo cabe em uma concepgao
tradicional de educacdo. A formacdo do professor inclusivo requer o redesenho das
propostas de profissionalizacdo existentes e uma formacdo continuada que também
muda” (Mantoan, 2015 p.81).

Em se pensando a formacéo do professor Garcia, 1999 (cit. in Coelho 2012) nos
apresenta sete principios da formacéo de professores que devem ser cadenciados para se
orientar a construgédo, organizagdo e promocgao de um processo frutuoso de formacéo

docente integrando teoria e pratica:

1° a formacdo como um ato continuado, se diz a respeito de que a aprendizagem
é continua, interativa e cumulativa.

2° necessidade de incluir a formacdo de professores em processos de mudanca,
inovacéo e desenvolvimento curricular.

3° necessidade de ligar os processos de formacdo com a organizacao escolar.
Justifica-se, na potencialidade da escola como organizacao formadora.

4° articulacdo entre formacdo de professores quanto a conteldos e formacdo
pedagdgica, ou seja, 0 conhecimento didatico do contetdo.

5° necessidade de integracdo da teoria com a préatica na formacao de professores.

6° necessidade de procurar relagdo entre formacdo recebida pelo professor e o
tipo de educacgdo que desenvolvera.

7° individualizacdo na formacéo dos professores.

“A formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas
comprometidos com a qualidade do ensino que, nessa perspectiva, devem assegurar que
sejam aptos a elaborar e a implantar novas propostas e praticas de ensino para responder
as caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas pelos alunos com
necessidades educacionais especiais.” (Mantoan, 2006, p.57) Com isso a autora nos
remete a reflexdo de que os sistemas de ensino devem se organizar de forma que o
trabalho inclusivo tenha seu inicio baseado em uma proposta de formacao sélida para o
professor que ird mediar o processo de construcdo da aprendizagem a luz das
necessidades e potencialidades de seus alunos com o objetivo de produzir um ensino de

qualidade.
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A lei 10172/01 que trata do Plano Nacional da Educagdo instaura como
prioridade a formacdo de recursos humanos com capacidade de oferecer o atendimento
aos educandos especiais nas creches, pré-escolas, centros de educacdo infantil, escolas
regulares de ensino fundamental, médio e superior, bem como em instituicdes
especializadas e outras instituicGes. Reitera ainda que ndo ha como se ter uma escola
regular eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem
que seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam

preparados para atendé-los adequadamente.

A formacdo docente tem seu principio na formacdo inicial, o que deveria, a
partir da nova concep¢do de uma escola inclusiva e para todos, conceber em seu
curriculo de graduacdo os contetdos disciplinares da area da educacdo especial, 0 que
de fato poderia agregar valor ao trabalho pratico e reflexivo do professor.

Em 1995 a Portaria MEC 1793 recomenda a inclusdo da disciplina Aspectos
Etico - Politico - Educacionais na normalizacio e integracdo da pessoa portadora de
necessidades especiais, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em
todas as Licenciaturas. (MEC, 1994). Reiterando essa recomendacdo, a Resolucgédo
CNE/CP 01/2002, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, e define que as instituicdes de ensino superior devem
prever, em sua organizacdo curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a
diversidade e contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com

necessidade educacionais especiais. (CNE, 2002).

Quanto a formacdo continuada Coelho (2012) nos lembra coerentemente que:

“o momento atual é marcado por inimeras mudancas: cientificas, tecnologicas e
paradigmaticas. Independentemente da area do conhecimento, os profissionais necessitam
ser multifuncionais e competentes. Hoje o professor, mais do que nunca, necessita
atualizar-se constantemente para atender as necessidades educacionais escolares.” (Coelho,
2012, p.67)
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Para tanto a formacdo continuada tem valor inenarrdvel no auxilio desta
condicdo de aprendizagem ao longo da vida e profissionalizacdo no oficio de professor
constituindo se no alcance dos objetivos de aprender constantemente, inovar suas acoes,
diversificar sua pratica e refletir revendo seus conceitos para que possa tanto estabelecer

0 acesso a novas informacdes quanto qualificar-se para acompanhar as mudancas.

v. Desafios da Inclusao

Apesar da constatacdo iminente da necessidade e progressivo avango na
concepgdo inclusiva, a efetivagdo de uma verdadeira inclusdo nos apresenta muitos
desafios em sua prética, quando nos deparamos com uma realidade que em sua maioria
limita-se a uma mera integracao, isto €, a reconhecer o direito que assiste a crianca de
frequentar a escola regular, concretizando se apenas na sua matricula e colocacdo na
escola, se limitando somente na aceitagdo fisica da crianca, sem a articulacdo entre a
premissa do desenvolvimento de um trabalho social e cognitivo que gera o

pertencimento do aluno no grupo, no espaco e no contexto de incluséo.

Necessario se faz analisarmos as situacdes desafiadoras em toda a sua dimenséo
para que possamos compreender e fazer uma leitura da realidade sem recortes. Para isso

Mantoan (2015) nos apresenta uma realidade em que:

“Os sistemas escolares relutam muito em mudar de direcdo porque também estdo

organizados em um pensamento que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em
normais e com deficiéncia, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores
em especialistas nesse e naquele assunto. A ldgica dessa organiza¢do é marcada por uma
visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista, prépria do pensamento cientifico
moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador — sem os quais €é dificil romper com o

velho modelo escolar e produzir a reviravolta que a inclusdo impde.” (Mantoan, 2015, p.23)

De acordo com Morin (2004) “A reforma do ensino deve levar a reforma do
pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a reforma do ensino.” (p. 20), o que
nos impele a necessidade de uma mudanca radical na educacdo que deve ser analisada a
luz da realidade de pensamentos, propostas e agdes e transformada a vista da garantia

dos direitos de todos os cidaddos enquanto individuos em formagédo. Essa transformacéo
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deve ter um inicio que caracterize uma nova forma de ensinar contrapondo velhos

habitos como clarifica Morin (2004):

“Ha resisténcias inacreditaveis a essa reforma, a um tempo, una e dupla. A imensa maquina
da educacéo ¢é rigida, inflexivel, fechada, burocratizada. Muitos professores estdo instalados

em seus habitos e autonomias disciplinares.” (Morin, 2004 p. 99)

Pertinentes aos estudos de Mantoan (2005) a autora nos elenca alguns desafios
identificados que atrasam a adog¢do de propostas inclusivas na educagédo, apontados por
pais, professores e gestores educacionais das escolas comuns e especiais que se

enquadram nos géneros humano e materiais, como:

“.. escolas que carecem de possibilidades de acesso fisico a alunos com deficiéncias
motoras; salas de aula superlotadas; falta de recursos especializados para atender as
necessidades de alunos com deficiéncias visuais; necessidade de se dominar a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e de intérpretes para os alunos surdos; auséncia ou
distanciamento de servigos de apoio educacional ao aluno e professor; resisténcia de
professores, que alegam falta de preparo para atender aos alunos com deficiéncia, nas salas

de aulas comuns; reticéncias dos pais de alunos com e sem deficiéncia, entre outros.”

(Mantoan, 2005, p.26)

Para além dos motivos expostos a mesma autora nos adverte quanto a questdes
bem mais complexas, destacando “a resisténcia das organizac¢Ges sociais as mudancas e
as inovacOes, dada a rotina e a burocracia nelas instaladas, que enrijecem suas
estruturas, arraigadas as tradigdes ¢ a gestdo de seus servi¢os.” (Mantoan, 2005, p.26)
Com isso a autora nos mostra 0 quanto a escola se situa imersa em formalismos,
burocracia e planos curriculares regulares para todos, se inserindo em mais um desafio,

que gera grande entrave para a efetivacdo da pratica de uma educacao inclusiva.

Coelho et. al., (2014) nos apresenta em sua pesquisa mais alguns motivos que
interferem no processo de construcdo e efetivacdo de uma educagdo inclusiva,
“Atualmente, verifica-se que os docentes do ensino regular se sentem isolados porque
ndo tém a formacdo e 0 apoio necessarios para facultar as melhores respostas educativas
aos alunos com necessidades educativas especiais.” (Coelho et. al. in Ventura org, 2014,

p.201). Segundo a mesma autora os professores se queixam em ter muitos alunos o que
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Ihes dificulta o atendimento individual aos mesmos, quanto aos recursos materiais e

humanos ndo se lhos véem em abundéncia e h& pouca colaboracédo entre docentes.

Diante desta realidade e encarando os fatores que interferem e distanciam a
pratica da inclusdo, Glat et al. (2005) registra a pertinéncia de que haja um
monitoramento dos programas ja implantados para se verificar e equacionar sua eficécia
mediante a realizacdo de pesquisas qualitativas e quantitativas que possam evidenciar 0s
resultados dos programas implantados e identificacdo de experiéncias de sucesso;
promover a capacitacdo de profissionais, incluindo a formagéo de professores dentro da
realidade das escolas e na sala de aula regular do sistema de ensino.

Estes desafios devem ser contrapostos a partir da observancia aos objetivos,
finalidade e filosofia da incluséo que nos alicerca de argumentos, meios e modos para se
justificar a agdo inclusiva nos espacos escolares, espacos estes de fundamental

importancia na vida social do educando.

3. Processos para construcdo de uma educacao inclusiva

I Construcdo historica e legislacdo brasileira de inclusao

Paralelamente ao cenario internacional o Brasil vem apresentando suas
mudancas na legislacdo da educacdo especial. As primeiras informacdes sobre a atencao
as pessoas com deficiéncia remontam a época do Império. Seguindo o ideario e o
modelo ainda vigente na Europa, de institucionalizacdo, foram criadas as primeiras
instituicdes totais (lugar de residéncia e trabalho onde as pessoas excluidas socialmente
eram enclausuradas por longo tempo), para a educacdo de pessoas cegas e de pessoas

surdas.

Permanecendo até meados da década de 50 o modelo de institucionalizacado
perseverou, cedendo lugar a uma nova proposta mediante 0s movimentos sociais apés
grandes guerras mundiais, quando os paises participantes da Organizacdo das Nagdes

Unidas elaboraram na Assembleia Geral em 1948 a Declaragdo Universal dos Direitos
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Humanos, documento que vem norteando os movimentos de definicdo de politicas

publicas na maioria desses paises. (SEE, 2004. Educacdo Inclusiva, p.11)

A Deficiéncia Mental ganha destaque nas politicas publicas a partir da
proclamacdo da republica, ainda neste momento acreditavam que esta deficiéncia
pudesse implicar em problemas de salude - uma vez que era vista como problema
organico e a relacionavam com a criminalidade, além de temerem pelo fracasso
escolar. Por volta de 1930 surgiram varias instituices para cuidar da deficiéncia
mental, em numero bem superior ao das instituicdes voltadas para as outras
deficiéncias. (Moreira, 2014) O surgimento das entidades privadas marca o inicio da
filantropia e do assistencialismo que assumem papel fundamental na historia da
educacao especial brasileira. A grande participacdo dessas entidades privadas legitima

a elas poder na discusséao das politicas publicas junto as instancias governamentais.

Em 1961 a Lei 4.024 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) prevé
o direito dos “excepcionais” a educag¢io, preferencialmente dentro do sistema geral de

ensino, em seu titulo X:

Art.88. A educagdo dos excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educacdo, a fim de integré-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento

especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes. (Lei 4024/61- Titulo X)

A partir de entdo todo o esforco das propostas de politicas publicas era
direcionado a promover a integracdo, na medida do possivel, de todos os alunos, com
deficiéncias ou ndo, no processo educacional com observancia de incentivos e
recursos governamentais para se prover as entidades filantropicas no atendimento aos
alunos da educacgédo especial, o que gerou uma inobservancia da LDB 4024/61 que
previa o atendimento no minimo preferencialmente no sistema geral de ensino para o

desenvolvimento de todos.

Com a lei 5.692/71 foi proposta a alteracdo da LDBEN de 1961 com a

definicdo de “tratamento especial” para alunos com deficiéncias fisicas e mentais que
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se encontram em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e o0s
superdotados, ndo promove a organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender
as necessidades educacionais especiais, reforcando o encaminhamento dos alunos para

as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a dtica
integracionista, orienta agdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as
pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e
iniciativas isoladas do Estado e permanece a concepgdo de “politicas especiais” para

tratar a educacdo de alunos com deficiéncia.

Como um dos seus objetivos fundamentais a Constituicdo Federal de 1988 nos

apresenta em seu art. 3°:

. promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer

outras formas de discriminacdo. (CF/88, art. 3°, inciso 1V).

A referida Constituicdo define ainda em artigo 205, a educacdo como um direito
de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de
condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). Com a indicagéo
de atendimento preferencial na rede regular de ensino e orientagcdes de tratamento em
igualdade de condicGes, a Constituicdo Federal inicia um processo de transformacéo de

paradigmas e nova formatacdo de politicas publicas para a educacdo especial.

Em 1989 a lei 7.853, dispde sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia. E instituida a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas, disciplina a atuagdo do Ministério Publico, define crimes, e da

outras providéncias. A partir de entdo recusar, suspender, procrastinar ou cancelar a
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matricula de um aluno por motivo de sua deficiéncia é ato passivo de puni¢cdo com

reclusao.

A Declaracdo de Salamanca, 1994 trata dos Principios, Politicas e Praticas na
Area das Necessidades Educativas Especiais, discorrendo sobre a inclusio de criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino. Segundo o documento, “o principio fundamental da escola inclusiva é o de
que todas as criancas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer

dificuldades ou diferencas que possam ter.”

A Declaracdo aborda os Direitos Humanos e a Declaracdo Mundial sobre a
Educacdo para Todos apontando os principios de uma educacdo especial e de uma
pedagogia centrada na crianca. Em seguida apresenta propostas, direcdes e
recomendacdes da Estrutura de A¢do em Educacdo Especial, um novo pensar em
educacdo especial, com orientacdes para acdes em nivel nacional e em niveis
regionais e internacionais e é guiada pelos seguintes principios: * a educacao é direito
de todos independentemente de suas caracteristicas individuais; * a crianca que
apresenta dificuldades temporarias ou permanentes de aprendizagem deve ser
considerada com necessidades educativas especiais, devendo a escola procurar meios
de atendé-las pedagogicamente; * a escola regular, se orientando pela inclusédo, deve
oferecer e garantir meios de combate a discriminacdo e busca da melhoria na

educacdo. (Salamanca, 1994)

A partir da Lei 9.394/1996: Atual LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo nacional, a legislacdo brasileira foram incorporados os principios da
Declaragdo de Salamanca verificando-se entdo toda uma alteracdo na legislagcdo em
que nota-se a intencdo de tornarem-se possiveis, as mudancas sociais necessarias para
a construcdo de uma escola inclusiva. Pela primeira vez foi destinado um espaco para

tratar da educacéo especial, como consta em seu capitulo V:

Art. 58: Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos

portadores de necessidades educativas especiais.
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§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular para
atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos especializados
sempre que, em funcdo das condicBes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns do ensino regular.

§ A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria

de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

A partir dessa determinacdo legal, a rede regular comegou a matricular os
deficientes nas classes comuns, iniciando em seu ambito algumas discussdes acerca do
recebimento e atendimento adequado as necessidades educativas especiais dos alunos

com deficiéncia em garantia da qualidade do trabalho educacional.

Em 1999 mediante o Decreto n° 3.298/99 é regulamentada a Lei n° 7.853/89,
que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. O Decreto estabelece a matricula compulséria de pessoas com
deficiéncia, em cursos regulares, a consideracdo da educacdo especial como
modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os niveis e
modalidades de ensino, a oferta obrigatoria e gratuita da educacdo especial em
estabelecimentos publicos de ensino, dentre outras medidas (Art. 24, 1, 11, 1V).
Reafirma a educagdo especial como modalidade de ensino que visa promover 0

desenvolvimento das potencialidades de pessoas portadoras de necessidades especiais.

Com o Decreto 3.956/2001 é promulgada a Convencdo Interamericana da
Guatemala para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia ocasido em que os Estados Partes reafirmaram que "as
pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o de ndo ser submetido
a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo
inerentes a todo ser humano”. Define como discriminagdo com base na deficiéncia,
toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos

humanos e de suas liberdades fundamentais.
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Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, nos artigo 2°

e 3°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condicBes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001).

Em seu Art. 3° a mesma Resolucéo define:

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos € Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a
garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacéo basica. (MEC/SEESP, 2001)

No ano de 2001 é construido o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei

n®10.172/2001 para um decénio em que se destaca:

“o grande avango que a década da educagdo deveria produzir seria a constru¢cdo de uma

escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

Entre os objetivos e metas para a educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais estabelecidos no PNE, destacam-se 0s que tratam: e« do
desenvolvimento de programas educacionais em todos 0s municipios, e em parceria
com as areas de saude e assisténcia social, visando a ampliacdo da oferta de
atendimento da educacéo infantil; « dos padrdoes minimos de infraestrutura das escolas
para atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais; ¢ da formagao
inicial e continuada dos professores para atendimento as necessidades dos alunos; « da
disponibilizacdo de recursos didaticos especializados de apoio a aprendizagem nas
areas visual e auditiva; « da articulacdo das agdes de educacao especial com a politica

de educacédo para o trabalho; ¢ do incentivo a realizacdo de estudos e pesquisas nas
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diversas areas relacionadas com as necessidades educacionais dos alunos; * do sistema

de informac0es sobre a populacdo a ser atendida pela educacao especial.

O Reconhecimento da LIBRAS (lingua brasileira de sinais), como lingua
oficial no Pais juntamente com o Portugués acontece com a Lei 10.436/2002. Lei esta

regulamentada pelo Decreto 5.626 no ano de 2005.

Com a Resolucdo CNE/CP 01/2002 estabelece-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em que as instituicées
de ensino superior devem prever, em sua organizacdo curricular, formagdo docente
voltada para a atencdo a diversidade e contemple conhecimentos sobre as

especificidades dos alunos com necessidade educacionais especiais.

Foi aprovada em 2002 com a Portaria MEC 2.678/2002 as diretrizes e normas
para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as
modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua

Portuguesa e a recomendagdo para o0 seu uso em todo territério nacional.

Em 2007 mediante o Decreto 6.094/07, foi lancado o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado pela Agenda Social, tendo como
eixos: a formacéo de professores para a educacdo especial, a implantagdo de salas de
recursos multifuncionais, a acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, acesso e
a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacao superior e 0 monitoramento

do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.

Visando instruir uma politica publica de financiamento da educacéo inclusiva,
é publicado o Decreto 6.571/2008, que dispde sobre o apoio da Unido aos sistemas de
ensino para ampliar a oferta do atendimento educacional especializado — AEE a
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo e estabelece o seu financiamento no &mbito do FUNDEB.

A Resolucdo CNE/CEB 04/2009 institui Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacédo

Especial, assegurado na legislacdo brasileira através da Constituicdo de 1988. O AEE
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é concebido como uma modalidade da Educacdo Especial que identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, com o intuito de eliminar as
barreiras que se interpdem a plena participacdo, no desenvolvimento e na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Em 2010 a Resolucéo n°1 de 15 de outubro, propde em seu Art. 1°, a seguinte
atualizacdo da nomenclatura:

I- Onde se Ié "Pessoas Portadoras de Deficiéncia", leia-se "Pessoas com Deficiéncia™;

Em 2015 foi promulgada a lei 13.146/15 que institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) que

apresenta em seu Art. 2°;

“Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de

condicBes com as demais pessoas.” (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2015)

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia veio agregar mais valor a luta contra a
discriminacdo e a favor da igualdade, na busca efetiva pelo cumprimento dos direitos

de todos.

De acordo com a legislacdo brasileira atual € possivel afirmar que os alunos
considerados publico alvo da Educacdo Especial, dentre eles os alunos com
deficiéncias, devem frequentar o ensino comum e receber atendimento educacional
especializado como apoio. Neste contexto, alunos com deficiéncias, que até entdo
tinham acesso a educacdo apenas em instituicbes e classes especiais ou em outros
servicos de ensino segregado atualmente sdo matriculados em classes de ensino

regular.

Essa mudanca tem levantado varias discussdes referentes a inclusdo quanto aos
aspectos politicos, educacionais e sociais que envolvem sua constituigdo,
entendimentos e praticas. A mudanca de paradigma, postura e busca de novas

possibilidades tem acontecido de modo ainda muito individual entre os educadores, 0
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que traz também a passos lentos uma ruptura e constituicdo de nova postura quanto
aos modos e meios para a producdo de resultados pertinentes ao efetivo atendimento

as necessidades educativas especiais dos alunos.

ii. Orientacdes pedagdgicas para a inclusao escolar

No capitulo V, Art. 59, inciso | da LDBEN Lei 9394/96 fica explicito que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender

as suas necessidades;

Preconiza, portanto, a lei que os sistemas de ensino na busca em assegurar aos
alunos curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; devem se adaptar para que o planejamento pedagogico do trabalho de
ensino e aprendizagem seja peculiar a observancia do que necessitam os alunos em
suas possibilidades, potencialidades e dificuldades de aprendizagem. Assim sendo a

escola estara cumprindo o seu papel de incluir e respeitar todos os seus alunos.

Organizado para orientar os diversos niveis de ensino e acbes docentes, 0
curriculo se personaliza no resultado obtido com a aprendizagem escolar. De acordo
com Saberes e préticas da inclusdo (2006). O curriculo é central para a escola e associa-
se a propria identidade da instituicdo escolar, a sua organizacao e funcionamento e ao
papel que exerce - ou deveria exercer - a partir das aspiraches e expectativas da
sociedade e da cultura em que se insere. Contém as experiéncias, bem como a sua
planificacdo no &mbito da escola, colocada a disposicdo dos alunos visando a
potencializar o seu desenvolvimento integral, a sua aprendizagem e a capacidade de
conviver de forma produtiva e construtiva na sociedade. Assim, pode ser visto como um
guia sugerido sobre o que, quando e como ensinar; 0 que, como e quando avaliar.
(MEC, 2006). Deve estar previsto no projeto pedagogico da escola e reflete os
interesses, as aspiracdes, as davidas e as expectativas da comunidade escolar. A escola
para todos requer uma dinamicidade curricular que permita ajustar o fazer pedagdgico

as necessidades dos alunos.
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O projeto pedagogico da escola como ponto de referéncia para definir a pratica
escolar, deve orientar a operacionalizacéo do curriculo, como um recurso para promover
o0 desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, considerando-se 0s seguintes aspectos:
* diversificar e flexibilizar o processo de ensino aprendizagem, de modo a atender as
diferencas individuais dos alunos; ¢ identificar as necessidades educacionais especiais
para justificar a priorizagdo de recursos e meios favoraveis a sua educacao; ¢ adotar
curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas; ¢ flexibilidade quanto a
organizacdo, e ao funcionamento da escola, para atender a demanda diversificada dos
alunos; < inclusdo de professores especializados, servigos de apoio e outros, ndo

convencionais, para favorecer o processo educacional. (MEC, 2006)

Nas orientacbes do MEC em Saberes e praticas (2006) denota-se persistente a
necessidade de adequagfes nos procedimentos didaticos e nas atividades de ensino e
aprendizagem como referéncia ao ensino dos componentes curriculares, como: ¢
alteragdo nos métodos definidos para o ensino dos conteudos curriculares; ¢ selecdao de
um método mais acessivel para o aluno; ¢ introdugdo de atividades complementares que
requeiram habilidades diferentes; ¢ introducdo de atividades prévias que preparam o
aluno para novas aprendizagens; ¢ introdu¢do de atividades alternativas além das
planejadas para a turma, enquanto os demais colegas realizam outras atividades; ¢
alteracdo do nivel de abstracdo de uma atividade oferecendo recursos de apoio, sejam
visuais, auditivos, graficos, materiais manipulativos etc.; ¢ alteragcdo do nivel de
complexidade das atividades por meio de recursos do tipo; ¢ alteracdo na selecdo de
materiais e adaptacdo de materiais - uso de maquina Braille para o aluno cego,
calculadoras cientificas para alunos com altas habilidades/superdotados etc. (MEC,
2006).

O processo de avaliagdo e temporalidade também requer olhar especifico,

conforme nos instrui MEC, Saberes e praticas da inclusdo (2006):

Prop6em modificagdes sensiveis na forma de apresentacéo das técnicas e dos instrumentos
de avaliacdo, na linguagem, de um modo diferente dos demais alunos de modo que atenda

as peculiaridades dos que apresentam necessidades especiais.

(...) a alteragcdo no tempo previsto para a realizagdo das atividades ou conteldos e ao

periodo para alcancar determinados objetivos. (MEC, 2006).
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Aliado a todas as orienta¢des e adaptacOes pedagdgicas necessarias, quer sejam
curriculares, didaticas, avaliativas ou temporais, € possivel perceber que somente
mediante uma sensibilidade e disposicdo dos professores face ao desafio do
planejamento e reflexdo para um replanejamento € que se conseguira culminar uma
préatica de acdes assertivas e construtivas em nivel da inclusdo e garantia dos direitos

sociais e de aprendizagem de todos os alunos.

iii. Os centros de recursos

Em seu artigo 58, a lei n°® 9394/96 (LDBEN), criada a fim de nortear os
caminhos do sistema educacional e trata também da Educacao Especial, estabelece que
o atendimento educacional especializado deve preferencialmente ser oferecido na rede
regular de ensino, deixando claro ainda que, quando necessario deverd ser ofertado
servico de apoio a fim de atender as peculiaridades de cada aluno, sendo oferecido

desde a Educacéo Infantil.

Os sistemas de ensino tém, portanto se organizado para o0 cumprimento a
legislacdo vigente no atendimento a inclusdo dos alunos com necessidades educativas
especiais e para tanto varias acOes sdo verificadas a cerca de buscar com sucesso 0
alcance da préatica da inclusdo e garantia de direitos sociais e humanos. O Artigo 59, da
LDBEN (Lei 9394/96) assegura que este atendimento seja de qualidade e que realmente
atenda as necessidades de cada aluno de acordo com sua peculiaridade, prevendo ainda
possibilidades de adaptacdes em curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e

organizacdo especificos, para atender as necessidades dos educandos.

Uma das estratégias utilizadas por diversos sistemas de ensino é a criacdo dos
Centros de Recursos ou Centros de Referéncia para inclusdo, que surgem com a
premissa de apoio, atendimento, formacdo de profissionais e acompanhamento aos
trabalhos de incluséo realizados nas escolas. Os centros de referéncia a educagéo
inclusiva viabilizam acesso a estudos, equipamentos e recursos para o atendimento as

necessidades educativas especiais dos alunos.
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No viés das politicas publicas de inclusdo todas as propostas e efetivacdo de
acOes inclusivas, como a existéncia destes centros de referéncia, desencadeiam a
premente necessidade de que 6rgaos reguladores promovam constantemente a avaliacao
do funcionamento e eficacia destes com vistas a identificar fatores facilitadores e
dificultadores em sua implementacdo e funcionamento, uso de recursos fisicos,
humanos e financeiros, bem como o impacto do trabalho desenvolvido nos Centros de

recursos quanto a prestacao de servicos de apoio ao trabalho na escola regular.

Foi com estes objetivos que o MEC (Ministério da Educagdo e Ciéncia) de
Portugal encomendou um estudo avaliativo da politica de inclusdo intitulado: Avaliacdo
das Politicas Publicas — Inclusdo de alunos com NEE: O caso dos Centros de Recursos
para a Inclusdo. De autoria do CRPG (Centro de Reabilitacdo Profissional de Gaia), o
estudo avaliou o modelo de organizacdo e financiamento dos CRI(Centro de Recursos
para Inclusdo), a Concepcdo, implementacdo e avaliacdo dos planos de agdo e 0s
recursos necessarios/destinados ao funcionamento dos CRI. Ao final do estudo
formatou se algumas conclusdes sobre este trabalho prestado ao qual se procedeu a

recomendagdes para cada item fundamental observado como registrado a seguir:

Os CRI séo reconhecidos como um pilar essencial para a implementagdo do modelo de
educacao inclusiva dos alunos com NEE, sendo valorizados como relevantes os resultados
e 0s impactos da sua acdo. (Portugal, DGE/MEC, 2015)

Reconhecendo o valor dos CRI como pilares para a implementacdo da educagéo

inclusiva, o estudo avaliativo sugere as seguintes recomendacoes:

- Manter o modelo atual de recurso aos CRI para a prestacao de apoios especializados;

- disponibilizar todos os apoios previstos no sistema a todos os alunos com NEE que

deles precisem;

- deveria ser considerada a importancia das intervencfes indiretas de apoio aos

profissionais das escolas e a comunidade;

- seria pertinente a existéncia de um plano de intervencdo individualizado para cada

aluno com NEE, articulando objetivos e estratégias entre os CRI e as escolas;
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- manter o nivel de incidéncia e de intensidade dos apoios ao longo dos ciclos

educativos;

- gque os relatorios de avaliacdo dos apoios prestados pelos CRI reflitam a articulacao
entre os resultados concretizados ao nivel da funcionalidade, das aprendizagens e da

interacéo dos alunos com os seus contextos.

As dinamicas actuais de contratualizacéo e disponibilizacdo dos apoios prestados pelos CRI
poderdo estar a afetar de forma significativa a operacionalizacdo do modelo de educacéao
inclusiva e os seus resultados. (Portugal, DGE/MEC, 2015)

Quanto as dinamicas de contratualizacdo seguem se as seguintes recomendacoes:

- Repensar o0 modo de contratualizagdo e disponibilizacdo dos apoios prestados pelos
CRI,

- investir na articulacdo entre todos os intervenientes em torno do aluno apoiado;

- organizar os horarios dos docentes permitindo a estreita comunicacéo entre estes e 0s

técnicos dos CRI;

- garantir a estabilidade das equipes para a qualidade das articulagbes e o sucesso das

intervencoes;

- € de grande relevancia um esforco acrescido de elaboracdo de orientacdes e respectiva
observancia acerca da utilizagdo dos instrumentos de organizacdo, planeamento e
monitorizacdo dos apoios e intervencdes educativas pelos docentes e técnicos dos CRI,

de forma ajustada e convergente, ultrapassando as limitacGes constadas a esse nivel.

Os recursos humanos, fisicos e financeiros afetos ao modelo de educacdo inclusiva ndo

serdo completamente adequados, afetando a agdo dos CRI e dos prdprios AE/E, bem como

o desenvolvimento e aprendizagens dos alunos com NEE. (Portugal, DGE/MEC, 2015)

Quanto aos recursos humanaos, fisicos e financeiros a avaliagdo recomenda:
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- viabilizar a intervencdo das diversas prestacfes técnicas especializadas previstas no

modelo em conformidade com as necessidades previstas em cada plano de acéo;

- disponibilizar espagos suficientes e com as necessidades adequadas em consonancia

com a disponibilizacdo dos apoios especializados prestados pelos CRI;

- assegurar condicdes para a existéncia de um adequado nivel de recursos e para a

maxima rentabilizac&o da eficacia e eficiéncia dos mesmos;

A temética da educacdo dos alunos com NEE estd presente na estratégia dos AE/E,
assumindo a intervencdo dos CRI e dos AE/E o modelo biopsicossocial e a Classificagdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Salde (CIF) como seus referentes
conceituais e metodoldgicos, todavia de forma ainda ndo consolidada e consistente.
(Portugal, DGE/MEC, 2015).

- incluir nos documentos de orientacdo a questdo da educacdo dos alunos com NEE
como matéria de ambito estratégico, em equilibrio com as restantes preocupacgdes das

escolas, incluindo essas questdes na perspectiva institucional;

- 0s apoios disponibilizados devem ser abrangentes, valorizando o potencial, a
capacidade de aprendizagem dos alunos, apostando nos apoios que vdo para além do

ambito terapéutico e reabilitativo.

O modelo de educacéo inclusiva é considerado um adquirido civilizacional inquestionavel,
como algo ajustado e absolutamente a manter. (Portugal, DGE/MEC, 2015)

Concluindo pela manutencdo do modelo de educacdo inclusiva seguem-se as

seguintes recomendagdes:
- preservar a manutencao dos principios estruturantes do modelo de educacdo inclusiva,

da responsabilidade das escolas regulares, complementadas com 0s apoios

especializados de que necessitam;
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- a educacéo inclusiva dos alunos com NEE deveria ser claramente assumida como um

principio fundamental da politica educativa e uma das suas preocupacdes estratégicas;

- estabelecer parceria alargada e abrangente entre os diversos atores, havendo espaco

para o contributo de todos nesse esforgo de desenvolvimento;

- a organizacdo de dinamicas de partilna de experiéncias de praticas bem-sucedidas,
inspirando e estimulando a sua disseminacédo, poderia ser uma alavanca importante para

o0 desenvolvimento das praticas.

O estudo avaliativo sobre as politicas publicas reiterou ao modelo de
implementacdo da inclusdo a assertividade quanto a criagcdo dos Centros de Recursos
para a Inclusdo, apontando alguns descaminhos e direcionamentos a serem realizados
para a garantia de sucesso na continuidade do trabalho de atendimento as necessidades
educativas especiais dos educandos. A apropriacdo deste resultado por parte dos
gestores e educadores é de suma importancia para que se possa proceder aos ajustes,
alteracdes e confirmagdes de propostas de um trabalho inclusivo na educacéo.

Iv. A Qualidade na Escola Inclusiva

De acordo com Rech, et al (2014), a educacgéo brasileira recebe influéncias de
organismos internacionais, e sofreu grandes mudangas ao longo das Gltimas décadas por
ter aderido aos principios e propostas, por exemplo, da Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,
1994). Com base nesses documentos foi elaborada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional 9.394/96. (Rech, et al 2014, p.23)

Vérios documentos produzidos em nivel nacional ddo suporte legal, suporte
quanto a recursos financeiros para garantir 0 apoio necessario com equipamentos e
meios de acessibilidade e suporte no @mbito pedagdgico quanto a filosofia da incluséo,
orientacbes metodologicas para a pratica da inclusdo dos alunos com necessidades
educativas especiais. Essas orientacfes legais e pedagdgicas permeiam todo o trabalho

pratico nas unidades escolares para o alcance dos objetivos e metas preconizados.
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

organizada em 2008 apresenta como objetivo para o trabalho de inclusao:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde
a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdo; e articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas. (BRASIL,
2008, p. 14)

E pertinente lembrar que o fato de a legislacio estabelecer determinacdes e de
existirem politicas publicas de inclusdo que fundamentam e orientam o trabalho
inclusivo, ndo culmina necessariamente na garantia da promocéo de ac¢des inclusivas na
pratica do trabalho. Tudo o que é proposto e estd firmado em lei para a educacao
precisa ser conhecido e discutido para ser efetivado com qualidade. Para isso, € preciso
que haja uma gestdo que compreenda as questdes politicas envolvidas, e para além
destas as necessidades do publico a quem atende e que deve participar dessa gestao.

Nesse sentido, Miranda (2009. Cit in Rech et al 2014) afirma que a¢bes recentes
do governo visam a transformacdo e desenvolvimento do sistema de ensino de forma
que 0 mesmo seja inclusivo, e estdo embasadas em debates que destacam a atencdo a

diversidade e o respeito as diferencas. (p. 25).

Ao sistema de ensino compete, entdo, formular politicas claras e decisivas em
relacdo a inclusdo, buscando aperfeicoar os recursos da educacao especial e da educagdo
em geral para dotar as escolas de infraestrutura, equipamentos e recursos materiais e
didatico-pedagdgicos necessarios ao bom desenvolvimento das atividades escolares.
(MIRANDA, Citin Rech etal 2014, p. 26)

De acordo com a autora 0 que se tem realizado até o momento ainda é

insuficiente para que haja a efetivacdo da educacdo inclusiva de qualidade. E preciso
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pensar nas condicdes existentes para colocar em prética o que esta disposto nas politicas
publicas, principalmente no que diz respeito & inclusdo e ao papel da gestdo para a
efetivacdo delas, pois as escolas necessitam de profissionais qualificados além de

recursos materiais e estruturais. (Rech et al,2014, p. 26)

A partir da afirmacdo da autora somos direcionados para a reflexdo de que é
preciso um caminhar estreito quanto as politicas publicas que ainda precisam evoluir
muito, pois a inclusdo das pessoas com deficiéncia em todos os ambitos sociais s6 sera
concretizada mediante o cumprimento das leis efetivadas na pratica, ou seja, na
transformacdo da proposi¢do em acdo. Para que a préatica da inclusdo seja efetivada é
necessario volver olhos para a construcdo do processo que envolve a acdo da inclusao e
dentre eles destacamos, a formacéo constante dos professores voltada para a realidade, a
disponibilizag&o de estrutura e equipamentos que viabilizam e promovem o atendimento
as necessidades educativas especiais dos alunos e o envolvimento de todos os
profissionais e familiares responsaveis pela inclusdo quer seja, da gestdo dos sistemas
de ensino, da gestdo escolar e familias. Para isso, € imprescindivel que se conheca a
comunidade escolar e que todos trabalhem em prol da educacéo. Configura-se, portanto
que é necessario que os agentes de inclusdo saibam compreender ambas as partes e as
necessidades de cada um, o que os alunos precisam para aprender e estar incluidos e o

que os professores precisam para ensinar e incluir.

A preparacdo dos professores que véo lidar diretamente com os alunos e a
responsabilidade de desenvolver acBes em atendimento as necessidades especificas
destes é de fundamental importancia, pois € através do preparo dos professores que 0s
alunos terdo a oportunidade de vivenciar experiéncias educacionais estimuladoras do
processo de aprendizagem. E grande o desafio da gestdo articuladora dos fatores
envolvidos na educacdo, em buscar caminhos para planejar e agir com a participacao de
todos os sujeitos envolvidos. Segundo Liick (2006. Cit in Rech et al, 2014):

E importante notar que a ideia de gestfo educacional, correspondendo a uma mudanca de
paradigma, desenvolve-se associada a outras ideias globalizantes e dindmicas em educagéo,
como, por exemplo, o destaque a sua dimensao politica e social, agcdo para a transformacéo,
participagdo, praxis, cidadania, autonomia, pedagogia interdisciplinar, avaliacdo qualitativa,

organizacdo do ensino em ciclos, etc., de influéncia sobre todas as a¢Oes e aspectos da
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educacdo, inclusive as questfes operativas, que ganham novas conotacBes a partir delas.
(Luck 2006, cit in Rech et al, 2014, p.26)

Rech et al (2014) acrescenta que “o senso de responsabilidade ¢ a necessidade de
se colocar em pratica aquilo que esta previsto nas politicas publicas sdo fatores
relevantes para que o processo de ensino tenha qualidade e para que a incluséo possa ser
uma realidade”, para tanto 0s projetos governamentais e civis que sdo fundamentais
para a inclusdo, devem ser aplicados na pratica e ndo somente nas esferas das

proposicdes construidas pelas equipes gestoras. (Rech at al, 2014 p.28)

Considerando que as mudancas sdo uma realidade que envolve as relacGes
sociais e que faz emergir mudancas de paradigmas, o0 movimento pela incluséo requer
compreensdo das diferencas o que contribui para uma sociedade que se reconfigura e
procura olhar para o outro e respeita-lo da forma como ele é, enxergando para além das
limitacOes, as suas capacidades e o reconhecimento das potencialidades a serem
desenvolvidas. Toda essa construcdo ndo é facil, mas a partir dos passos para a
mudanca, que ja se iniciou, é possivel alcar novos voos e alcancar novos horizontes na

concretizagao da inclusao.

Como prenunciado pela legislacdo e orientado por todos 0s componentes que
direcionam as acdes sdcio-politicas e educacionais para a implementacdo de uma
sociedade inclusiva, a préatica da inclusdo nas escolas deve ser avaliada no sentido de se
planejar e ou corroborar com atitudes que estejam construindo caminhos de respeito ao
individuo e que possam garantir uma educacdo inclusiva de qualidade, por isso o
monitoramento das acbes desde a matricula de alunos, formacdo de professores,
implantacdo de medidas e os resultados alcancados pelos alunos deve ser aferido e
dialogado para se promover o avanco de todo 0 processo.

Quanto ao desempenho de acbes educacionais na perspectiva da educacao
inclusiva é possivel verificar que o movimento de acesso a escola em nUmero de
matricula de alunos da educacdo especial vem se modificando ao longo dos anos em
nivel nacional. Com relacdo aos dados da educacdo especial, o0 Censo Escolar registra
uma evolucgdo nas matriculas, de 337.326 em 1998 para 843.342 em 2013, expressando

um crescimento de 150%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do ensino
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regular, verifica-se um crescimento de 1.377%, passando de 43.923 estudantes em 1998
para 648.921 em 2013, conforme demonstra o gréfico a seguir:

Evolucgdo das matriculas da Educacgdo Especial entre 1998 e 2013
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Fonte: IBGE Censo 2013
MEC/SECADI Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

Gréfico 1: Evolucdo das matriculas da Educacao Especial entre 1998 e 2013.

Quanto a distribuicdo dessas matriculas nas esferas publica e privada, em 1998
registra-se 179.364 (53,2%) estudantes na rede publica e 157.962 (46,8%) nas escolas
privadas, principalmente em instituicbes especializadas filantropicas. Com o
desenvolvimento das a¢des e politicas de educacdo inclusiva nesse periodo, evidencia-
se um crescimento de 270% das matriculas nas escolas publicas, que alcancam 664.466

(79%) estudantes em 2013, conforme demonstra o gréafico 2 a seguir:

42



POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO: Estudo avaliativo de conformidade das orientacdes
com a pratica da inclusdo nas escolas municipais de Betim.

Crescimento das matriculas da Educacéo Especial na escola publica
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Gréfico 2: Crescimento das matriculas da Educacgdo Especial na escola publica.

Para além da efetivacdo da matricula na instituicdo escolar, os sistemas de
ensino devem organizar as condi¢fes de acesso aos espagos, aos recursos pedagogicos e
a comunicacdo que favorecam a promocdo da aprendizagem e a valorizagdo das
diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os estudantes. A
acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas,
urbanisticas, na edificacdo — incluindo instalacdes, equipamentos e mobiliarios — e nos

transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicacdes e informagdes.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
tem como priori de seus objetivos 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para

promover respostas as necessidades educacionais, garantindo:

(...) acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacdo especial desde a

educagdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado;
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formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.(Brasil,
2008. p.14)

Para além do cumprimento das orientacfes da Politica Nacional da Educacao
Especial, Miranda 2009(Cit in Baptista C.R e Jesus D. M. 2015/org), infere que:

As reformas educacionais empreendidas no @mbito dos sistemas de ensino
objetivam promover, acima de tudo, uma mudanca na prépria concepcao de educacgéo e
de escola, resignificando a praxis educativa conforme a orientacdo das novas propostas
e paradigmas educacionais surgidos nas Ultimas duas décadas. Nesse sentido o debate
sobre inclusdo e exclusdo, atencdo a diversidade, respeito e valorizagdo das diferencas
equiparacdo de oportunidades embasam as acGes do governo no desenvolvimento do
sistema de ensino, com vistas a sua transformacdo num sistema educacional inclusivo.
(Miranda, 2009, p.206)

Corroborando com a ideia de acompanhar e avaliar o processo de
implementacdo das politicas publicas de inclusdo varios autores vém desenvolvendo
pesquisas que objetivam a verificacdo de suas a¢Bes praticas com vistas a orientacao de
seus sistemas de ensino e profissionais da educacdo para o alcance do predisposto na
legislacdo e no cumprimento ao direito do aluno em ser incluido quanto ao acesso a
escolarizacdo e progressao no desenvolvimento da aprendizagem. Dentre estes estudos
destacamos uma pesquisa realizada em municipios-polo de Sdo Paulo que teve como

objetivo geral:

Identificar, de acordo com a percepcdo dos gestores da area da Educagdo Especial de
cidades-p6lo do Estado de S&o Paulo, quais as a¢des implementadas a partir das diretrizes
nacionais para a educacéo inclusiva de alunos com necessidades educacionais especiais na

rede regular — Ensino Fundamental. (Marins e Matsukura, 2009 p. 49)

As autoras da pesquisa Marins e Matsukura (2009) responsaveis pela referida
pesquisa descrevem que a Escola Inclusiva materializa um espaco democratico de
respeito a diversidade, se adaptando para receber sua demanda tanto no aspecto

pedagogico, como sociocultural e vai orientando suas a¢@es bésicas para implementagado
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das propostas de educagédo inclusiva a partir das diretrizes apontadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo que instituiu leis, decretos e resolugdes para as politicas publicas

de inclusio.

Ainda conforme Marins e Matsukura (2009), o Governo Federal instituiu um
Programa denominado “Educacdo Inclusiva: direito a diversidade” que, de acordo com
as diretrizes governamentais priorizou o desenvolvimento de agdes que pudessem
garantir um amplo processo democratico, envolvendo os diferentes atores da esfera
publica e também os gestores das escolas, os quais de forma direta ou indireta,
influenciam na qualidade da educacdo do municipio. A esfera publica implementa
politicas educacionais orientadas pelo principio da inclusdo, em que 0s gestores das
escolas se comprometam com a elaboracdo de projetos politico-pedagdgicos que
valorizem o desenvolvimento profissional e o envolvimento de todos os membros da
comunidade escolar de acordo com as orientagdes feitas pelo Ministério da Educacéo e

Cultura e Secretaria de Educacéo Especial.

As discussdes e garantias tedricas acerca das politicas internacionais e nacionais,
bem como as diretrizes governamentais para a educacdo inclusiva sdo bastante
consistentes. Mas é preciso também investigar a sua forma de implementacdo. Nesta
perspectiva, fomentam-se iniciativas que buscam verificar como o aparato legal e as

politicas publicas estdo garantindo a efetivacdo das propostas inclusivas.

A inclusdo, por se tratar de um programa de abrangéncia nacional envolvendo
uma vasta extensao territorial, algumas dificuldades em sua efetivacdo sdo previsiveis
como diferencas socioeconémicas, culturais e politicas de cada regido e cidades, o que
pode exercer influéncia na compreensao e possibilidades de execuc¢édo das demandas do
governo federal. Para tanto é reforgcada a ideia de que o conhecimento da realidade, seus
atores e fatores intervenientes em consonancia com sua posicdo geografica e sécio-

cultural devem ser meticulosamente analisados.

O estudo em questdo abrangeu a participacéo de seis municipios-polo do Estado

de Séo Paulo, e o resultado revelou que nas cidades pesquisadas:
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(...)verificam-se a¢Ges positivas quanto as garantias legais, ao acesso a escola e quanto a
oferta de formacdo e capacitagdo continuada para os professores. Conferiu-se nestas
acdes o cumprimento, pelas seis cidades-pélo estudadas, dos direitos assegurados pela
legislacdo relativos a garantia de matriculas no ensino regular. Os resultados encontrados
revelaram também o atendimento dos critérios de acessibilidade e para a existéncia de
outras formas de apoio técnico e especializado, como servicos de itinerancia, compativeis
com as exigéncias das politicas inclusivas. Estes aspectos refletiram o compromisso dos
gestores de cidades-polo frente as recomendagdes governamentais voltadas para as

politicas publicas em educacdo especial. (Marins e Matsukura, 2009, p.60)

Concomitantemente as autoras concluiram também:

- que o servico ofertado pelas cidades-polo atinge ainda um pequeno namero de

atendimentos dos alunos com necessidades especiais no ensino fundamental;

- que embora as diretrizes estejam sendo atendidas, os recursos utilizados, como por
exemplo, a oferta de capacitacdo, possam ainda nao ser suficientes, no sentido do

alcance do servico de Educacao Especial,

- ha dissonancia entre os critérios de caracterizacdo da demanda absorvida pelo
servico de educacdo especial, que se justifica mediante as variagbes quanto a

concepc¢do da demanda da Educacdo Especial entre os diferentes gestores;

- e ainda a inexisténcia da identificacdo do numero total dos alunos que compdem a
demanda da Educacdo Especial em cada municipio-p6lo nas Secretarias Municipais de

Educacéo.

Como resultados deste estudo registrou-se apenas a articulacdo entre a
Secretaria de Educacdo e a Secretaria da Salde, uma vez que nas acles para a
Educacdo Especial poderiam também envolver, além desta, as Secretarias de
Cidadania e Assisténcia Social, Secretaria de Transporte, Secretaria de Cultura,
Secretaria de Obras, Secretaria de Esporte e Lazer e tantas outras.
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Quanto aos aspectos dos resultados pedagogicos de aprendizagem alcangados
pelos alunos em atendimento as suas necessidades especiais, foi percebido pelas

autoras que:

Quanto ao aspecto da avaliacdo dos alunos da Educacdo Especial, os resultados
demonstraram que foram utilizadas diferentes estratégias pedagdgicas para este fim.
Quatro cidades referenciaram avaliacdo em processos e resultados e duas especificaram
sistema de avaliacdo conjunta entre professores do ensino regular e Educacdo Especial.
Os critérios de avaliacdo tém como referéncia o desempenho do préprio aluno, ou seja,
comparado com ele mesmo, confirmando as tendéncias atuais em educagdo. A Cidade 3
acrescentou ainda como critério de avaliagdo a comparagdo do desempenho do aluno
reportado ao nivel da série em que este estd matriculado. Nenhuma das cidades
mencionou sistema de avaliacdo pontual com atribuicdo de notas e/ou conceitos de
avaliacdo. (Marins e Mtsukura, 2009, p.58)

Como analise final as autoras concluem que a reflexdo sobre os resultados
deste trabalho permite considerar que outros fatores, além das questdes
administrativas e pedagdgicas, podem influenciar desfavoravelmente na extensdo das
acdes da educacdo especial. Inclusive ai o aspecto politico, como um fator passivel de
exercer tal influéncia e aponta-se dentre estas dificuldades a articulagdo entre as
politicas municipais, estaduais e federais.

Ferreira (2006) (Cit in Marins e Matsukura, 2009) referenda e complementa:

Estas dificuldades se manifestam pelas caréncias de vagas, de recursos orgamentarios, de
instalagdes apropriadas, de docentes capacitados. Remetendo-se as especificidades de
cada governo, por intermédio dos resultados desta pesquisa pode-se hipotetizar, em
relagdo do numero de usuarios da Educagdo Especial, a timida articulagdo entre as
secretarias de uma mesma administracéo, também observada na interacdo entre a esfera

municipal e a estadual. (Ferreira, 2006. Cit in Marins e Matsukura, 2009. p. 61)

Transcorrendo sobre a analise da qualidade inclusiva da escola, destacamos
outra pesquisa que se imbuiu do objetivo de avaliar as representacdes de uma
comunidade educativa de uma escola situada em Alenquer (Lisboa) frequentada por
um aluno com sindrome de Asperger. A investigacao realizada pelas autoras Carita e

Carvalho (2016) tratou de pesquisar o processo de inclusdo do aluno com Sindrome de
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Asperger no que tange aos seguintes aspectos: sentimento de pertenga a escola pela
comunidade escolar; gestdo e organizacdo das aprendizagens, mobilizacdo inclusiva
de recursos pedagdgicos; 0s recursos humanos para inclusdo e recursos materiais e

financeiros para utilizacdo na incluséo.

Carita e Carvalho (2015) atentam para a questdo normativa e pratica quando

referenciam que:

Os normativos, embora valiosos, ndo bastam para que a escola se torne efetivamente
inclusiva. Importa que, cumulativamente, sejam asseguradas condic¢des de inclusdo, nos
diversos niveis de responsabilidade dos sistemas educativo e social. As escolas sdo um

dos elos desta cadeia de responsabilidades. (Carita e Carvalho, 2016 p.109)

As autoras caracterizam a escola pesquisada e apontam alguns fatores que

podem facilitar ou desencadear entraves no processo de incluséo:

(...) o facto de ser uma escola pequena e localizada num ambiente rural “onde todos se
conhecem, as familias conhecem-se, h4 uma certa familiaridade e comunidade que os
favorece também a nivel do desenvolvimento pessoal e social”. Por outro lado, observa
que a pequena dimensdo da escola e da localidade também funcionam como um
obstéculo a inclusdo: ao ndo disponibilizarem as respostas sociais necessarias limitam o
acesso dos que tém menos recursos economicos a respostas que so se encontram fora da
zona de residéncia. Também o clima de coesdo da escola, associado ao facto de se tratar
de uma escola “em que as estruturas e funcionalidades ja existem ha imenso tempo, em
gue as coisas j& estdo mais ou menos enraizadas” poderdo funcionar como barreiras a
inclusdo, dificultando a introdugdo de mudancas necessarias. (Carita e Carvalho, 2016
p.115)

Participaram no estudo 48 alunos do 3° ciclo, uma turma de 7° ano, uma de 8°
ano e uma turma de 9° ano em que o aluno com Sindrome de Asperger estudava;
professores que o acompanhavam; a diretora de turma e a sua méae, que era assistente

operacional na escola.

Ao final da pesquisa as autoras constataram o0s seguintes resultados:
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- a representacdo predominante dos participantes contempla um juizo favoravel sobre
a qualidade acolhedora, inclusiva da instancia a que se reporta a respetiva resposta ou

discurso, ndo obstante os constrangimentos;

- sobre gestdo e organizacdo das aprendizagens, os adultos reconheceram a
disponibilidade efetiva dos professores para efetuarem as adequacdes e adaptagdes
curriculares que se apresentam necessarias, bem como para ajudar os alunos dentro ou

fora da aula;

- alunos e adultos mostram-se satisfeitos com as préaticas de gestdo e organizacdo das
aprendizagens, inferindo-se uma representacdo positiva das mesmas. Porém, 0s
discursos dos adultos sdo pouco informativos sobre a organizacdo social das

aprendizagens;

- 0s docentes e a psicologa valorizaram especialmente o nimero e o envolvimento dos
recursos humanos da escola, referindo, em particular, a equipa de Educacdo Especial

como um dos mais importantes fatores de incluséo;

- a Diretora de Turma sublinha a necessidade de formacdo de todo o pessoal, que,
segundo ela, “nunca ¢ dada”, se bem que uma leitura t&o radical ndo seja partilhada

pelos restantes;

- embora ndo reconhecido como contexto de formacdo, € atribuida a equipa de
Educacdo Especial um papel positivo na informacao aos docentes sobre os casos e na
colaboracdo no desenho das intervencdes, acdes que podemos enquadrar num contexto

de formacdo informal partilhada;

- sobre 0s recursos materiais alguns pesquisados inferem que ha escassez de verbas
para a aquisicdo ou atualizacdo dos mesmos (meios informaticos, materiais pereciveis,
apoio a visitas de estudo, etc.). Mesmo assim, todos apontam que a escola dispbe de
recursos, devido, quer a competente gestdo da direcdo, quer a iniciativa e contribuicéo

dos professores que, por vezes, apostam na mobiliza¢do de toda a comunidade;
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- quanto a mobilizacdo dos recursos humanos para o desenvolvimento inclusivo do
curriculo, os adultos salientam, embora com pouco detalhe, o papel destacado de
todos os membros da comunidade educativa nas praticas de inclusdo, o seu
envolvimento e dedicacdo, bem como de parceiros externos, cuja colaboracdo permite

suprir recursos de que a escola ndo dispde.

Concluindo, Carita e Carvalho (2016) relatam que:

(...) aescola é mais vista como inclusiva do que como excludente pela maioria dos alunos
e adultos participantes. Tal conclusdo assenta nas evidéncias obtidas sobre os indicadores
considerados: qualidade inclusiva da cultura escolar, evidenciada no sentido de pertenca
a uma comunidade hospitaleira, e das praticas pedagdgicas e psicopedagogicas. (Carita e
Carvalho, 2016 p. 122)

Embora destacando a limitacdo da pesquisa realizada em uma s6 escola e com
poucos participantes, como objeto de intervencdo e contribuicdo do estudo, as autoras

destacam algumas recomendagoes:

(...) trés recomendac0es para o refor¢o da qualidade inclusiva da escola, particularmente
quando confrontada com as necessidades de alunos com SA: (i) planeamento da acgéo
psicopedagdgica no dominio do desenvolvimento da capacitagdo social dos alunos com
SA, conciliando a oferta de um ambiente amigavel e modelador, com a aplicacdo de
programas estruturados e experimentados de competéncias sociais, com base na
cooperacdo entre a equipa docente, a de educacao especial e o servico de psicologia, cuja
presenca se deseja mais expressiva; (ii) trabalho continuado de sensibilizagdo de todos os
alunos as diferencas e de formacdo cidadd no campo dos direitos humanos, com base em
estratégias cooperativas de aprendizagem e lazer; (iii) refor¢o continuo da formagédo de
todos os envolvidos no processo educativo, no sentido do seu empoderamento
profissional, valorizando-se estratégias de supervisdo e aprendizagem cooperativa em
contexto. (Carita e Carvalho, 2016 p.124)

Martins (Cit in Baptista e Jesus - org. 2015) nos relata que:

(...) apesar dos esforgos feitos, em nivel internacional (...) muito ainda existe para ser
construido para que a educacdo ministrada se torne efetivamente inclusiva. Em outras
palavras, muito ainda existe para ser empreendido para que a proposta de “abertura da

escola para todos” extrapole a mera inser¢do fisica dos alunos no ambiente da classe
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regular, proporcionando-lhes condi¢bes para o aprendizado de conhecimentos, de
técnicas, de linguagens, para a utilizacdo de recursos adequados as suas necessidades e

para a sua socializacdo.

A qualidade da educagdo inclusiva requer de todos os envolvidos um olhar
constante e que possibilite a leitura e replanejamento de agdes em atendimento a
realidade das unidades escolares e em atendimento as necessidades educativas
especiais dos educandos, mais que propor € preciso que 0s gestores educacionais
viabilizem condicgdes fisicas, materiais e de formacdo para os educadores para que 0S
mesmos possam munidos de conhecimento e recursos, ampliar o trabalho inclusivo

que gera sucesso no acolhimento e desenvolvimento de potencialidades aos alunos.
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I11. ESTUDO EMPIRICO
1. Contextualizagéo e Participantes
i. A inclusdo no municipio de Betim

O municipio de Betim, situado na regido sudeste do Brasil & um municipio com
cerca de 420.000 habitantes e possui atualmente 69 escolas municipais para educacéo de
alunos do Ensino Fundamental da Educacdo Basica, compreendendo o atendimento aos
alunos na faixa etaria entre 6 a 14 anos, sendo que o nimero de alunos dos anos iniciais
do EF (6 a 10 anos) é aproximadamente de 22.920 alunos e o nimero de alunos dos
anos finais do EF (11 a 14 anos) é cerca de 16.880 alunos. As escolas da rede municipal
de ensino contam com a disponibilidade dos seguintes profissionais da educacéo:
professores, pedagogos, diretores, agentes de servicos escolares, técnicos de biblioteca e
secretaria, atendentes de apoio pedagogicos e professores de AEE para as escolas que

possuem SRM.

Quanto ao processo de inclusdo estabelecido no municipio de Betim ha
coeréncia no que tange a legislagdo brasileira. Enquanto politica publica o municipio
vem ao longo dos anos formatando seus pressupostos para constituicdo e cumprimento
de todas as exigéncias legais e assertivamente inaugurou em 1994 o CRAEI- RV Centro
de Referéncia e Apoio a Educacdo Inclusiva- Rémulo Veneroso. O centro foi fundado
em observancia da necessidade de atendimento aos alunos com surdez e cegueira,
porém logo expandiu sua acdo e veio a se constituir como um programa, vinculado a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), para desenvolvimento de a¢des educativas
complementares/suplementares a educacdo regular, atuando junto aos alunos com
deficiéncia intelectual, fisica, com surdez, baixa visdo e cegueira, surdocegueira,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Betim publica anualmente uma
resolucdo em que estabelece normas para a organizacdo do Ensino Fundamental e do
quadro de pessoal e funcional das escolas municipais. Na Resolucdo 006 de 9/2/17
estabelece no TITULO X Art. 103 que as normas para a organizagdo da educagéo
inclusiva no municipio serdo norteadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN — Lei 9394/96), a Politica Nacional de Educagdo Especial na
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perspectiva da Educacdo inclusiva, Resolucbes, Pareceres e Notas Técnicas que
instituem a organizacdo do sistema de ensino na perspectiva da educacdo inclusiva.
Ressalta ainda em seu Art. 104 que é de competéncia do CRAEI — RV fomentar,
implementar e gerir 0s processos educacionais inclusivos na Rede Municipal de

Educacéo de Betim. (Resolucdo municipal 006 de 9/2//17)

Em seu Art. 105 a Resolucdo municipal 006/17 relata que a proposta de
educacdo inclusiva no municipio de Betim visa a otimizacdo da politica e praticas

inclusivas na rede municipal de ensino e determina em seu paragrafo Gnico que:

Cabera a composicdo de uma equipe multidisciplinar que esteja a frente das discussdes,
elaboracdo e implementacdo de politicas publicas e da valorizacdo de dispositivos de
atendimento conforme a demanda dos alunos/ escolas da Rede Municipal de Betim

(Escolas e Centros infantis). (Paragrafo Gnico, Art. 105 — Resolugdo 006/17)

Quanto a Educacao especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva a mesma
resolucdo traz em seu Art. 107 o objetivo da proposta da educacdo especial que € o de
assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, orientando as unidades escolares na
garantia do acesso, participacdo, a aprendizagem e a continuidade aos mais elevados
niveis de ensino a todos os alunos. Como competéncia do municipio de Betim no que

tange a Educacdo Especial, a Resolucdo 006/17 elenca as seguintes acoes:

I- ofertar 0 AEE nas salas de recursos multifuncionais das escolas e centros infantis que
dispdem deste servico e no CRAEI,

Il avaliar os alunos e identificar o publico de atendimento, conforme previsto na Nota
Técnica n® 04 de 23/1/14;

I1l- avaliar a necessidade do aluno de ter um Atendente de Apoio Pedagogico,
encaminhando demanda de viabilizacdo deste profissional ao servi¢co de Recursos Humanos
da SEMED;

IV- formar os professores que atuam no AEE;

V-Formar os profissionais da educacdo (professores, diretores, pedagogos, técnicos, agentes
de servicos escolares, atendentes de apoio pedagdgico) para o trabalho junto aos alunos da
educacdo especial;

VI- promover a participacdo da familia e a articulagdo intersetorial, visando a otimizacao

do processo de desenvolvimento dos alunos da educacgéo especial;
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VII- identificar e encaminhar demandas de acessibilidade arquitetdnica nos mobiliarios e
equipamentos, transporte, na comunicacdo e informacdo, promovendo a articulacdo
intersetorial na implementacédo de politicas publicas inclusivas.

VIII- ofertar o atendimento clinico especializado (fonoaudiologia, psicologia, fisioterapia,
terapia ocupacional, equoterapia) para os alunos da educacdo especial, visando a parceria

com o AEE e sucesso educacional dos mesmos. (Resolucdo 006/17 — Art. 108)

Com o advento da implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas
regulares, que hoje somam o total de 49 escolas de ensino fundamental beneficiadas, o
CRAEI assumiu entdo a formacdo dos professores de AEE, acompanhamento a todo o
processo de organizagdo e montagem das SRM, construcdo, em parceria com 0s
professores de AEE, dos planos de desenvolvimento para os alunos atendidos nas SRM
em contra turno e monitoramento, em parceria com os profissionais das escolas, do
desenvolvimento dos alunos publico do AEE. Atualmente o CRAEI é responsavel pelo
encaminhamento dos Atendentes de Apoio Pedagdgico (AAP) para os alunos, de acordo

com avaliacéo apds solicitacdo da escola.

Também em cumprimento a legislacdo em 2013, o municipio de Betim instituiu
o0 cargo de Atendente de Apoio Pedagdgico que € atualmente ocupado por pessoas em
formacdo ou com nivel superior completo das diversas areas como, fisioterapia,
pedagogia, enfermagem, terapeutas ocupacionais, que fazem o trabalho de apoio
diretamente com os alunos, cujo perfil, demanda assisténcia direta em atendimento a sua
necessidade especial. Para tanto os critérios para o encaminhamento desses técnicos de
apoio é orientado pela Nota Técnica MEC-SEE n° 19/2010:

Dentre os servicos da educagdo especial que os sistemas de ensino devem prover estdo os
profissionais de apoio, tais como aqueles necessarios para promog¢do da acessibilidade e
para o atendimento a necessidades especificas dos estudantes no ambito da acessibilidade

as comunicagoes e da atencdo aos cuidados pessoais de alimentagdo, higiene e locomocao.

De acordo com a mesma Nota Técnica o profissional de apoio ndo tem a
atribuicdo de desenvolver atividades educacionais diferenciadas para o aluno alvo da
educacdo especial e nem responsabilizar-se pelo ensino deste aluno devendo, portanto

atuar em parceria com o professor da sala regular e com o professor da SRM. A
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SEMED sinaliza ainda que também seja observada a Nota Técnica 04 de 23/01/14 que

trata da orientagdo sobre os documentos comprobatorios de alunos com deficiéncia.

Conforme legislagdo municipal a formatacdo das politicas publicas no
atendimento aos alunos da educacdo especial no municipio de Betim, tem se
apresentado em conformidade com as orientacBes em nivel nacional respeitando os
pressupostos para a construcdo de acdes que venham a garantir o atendimento
educacional na perspectiva da educacdo inclusiva aos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. E, portanto objeto de estudo deste trabalho analisar
a conformidade da pratica efetiva do trabalho inclusivo na rede municipal de Betim com

a legislacao vigente em nivel nacional e municipal.

I. Populagéo alvo e participantes.

Foram inquiridos professores que trabalham nas escolas municipais do
municipio de Betim distintos entre: professores das turmas regulares de ensino
agrupados em dois segmentos quais sejam: professores de 1° ao 5° ano e professores do
6° a0 9° ano do ensino fundamental e também os professores do atendimento

educacional especializado que trabalham em salas de recursos multifuncionais.

A selecdo das escolas de onde os professores foram pesquisados foi realizada em
consideracdo a diferentes localiza¢des geograficas e caracterizacdo do publico de alunos
atendidos garantindo maior diversidade no objeto da pesquisa que pode incidir em
diferentes realidades/facilidades ou dificuldades no atendimento aos alunos da educacgéo

especial. Para tanto foram selecionadas as seguintes escolas:

Escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Betim pesquisadas

Anos Anos finais
Escola Regiéo iniciais do do EF
EF

E. M. Cldvis Salgado Centro 1° turno 2° turno
E.M. Antdnio D'Assis Martins Centro 2° turno 1° turno
E.M. Edir Terezinha de Almeida Fagundes PTB 1° turno 2° turno
E.M. Adelina Mesquita Januzzi PTB 2° turno 1°turno
E.M. Frei Edgard Groot Citrolandia | 1°e 2°turno X
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E.M. Vereador Rafael Barbizan Citrolandia X 1°e 2°turno
E.M. Maria Aracélia Alves Alterosas 2° turno 1° turno
E.M. Edméia Duarte de Oliveira Braga Alterosas 2° turno 1° turno
E.M. Jodo Batista Machado Brito Alterosas 1°turno 2° turno
E.M. Rita Maria Silva — Tia Ritinha Imbirugu 1° turno 2° turno

Tabela 1: Escolas pesquisadas em Betim

A populacdo (universo) sobre o qual incide esse estudo é constituida por
docentes dos dois ciclos do ensino fundamental e também por professores do
Atendimento Educacional Especializado, todos esses professores da educagdo bésica.

Participaram da pesquisa o total de 191 docentes dos quais 22,5% se encontra na
faixa etaria acima dos 50 anos, 41,9% com idade entre 41 e 50 anos, 26,7% tém entre 31
e 40 anos e apenas 8,9% possui menos de trinta anos de idade. Observando-se o gréfico

3 concluimos, portanto que a maioria dos inquiridos possui mais de 41 anos.

Idade
Idade s
W41 as0
Idade Frequéncia | Porcentagem B0
<30 17 8,9
31240 51 26,7
41a50 80 41,9
> 50 43 22,5
Total 191 100,0
Tabela 2: Idade dos participantes Gréfico 3: idade dos participantes

Os participantes sdo em maioria do género feminino contando com a

participacdo de 85,3% de mulheres-professoras e apenas 14,7% de homens-professores

conforme nos apresenta o gréfico 4:

Género s
Geénero Frequéncia Porcentagem
Masculino 28 14,7
Feminino 163 85,3
Total 191 100,0
Tabela 3:Género dos participantes

Gréfico 4: Género dos participantes
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Dentre os 191 inquiridos, 179 sdo docentes de turmas regulares do ensino
fundamental, o que representa 93,7%, enquanto 12 professores lecionam em salas de
recursos multifuncionais em atendimento ao publico da educacdo especial, 0 que esta

representado na tabela 4 (grafico: 5) por 6,3,% dos inquiridos.

Cargo em exercicio Professor de

ETurma Regular
W ~EE

Cargo em exercicio do
professor

Exercicio

Frequéncia

Porcentagem

Turma Regular

179

93,7

AEE

12

6,3

Total

191

100,0

Tabela 4: Cargo em exercicio do professor

Gréfico 5: Cargo em exercicio do professor

Dos professores que participaram do questionario 55% lecionam para os alunos
do 1° ao 5° ano (1° segmento do Ensino fundamental da Educacdo Basica) e 41,4% dos
participantes sdo docentes no 2° segmento do Ensino Fundamental em que lecionam
para alunos do 6° ao 9° ano. Ainda de acordo com a tabela 5: 3,7% dos participantes

lecionam nos dois segmentos do ensino fundamental.

Nivel de Ensino

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
1° a0 5° ano 105 55,0 55,0 55,0
6° a0 9° ano 79 41,4 41,4 96,3
Ambos 7 3,7 3,7 100,0
Total 191 100,0 100,0

Tabela 5: Nivel de ensino dos professores inquiridos

Quanto a experiéncia dos professores inquiridos em docéncia no Ensino
Fundamental destacamos que o grupo se divide da seguinte forma de acordo com a
afericdo apresentada no grafico 6: 5,2% possuem mais de 30 anos de docéncia no
Ensino Fundamental, 36,6% dos inquiridos possuem de 20 a 30 anos de experiéncia,
25,1% dos pesquisados possuem entre 11 e 20 anos de docéncia no Ensino
Fundamental, 23% possuem entre 4 e 10 anos e 9,9% possuem menos de 3 anos de

experiéncia lecionando para alunos do Ensino Fundamental. De acordo com a tabela 6 é
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possivel destacar que dos 191 participantes, 128, ou seja, a maioria possui mais de 11

anos de experiéncia em docéncia no Ensino Fundamental.

Anos de docéncia Ensino Fund. Anos de docéncia Ensino Fundamental
Anos Frequéncia | Porcentagem - = <3

4aic

<3 19 9,9 SHPE

=30

4al10 44 23,0

11a20 48 25,1

21a30 70 36,6

> 30 10 5,2

Total 191 100,0

Tabela 6: Anos de docéncia no EF

Grafico 6: Anos de docéncia no Ensino Fundamental

A pesquisa foi proposta entre os docentes de escolas nas diversas regides
geogréficas do municipio de Betim com o objetivo de tracar um perfil que contemplasse
o atendimento a diferentes publicos, mas como a adesdo era voluntaria, o resultado em
participacdo na pesquisa foi ao final apresentado como demonstrado no grafico 7, na
seguinte ordem: 34,03% sdo de escolas da regido Alterosas, 22,51% de escolas da
regido Citrolandia, 17,28% docentes de escolas da regido Centro, 14,65% de escolas da
regido PTB, 5,76% escolas da regido Imbirugu, 4,71% escolas da regido Norte e

igualmente 0,52% para docentes das escolas das regides Terezdpolis e Viandpolis.
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Gréfico 7: Localizacdo onde os professores inquiridos lecionam
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De acordo com a tabela 7: 63,9% dos inquiridos, ou seja, a maioria ndo possui
experiéncia em direcdo ou coordenacdo pedagogica, enquanto 36,1% dos docentes ja

participaram de cargos ou fungdes como gestores administrativos ou pedagogicos nas

escolas.
Experiéncia em direcéo ou coordenacao pedagogica
Porcentagem
Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
NAO 122 63,9 63,9 63,9
SIM 69 36,1 36,1 100,0
Total 191 100,0 100,0

Tabela 7: Experiéncia dos inquiridos em direcdo ou coordenacdo pedagdgica

Em observancia ao grafico 8, constatamos que dentre os inquiridos a maioria
representada por 61,8% possui Pos-Graduacdo Latu Sensu como seu maior nivel de
formagéo, 34% possui 0 Ensino Superior completo e apenas 4,2% dos inquiridos

possuem o Mestrado.

Grau de Habilitacdo Grau de Habilitagéo
B Ensino Superior
Grau Frequéncia | Porcentagem B areiasio 12

B Mestrado

Ensino Superior 65 34,0

Pés-graduacéo Latu 118 61,8

Sensu

Mestrado 8 4,2

Total 191 100,0

Tabela 8: Grau de habilitacdo dos professores

Gréfico 8: Grau de habilitagdo dos professores

De acordo com o resultado apresentado na tabela 9 e gréfico 9, os professores
inquiridos ja formaram, ou seja, terminaram seus estudos em nivel superior: 2,1% ha
mais de 30 anos, 16,8% ja possuem entre 21 e 30 anos de formacdo no ensino superior,
26,7% formaram entre 11 e 20 anos, 49,7% terminaram 0s estudos no ensino superior
entre 4 e 10 anos e apenas 4,7% tém menos de 3 anos de formados em sua graduacéo
de nivel superior. Conclui-se, portanto que a maioria dos docentes inquiridos finalizou

seus estudos de graduacao superior entre 4 e 20 anos atras.
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Anos de formacéo Ensino Superior
Anos Frequéncia [ Porcentagem o T e =i
<3 9 4,7 5535 >
4210 95 49,7
11a20 51 26,7
21a30 32 16,8
> 30 4 2,1
Total 191 100,0

Tabela 9: Tempo de formagéo Ensino superior — Grafico 9: Tempo de formagao Ensino superior

Durante a graduacéo dos professores inquiridos no Ensino Superior € possivel
constatar que 27,2% tiveram disciplinas referentes ao Atendimento Educacional
Especializado e a maioria 72,8% dos docentes afirmaram em suas respostas que a

disciplina de AEE néo foi oferecida em seus cursos de graduacdo superior.

Disciplina AEE na Formagé&o superior

[ [Nl
Wz

Gréfico 10: Disciplina de AEE na formacéo superior

Dentre os inquiridos apenas 52 professores afirmaram que tiveram disciplinas de
AEE em sua graduagdo superior e estes relacionam as seguintes disciplinas: Educacao
Inclusiva aparece em 1° lugar com 14,6%, seguida pela disciplina de Libras com 7,3%,
Psicologia da Educacédo aparece com 4,2% e por fim as disciplinas de TDAH e Braille
sdo indicadas por ndo mais que 0,5% dos professores.
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Nome disciplina AEE
Disciplinas Frequéncia Porcentagem
Libras 14 7,3
TDAH 1 5
Braille 1 ,5
Educacdo Inclusiva 28 14,6
Psicologia da Educacéo 8 4,2
Total 52 27,2
Sem disciplina AEE 139 72,8
Total 191 100,0

Tabela 10: Nome da disciplina de AEE na formac&o superior

De acordo com o gréafico 11, a qualidade de formagdo em AEE foi avaliada pelos
docentes como: 75% relataram como Insuficiente, 10,4% registraram como Suficiente,
6,25% avaliaram como Muito Suficiente, 6,25% também avaliaram como Excelente e
2,08% apontaram como Muito Boa. Mediante o resultado da avaliacdo pelos inquiridos

é possivel direcionar que estes sinalizam a necessidade de mais formacao sobre o AEE.

Avaliagédo da Formagéo

E Muito Insuficiente
M insuficients

M Suficiante
E Muito Boa
ClExcelente

Grafico 11: Avaliacao da formag&o superior em AEE

Quanto a participacdo dos inquiridos em formacdo continua relacionada com
intervencbes pedagogicas com alunos com necessidades educativas especiais, 0
resultado da pesquisa apresentada no grafico 12 nos mostra que a maioria dos docentes
inquiridos, ou seja, 65,45% ndo participaram de nenhuma formagdo continua sobre o

tema e 34,55% ja participaram de alguma formacéo.
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Formagao continuada

[ IYe]
Hsim

Gréfico 12: Formagao continuada em Educacéo Especial

De acordo com os 69 participantes de formacdo continua sobre o AEE, foram

relacionados 0s cursos nas areas apresentadas na tabela 11 como: Libras, TDAH, TEA,

Educacdo Inclusiva, Sindrome de Down, Psicopedagogia, Multiplas deficiéncias, e

Tecnologia Assistiva, porém o destaque maior em participacdo ficou com Educacgédo

Inclusiva com 55% dos participantes, seguido de Libras e Multiplas deficiéncias, as

outras areas tiveram participacdo pouco expressiva, conforme destacado na tabela 11 e

graficol3.

Area da Formacao Continuada
Porcentagem
Area Frequéncia Porcentagem valida

Libras 14 7,3 20,3
TDAH 1 5 14
TEA 1 ,5 1.4
Educacdo Inclusiva 38 19,9 55,1
Sindrome de Down 2 1,0 2,9
Psicopedagogia 3 1,6 4,3
Mudltiplas deficiéncias 8 4,2 11,6
Tecnologia Assistiva 2 1,0 2,9
Total 69 36,1 100,0
Sem Formagéo C. 122 63,9

Total 191 100,0

Tabela 11: Area da formagao continuada em AEE

Area da Formagéo Continuada

MLibras

WTDAH

HTEA

EEducagso Inclusiva
Csindrome de Down
W Fsicopedagogia
CImaltiplas deficiencias
W Tecnologia Assistiva

Gréfico 13: Area da formago continua em AEE
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Quanto a essas formacdes continuas sobre o AEE, podemos conferir no gréfico
14 que os inquiridos avaliam os cursos da seguinte forma: 39,71% disseram ter sido
Insuficiente, 23,53% apontaram como Suficiente, 27,94% avaliaram como Muito Bons

e 8,82% registraram que a formacdo foi Excelente.

Avaliagao Formagao Continudada

M insuficenta
M suficicnete
M Muito Boa
B Excelente

Gréfico 14: Avaliacdo da formagéo continuada

Quanto ao numero de horas dedicado a formacao continuada sobre intervencGes
pedagdgicas com alunos com necessidades educativas especiais, o grafico 15 nos mostra
que 54,41% dos participantes nessas formacfes a fizeram em mais de 75h, 27,94%
fizeram formacdes de até 25h, 13,2% participaram de formacdes entre 26h e 50h e

4,41% participaram de formacdes entre 51h e 75h.

Numero de Horas Formagao Continuada

[ ate 25h

M d= 26h a 50K
W de51h a 75h
[ wais de 75h

Gréfico 15: Numero de horas de formacédo continua
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Quanto a formac&o especializada em Educagdo Especial, o gréfico 16 revela que
apenas 10,47% dos inquiridos fizeram essa formacéo especifica totalizando o nimero de
20 docentes, e dentre esses 75% fizeram sua formacdo com dominio cognitivo e motor
totalizando o ndmero de 15 professores e 25%, ou seja, 5 docentes fizeram sua
formacédo especifica no dominio da Comunicacdo e Linguagem conforme exposto no
grafico 17. Este resultado nos remete a um investimento, disponibilidade ou procura

maior pela formacéo especializada do dominio Cognitivo e Motor.

Formagao especializada em AEE Dominio da Especializagio

Hnio

Msiv
£
c
¢

Cognitivo e motor Comunicagéo e linguagem
Dominio da Especializagado
Gréfico 16: Formagéo especializada em AEE Grafico 17: Dominio da especializagdo em AEE

De acordo com a afericdo dos questionarios, a caracterizacdo dos professores
inquiridos se formata com o seguinte perfil: a maioria com idade acima de 41 anos e do
género feminino, lecionando nas turmas regulares do Ensino Fundamental em que 55%

lecionam para alunos do 1° ao 5° ano e 41% para alunos do 6° ao 9° ano.

A maioria possui mais de 11 anos de experiéncia como professores do Ensino
Fundamental e poucos possuem experiéncia em direcdo escolar ou coordenacao
pedagogica. Quanto a formacdo académica, a maioria dos professores possui POs-
graduacdo Latu Sensu como maior nivel de formacdo e apenas 4,2% possui POs-
graduacdo Stricto Sensu no caso apenas 0 Mestrado, sendo que a maioria encerrou seus
estudos em nivel superior entre 4 e 20 anos e a maior parte relatou ndo ter tido em sua
formacdo superior nenhuma disciplina sobre Atendimento Educacional Especializado,
para além os professores que tiveram alguma disciplina de AEE em sua graduagéo
avaliam o conteddo como Insuficiente. Importante ressaltar que a maioria dos
professores ndo participou de formacdo continua sobre intervencdes pedagdgicas
destinadas ao trabalho com alunos da Educacdo Especial, 0s poucos que participaram
deste tipo de formacéo continua a fizeram com os temas: Educagdo Inclusiva e Libras.

Apenas 10,47% dos inquiridos fizeram cursos de especializacdo em Educacéo Especial.
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2. Metodologia e estrutura da investigacéo

I. Objetivo da pesquisa

A presente investigacdo procurou alcancar o seguinte objetivo: Analisar a
percepcdo dos professores, mediante suas propostas praticas desenvolvidas nas escolas
municipais de Betim no atendimento aos alunos com necessidades educativas especiais,
relacionando-as as diretrizes propostas na legislacdo para a inclusdo. Em que

especificamente foi proposto, por conseguinte:

o ldentificar os fatores que interferem na postura dos professores face ao trabalho
pedagodgico que distanciam sua préatica das orientacdes legais para a inclusdo dos
alunos com NEE.

e ldentificar fatores e atitudes no trabalho dos professores que corroboram as
orientacdes e pressupostos tedricos para o desenvolvimento de uma educacédo

inclusiva e de qualidade.

Ii. Pergunta de Partida

O diagnostico da situacdo foi norteado pela seguinte pergunta: Segundo a
percepcao dos professores, que fatores interferem na préatica do trabalho pedagdgico que
a distancia ou aproxima dos pressupostos tedricos da legislacdo que institui normas e

orientacdes para a inclusdo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais?

iii. Hipoteses de investigacdo

“Hipdteses: Sao preposi¢des conjecturais possiveis, logicas e dedutivas, do que se pode
esperar como resposta ao problema”. Sousa (2005. p.50). Tais hipoOteses séo
estabelecidas com base na revisdo da literatura e nas percepcdes e visdo critica do

investigador.
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Para tanto se buscou confirmar ou infirmar as seguintes hipdteses:

H1- Os professores mostram atitudes diversificadas perante a Incluséo escolar de alunos
com NEE.

H2- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre Beneficios da Inclusdo de

alunos com NEE nas escolas regulares.

H3- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre Condi¢des de Sucesso da

Incluséo de alunos com NEE nas escolas regulares.

H4- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre Comportamento dos Alunos
com NEE nas escolas regulares.

H5- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre O impacto negativo da

Inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares.

H6- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre Fatores facilitadores e

bloqueadores da Inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares.

iv. Estratégia metodoldgica

Por se tratar de uma pesquisa com fins a diagnosticar o contexto educacional de
um determinado espaco demarcado, o desenho do estudo é de tipo exploratorio,
descritivo, na perspectiva da investigacdo quantitativa, com o uso de questionario como
instrumento que visa inquirir professores que lecionam nas escolas municipais de Betim

acerca de avaliar suas percep¢des sobre a tematica em causa.

O carater exploratorio se fundamenta enquanto escolha e estratégia
metodologica, pois visa diagnosticar o contexto de estudo. Segundo Severino (2016,
p.132) a finalidade deste tipo de pesquisa visa apenas levantar informacgdes sobre um
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condic¢des

de manifestacdo desse objeto.
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A investigacdo quantitativa visa objetivar os dados recolhidos com questionarios
pré-estabelecidos tendo como ponto de partida, encontrar uma regularidade no qual
possa comprovar o0 objetivo estabelecido previamente no projeto de investigacdo. Para
Charoux (2006, p.38), “a pesquisa quantitativa € o0 tipo de pesquisa que se apoia em
medidas e calculos mensurativos. Ela trabalha com visdo mais focada na extenséo da

amostra ou numero de informantes”.

v. Instrumentos

Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p.69). “A coleta de dados ¢ a busca por
informac@es para a elucidacdo do fendmeno ou fato que o pesquisador quer desvendar.
O instrumental técnico elaborado pelo pesquisador para o registro e a medicdo dos
dados devera preencher os seguintes requisitos: validez, confiabilidade e precisdo”.
Portanto para a recolha dos dados da investigagdo foram usados questionarios de
resposta fechada e trés respostas abertas que demonstraram a percepcao dos professores

acerca dos fatores dificultadores e facilitadores da inclusao.

O questionario segundo Gerhard e Silveira (2009, p.70), “¢ um instrumento de
coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva
levantar opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacfes vivenciadas.
A linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que quem va

responder compreenda com clareza o que esta sendo perguntado.”

Como instrumento ministrado na pesquisa foi utilizado e adaptado o
questionario da tese de doutoramento de Coelho, M. de F. P. dos S. (2012). A formagéo
e as atitudes de professores do ensino basico face a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais na sala de aula. A 1.2 parte inclui questbes para
recolha de informacdo sobre algumas caracteristicas do perfil dos docentes. A 2.2 parte
inclui uma escala construida e validada para Portugal por Vaz, J. (2005) designada
por AFI (atitudes face a inclusdo), razdo pela qual se considerou desnecessario
construir e validar uma nova escala. A escala AFl é composta por 27 itens. Os itens
foram agrupados em varias dimensbGes segundo o seu autor (Vaz, 2005, 240).

Dimensdo - Direito a inclusdo (item 11); Dimensdo - Condigdes de sucesso da
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inclusdo (itens: 7, 19, 23, 24, e 25); Dimensdo - Beneficios da Inclusdo (itens: 8,10,
14,17, 20, 22, 26 e 27); Dimenséao - Comportamento dos alunos com NEE (itens: 1, 3, e
5); Dimensdo - Impacto negativo da inclusdo sobre o rendimento escolar (itens: 2, 4,
6, 9 e 16); Dimensao - Estere0tipos (itens: 12, 13, 15, 18 e 21). Vaz (2005) com a AFI
obteve um Alfa de Cronbach de 0,920; no estudo realizado por Paiva (2008, p. 104)
com a AFI refere-se a abtencdo do valor méximo de 0,881 e, no estudo que esta
mesma autora realizou em 2012 utilizando, também, a mesma escala (AFI) obteve-se
o valor maximo de 0,713. Ainda no estudo de Bolieiro (2012, p.53) é referido que
foi encontrado o valor maximo de 0,831. A 3.2 parte inclui questdes sobre dificuldades
dos professores. E composta por sete itens, elaborados e aplicados por Paiva (2008;
2012), em que é pedido aos inquiridos que classifiquem por ordem de prioridade
(do mais importante para 0 menos importante) as condi¢des que consideram mais

relevantes para o processo de inclusdo de alunos com NEE em ensino regular.

A consisténcia interna da escala e subescalas foram analisadas com recurso ao
coeficiente de consisténcia interna Alfa de Cronbach. O valor encontrado, de 0,641, é

fraco, mas aceitavel segundo o indicado por Hill (2005).

Resumo de processamento do caso
0, ;.
N % Estatisticas de
Valido 190 99,5 confiabilidade
Casos Excluidos? 1 5
Total 191 100,0 Alfa de Cronbach | N deitens
a. Exclusao de lista com base em todas as variaveis do 641 27

procedimento.

Na Subscala Impacto negativo da incluséo sobre o rendimento escolar Alfa de
Cronbach =0,7.

Na Subscala Comportamento dos alunos com NEE Alfa de Cronbach = 0,2.

Na Subscala Condicdes de sucesso da inclusdo Alfa de Cronbach = 0,6.

Na Subscala Beneficios da Incluséo Alfa de Cronbach = 0,4.

Os valores calculados para as subscalas Comportamento dos alunos com NEE e
Beneficios da Inclusdo levam a reflexdo sobre ma& compreensdo das perguntas ou
necessidade de eventual melhoria da adaptacdo das subescalas & populagdo de docentes

do Brasil.
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IV- APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A recolha dos questionarios foi feita de duas formas em que 25 professores
preencheram ao questionario virtualmente disponibilizado através do link:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfLdZot4U70WdOKMmMNTGHTLtTVZzIu9
VzycluJkwQ36kBA1Q/viewform?c=0&w=1&usp=mail_form_link, e os outros 166

professores responderam ao questionario fisico e o entregaram pessoalmente.

Embora anénimo e sem exigéncia de identificacdo pessoal, o questionario foi
organizado com questdes de identificacéo de perfil e questdes compostas por uma escala
de atitudes e uma ultima parte com questfes abertas em que os inquiridos poderiam

expressar suas opinides com liberdade de expressao.

Apos o lancamento dos dados no Programa SPSS V25, foi possivel verificar de
forma geral o resultado em graficos procedendo a formatacao do perfil dos inquiridos e
a andlise dos dados para se orientar o processo de configuracdo mediante a confrontacédo
entre as hipoteses levantadas e o resultado revelado na opinido e experiéncia dos
professores.

1.1. Andlise descritiva das respostas ao questionario
Apresentaremos a seguir os graficos descritivos do estudo associando-os as
hipoteses cogitadas para sua confirmacgdo ou infirmacdo. Iniciaremos pela apresentacdo

da tabela contendo a escala de atitudes que usou como medidas a seguinte escala:

1-Discordo totalmente 2-Discordo parcialmente 3-Indiferente  4-Concordo
parcialmente 5- Concordo totalmente.

Estatisticas de uma amostra

Erro
padrdo
Sig (2 da
N | Média | extrem)| média

1. O contato com alunos NEE em aulas do ensino regular, ndo contribui para | 191 3,51 ,0002 ,113

que 0s outros alunos assumam condutas inadequadas.
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2. O aluno com NEE ndo pode enfrentar os desafios que se colocam na turma | 191 3,28 ,000 ,103
em igualdade de condigdes com o aluno dito"normal.

3. E dificil manter a disciplina numa turma de ensino regular, na qual estéo 190 2,04 ,000 ,093
inseridos alunos com NEE.

4. Devido a falta de autocontrole dos alunos com NEE néo é beneficio para 191 1,90 ,000 ,085
eles serem incluidos em turmas de ensino regular

5. Normalmente os alunos com NEE comportam-se adequadamente na turma | 191 3,57 ,000 ,082
de ensino regular

6. A eficacia pedagogica dos professores, nas turmas com alunos com NEE 191 3,13 ,000 ,103
fica reduzida, visto que tém de atender alunos com diferentes niveis de
capacidade.

7. Os professores de AEE deveriam apoiar os seus colegas professores e ndo | 191 2,30 ,000 ,097
diretamente os alunos

8. Osalunos com NEE néo obeteriam mais proveito se fossem educados em 191 2,66 ,000 ,100
instituicdes de ensino especial

9. Alinclusdo de alunos com NEE no ensino regular obrigam a alteragdo das | 191 3,04 ,000 ,097
atividades normais da aula

10. A educacéo dos alunos com NEE numa turma de ensino regular atenuaas | 191 3,39 ,000 ,105
diferencas entre eles e os seus companheiros ditos “normais”.

11. Todos os alunos, quaisquer que sejam as suas necessidades educativas, tém | 191 4,24 ,000 ,086
o direito a assistir as aulas na turma regular.

12. Os alunos ditos "normais" que interagem com os alunos com NEE tém 191 1,29 ,000 ,059
menos possibilidade de se desenvolverem

13. Ainclusdo escolar de alunos com NEE é uma moda, deixara de se praticar | 191 1,73 ,000 ,087
guando se provar que ndo é rentavel a longo prazo.

14. A presenca de um aluno com NEE numa turma de ensino regular, ndo 191 3,93 ,000 ,095
interfere com o progresso dos seus colegas.

15. A educacdo dos alunos com NEE em institui¢ces de ensino especial faz 191 2,81 ,000 ,107
com que adquiram uma visdo distorcida da realidade, acentuando a sua
deficiéncia.

16. Os alunos com NEE tém ciclos de atengdo mais curtos que os outros, pelo | 191 2,75 ,000 ,094
que ndo podem se beneficiar das atividades desenvolvidas em turmas de
ensino regular.

17. A atencdo que requerem os alunos com NEE ndo prejudica o sucesso dos 191 4,03 ,000 ,090
outros da turma

18. Os que estdo a favor da incluséo dos alunos com NEE no ensino regular, na | 191 2,09 ,000 ,101
realidade, estdo pouco interessados em melhorar a qualidade do ensino.

19. Se as comunidades escolares fossem responsabilizadas pela 191 3,15 ,000 ,097
concepcgao/execucdo dos programas educativos para criangas com NEE,
estas ndo apresentariam tantas dificuldades de integracdo e aprendizagem.

20. A presenca de um aluno com NEE numa turma de ensino regular 191 4,36 ,000 ,071

proporciona novas situacdes de aprendizagem para outros alunos.
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21. Atender alunos com NEE em turmas de ensino regular, ndo é beneficio, 191 1,72 ,000 ,084
nem para 0 aluno com NEE nem para o aluno dito “normal”.
22. Incluir na turma regular alunos com NEE ocasiona mais beneficios que 191 3,75 ,000 ,091
problemas.
23. As aprendizagens académicas dos alunos com NEE fazem-se mais 191 3,17 ,000 ,101
lentamente devido as dificuldades que enfrentam numa turma de ensino
regular.
24. Sem uma formacg&o especializada, dificilmente o professor do ensino 191 4,08 ,000 ,080
regular podera dar uma resposta adequada aos alunos com NEE.
25. Sem os recursos didaticos necessarios, a ajuda do professor de apoio é 191 3,58 ,000 ,103
quase inutil.
26. Ha pouco recurso didatico disponivel para o trabalho com alunos com 191 3,97 ,000 ,095
NEE.
27. O pouco conhecimento sobre o Atendimento Educacional Especializado 191 4,43 ,000 ,063
compromete o trabalho com os alunos com NEE.
28. Nao é possivel usar o tempo de estudo/pedagdgico para preparar atividades | 191 3,24 ,000 ,109
e material diferenciado para os alunos com NEE, dado o excesso de tarefas
a serem desenvolvidas neste momento.
29. Nas turmas regulares os alunos com NEE”s podem acelerar o seu ritmo de | 191 3,47 ,000 ,095
aprendizagem, pois tomam como estimulo e modelo os alunos ditos
“normais”
30. A heterogeneidade das turmas ndo é fator de insucesso escolar 191 4,01 ,000 ,089
30.1. Atitudes dos professores 191 4,75 ,000 ,163
30.2. Avaliagdo / Acompanhamento dos alunos 191 3,95 ,000 ,137
30.3. Metodologias de ensino 191 4,28 ,000 ,112
30.4. Formacdo especifica para trabalhar com alunos com NEE 191 4,37 ,000 ,141
30.5. Materiais e recursos 191 4,07 ,000 ,118
30.6. Colaboracdo entre professores 191 3,46 ,000 ,150
30.7. Técnicos especializados 191 3,91 ,000 174
31. Condigoes para Incluséo 53 4,81 ,000 ,331
31.1 Fatores que dificultam o trabalho docente de inclusdo 176 3,94 ,000 ,279
31.2 Fatores facilitadores do trabalho docente de incluséo 162 4,06 ,000 ,178
Comentarios e observagdes sobre inclusdo 83 7,60 ,000 ,217
Nivel NAT 190| 55,33 ,000 ,997

Tabela 12: Estatisticas de uma amostra
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Estatisticas de uma amostra

Erro Erro padréo

N Média Desvio da média

O contato com alunos NEE em aulas do ensino regular, 191 3,51 1,562 ,113
ndo contribui para que os outros alunos assumam

condutas inadequadas.

O aluno com NEE nao pode enfrentar os desafios que se 191 3,28 1,427 ,103
colocam na turma em igualdade de condi¢bes com o

aluno dito “normal’.

E dificil manter a disciplina numa turma de ensino regular, 190 2,04 1,286 ,093

na qual estdo inseridos alunos com NEE.

Devido a falta de autocontrole dos alunos com NEE néo é 191 1,90 1,170 ,085
beneficio para eles serem incluidos em turmas de ensino

regular

Normalmente os alunos com NEE comportam-se 191 3,57 1,140 ,082

adeguadamente na turma de ensino regular

A eficicia pedagogica dos professores, nas turmas com 191 3,13 1,425 ,103
alunos com NEE fica reduzida, visto que tém de atender

alunos com diferentes niveis de capacidade.

Os professores de AEE deveriam apoiar 0s seus colegas 191 2,30 1,335 ,097

professores e ndo diretamente os alunos

Os alunos com NEE nédo obeteriam mais proveito se 191 2,66 1,378 ,100

fossem educados em instituicbes de ensino especial

A inclusdo de alunos com NEE no ensino regular obrigam 191 3,04 1,339 ,097

a alteracao das atividades normais da aula

A educagéo dos alunos com NEE numa turma de ensino 191 3,39 1,446 ,105
regular atenua as diferengas entre eles e os seus

companheiros ditos “normais”.

Todos os alunos, quaisquer que sejam as suas 191 4,24 1,189 ,086
necessidades educativas, tém o direito a assistir as aulas

na turma regular.

Os alunos ditos "normais" que interagem com os alunos 191 1,29 ,813 ,059

com NEE tém menos possibilidade de se desenvolverem

A inclusédo escolar de alunos com NEE é uma moda, 191 1,73 1,209 ,087
deixara de se praticar quando se provar que ndo é

rentavel a longo prazo.

A presenca de um aluno com NEE numa turma de ensino 191 3,93 1,318 ,095

regular, ndo interfere com o progresso dos seus colegas.

A educacéo dos alunos com NEE em instituicdes de 191 2,81 1,478 ,107

ensino especial faz com que adquiram uma viséo

distorcida da realidade, acentuando a sua deficiéncia.
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Os alunos com NEE tém ciclos de atencdo mais curtos 191 2,75 1,294 ,094
gue os outros, pelo que ndo podem se beneficiar das

atividades desenvolvidas em turmas de ensino regular.

A atencdo que requerem os alunos com NEE n&o 191 4,03 1,250 ,090

prejudica o sucesso dos outros da turma

Os que estao a favor da inclusédo dos alunos com NEE no 191 2,09 1,392 ,101
ensino regular, na realidade, estdo pouco interessados em

melhorar a qualidade do ensino.

Se as comunidades escolares fossem responsabilizadas 191 3,15 1,343 ,097
pela concepcao/execucdo dos programas educativos para
criancas com NEE, estas ndo apresentariam tantas

dificuldades de integracéo e aprendizagem.

A presenca de um aluno com NEE numa turma de ensino 191 4,36 ,984 ,071
regular proporciona novas situacdes de aprendizagem

para outros alunos.

Atender alunos com NEE em turmas de ensino regular, 191 1,72 1,166 ,084
nao é beneficio, nem para o aluno com NEE nem para o

aluno dito “normal”.

Incluir na turma regular alunos com NEE ocasiona mais 191 3,75 1,260 ,091

beneficios que problemas.

As aprendizagens académicas dos alunos com NEE 191 3,17 1,397 ,101
fazem-se mais lentamente devido as dificuldades que

enfrentam numa turma de ensino regular.

Sem uma formacao especializada, dificilmente o professor | 191 4,08 1,102 ,080
do ensino regular podera dar uma resposta adequada aos

alunos com NEE.

Sem os recursos didaticos necessarios, a ajuda do 191 3,58 1,427 ,103

professor de apoio é guase indtil.

Ha pouco recurso didatico disponivel para o trabalho com 191 3,97 1,314 ,095

alunos com NEE.

O pouco conhecimento sobre o Atendimento Educacional 191 4,43 ,873 ,063
Especializado compromete o trabalho com os alunos com
NEE.

N&o é possivel usar o tempo de estudo/pedagdgico para 191 3,24 1,509 ,109
preparar atividades e material diferenciado para os alunos
com NEE, dado o excesso de tarefas a serem

desenvolvidas neste momento.

Nas turmas regulares os alunos com NEE”s podem 191 3,47 1,313 ,095
acelerar o seu ritmo de aprendizagem, pois tomam como

estimulo e modelo os alunos ditos “normais

A heterogeneidade das turmas néo é fator de insucesso 191 4,01 1,229 ,089

escolar
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Atitudes dos professores 191 4,75 2,252 ,163
Avaliacdo / Acompanhamento dos alunos 191 3,95 1,887 ,137
Metodologias de ensino 191 4,28 1,550 112
Formacéo especifica para trabalhar com alunos com NEE 191 4,37 1,956 141
Materiais e recursos 191 4,07 1,633 ,118
Colaboracao entre professores 191 3,46 2,074 ,150
Técnicos especializados(professores AEE, psicélogos, 191 3,91 2,409 174
fisioterapeutas, fonoaudiologos)
Condicdes para Inclusédo 53 4,81 2,410 331
Fatores que dificultam o trabalho docente de incluséo 176 3,94 3,703 279
Fatores facilitadores do trabalho docente de incluséo 162 4,06 2,270 ,178
Comentarios e observacoes sobre incluséo 83 7,60 1,975 ,217
Nivel AT 190 40,9474 10,1729 , 73802
7
Nivel NAT 190 55,3343 | 13,7472 ,99733
5

Tabela 13: Estatistica descritiva da escala de atitudes. Teste T.

Os resultados medios foram submetidos ao teste T, sendo significativos.

Os valores médios estdo apresentados no grafico a seguir de maneira a clarificar

mais a leitura e analise dos apontamentos.

Atitudes

4,5

3,5

2,5 -
H Valor médio

1,5

0,5

0 T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29

Graficol8: Valores médios observados na escala de atitudes
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E possivel verificar que a concordancia é superior entre os itens 11 (Todos 0s
alunos, quaisquer que sejam as suas necessidades educativas, tém o direito a assistir as
aulas na turma regular), 17 (A atencdo que requerem os alunos com NEE néo prejudica
0 sucesso dos outros alunos da turma), 20 (A presenca de um aluno com NEE numa
turma de ensino regular proporciona novas situag0es de aprendizagem para outros
alunos), 24 (Sem a formacgdo especializada, dificilmente o professor do ensino regular
podera dar uma resposta adequada aos alunos com NEE), 27 (O pouco conhecimento
sobre 0 AEE compromete o trabalho com os alunos com NEE) e 30 (A heterogeneidade
das turmas ndo é fator de insucesso escolar). Estes itens foram avaliados em média perto

ou acima de 4: Concordo parcialmente.

Por conseguinte a concordancia é inferior nos itens 4 (Devido a falta de
autocontrole dos alunos com NEE, ndo é beneficio para eles serem incluidos em turmas
do ensino regular), 12 (Os alunos ditos "normais” que interagem com 0s alunos com
NEE tém menos possibilidade de se desenvolverem), 13 (A incluséo escolar de alunos
com NEE é uma moda, deixard de se praticar quando se provar que ndo € rentavel a
longo prazo) e 21 (Atender alunos com NEE em turmas de ensino regular, ndo é
beneficio, nem para o aluno com NEE nem para o aluno dito “normal”). Itens que foram

avaliados perto ou abaixo de 2: Discordo parcialmente.

De acordo com os resultados obtidos podemos inferir que os professores
conseguem perceber a inclusdo como uma realidade necessaria na garantia ao direito do
aluno, que o trabalho inclusivo ndo afeta os alunos de forma a negar-lhes condicdes e
possibilidades de desenvolvimento e ainda que como docentes de turmas inclusivas
apontam ser necessario um preparo em nivel de formacdo para poderem oferecer
maiores condicbes e meios de se garantir que o aluno com NEE tenha suas
potencialidades desenvolvidas. Os resultados retratam que os docentes entendem que o
contato entre os alunos com NEE e os alunos ditos “normais™ € salutar e pode agregar

valores na educagdo de ambas as partes.

Posteriormente as impressdes sobre atitudes docentes frente a inclusédo foi
solicitado aos professores que avaliassem em uma escala de 1 a 7 as condi¢bes que
julgam mais importantes para um trabalho efetivo de inclusdo dos alunos com NEE,

sendo o valor 7 para a condicdo mais importante e assim decresceriam até o valor 1
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como condigdo menos importante. Os graficos (19 e 20) a seguir nos apresentam o
resultado do valor médio atribuido a cada uma das sete condi¢cBes propostas quais
sejam: Atitudes dos professores; Avaliacdo /acompanhamento dos alunos; Metodologias
de ensino; Formacdo especifica para trabalhar com alunos com NEE; Materiais e

recursos, Colaboracéo entre professores; Técnicos especializados.

Valor médio
Técnicos especializados m7
Colaboracgdo entre profs =6
Materiais e recursos
m5
Formacdo especifica AEE
m4
Metodologias de ensino 3
Avaliagdo e acompanhamento - 5
[ |
Atitudes professores
ml
0O 10 20 30 40 50 60 70 80

Gréfico 19: Valores médios atribuidos a relevancia das condi¢des para o trabalho de inclusdo

Valor médio

Técnicos especializados
Colaboracgdo entre profs
Materiais e recursos
Formacao especifica AEE B Relevancia
Metodologias de ensino

Avaliacdo e acompanhamento

Atitudes professores

0 2 4 6 8

Gréfico 20: Visdo geral dos valores atribuidos a relevancia das condicGes para o trabalho de inclusédo

De acordo com os graficos apresentados, os professores avaliaram que o grau de
importancia das condicdes para o efetivo trabalho de inclusdo se enunciam na seguinte
ordem crescente:

I Atitudes dos professores
ii. A colaboracgéo entre professores
iii. As metodologias de ensino

iv. Formacao especifica para trabalhar com alunos com NEE
V. Materiais e recursos
Vi. Avaliacdo e acompanhamento dos alunos
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vii.  Técncicos especializados

Atitudes dos professores

Gréfico 21: Condicéo de maior relevancia> Atitudes dos professores

E importante ressaltarmos que as condicbes avaliadas como mais relevantes:
Atitudes dos professores, colaboragédo entre os professores e metodologias de ensino se
referem a questdes que dependem dos préprios docentes, a seguir a condi¢do formacao
especifica para trabalhar com alunos com NEE, depende em primeira instancia dos
professores, em se tratando do desejo de buscar aprender mais sobre temas ligados a
questdo da inclusao de alunos com NEE, e em segundo plano se refere também a uma
questdo de gestdo da educacdo em que devem ser ofertados aos professores

oportunidade e incentivos em participar dessas formacoes.

Quanto as condi¢bes avaliadas como menos relevantes para um trabalho efetivo
de incluséo, sdo indicadas a necessidade de atencdo e investimento de politicas publicas
da educacdo, com processos definidos em aquisicdo de materiais e recursos, avaliacdes
sisttmicas monitoradas e disponibilizacdo de técnicos especializados para o0

atendimento aos alunos com necessidades educativas especiais.

1.2. Teste das hipoteses
O teste das hipdteses de pesquisa foi realizado a partir das percepcbes

registradas pelos docentes pesquisados face ao conjunto das afirmagfes propostas. O

teste t para uma amostra apresentou em todos 0s casos um nivel de significancia < 0,05.
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H1- Os professores mostram atitudes diversificadas perante a Incluséo escolar de alunos
com NEE.

Quanto a garantia do direito do aluno em assistir as aulas em turmas regulares de
ensino, os docentes que participaram da pesquisa reconhecem em sua maioria
expressiva (85,3%) que deve ser garantido e preservado e apenas 13,1% dos inquiridos

se contrapdem ndo reconhecendo a premissa desse direito. (Grafico 22).

Todos os alunos, quaisquer que sejam as suas necessidades educativas, tém o direito a assistir as aulas na
turma regular.

[ discordo totalmente
M Discordo parcialmente
[ Indiferante

[ Concordo parcialmente
O concordo tatalmente

Gréfico 22: Apuracdo da 112 percepg¢do dos professores acerca da inclusdo

Como se verifica no Anexo 2.1 sendo o nivel de significancia Sig < 0,05 rejeita-
se a Hipdtese nula sendo validada a Hipédtese colocada (O valor da média - 4,24 — ndo é

devido ao acaso).

H2- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre Beneficios da Inclusdo de

alunos com NEE nas escolas regulares.

Na Dimensdo Beneficios da Inclusdo foram agrupadas 8 variaveis.

78



POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO: Estudo avaliativo de conformidade das orientacdes
com a pratica da inclusdo nas escolas municipais de Betim.

Estatisticas
A presenca
A educacéo de um aluno O pouco
dos alunos | Os alunos com NEE conhecimen-
comNEE | comNEE | Anpresenca | Aatengdo | numaturma | Incluirna to sobre o
numa nédo de um aluno que de ensino turma Atendimento
turma obteriam com NEE requerem regular regular Ha pouco | Educacional
regular mais numaturma | osalunos | proporciona | alunoscom | recurso Especializa-
atenua as | proveito se | de ensino com NEE novas NEE didatico do
diferencas | educados | regular, ndo ndo situacBes de | ocasiona | disponivel | compromete
entre eles e em interfere com | prejudicao | aprendiza- mais para o o trabalho
os colegas | instituicbes | o progresso | sucesso dos| gem para beneficios | trabalho com 0s
ditos de ensino dos seus outros da outros que com alunos | alunos com
“normais”. | especial colegas. turma alunos. problemas. | com NEE. NEE.
Mé 3,39 2,66 3,93 4,03 4,62 3,75 3,97 4,43
dia
Mo 4 2 5 5 5 4 5 5
da

Tabela 14: Estatistica - variaveis: Beneficios da Inclusdo

Como se verifica no Anexo 2.1 sendo o nivel de significancia Sig < 0,05 rejeita-

se a Hipdtese nula sendo validada a Hipotese colocada (diferenca das médias).

Nesta dimensdo as variaveis “A presenca de um aluno com NEE numa turma de
ensino regular proporciona novas situacdes de aprendizagem para outros alunos”, “O
pouco conhecimento sobre o Atendimento Educacional Especializado compromete o
trabalho com os alunos com NEE” e “A aten¢do que requerem os alunos com NEE néo

prejudica o sucesso dos outros da turma” atingiram médias superiores a 4.

O grafico 23 revela que 61,8% dos docentes percebem que educar 0s alunos com
NEE em turmas regulares abranda diferengas entre estes e seus colegas ditos “normais”,
numa visdo inclusiva destes docentes. Em contraponto 30,9% dos inquiridos ndo tém a

mesma Vvisdo e 7,3% destes sdo indiferentes a essa afirmativa.
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A educagéo dos alunos com NEE’s numa turma de ensino regular atenua as diferengas entre eles e os seus
companheiros ditos “normais”.

M Discordo totalmente
M Discordo parcialmente
[ indiferente

[ Concordo parcialmente
O concordo totalmente

Gréfico 23: Apuragdo da 102 percepcéo dos professores acerca da inclusdo

O grafico 24 nos apresenta um resultado intrigante, pois 56% dos inquiridos
discordam parcial e totalmente que os alunos com NEE NAO obteriam mais proveito
se estudassem em instituicOes de ensino especial, ou seja, estes acreditam que os alunos
com necessidades educativas especiais seriam melhor atendidos em classes de ensino
especializado e ndo em classes regulares o que vai na contramdo da proposta de

inclusao.

Os alunos com NEE nédo obteriam mais proveito se fossem educados em
instituicdes de ensino especial

EDiscordo totalmente
M Discordo parcialmente
W indiferente

[ Concorda parcialmente
O concordo totalmente

Gréfico 24: Apuragdo da 8? percepcao dos professores acerca da inclusdo

A seguir podemos constatar no gréafico 25 que 73,8% dos docentes consideram
que a presenca de um aluno com NEE numa turma regular ndo interfere com o
progresso dos seus colegas e 20,9% entendem que interfere, 5,2% entendem que isso é
indiferente. A maioria, portanto expressa que essa presenca e relacionamento é salutar

para os alunos.
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A presenga de um aluno com NEE’s numa turma de ensino regular, néo interfere com o progresso dos seus
colegas.

[ Discordo totalmente

M Dicordo parcialmente

M indiferente

[ concordo parcialmente

O concordo totalmente

Grafico 25: Apuracdo da 142 percepcéo dos professores acerca da inclusdo

No préximo grafico (26) confirmamos que 80,6% dos docentes concordam
parcial ou totalmente que atencdo requerida pelos alunos com NEE ndo prejudica o
sucesso dos outros alunos da turma, 18,3% dos professores veem esta situagdo como
desafio e discordam da afirmativa. Este resultado nos revela uma atitude positiva face a

inclusao.

A atengdo que requerem os alunos com NEE’s néo prejudica o sucesso dos outros daturma
E Discordo totalmente
M Discordo parcialmente
W indiferente

[H Concordo parcialmente
O concorda tataimente

Gréfico 26: Apuragdo da 172 percepgdo dos professores acerca da inclusdo

A presenca de um aluno com NEE numa turma de ensino regular proporciona
novas situacgdes de aprendizagem para outros alunos.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélid | Discordo totalmente 8 4,2 4,2 4,2
0 Discordo parcialmente 6 3,1 3,1 7,3
Indiferente 4 2,1 2,1 9,4
Concordo parcialmente 64 33,5 33,5 42,9
Concordo totalmente 109 57,1 57,1 100

Total 191 100,0 100,0

Tabela 15: Apuragdo da 20% percepgdo dos professores acerca da inclusdo
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Quanto a afirmativa de que a presenca de um aluno com NEE numa turma de
ensino regular proporciona novas situagdes de aprendizagem para 0s outros alunos,
contatamos na tabela 15 (anterior) que a maioria significativa dos docentes (90,6%)
declara que concordam que a presenca de alunos com NEE acarreta beneficio para os
outros alunos e apenas a percentual de 7,3% ndo concordam que essa presenca seja
positiva para os alunos.

Quanto a afirmacdo “incluir na turma regular alunos com NEE ocasiona mais
beneficios que problemas” apenas 29,3% dos docentes discordam ou sdo indiferentes a
esta afirmacdo. Uma expressiva maioria de 70,7% concordam parcialmente ou

concordam totalmente com ela. (Grafico 27).

Incluir na turma regular alunos com NEE’s ocasiona mais beneficios que problemas.
EDiscordo totalments
M Discordo parcialmente
M indiferente

[E Concarda parcialmente
O concardo totalmente

Gréfico 27: Apuracdo da 222 percepgdo dos professores acerca da

Ainda sobre os recursos didaticos disponiveis para o trabalho com os alunos com
NEE, 79,1% dos docentes classificam que ha pouca oferta de recursos para o trabalho e
uma minoria de 18,3% dos professores avaliam que os recursos sdo suficientes (Grafico
28).

Ha pouco recurso didatico disponivel para o trabalho com alunos com NEE’s.

[E Discordo totalmente
M Discardo parcialmente
W indiferente

[ Concordo parcialments
O concordo totalmente

Gréfico 28: Apuragdo da 262 percepgdo dos professores acerca da inclusdo
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No que tange ao conhecimento sobre o AEE, o gréafico 29 nos mostra que a
maioria irrefutavel representada por 92,1% dos inquiridos, inferem que o pouco
conhecimento compromete o trabalho com os alunos com NEE e apenas 5,8% dos
docentes inquiridos ndo vé a falta de conhecimento como entrave para o trabalho. E
possivel identificarmos que os professores avaliam a formacdo e a busca pelo
conhecimento como mola mestra de um trabalho que precisa de subsidios teoricos e

praticos para sua formatacao.

0 pouco conhecimento sobre o Atendimento Educacional Especializado compromete o trabalho com os
alunos com NEE’s.

E Discorde totalmente

W Discordo parcialmente
W indiferente

[E concordo parcialmente
O cencardo totalmente

Gréfico 29: Apuragdo da 272 percepcao dos professores acerca da inclusdo

H3- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre Condi¢des de Sucesso da

Inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares.

Na Dimensao Condic¢es de Sucesso da Inclusdo foram agrupadas 5 variaveis.

Como se verifica no Anexo 5 sendo o nivel de significancia Sig < 0,05 rejeita-se

a Hipdtese nula sendo validada a Hip6tese colocada (diferenca das médias).

Verifica-se na Tabela abaixo que apenas a variavel “Sem uma formacéo
especializada, dificilmente o professor do ensino regular podera dar uma resposta
adequada aos alunos com NEE” atingiu média superior a 4. A variavel “Os professores
de AEE deveriam apoiar os seus colegas professores e ndo diretamente os alunos”

atingiu apenas uma media de 2,30, situagcdo que sera comentada em seguida.
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Estatisticas

Se as comunidades

escolares fossem

responsabilizadas As
pela aprendizagens Sem uma

Os professores | concepgdo/execu- | académicas dos formagéo

de AEE cao dos programas | alunos com NEE | especializada,

deveriam educativos para fazem-se mais dificilmente o
apoiar os seus | criangas com NEE, lentamente professor do Sem 0s recursos

colegas estas ndo devido as ensino regular didaticos
professores e apresentariam dificuldades que | podera dar uma necessarios, a

nédo tantas dificuldades | enfrentam numa | resposta adequada | ajuda do professor

diretamente os de integracéo e turma de ensino | aos alunoscom | de apoio é quase
alunos aprendizagem. regular. NEE. inutil.
Média 2,30 3,15 3,17 4,08 3,58

Modo 1 4 4 5 4
Tabela 16: Estatisticas das varidveis: Condi¢des de sucesso da inclusao

Os professores de AEE deveriam apoiar os seus colegas professores e néo diretamente os alunos

[H Discordo totalmente
W Discordo parcialmente
M indiferente

M concordo parcialmente
O concordo totalmente

Gréfico 30: Apuracédo da 72 percepgao dos professores acerca da incluséo

A maioria dos professores (65,4 %) considera que os professores de AEE devem
apoiar os alunos e ndo a seus colegas professores, ignorando a responsabilidade dos
professores de AEE na busca de alternativas em diagndstico e metodologias que possam
atender diretamente aos alunos no desenvolvimento de suas capacidades individuais.
Apenas 28,3% dos inquiridos concordam parcial ou totalmente que “Os professores de

AEE deveriam apoiar os seus colegas professores e ndo diretamente os alunos”.
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Quanto a participacdo e responsabilizacdo das comunidades escolares pela
concepcao/execucdo dos programas educativos para alunos com NEE para facilitar a
integracdo de aprendizagem, as opinides de divergem de um modo geral apresentando o
seguinte resultado confirmado no gréfico 31: 52,4% dos inqueridos concordam que a
responsabilizacdo das comunidades escolares facilitaria o processo de incluséo, 36,6%

discordam dessa afirmativa e 11% destacam que isso € indiferente.

Se as comunidades escolares fossem responsabilizadas pela concepgaolexecugéo dos programas
educativos para criangas com NEE’s, estas ndo apresentariam tantas dificuldades de integragéo e
aprendizagem.

[E Discardo totalmente
Ml Discordo parcialmente

M Indifsrente
[H Concordo parcialmente
O cConcordo totalmente

Gréfico 31: Apuracdo da 192 percepcao dos professores acerca da incluséo

No proximo gréfico (32) é possivel constatar uma grande diversidade de
opinides quanto ao processo de formatacdo das aprendizagens dos alunos com NEE, em
que 55% dos professores concordam parcial ou totalmente que ha dificuldades no
processo de construcdo da aprendizagem dos alunos com NEE por estarem inseridos em
turmas de ensino regular, 39,8% dos docentes discordam que por estarem nas turmas
regulares a aprendizagem dos alunos se dard de forma mais lenta e 5,2% se declaram
indiferentes a essa questdo. Embora apresentem divisdo nas opinides, 0s ndmeros
apontam para uma postura que preocupa, uma vez que 55% dos docentes registram
como causa da lentiddo da aprendizagem o fato de os alunos estarem inseridos em

turmas de ensino regular.
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As aprendizagens académicas dos alunos com NEE’s fazem-se mais lentamente devido as dificuldades que
enfrentam numa turma de ensino regular.

[ piscordo totalmente

W Discordo parcialmente

W indiferente

[l concordo parcialmente

[ concords totalments

Gréfico 32: Apuracdo da 232 percepcao dos professores acerca da incluséo

No grafico 33 contatamos que 83,7% dos docentes inquiridos representando
maioria vultosa, percebem que sem formacéo especializada sera muito dificil conseguir
atingir os objetivos de ensino no atendimento aos alunos com NEE. Apenas um ndmero
de 14,7% dos docentes responderam ndo concordar com a relevancia de formacao para
o0 trabalho com este grupo de alunos. Esses dados nos mostram que o professor entende
e valoriza o processo de aquisicdo de conhecimentos para melhor desenvolver o

trabalho pedagdgico que atenda as necessidades dos alunos.

Sem uma formagao especializada, dificilmente o professor do ensino regular podera dar uma resposta
adequada aos alunos com NEE’s.

EDiscordo totalmente
M Discordo parcialmente
M indiferente

@ concordo parcialmente

[3.66%|
O concordo totalmente

Gréfico 33: Apuragdo da 242 percepcao dos professores acerca da inclusdo

Quanto a disponibilidade de recursos didaticos necessarios ao trabalho com os
alunos com NEE, 68,1% dos professores que participaram da pesquisa entendem que 0s
recursos sao imprescindiveis para o trabalho, sem os quais a ajuda do professor de apoio
fica inviabilizada. Outros 30,9% dos docentes consideram que 0s recursos ndo séo téo
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relevantes que possa sua auséncia desqualificar o trabalho do professor de apoio.
(Gréfico 34)

Sem os recursos didaticos necessarios, a ajuda do professor de apoio é quase inutil.

[ Discordo totalmente

M Discordo parcialments
W indiferente

[ Concordo parcialmente
O concorda totalmente

Gréfico 34: Apuracdo da 25? percepcdo dos professores acerca da inclusao

H4- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre Comportamento dos Alunos

com NEE nas escolas regulares.

Na Dimensdo Comportamento dos Alunos com NEE foram agrupadas 3
variaveis. Como se verifica no Anexo 6 sendo o nivel de significancia Sig < 0,05
rejeita-se a Hipotese nula sendo validada a Hip6tese colocada (diferenga das médias).

Estatisticas
Normalmente os
O contato com alunos NEE em E dificil manter a alunos com NEE
aulas do ensino regular, ndo | disciplina numa turma de comportam-se
contribui para que os outros ensino regular, na qual adequadamente na
alunos assumam condutas estéo inseridos alunos turma de ensino
inadequadas. com NEE. regular
Média 3,51 2,04 3,57
Modo 5 1 4

Tabela 17: Estatisitca - variaveis: Comportamento dos alunos com NEE nas escolas regulares

Verifica-se na Tabela acima que nenhuma varidvel atingiu média igual ou
superior a 4. A variavel “E dificil manter a disciplina numa turma de ensino regular, na
qual estdo inseridos alunos com NEE” atingiu apenas uma média de 2,04, situacdo que

sera comentada em seguida.
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0 contato com alunos NEE's em aulas do ensino regular, ndo contribui para que os outros alunos assumam
condutas inadequadas

[H Discordo totaimente

M Discordo parcialments

M indiferents

[ Concordo parcialmente

O concordo totalments

Gréfico 35: Apuracédo da 1? percepcdo dos professores acerca da incluséo

Embora seja possivel identificar que 31,94% dos docentes discorde que seja
saudavel em nivel pedagogico e disciplinar que a relagdo entre alunos com NEE e os
ditos “normais” gere contributos de conduta, por outro lado a maioria representada por

63,87% explicita concordar com a afirmativa, o que demonstra uma atitude inclusiva.

E dificil manter a disciplina numa turma de ensino regular, na qual estdo inseridos alunos com NEE's
[ Discordo totalmente

M Discordo parcialmente

[ indiferente

[E Concordo parcialmente
O concordo totalments

Gréfico 36: Apuracdo da 3? percepcdo dos professores acerca da incluséo

Os professores apontam em sua maioria que ndo € dificil manter a disciplina
numa turma de ensino regular, na qual estdo inseridos alunos com NEE, com um
resultado em que 71,5% dos inquiridos discorda que exista essa dificuldade, o que

denota uma atitude inclusiva.
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Normalmente os alunos com NEE's comportam-se adequadamente na turma de ensino regular

[ Discordo totalmente
M Discordo parcialmente
W indiferente

[ Concordo parcialmente
O concordo totalmente

Grafico 37: Apuracéo da 5% percepcédo dos professores acerca da inclusdo

Sobre a percep¢do dos docentes a respeito do comportamento dos alunos com

NEE, a maioria dos docentes, ou seja, 70,7% dos inquiridos percebem que os alunos

com NEE se comportam adequadamente na turma de ensino regular, reforcando aqui a

ideia de que o fato de estarem juntos em uma mesma turma nédo representa um problema

ou alteracdo comportamental para estes alunos. Esta é, pois sim mais uma atitude

identificada como positiva no ambito do processo de inclusdo educacional.

H5- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre O impacto negativo da

Incluséo dos alunos com NEE nas escolas regulares.

Na Dimenséo Impacto negativo da Inclusdo foram agrupadas 5 variaveis. Como

se verifica no Anexo 7 sendo o nivel de significancia Sig < 0,05 rejeita-se a Hipdtese

nula sendo validada a Hip6tese colocada (diferenga das médias).

Estatisticas

O aluno com NEE
nédo pode
enfrentar os
desafios que se
colocam na turma
em igualdade de
condicdes com o
aluno

dito"normal”.

Devido a falta de
autocontrole dos
alunos com NEE
néo é heneficio
para eles serem
incluidos em
turmas de ensino

regular.

A eficécia
pedagdgica dos
professores, nas

turmas inclusivas
fica reduzida,
visto que tém de
atender alunos
com diferentes
niveis de

capacidade.

A incluséo de
alunos com NEE
no ensino regular

obrigam a
alteragdo das
atividades

normais da aula

Os alunos com
NEE tém ciclos de
atencdo mais
curtos, pelo que
ndo podem se
beneficiar das
atividades
desenvolvidas em
turmas de ensino

regular.

Média

3,28

1,90

3,13

3,04

2,75

Tabela 18: Estatisticas - variaveis: O impacto negativo da inclusdo dos alunos com NEE
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0 aluno com NEE's ndo pode enfrentar os desafios que se colocam na turma em igualdade de condigées com
o aluno dito"normal.

M piscordo totalmente

Ml Discordo parcialmente

W indiferente

[H Concordo parcialmente

O Concordo totalments

Grafico 38: Apuracéo da 2% percepcédo dos professores acerca da inclusdo

A impressdo dos docentes quanto a afirmacdo sobre a condi¢cdo do aluno com
NEE poder enfrentar os mesmos desafios dos alunos ditos “normais” apresentou um
resultado diversificado em que 41,4% discordam parcial ou totalmente e 57,6%

concordam parcial ou totalmente, o0 que nos remete a uma e forte divisdo de opinides.

Quanto a afirmacio “Devido a falta de autocontrole dos alunos com NEE néo é
benéfico para eles serem incluidos em turmas de ensino regular” uma larga maioria de
79,1 % discorda ou discorda fortemente dela. Mas ainda ha 15,7% dos docentes

inquiridos que concordam com esta afirmacéo (Grafico 39).

Devido a falta de autocontrole dos alunos com NEE's néo & beneficio para eles serem incluidos em turmas de
ensino regular

[ Discords tatalmente

M Discordo parcialments

[ indiferente

[ concorda parcialmente

O concorda totalmente

Gréfico 39: Apuracdo da 42 percepcao dos professores acerca da inclusdo

Podemos constatar que ha uma grande divisdo de opinides quanto a eficacia do
trabalho pedagdgico dos professores em turmas em que ha alunos com NEE e alunos
ditos “normais”. O resultado da pesquisa nos mostra que 16,2% concordam totalmente e

39,8% dos inqueridos concordam parcialmente que a eficacia do trabalho fica
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comprometida no atendimento pedagodgico a todos os alunos; discordam totalmente
19,9% e discordam parcialmente 19,3% dos docentes e 4,7% entendem que a afirmativa
é indiferente. De um modo geral um pouco mais da metade, ou seja 56% dos inquiridos
véem dificuldade em garantir um atendimento eficaz aos alunos pois identificam um
comprometimento na atencao dispensada as individualidades e necessidades dos alunos
com NEE. (Gréfico 40).

A eficacia pedagogica dos professores, nas turmas com alunos com NEE's fica reduzida, visto que tém de
atender alunos com diferentes niveis de capacidade

[ Discordo totalmente
M Discordo parcialmente
M Indiferente

[ concordo parcialmente
Oconcordo totalmente

Grafico 40: Apuracédo da 62 percepcéao dos professores acerca da incluséo

O gréafico 41 expde que os docentes entendem em sua maioria (53,9%) que a
inclusdo de alunos com NEE exige uma alteracdo de atividades normais da aula no
atendimento as especificidades de cada aluno em atendimento as condi¢cdes de
aprendizagem individuais dos educandos. Outros 39,7% ndo vém obrigacdo em alterar

suas propostas de aula em fungdo do atendimento e inclusdo de alunos com NEE.

Aincluséo de alunos com NEE's ho ensino regular obrigam a alteragéo das atividades normais da aula
H Discordo totalments

Wl Discordo parcialmente

M Indiferente

[ concordo parcialmente

O concordo totalmente

Grafico 41: Apuracéo da 9% percepcéo dos professores acerca da inclusdo
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Quanto ao ciclo de atencéo dos alunos com NEE, 51,8% dos docentes discordam
que seja mais curto e que por isso ndo podem se beneficiar das atividades desenvolvidas
em turmas de ensino regular, ao passe que 40,9% dos inquiridos concordam com a
afirmativa vendo interferéncia de beneficio para os alunos com NEE no
desenvolvimento das atividades em turmas regulares e 7,3% se destacam indiferentes.
(Gréfico 42).

0Os alunos com NEE's tém ciclos de atengéo mais curtos que os outros, pelo que ndo podem se beneficiar das
atividades desenvolvidas em turmas de ensino regular.

EDiscordo totalmente
M Discordo parcialmente
M indiferente

[ concordo parcialments
Oconcordo totalmente

Gréfico 42: Apuracdo da 162 percepcdo dos professores acerca da inclusdo

H6- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre Fatores facilitadores e

blogueadores da Inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares.

Na Macro-Dimensdo Fatores facilitadores e bloqueadores da Inclusdo foram
agrupadas, na Dimensdo: Estereotipos - 5 varidveis; na Dimensdo Condi¢bes Relevantes

para a Incluséo - 6 varidveis e na Dimensédo Fatores influentes na Inclusdo — 3 variaveis.

Como se verifica no Anexo 8 sendo o nivel de significancia Sig < 0,05 rejeita-se
a Hipdtese nula sendo validada a Hip6tese colocada (diferenca das médias).

Dimensdo: Estereotipos

Ainclusdo escolar | A educagdo dos Os que estdo a Atender alunos

Os alunos ditos de alunos com NEE | alunos NEE em | favor da inclusdo | NEE em turmas

"normais"” que é uma moda, instituicGes de EE | dos alunos com | de ensino regular,
interagem com 0s deixard de se faz com que NEE no ensino ndo é benéfico,
alunos com NEE | praticar quando se adquiram uma regular, ndo se | nem para o aluno

tém menos provar que nao é visdo distorcida | interessam pela com NEE nem

possibilidade de se | rentavel alongo | do real, acentua a qualidade do para o aluno dito
desenvolverem prazo. sua deficiéncia. ensino. “normal”.
Média 1,29 1,73 2,81 2,09 1,72

Modo 1 1 2 1 1
Tabela 19: Estatistica - varidveis: Dimensao Estere6tipos
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Os alunos ditos ""normais’ que interagem com os alunos com NEE tém menos

possibilidade de se desenvolverem

Frequénci Porcentagem | Porcentagem
a Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 162 84,8 84,8 84,8
Discordo parcialmente 15 7,9 7,9 92,7
Indiferente 4 2,1 2,1 94,8
Concordo parcialmente 7 3,7 3,7 98,4
Concordo totalmente 3 1,6 1,6 100,0
Total 191 100,0 100,0

Tabela: 20: Apuragéo da 122 percepcao dos professores acerca da inclusdo

De acordo com a tabela 20 (acima) e grafico 43 (abaixo), 92,7% dos inquiridos
discordam que a interacdo dos alunos ditos “normais” com alunos com NEE possa
causar menos possibilidade de desenvolvimento, o que denota uma atitude inclusiva e

saudavel para o processo de aprendizagem de todos.

Os alunos ditos "normais™ que interagem com os alunos com NEE's tém menos possibilidade de se
desenvolverem

M biscordo totalmente
Wl Discordo parcialmente
M indifsrente

[ Goncordo parcialments
Oconcordo totalmente

Gréfico 43: Apuracdo da 122 percepcao dos professores acerca da incluséo

De acordo com o grafico 44: 80,1% dos docentes relatam que ndo veem a
inclusdo como uma moda e que deixara de existir quando se provar sua falta de
rentabilidade em longo prazo, e apenas 13,67% dos inquiridos percebem a inclusdo
como passageira. O resultado da pesquisa para esta afirmativa é bastante expressivo de
forma positiva para o entendimento sobre a realidade e necessidade da incluséo na
efetivacéo da garantia dos direitos de todos os alunos.
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Aincluséo escolar de alunos com NEE's é uma moda, deixara de se praticar quando se provar que no &
rentavel alongo prazo

M Discordo totalmente
M Discordo parcialmente
W indiferente

[ concordo parcialments
Oconcordo totalmente

Grafico 44: Apuracdo da 132 percepcao dos professores acerca da incluséo

O gréafico 45 nos mostra que quanto a educacdo dos alunos com NEE ser
ministrada em instituicbes de ensino especial, 52,3% dos professores discordam que
essa acdo acentua a sua deficiéncia fazendo com que adquiram uma viséo distorcida da
realidade, 41,4% dos inquiridos discordam e 6,3% se declaram indiferentes a questao.
Comprovamos, portanto com esse resultado que ha uma divisdo de opinides acerca

dessa afirmativa entre os professores.

A educagéo dos alunos com NEE’s em instituigdes de ensino especial faz com que adquiram uma viséo
distorcida darealidade, acentuando a sua deficiéncia

[H Discordo totalmente
W Discordo parcialmente
M indiferente

M Concordo parcialmente
O concordo totalmente

Gréfico 45: Apuracéo da 15% percepgéao dos professores acerca da incluséo

Como poderemos constatar no grafico 46 (a seguir), 69,6% dos professores
pesquisados discordam da afirmativa que as pessoas que se posicionam a favor da
inclusdo ndo estdo preocupadas com a qualidade da educagdo, em contrapartida 24,6%
dos inquiridos alegam concordar com a afirmativa e 5,8% dos pesquisados se declaram
indiferentes a questdo. Embora constatemos que a maioria ndo acredita que os que sdo a
favor da inclusdo ndo se interessem pela qualidade do ensino, é preocupante ainda

encontrarmos 24,6% dos docentes concordando com tal afirmativa.
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0Os que estéo afavor da incluséo dos alunos com NEE's no ensino regular, na realidade, estdo pouco
interessados em melhorar a qualidade do ensino.

[ Discordo totalmente

Wl Discordo parcialments

M Indiferente

I concordo parcialmente
Concardo totalmente

Grafico 46: Apuracédo da 182 percepcao dos professores acerca da incluséo

Quanto ao beneficio da inclusdo dos alunos com NEE nas turmas regulares,
79,1% dos professores acreditam que essa inclusdo gera beneficios para os alunos com
necessidades educativas especiais quando estdo junto com os alunos em turmas
regulares, demonstrando assim uma aceitacao quanto as orientacdes legais em que todos

os alunos tém o direito a educagdo sem disting&o.

Atender alunos com NEE’s em turmas de ensino regular, néo é beneficio, nem para o aluno com NEE's nem
para o aluno dito “normal”.
[ Discordo totalmente

M Discordo parcialmente
M Indiferente

[ concorda parcialmente
O cencords totalmente

Gréfico 47: Apuragdo da 212 percepcdo dos professores acerca da inclusao

No gréafico 47 (acima) verificamos que a maioria (80,6%) dos docentes que
participaram da pesquisa discorda que o atendimento aos alunos com NEE em turmas
de ensino regular ndo seja benéfico para todos os alunos e apenas 15,2% acreditam que
esse trabalho inclusivo ndo gera beneficio para ambos 0s grupos de alunos. Esse
resultado é reiterado como assertivo para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva. 4,2%
se registraram indiferentes. O resultado da percepcdo dos docentes nos mostra uma
impressdo positiva quanto ao trabalho de inclusdo que pressupde um trabalho de

integracdo e trocas entre alunos com NEE e os alunos ditos “normais”.
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Dimensao:

Condic¢des mais Relevantes para o trabalho de Incluséo

Estatisticas

Formacéo
especifica para
Atitudes Avaliagdo / trabalhar com | Materiais | Colaboracé
dos Acompanhamento | Metodologias alunos com e 0 entre
professores dos alunos de ensino NEE recursos | professores
Média 4,75 3,95 4,28 4,37 4,07 3,46

Tabela 21: Estatistica - variaveis: CondicGes relevantes pra o trabalho de inclusao

Verifica-se que as “Atitudes dos professores” a “Metodologia de ensino” “A
formagdo especifica” e os “Materiais e Recursos” sdo indiscutivelmente as condigdes

mais prioritarias.

No proximo gréfico (48), os professores avaliam o uso do tempo de
estudo/pedagdgico como espaco para a preparacdo de atividades e materiais
diferenciados para o desenvolvimento do trabalho com os alunos com necessidades
educativas especiais e € percebida uma variedade de opiniBes classificando a percepg¢éo
dos professores da seguinte forma: 19,9% dos docentes discordam totalmente que néo
seja possivel usar o tempo de estudo para preparar atividades e materiais, 19,4%
discordam parcialmente e, por conseguinte 32,5% dos professores concordam
parcialmente e 25,1% concordam totalmente que em virtude do excesso de tarefas
demandadas para serem organizadas no tempo de estudo ndo é possivel usar estes
momentos para o atendimento as necessidades de trabalho pedagdgico com os alunos
com NEE.

Nao é possivel usar o tempo de estudo/pedagégico para preparar atividades e material diferenciado para es
alunos com NEE'’s, dado o excesso de tarefas a serem desenvolvidas neste momento.

M Discordo totalmente

M Discordo parcialmente

W indiferente

[ Concordo parcialments

O concordo totalmente

Gréfico 48: Apuragdo da 282 percepgdo dos professores acerca da inclusdo
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Sobre o estimulo representado pelos alunos ditos “normais” como referéncia
para os alunos com necessidades educativas especiais no trabalho em turmas regulares,
26,7% dos docentes entendem que nao é representativo e a maioria dos inquiridos
65,9% concordam que por estarem inseridos em um mesmo espaco e proposta de
trabalho, os alunos ditos “normais” podem ser significativamente relevantes servindo de

incentivo e modelo para os alunos com NEE.

Nas turmas regulares os alunos com NEE”s podem acelerar o seu ritmo de aprendizagem, pois tomam como
estimulo e modelo os alunos ditos “normais

[ Discordo totalmente

Ml Discordo parcialmente

[ Indiferente

[E Concordo parcialmente

O concordo totalmente

Grafico 49: Apuracéo da 29? percepcao dos professores acerca da incluséo

A enturmacdo dos alunos em uma escola inclusiva atende a diversidade de perfis
e necessidades dos educandos e quanto a essa organizacao, a maioria dos professores ou
seja 77,5% entendem que o fato de estarem juntos em uma mesma turma os alunos com
NEE e os alunos ditos “normais” ndo representa insucesso escolar, outros 18,3% dos
docentes acreditam que o fato de as turmas se constituirem em heterogeneidade pode
significar fator de insucesso escolar, 4,2% se declaram indiferentes & questdo.
Analisando as respostas percebemos que a heterogeneidade das turmas é aceita e

entendida pela maioria como benéfica.

A heterogeneidade das turmas néo é fator de insucesso escolar

H Discordo totaimente
M Discordo parcialmente
M indiferente

[ concordo parcialmente
O concordo totalmente

Gréfico 50: Apuracgdo da 302 percepgdo dos professores acerca da inclusdo
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A analise de conteldo das respostas a perguntas abertas permitiu obter, dos
inquiridos, um rico elenco do que identificam como outras condigdes para uma boa

incluséo e de fatores blogueadores ou facilitadores da mesma.

Dimensao: Fatores influentes na Inclusao

Estatisticas

Condicdes para

Inclusdo

Fatores que
dificultam o
trabalho docente

de incluséo

Fatores
facilitadores do
trabalho docente

de inclusao

Média

4,81

3,94

4,06

Modo

7

1

2

Tabela 22: Estatisitca - variaveis: Dimensdo Fatores influentes na inclusdo

Condigoes para Inclusio

Porcentagem | Porcentagem
Condicoes para inclusio Frequéncia | Porcentagem vélida acumulativa
vialido | Apoio Comunidade escolar 7 3,7 13,2 13,2
Atendimento em rede 8 4,2 15,1 28,3
Criatividade 1 5 1,9 30,2
Investimento financeiro 4 2,1 7,5 37,7
Parceria escolas regular e especial 11 5,8 20,8 58,5
Apoio literatura 1 5 1,9 60,4
Acompanhamento/Apoio familia 17 8,9 32,1 92,5
Estrutura fisica 3 1,6 57 98,1
Amor pela tarefa de ensinar 1 5 1,9 100,0
Total 53 21,7 100,0
Omisso | Sistema 138 72,3
Total 191 100,0

Tabela 23: Estatistica: Condicdes para inclusdo

Neste elenco de condi¢BGes (Tabela 23 acima) releva-se a presenca forte de
referéncias ao “Acompanhamento/Apoio familia” e “Parceria escolas regular e especial”

seguidos do “Atendimento em rede” e “Apoio Comunidade escolar”

Quanto aos fatores bloqueadores do trabalho docente de inclusédo (Tabela 24 a
seguir), relevam-se a “Falta de formacdo aos docentes” com 40,8% de referéncias,
seguido da “Falta de apoio técnico especializado” com 9,9% e da “Falta de recursos
pedagogicos” e “Despreparo de toda a comunidade escolar”, ambos com 8,9% de

referéncias.
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Fatores que dificultam o trabalho docente de incluséo

Porcentagem | Porcentagem
Fatores que dificultam o trabalho docente de incluséo Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
vilido | Falta de formagdo aos docentes 78 40,8 44,3 44,3
Falta de apoio técnico especializado 19 9,9 10,8 55,1
Falta de recursos pedagdgicos 17 8,9 9,7 64,8
Falta de apoio familiar 9 4,7 51 69,9
Falta de recursos financeiros 2 1,0 1,1 71,0
Falta preparo aos AAP 2 1,0 1,1 72,2
Falta de estrutura fisica 3 1,6 1,7 73,9
Falta tempo para dedicar aos alunos com NEE. 7 3,7 4,0 77,8
NUmero excessivo de alunos por turma 11 5,8 6,3 84,1
Despreparo de toda a comunidade escolar 17 8,9 9,7 93,8
Falta de interesse dos docentes 9 4,7 51 98,9
Falta de envolvimento dos profissionais 2 1,0 1,1 100,0
com a incluséo
Total 176 92,1 100,0
Omisso  Sistema 15 7,9
Total 191 100,0
Tabela 24: Fatores que dificultam o trabalho docente de inclusao
Fatores facilitadores do trabalho docente de incluséo
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Vélido Materiais e recursos pedagdgicos 23 12,0 14,2 14,2
Formacdo professor 36 18,8 22,2 36,4
Formacdo AAP 9 47 5,6 42,0
Apoio técnico especializado 32 16,8 19,8 61,7
Apoio familia 10 5,2 6,2 67,9
Parceria professor Regular e AEE 16 8,4 9,9 77,8
Acolhimento ao aluno com NEE 27 14,1 16,7 94,4
Trabalho em rede: Escola/Familia/ 8 42 49 99,4
Especialistas
Diagnostico dos alunos com NEEs 1 5 ,6 100,0
Total 162 84,8 100,0
Omisso Sistema 29 15,2
Total 191 100,0

Tabela 25: Fatores que dificultam o trabalho docente de incluséo
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Quanto aos fatores facilitadores da inclusdo (Tabela 25 acima), relevam-
se a “Formacgédo professor” com 18,8% das referéncias, seguido do “Apoio técnico
especializado” (16,8%), do “Acolhimento ao aluno com NEE” (14,1%) e de

“Materiais e recursos pedagogicos” (12,0%).
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V- DISCUSSAO DE RESULTADOS, LIMITACOES E RECOMENDAGCOES.

Passaremos neste momento a confrontar e discutir a sintese dos resultados
obtidos na pesquisa com os achados de outros autores, tendo em vista a reflex&o sobre o
percurso seguido e a identificacdo de linhas de intervencéo futura que contribuam para a

melhoria da inclusao.

Enquanto direito preconizado e garantido em lei sobre a incluséo de alunos com
NEE, ao final da pesquisa percebemos que a visdo dos professores se configura de
forma positiva face ao reconhecimento de que esse direito é legitimo e deve ser
efetivado na pratica como condicdo de cidadania e valorizacdo do ser humano em
dignidade e igualdade de condi¢Ges e oportunidades. Essa visdo dos professores
culmina com as orientagdes feitas pelo MEC/SECADI no documento: Politica Nacional

de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva conforme disposto a seguir:

“O movimento mundial pela educa¢do inclusiva é uma agdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcédo de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e que avanga em relagéo a ideia
de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da excluséo
dentro e fora da escola.” (MEC/SECADI, 2007, p.1)

Quanto aos beneficios da inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares é
possivel confirmar mediante a apuracdo das respostas dos inquiridos que estes entendem
ser benéfica a proposta de inclusdo dos alunos com NEE uma vez que relatam ser esta
acao atenuante das diferencas entre os alunos, o fato de dividirem a mesma turma néo
interfere no progresso dos alunos ditos “normais”, ao contrario, concluem ser de grande
valor, pois pode gerar inclusive mais diversidade nas condicGes de aprendizagem para
os alunos, reconhecendo inclusive ndo ser prejudicial para os alunos ditos “normais” a
atencdo requerida pelos alunos com NEE. Apos analisarmos o resultado referente a este
grupo de perguntas percebemos que os professores sinalizam que a inclusdo de alunos
com NEE, gera mais beneficios que problemas, corroborando com Mantoan (1997) em:
“A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar

somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos:
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professores, alunos, pessoal administrativo, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.” (Mantoan, 1997. Cit in Sassaki, 2010, p.128) e ainda confirmado pelas
autoras Coelho e Sousa, p.114 e 115. In Ventura coord. (2014).

E motivo de concordancia entre a maioria dos professores que a formagéo
especializada é fator imprescindivel ao fomento do trabalho de inclusdo dos alunos com
NEE, isto posto nos leva a acreditar que o desejo dos professores em fundamentar sua
pratica através da promocdo de estudos e qualificacdo acerca do tema, realcando ser a
formagdo uma condicdo para o sucesso da inclusdo. Quanto ao envolvimento e
responsabilizagdo da comunidade escolar as opinides se dividem sobre a facilidade que
pode ou ndo gerar, porém o acompanhamento/apoio familiar é elencado como condicao
para a efetivacdo da inclusdo assim como também a parceria entre professores do AEE e
professores do ensino regular é ressaltada pelos inquiridos como fator fundamental para
a inclusdo. Esta visdo é consonante com a de inimeros autores incluindo Coelho (2012)

e Martins, Baptista e Jesus— org. (2015):

“Atualmente, reconhece-se que 0s processos de aprender a ensinar e de aprender a ser
professor sdo de longa duragdo. Diante disso, a formacédo de professores é entendida como
um continuum, como algo que deve ser empreendido ao longo da vida, sem que se

estabeleca a previsdo de um estégio final.” (Martins, p.153 in Baptista e Jesus org. 2015)

Quanto ao comportamento dos alunos com NEE nas turmas regulares o0s
professores apresentam posturas e opiniGes bastante inclusivas sinalizando que ndo é
dificil manter a disciplina numa turma regular onde estao inseridos os alunos com NEE,
que esse contato entre alunos com NEE e os alunos ditos “normais” ndo representa fator
que possa desencadear condutas inadequadas entre 0s alunos e que, portanto o fato de se
relacionarem esses dois grupos de alunos em uma mesma turma nao pressupde
problemas para que o professor possa orientar e manter a disciplina em sala de aula.
Paralelamente a isso a maioria registra que a falta de autocontrole dos alunos com NEE
ndo representa empecilho para a inclusdo dos mesmos em turmas regulares de ensino.
Esta visdo é consonante com a de inumeros autores como Coelho e Sousa. In Ventura
coord. (2014).
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Historicamente a construgdo do processo de inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais foi tambem cerceada por preconcepgdes no que tange
a formacéo social e cultural dos individuos e o resultado desta pesquisa nos apresenta
um panorama em que os professores inquiridos no municipio de Betim, demonstram
atitudes positivas face a Inclusdo dos alunos com NEE uma vez que configuram em
suas respostas que a interacdo entre alunos com NEE ¢ os alunos ditos “normais” nao é

causa ou sinénimo de insuperaveis dificuldades no desenvolvimento de todos os alunos.

Sinalizam ainda que a inclusdo ndo € moda passageira e sim uma proposta que
vem culminar um trabalho de respeito as necessidades e particularidades dos educandos
e reiteram em suas respostas ndo concordar com que as pessoas que defendem a
inclusdo ndo estdo a favor do crescimento e garantia da qualidade da educacéo
promovida. Este resultado nos congratula com opiniGes que convergem para a
promocdo de uma educagdo inclusiva que além de volver olhos para todos os alunos
sem discriminar, entende que € necessario possibilitar condi¢des a todos os alunos de se
desenvolverem de acordo com suas potencialidades. Esta visdo se converge com 0 que

preconiza Sassaki (2010).

Quanto as limitacGes para a inclusdo dos alunos com NEE nas escolas de ensino
regular o resultado do trabalho nos direciona, segundo a opinido de grande parte dos
inquiridos, para 0 destaque em que 0s pontos relevantes na causa de entraves a esse
trabalho convergem na falta de formacg&o aos docentes, o pouco conhecimento sobre o
AEE, o despreparo da comunidade escolar. A visdo global acima sintetizada é
consonante com a de inumeros autores como em Perrenoud (2002) quando cita dez
motivos que podem direcionar a formacdo do professor para a uma pratica reflexiva de

seu oficio quais sejam:

“compense a superficialidade da formagéo profissional; favoreca a acumulacéo de saberes
de experiéncia; propicie uma evolugdo rumo a profissionalizacdo; prepare para assumir uma
responsabilidade politica e ética; permita enfrentar a crescente complexidade das tarefas;

ajude a vivenciar um oficio impossivel; ofereca 0s meios necessarios para trabalhar sobre si
mesmo; estimule a enfrentar a irredutivdel alteridade do aprendiz; aumente a cooperagdo

entre colegas; aumente as capacidades de inovagdo” (Perrenoud. 2002 p.48)
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A falta de apoio técnico especializado e a falta de oferta de recursos didaticos
sdo também destacadas como fatores que podem desqualificar o trabalho a ser
desenvolvido, o que é corroborado na percepcdo de Coelho (2012 p.96). E importante
pontuar ainda que embora 56% dos inquiridos tenha registrado em suas respostas que
discordam que os alunos com NEE ndo teriam mais proveito se estudassem em
instituicdes exclusivas de ensino especial, é preciso ponderar se houve de fato
entendimento a questao composta por uma negacao, o que pode ter causado dificuldades

de entendimento e comprometimento das respostas.

Percebemos ainda como fatores limitadores do processo de inclusdo o fato de os
professores sinalizarem em suas opinides certa preocupacdo com a lentiddo com que se
dao os processos de desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com NEE estudando
em turmas regulares e pontuam também que os professores do AEE devem apoiar 0s
alunos e ndo os seus colegas professores, esta questdo pode significar um desejo de
transferéncia de responsabilidades de trabalho e cobranca por resultados no desempenho
escolar dos alunos com NEE. Esta visdo ndo é consonante com a de inimeros autores,
que consideram ser importante a relacdo de parceria entre professores do ensino regular
e professores do AEE, resguardadas suas devidas limitacdes e responsabilidades de
acao, conforme orienta o caderno Brasil, MEC, SEESP: Saberes e préaticas da incluséo:

Estratégias para educacao de alunos com NEE (2003).

“Outro aspecto a ser compreendido é o papel desempenhado pelo professor da sala de aula.

N&o se pode substituir a sua competéncia pela acdo de apoio exercida pelo professor
especializado ou pelo trabalho das equipes interdisciplinares quando se trata da educacéo
dos alunos. Reconhecer a possibilidade de recorrer eventualimente ao apoio de professores
especializados e de outros profissionais (psicélogo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta etc.), ndo
significa abdicar e transferir para eles a responsabilidade do professor regente como
condutor da agdo docente.” (MEC, SEESP, 2003 p.32)

Enquanto impacto negativo da inclusdo dos alunos com NEE nas escolas
regulares o resultado da pesquisa nos direciona também para 0s seguintes pontos que
merecem atencdo: muitos professores entendem que os alunos com NEE ndo sdo
capazes de enfrentar os mesmos desafios em igualdade de condi¢cbes com os alunos
ditos “normais”; se dividem quanto & questdo da eficacia do trabalho pedagdgico

polemizando acerca da dificuldade em atender a todos os niveis de capacidades e
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necessidades educativas dos alunos, o que pode ocasionar a alteracdo das atividades
normais propostas ao trabalho com a turma e também divergem opinides sobre o ciclo
de atencdo dos alunos com NEE impossibilitando-os de se beneficiar das atividades
desenvolvidas em turmas de ensino regular. Esta variabilidade de opinides é consonante
com os resultados obtidos em diversos estudos citados como em Sassaki (2010) e em
Mantoan e Prieto (2006).

Embora as limitagdes existam e seja salutar a visualizacdo das mesmas para
tentarmos identificar e sanar possiveis entraves ao trabalho de inclusdo, a pesquisa nos
aponta para a constatacdo de uma postura bastante inclusiva em que a maioria dos
professores inquiridos apresentou atitudes favoraveis a inclusdo de alunos com NEE nas
salas de aula de ensino regular, revelando um caminhar do processo de construgdo de
acOes que viabilizem forca na luta contra a discriminacdo e concomitantemente
aceitacdo das diferencas como ponto de partida para a troca de experiéncias e

vivacidade nas relacOes, interacdes e aprendizagens para todos os alunos.

De acordo com Sampaio e Morgado (2014),

“A educacdo inclusiva de alunos com NEE constitui-se, ainda nos dias de hoje, um
processo em progressivo desenvolvimento que exige dos professores uma reflexdo critica
sobre o seu novo papel enquanto atores educativos que deverdo ser capazes de implementar
mudancas curriculares e organizativas em prol de uma gestdo de qualidade de uma sala de
aula inclusiva em que a riqueza do grupo emerge das diferengas entre os individuos.”
(Sampaio e Morgado 2014, p. 182).

Sendo, de fato, uma das limitacGes do estudo o tipo de amostra constituida, os
resultados obtidos garantem também a existéncia de um grupo com uma visdo positiva
da inclusdo, que podera atuar como catalizador do processo de construcdo da escola

para todos.

Para tanto recomendamos que o investimento em formacdo dos educadores
acerca do tema da inclusdo seja intenso e que como premissa de um trabalho a ser
desenvolvido se reitere valor & pratica dos professores. Paralelamente & proposicao de
uma formagdo continua e especializada, os professores devem ser, por meio de suas

redes de ensino, constantemente incentivados (talvez por meio do Plano de Carreira,
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Cargos e Vencimentos) e sensibilizados para acolher e participar das formag6es sobre o
AEE.

Alvitramos ainda que o apoio técnico especializado também deve ser
contemplado ndo somente como ferramenta de orientacdo na formacgédo dos professores,
mas também como elementar a personificacdo do atendimento educacional de fato
especializado, pois de acordo com a LDBEN 9394 (1996), “...a Educacdo Especial no
contexto da modalidade educacdo escolar, € um processo educacional definido por uma
proposta pedagdgica que assegure recursos e servigos educacionais especializados que
visam garantir e promover as potencialidades dos alunos que apresentam NEE, em
educacdo basica.” Estes recursos e servigcos dizem respeito ao plano humano e materiais
congregando valor a formacdo e também a necessdria e efetiva destinacdo e
disponibilizacdo dos recursos didaticos e pedagdgicos para o desenvolvimento de um
trabalho que seja capaz de produzir sucesso na mediacdo, acessibilidade, aquisicdo e

progressao da aprendizagem dos alunos.

O envolvimento e apoio da familia devem ser promovidos de forma a garantir a
seguranca e confianca no trabalho desenvolvido pela escola e para que isso aconteca
sugerimos que seja apresentado a familia o projeto pedagdgico da escola em que estédo
inseridos os principios do trabalho educativo e a¢bes que a escola propde na construcao
de seu trabalho, realcando as orientacfes e medidas especificas que contemplam a
atencdo da escola e de cada professor a diversidade caracteristicas aos alunos sem se
perder a escuta aos pais no desvelar de suas expectativas em relacdo ao
desenvolvimento de seus filhos, conforme recomendado em Brasil, MEC, SEESP
(2006, p.32) Saberes e praticas da inclusdo: recomendacgdes para a construcdo de

escolas inclusivas.

Mediante a participacdo e dialogo constante entre as familias e os profissionais
da escola sera possivel constituir uma parceria de valor ilimitado no processo de
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, bem como a valorizagdo da escola
enquanto espago que produz conhecimento, respeita valores e inclui a todos sem

distingdes.
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Anexo 1- Questionario aplicado aos professores do Ensino Fundamental

ﬁf‘*ﬁ QUESTIONARID - PESQUISA DE MESTRADO

O presente questionano, inssrese mum ¥abaho de iwvesigagao sobre @ conformidade das
orientagies com 3 pralica da inclusdo nas escolas municipais de Betim. Tem como Objeive connecer 3
percapgao das professores 6o ensing fundamental das turmas regulares e de AEE face 3 pratica da inclusao
em seus Fabalhos.

Este estudo 50 3erd possivel com 3 5U3 estimada e valosa convibuigde, em que ndo exstem
TESpOstas CRMEs OU Tadas & 05 0ados recahidos $30 confidenciais. Solitic-e que responda com precisdo
35 questies apresanladas. Por Evor, esteia lenioda), que o Seu questionanc sb poderd contibuir parm 3
imvesigacio referida, estando COMPLETAMENTE preenchida.

Ao respondsr tenha em -:maufm-;nu que par. sfeilos do esudo consderamos quet ha uma
necessdade egucatia especial quem-u um problema (fisico, sensoral, indelectual, errrumnal sogial oy
qualquer D:-mblnn-;m gesias pmblemaiu:.ns:- a%ela 3 aprendizagem a0 ponty de SETEm NECESSAN0S ACESS05
ES|:H!-GEI5 a0 cumicuk, ou 3 n:n-m?:-es de aprendizagem adapladas, pam que © akng possa FRceRDEr Uma
Eﬂu-:,m;m adequada. Esta necessidade educativa pode ser permansme ou manifestar-se durante uma fase
de decamvokimendo do alune®,

Agradeco sua soliciude em con¥ribuir com a pesquisa.
Zandra Nunes dnibal Erado
Enderege virkal do questonans:
hitps:idocs.google. comfomeidied] FAIRPOL S dZotd T oW dIEMmNT GUTLITVEuSV Iy e Tu kw36

¥ T - - Irm
INCLUSAD ESCOLAR |

14 Parts: Caracteristicas Peasoais e Profizsionaia
tigaoe( Jegesn (oenas (Joesrase (Jroeso

2- Gengr: Gl.-lus::-uim OFem'n'm

+C &M ERETTICH: Professor (3) de:
Turma Rgular (:_j AEE- Atendimenio Educacional especialzade

£ Nivel de ensing em que Fabalha no Ensing Fundamenta:
SLEEF T E@EF T

5- Grau de habilitag3o: (Marcar o maior nivel)
Ensino Superke () Pés-Gracusc3o Latu Sensu () Mestrade () Doutoraco

& Quantos anos defwmagﬁuujgﬁmi%i:nn- Ensing Supanor):
i

(ecges ( dedato etnaz  { Jeeztam  ( )>oem

7- (Juanins amos de docencia no Ensing Fundamental:
coed () tedatn Oaenazn  Oeeztasn (Jroemn

B Ma sua formagao inicial (graduagas) teve aiguma diciging que o 58 ara intervengio com
alnos com necessidades educatias especiais? W _JNAD M

Em carse frmabve, indique quazs
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{‘1} QUESTIONARIO - PESQUISA DE MESTRADO

-

9- 52 respoondey SIM na questio & & pensando na sua atividads profissianal, considera a fomagao que
Ul COme:

mﬁfuum insuficente () msufciente  ( )sufciemte  ( wutobos () Emcelents

10- Apds © 5eu curst de fMaga inicial (graduagao) ja participou de aigum curso de formagao continua

relagionaga com jiervengdes pedagogicas com Jluncs Com necessidades educatias especiais?

SL LT

Em carso sfirmative, indique quaie:

11- Em caso positivo (da questao10) responda; A informagao recebida no curso de farmagao contimua for
() wito insuciente () nsuiciente () suscieme ( wwiones  (Jemcelens

12- Se responde SIM na questao 10, indique & nUMmesD de horas de formacac:
Cimezs (f)zﬁnsn (stars CSJmujs-ueTs
- . - . x ™
13- Tem formagdo especialzada em Educagao Especial? ':_-J' NAD (_z SM

14- Em caso afmativo |qm’aiu 13), indique o dominio da 53 especialzaga:
Cogniive & mobr '\_)Em-:-:imm g0 personaligade Esgjmmuricug.ﬁu & linguagem D'.'isunl

15- LI?;I"E.IP} dag onide keaona E'Illﬂ]l:l'lEﬂ'F: . -
ceo (Jwoe  ()civoiinga () aerosas

Dlrmh:;u Q PTE DTerazﬁp-:lis C] Vianapoks
16- Tem experiénca em coondenagao pedagagica e ou diregan de escola? D NAD Q SM
2 Parte: Percepgies acerca da Inclusao

1- Para cada afimagao, por fawor, marue 2 opgao que mehor eXprime 3 5ua opinido (assinaie somente
wma hipiase para responder a cada afmagan)
% EE

9 i
il il
il i s
LR o
Indebri i

Afirmagdes

T T okt com siuncs com MEE s & sules do ersng requier, no oD pars que
o5 ot Blurios s==umam cordutes insdequadas.

2T shina com NEL.S na pode enfrenier o= desafar qus 52 Golgam na ke em
iqualdads de condicles com o shura diks ‘ol
T E 9 marter 8 dmoping numa Leme de snsng regquie na qual esiag rouis
shuncs com MEE's

4- Dimvido s falts de mrbocorbole dos lunos com WES's o & bansfic par sles seam
inciidoe mm furmes de g ragular

o Normaimenie o= shinos com NEE's comportamr-se adequadamenie ra fuma deemsing
e

fr & eficAcis padagngics dos peofessoees, nas kirmes com aluros com NEE's fice

resdzicle, visko que 12m de stender shinos wom dienies nives de copacidede.
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li" “'i} QUESTIONARIO - PESQUISA DE MESTRADO

Afimmaghes

[ 4]
LB O
i el
ek
T

[ p= Dy o
LEL e ]
I wlreeris

- = professomes da AET daymsiam apoiar o seus cobsges peofesscres & &)
dretamente o8 shince.

B C mlungs com MEE s nisc cbterism e peoveits = fossem sducsdos em ingihues
g mrsinc mapacisl )

% A inguzae de glunos com NEE's no ensing reguier cbrignm & dlzracac des alvidades
rosmes de i

10- & eshacacan dos sunces com NEE’s ruma furme de: ersing requler slerun 2=
iﬂmeﬁulexmm%'&mdh‘rﬁmﬂ-’

11-Todos o3 shnos, |:L s e Sejam s s neceasidades adueatve Em o diedn
5 =5ty ms mule e lurma regular,

12- 05 mlunoes dils “roemeis” que inbessgesm com o alnos com MEE's Em mencs
po=ziiidades de 5 desereniverem

13- & inchusan escolar de suncs com BEE = & ume mods, deimas de == peaficar quands
s provar que o & renbives] m longn e,
1~r|:'=|em=:|eumid'-:m"'E"u"nh'ﬂ-=:le=En:-un ris edefes com
o pengraas dis e coisgms.

15-.‘-'|e:i..-:a;aud-:u-d.n:-5-3:-"'~|:5:-' TETRLINGOR [ SIS0 Sape s T com qus
scluiram o iAo disborcids da resfclacle. acenbiando 8 sus defoiings

TE- (s mluras com MEL s B Goks S8 Slenca) mars orios Que o= oubes, pen qus fao
gode xe banefciar dnr abidades desanyolides £ e de smzing iy,

1i- A lencan que requerem o= ahincs com NEL s nan prepuics o sucesso dos ouros da

18- Cim que et = favoe da inchesao dos shence com MEE s no ereing regular, ra
maiinde sras poucs rhemersdze s madeover w guslidads do snsns
19- S 3 comunidadess escolanes fomsem resporssislondas pels concepcaniems
do= mm*ﬂse:i.l:drmmm'qasmﬂ N s sty a:ep'ﬂ-:'i.u-a"'u'hs
dfinidnden de integmcin & morendizagam.
A} A presenca de um shuno com HEE's ruma kima de ersing requlsr proporcions noves
| shuscdes de morandizagem pavs cuiros sunoe,
- Kmrdee alunces com MES's em fummas de ensing raguler, na0 & beneficic, rem parm o
shuno com MEE's nem pere o shuno il ‘nosmal®
22 Inciuir na furme pequler shincs com MEEs ocasions mais bensficins que problemes.
I A= aprendt academicas dos sunes com NEE's fazem-se mas lensmente
dewido as d e= que enfrentam nume fema de ensing regular.
24~ Zem uma formarao especaizads, dficiments o peofessor do ersing reguiar pod
darurma resposts adequada sos shinos com MEE's.
25 Sern o reursces didabcos peceysarics, & spuds do peofessor de oo & quass mu.
2l pouco recurs: didifico disponived pars o imbatho com sunes com KEEs
2701 pouco corhecimentc sobee o Aberdimenin Educacional Especialzads compromel=
o {mhal com o slunos com NEE's
- Moac & posaned wsar o demmpn de eshidnipadagigico pars preersr wividades =
maiesnl dfesenciado parm oo Alunes com MEE's, ded o excessn de bvefa o sarem
desenvolvidas nest= momenin,
- s R regmres 0 SN Gom MEE = Dogem Sceerr 0 52U a0
_;—.rr:i_'gan peois lomam como estimulo = modslo os alunes diice “nomais”,

A heferonenexiade das bumas nao & feinr de Rsucesso escolar.

3 Parts: Opinidea sobire o rabalho de Inclusan:

1- Classique por onlem o2 prafidate crescents de 13 7, [58Nd0 1 3 mencs impanante & @ 7 3 mai
mporante] 38 condigoes que considera maia rekevantss para que seja possivel a realizagao de um
afstivo trabaiho e inclusds. (Ex Ao aibar 13 uma condigdo 3 outa 1Brd de airiour 2, 3 outra § & 3s5im
cEssivaments ate 7).

L
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[ [ ﬁ QUESTIONARIO - PESQUISA DE MESTRADO

N

Condicoes 1234|567

Atfindes dos professanes

Avaliatao facompanhamento dos aluncs
Metodsiogias de ensing

ForMara0 especifica para trabainar com akinos com NEE's

Wateriais @ recursas

Colaboracan enfre prodessores

Tecnicos especialzados (professores AEE, psicologos, fsioterapeutas,
foNCaudialngos...

2- 52 CNsien que exisie outra condican alem das antesares indique qual:

3- Em 5ua 0Oiniao quais iones intererem para dificultar o trabalho docents no processo de atendimento &
inclusan dos alungs cam dedciencianecesidades educaivas espediais?

£- Em 5Ua opinigo quais datores infererem para facilitar o rabal docente no processo de alendimento e
Ncusa0 405 alunos com defcisncianecesidades educaivas especiais?

5- Esie espago desting-52 a comentanos/oservagdes que deseje fazer & Considere imporinies sobre o Ema
focado & que nag estejam conemplados nesis questionania.

AQrace;D 3 53 PAMciDaga0 @ colaborgn.

&
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Anexo 2 - Teste de Hipdteses

2.1 Teste T de uma amostra

Valor de Teste =0
95% Intervalo de
Confianca da
Sig. (2 | Diferenga Diferenca

t df | extrem.) média | Inferior | Superior
O contato com alunos NEE em aulas do ensino 31,031 190 ,000 3,508 3,28 3,73
regular, ndo contribui para que os outros alunos
assumam condutas inadequadas.
O aluno com NEE néo pode enfrentar os desafios 31,800 | 190 ,000 3,283 3,08 3,49
que se colocam na turma em igualdade de
condig¢Oes com o aluno dito “normal”.
E dificil manter a disciplina numa turma de ensino | 21,826 | 189 ,000 2,037 1,85 2,22
regular, na qual estdo inseridos alunos com NEE.
Devido a falta de autocontrole dos alunos com 22,3951 190 ,000 1,895 1,73 2,06
NEE néo € beneficio para eles serem incluidos em
turmas de ensino regular
Normalmente os alunos com NEE comportam-se 43,299 | 190 ,000 3,571 3,41 3,73
adequadamente na turma de ensino regular
A eficécia pedagdgica dos professores, nas turmas | 30,368 | 190 ,000 3,131 2,93 3,33
com alunos com NEE fica reduzida, visto que tém
de atender alunos com diferentes niveis de
capacidade.
Os professores de AEE deveriam apoiar 0s seus 23,856 | 190 ,000 2,304 2,11 2,49
colegas professores e ndo diretamente os alunos
Os alunos com NEE n&o obteriam mais proveito se | 26,671 [ 190 ,000 2,660 2,46 2,86
fossem educados em institui¢cbes de ensino
especial
A incluséo de alunos com NEE no ensino regular 31,3381 190 ,000 3,037 2,85 3,23
obrigam a alteracdo das atividades normais da aula
A educacdo dos alunos com NEE numa turma de 32,373 | 190 ,000 3,387 3,18 3,59
ensino regular atenua as diferengas entre eles e os
seus companheiros ditos “normais”.
Todos o0s alunos, quaisquer que sejam as suas 49,2511 190 ,000 4,236 4,07 4,41
necessidades educativas, tém o direito a assistir as
aulas na turma regular.
Os alunos ditos "normais” que interagem com 0s 21,9831 190 ,000 1,293 1,18 1,41
alunos com NEE tém menos possibilidade de se
desenvolverem.
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A inclusdo escolar de alunos com NEE é uma 19,746 | 190 ,000 1,728 1,56 1,90
moda, deixara de se praticar quando se provar que

nao é rentavel a longo prazo.

A presenca de um aluno com NEE numa turma de | 41,226 | 190 ,000 3,932 3,74 412
ensino regular, ndo interfere com o progresso dos

seus colegas.

A educacéo dos alunos com NEE em instituicdes 26,284 | 190 ,000 2,812 2,60 3,02
de ensino especial faz com que adquiram uma
visdo distorcida da realidade, acentuando a sua

deficiéncia.

Os alunos com NEE tém ciclos de atengdo mais 29,366 | 190 ,000 2,749 2,56 2,93
curtos que os outros, pelo que ndo podem se
beneficiar das atividades desenvolvidas em turmas

de ensino regular.

A atencdo que requerem os alunos com NEE nao 44,5151 190 ,000 4,026 3,85 4,20

prejudica o sucesso dos outros da turma

Os que estéao a favor da inclusdo dos alunos com 20,788 190 ,000 2,094 1,90 2,29
NEE no ensino regular, na realidade, estédo pouco

interessados em melhorar a qualidade do ensino.

Se as comunidades escolares fossem 32,4391 190 ,000 3,152 2,96 3,34
responsabilizadas pela concepgao/execucdo dos
programas educativos para criangas com NEE,
estas ndo apresentariam tantas dificuldades de

integracdo e aprendizagem.

A presenca de um aluno com NEE numa turma de | 61,236 | 190 ,000 4,361 4,22 4,50
ensino regular proporciona novas situagoes de

aprendizagem para outros alunos.

Atender alunos com NEE em turmas de ensino 20,4171 190 ,000 1,723 1,56 1,89
regular, ndo é beneficio, nem para o aluno com

NEE nem para o aluno dito “normal”.

Incluir na turma regular alunos com NEE ocasiona | 41,189 | 190 ,000 3,754 3,57 3,93
mais beneficios que problemas.
As aprendizagens académicas dos alunos com 31,343 | 190 ,000 3,168 2,97 3,37

NEE fazem-se mais lentamente devido as
dificuldades que enfrentam numa turma de ensino

regular.

Sem uma formacao especializada, dificilmente o 51,223 | 190 ,000 4,084 3,93 4,24
professor do ensino regular podera dar uma

resposta adequada aos alunos com NEE.

Sem os recursos didaticos necessarios, a ajuda do 34,644 | 190 ,000 3,576 3,37 3,78

professor de apoio é quase intil.
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Ha pouco recurso didatico disponivel para o 41,756 | 190 ,000 3,969 3,78 4,16

trabalho com alunos com NEE.

O pouco conhecimento sobre o Atendimento 70,122 | 190 ,000 4,429 4,30 4,55
Educacional Especializado compromete o trabalho

com os alunos com NEE.

Né&o é possivel usar o tempo de estudo/pedagoégico | 29,642 | 190 ,000 3,236 3,02 3,45
para preparar atividades e material diferenciado
para os alunos com NEE, dado o excesso de

tarefas a serem desenvolvidas neste momento.

Nas turmas regulares os alunos com NEE”s podem | 36,483 | 190 ,000 3,466 3,28 3,65
acelerar o seu ritmo de aprendizagem, pois tomam

como estimulo € modelo os alunos ditos “normais

A heterogeneidade das turmas néo é fator de 45,039 ] 190 ,000 4,005 3,83 4,18
insucesso escolar

Atitudes dos professores 29,137 | 190 ,000 4,749 4,43 5,07
Avaliacdo / Acompanhamento dos alunos 28,950 [ 190 ,000 3,953 3,68 4,22
Metodologias de ensino 38,147 | 190 ,000 4,277 4,06 4,50
Formagdo especifica para trabalhar com alunos 30,896 | 190 ,000 4,372 4,09 4,65
com NEE

Materiais e recursos 34,463 | 190 ,000 4,073 3,84 4,31
Colaboragdo entre professores 23,058 | 190 ,000 3,461 3,16 3,76
Teécnicos especializados(professores AEE, 22,410 190 ,000 3,906 3,56 4,25
psicélogos, fisioterapeutas, fonoaudiélogos)

Condigdes para Inclusdo 14,532 | 52 ,000 4,811 4,15 5,48
Fatores que dificultam o trabalho docente de 14,128 | 175 ,000 3,943 3,39 4,49
incluséo

Fatores facilitadores do trabalho docente de 22,7771 161 ,000 4,062 3,71 441
incluséo

Comentarios e observagoes sobre inclusao 35,067 | 82 ,000 7,60 7,17 8,03
NiveINAT 55,482 | 189 ,000 55,33| 53,36 57,30
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Anexo 3 — Teste de H1- Os professores mostram atitudes diversificadas perante a

Inclusdo escolar de alunos com NEE.

aulas na turma regular.

Todos os alunos, quaisquer que sejam as suas necessidades educativas, tém o direito a assistir as

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido | Discordo totalmente 13 6,8 6,8 6,8
Discordo parcialmente 12 6,3 6,3 13,1
Indiferente 3 1,6 1,6 14,7
Concordo parcialmente 52 27,2 27,2 41,9
Concordo totalmente 111 58,1 58,1 100,0

Total 191 100,0 100,0
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Anexo 4 — Teste de H2- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre Beneficios da Inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares.

Dimenséao: Beneficios da Inclusao

Estatisticas

A educagio dos
alunos com NEE
numa turma de
ensino regular
atenua as
diferengas entre

eles e 0s seus

Os alunos com
NEE nédo
obeteriam mais
proveito se
fossem educados

em instituicoes

A presenca de
um aluno com
NEE numa turma
de ensino
regular, néo

interfere com o

A atengdo que
requerem os alunos

com NEE ndo

A presenca de um
aluno com NEE numa
turma de ensino
regular proporciona

novas situacdes de

Incluir na turma
regular alunos com

NEE ocasiona mais

Ha pouco recurso

didatico disponivel

O pouco
conhecimento sobre o
Atendimento
Educacional
Especializado

compromete o

companheiros de ensino progresso dos | prejudica o sucesso | aprendizagem para beneficios que para o trabalho com trabalho com os

ditos “normais”. especial seus colegas. dos outros da turma outros alunos. problemas. alunos com NEE. alunos com NEE.
N Valido 191 191 191 191 191 191 191 191
Omisso 0 0 0 0 0 0 0 0
Média 3,39 2,66 3,93 4,03 4,62 3,75 3,97 4,43
Modo 4 2 5 5 5 4 5 5
Erro Desvio 1,446 1,378 1,318 1,250 3,724 1,260 1,314 ,873
Minimo 1 1 1 1 1 1 1 1
Méximo 5 5 5 5 54 5 5 5
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4.1: A educacgdo dos alunos com NEE numa turma de ensino regular atenua as
diferencas entre eles e os seus companheiros ditos “normais”.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Viélido Discordo totalmente 34 17,8 17,8 17,8
Discordo parcialmente 25 13,1 13,1 30,9
Indiferente 14 7,3 7,3 38,2
Concordo parcialmente 69 36,1 36,1 74,3
Concordo totalmente 49 25,7 25,7 100,0

Total 191 100,0 100,0

4.2: Os alunos com NEE n&o obeteriam mais proveito se fossem educados em
instituicdes de ensino especial

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido | Discordo totalmente 49 25,7 25,7 25,7
Discordo parcialmente 59 30,9 30,9 56,5
Indiferente 9 4,7 4,7 61,3
Concordo parcialmente 56 29,3 29,3 90,6
Concordo totalmente 18 9,4 9,4 100,0

Total 191 100,0 100,0

4.3: A presenca de um aluno com NEE numa turma de ensino regular, ndo interfere

com o progresso dos seus colegas.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 14 7.3 7,3 7,3
Dicordo parcialmente 26 13,6 13,6 20,9
Indiferente 10 5,2 5,2 26,2
Concordo parcialmente 50 26,2 26,2 52,4
Concordo totalmente 91 47,6 47,6 100,0

Total 191 100,0 100,0

4.4: A atencgéo que requerem os alunos com NEE né&o prejudica o sucesso dos outros da

turma

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 13 6,8 6,8 6,8
Discordo parcialmente 22 11,5 11,5 18,3
Indiferente 2 1,0 1,0 194
Concordo parcialmente 64 335 335 52,9
Concordo totalmente 90 47,1 47,1 100,0

Total 191 100,0 100,0
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4.5: A presenca de um aluno com NEE numa turma de ensino regular proporciona novas
situacOes de aprendizagem para outros alunos.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Viélido Discordo totalmente 8 4,2 42 42
Discordo parcialmente 6 3,1 3,1 7.3
Indiferente 4 2,1 2,1 9,4
Concordo parcialmente 64 335 335 42,9
Concordo totalmente 108 56,5 56,5 99,5

Total 191 100,0 100,0

4.6: Incluir na turma regular alunos com NEE ocasiona mais beneficios que problemas.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 12 6,3 6,3 6,3
Discordo parcialmente 32 16,8 16,8 23,0
Indiferente 12 6,3 6,3 29,3
Concordo parcialmente 70 36,6 36,6 66,0
Concordo totalmente 65 34,0 34,0 100,0

Total 191 100,0 100,0

4.7: Ha pouco recurso didatico disponiv:

el para o trabal

ho com alunos com NEE.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 19 9,9 9,9 9,9
Discordo parcialmente 16 8,4 8,4 18,3
Indiferente 5 2,6 2,6 20,9
Concordo parcialmente 63 33,0 33,0 53,9
Concordo totalmente 88 46,1 46,1 100,0

Total 191 100,0 100,0

4.8: O pouco conhecimento sobre o Atendimento Educacional Especializado compromete o
trabalho com os alunos com NEE.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido | Discordo totalmente 4 2,1 2,1 2,1
Discordo parcialmente 7 3,7 3,7 5,8
Indiferente 4 2,1 2,1 79
Concordo parcialmente 64 335 335 41,4
Concordo totalmente 112 58,6 58,6 100,0

Total 191 100,0 100,0
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Anexo 5 — Teste de H3- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre

Condicgoes de Sucesso da Inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares.

Dimenséo: Condi¢cdes de Sucesso da Incluséo

Estatisticas

Se as comunidades
escolares fossem

responsabilizadas

aprendizagens

As

Os pela académicas dos Sem uma
professores | concepgao/execucd | alunos com formacéo
de AEE o0 dos programas | NEE fazem-se | especializada, Sem os
deveriam educativos para mais dificilmente o recursos
apoiar os | criangas com NEE, lentamente professor do didaticos
seus colegas estas ndo devido as ensino regular necessarios, a
professores e apresentariam dificuldades podera dar uma ajuda do
ndo tantas dificuldades | que enfrentam resposta professor de
diretamente de integracdo e numaturmade | adequada aos apoio é quase
0s alunos aprendizagem. ensino regular. | alunos com NEE. inatil.
N Valido 191 191 191 191 191
Omisso 0 0 0 0 0
Média !I 3,15 3,17 3,58
Modo 1 4 4 5 4
Erro Desvio 1,335 1,343 1,397 1,102 1,427
Minimo 1 1 1 1 1
Maximo 5 5 5 5 5

5.1: Os professores de AEE deveriam apoiar os seus colegas professores e ndo diretamente

0s alunos

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vaélido | Discordo totalmente 73 38,2 38,2 38,2
Discordo parcialmente 52 27,2 27,2 65,4
Indiferente 12 6,3 6,3 71,7
Concordo parcialmente 43 22,5 22,5 94,2
Concordo totalmente 11 5,8 5,8 100,0

Total 191 100,0 100,0
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5.2: Se as comunidades escolares fossem responsabilizadas pela concepcéo/execucao dos
programas educativos para criancas com NEE, estas ndo apresentariam tantas dificuldades

de integracdo e aprendizagem.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido | Discordo totalmente 30 15,7 15,7 15,7
Discordo parcialmente 40 20,9 20,9 36,6
Indiferente 21 11,0 11,0 47,6
Concordo parcialmente 71 37,2 37,2 84,8
Concordo totalmente 29 15,2 15,2 100,0

Total 191 100,0 100,0

5.3: As aprendizagens académicas dos alunos

dificuldades que enfrentam n

com NEE fazem-se mais lentamente devido as
uma turma de ensino regular.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 31 16,2 16,2 16,2
Discordo parcialmente 45 23,6 23,6 39,8
Indiferente 10 52 52 45,0
Concordo parcialmente 71 37,2 37,2 82,2
Concordo totalmente 34 17,8 17,8 100,0

Total 191 100,0 100,0

5.4: Sem uma formacao especializada, dificilmente o professor do ensino regular podera
dar uma resposta adequada aos alunos com NEE.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido | Discordo totalmente 7 3,7 3,7 3,7
Discordo parcialmente 21 11,0 11,0 14,7
Indiferente 3 1,6 1,6 16,2
Concordo parcialmente 78 40,8 40,8 57,1
Concordo totalmente 82 429 429 100,0

Total 191 100,0 100,0

5.5: Sem os recursos didaticos necessarios, a ajuda do professor de apoio é quase inutil.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido | Discordo totalmente 24 12,6 12,6 12,6
Discordo parcialmente 35 18,3 18,3 30,9
Indiferente 2 1,0 1,0 31,9
Concordo parcialmente 67 35,1 35,1 67,0
Concordo totalmente 63 33,0 33,0 100,0

Total 191 100,0 100,0
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Anexo 6 — Teste de H4- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre

Comportamento dos Alunos com NEE nas escolas regulares.

Dimenséo: Comportamento dos Alunos com NEE

Estatisticas

O contato com alunos NEE em
aulas do ensino regular, ndo
contribui para que os outros

alunos assumam condutas

E dificil manter a
disciplina numa turma de
ensino regular, na qual

estdo inseridos alunos

Normalmente os
alunos com NEE
comportam-se
adequadamente na

turma de ensino

inadequadas com NEE regular

N Valido 191 190 191

Omisso 0 0
Média 3,51 2,04 3,57
Modo 5 4
Erro Desvio 1,562 1,286 1,140
Minimo 1 1
Maximo 5 5

6.1: O contato com alunos NEE em aulas do ensino regular, ndo contribui para que 0s
outros alunos assumam condutas inadequadas.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 37 19,4 19,4 19,4
Discordo parcialmente 24 12,6 12,6 31,9
Indiferente 8 4,2 4,2 36,1
Concordo parcialmente 49 25,7 25,7 61,8
Concordo totalmente 73 38,2 38,2 100,0

Total 191 100,0 100,0

6.2: E dificil manter a disciplina numa turma de ensino regular, na qual est&o inseridos

alunos com NEE.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 96 50,3 50,5 50,5
Discordo parcialmente 40 20,9 211 71,6
Indiferente 13 6,8 6,8 78,4
Concordo parcialmente 33 17,3 17,4 95,8
Concordo totalmente 8 4,2 4,2 100,0
Total 190 99,5 100,0
Omisso Sistema 1 5
Total 191 100,0
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6.3: Normalmente os alunos com NEE comportam-se adequadamente na turma de ensino

regular

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido [ Discordo totalmente 10 5,2 5,2 5,2
Discordo parcialmente 38 19,9 19,9 25,1
Indiferente 8 4,2 4,2 29,3
Concordo parcialmente 103 53,9 53,9 83,2
Concordo totalmente 32 16,8 16,8 100,0

Total 191 100,0 100,0

Anexo 7 — Teste de H5- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre O

impacto negativo da Inclusdo dos alunos com NEE nas escolas regulares.

Dimenséo: O impacto negativo da Inclusdo dos alunos com NEE

Estatisticas

O aluno com NEE
ndo pode
enfrentar os
desafios que se
colocam na turma

em igualdade de

Devido a falta de
autocontrole dos

alunos com NEE
ndo é beneficio

para eles serem

A eficécia
pedagogica
dos
professores,
nas turmas
inclusivas fica
reduzida, visto
que tém de

atender alunos

A inclusédo de
alunos com
NEE no ensino
regular
obrigam a

alteragdo das

Os alunos com

NEE tém ciclos

de atencdo
mais curtos,
pelo que ndo
podem se
beneficiar das

atividades

condigbes com o incluidos em com diferentes atividades desenvolvidas

aluno turmas de ensino niveis de normais da em turmas de

dito"normal”. regular capacidade. aula ensino regular.
N Valido 191 191 191 191 191
Omisso 0 0 0 0 0
Média 3,28 1,90 3,13 3,04 2,75
Modo 4 1 4 4 4
Erro Desvio 1,427 1,170 1,425 1,339 1,294
Minimo 1 1 1 1 1
Méximo 5 5 5 5 5
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7.1: O aluno com NEE néo pode enfrentar os desafios que se colocam na turma em
igualdade de condic¢Bes com o aluno dito"'normal”.

Porcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 24 12,6 12,6 12,6
Discordo parcialmente 55 28,8 28,8 414
Indiferente 2 1,0 1,0 42,4
Concordo parcialmente 63 33,0 33,0 75,4
Concordo totalmente 47 24,6 24,6 100,0
Total 191 100,0 100,0

7.2: Devido a falta de autocontrole dos alunos com NEE nao é beneficio para eles
serem incluidos em turmas de ensino regular

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido | Discordo totalmente 97 50,8 50,8 50,8
Discordo parcialmente 54 28,3 28,3 79,1
Indiferente 10 52 52 84,3
Concordo parcialmente 23 12,0 12,0 96,3
Concordo totalmente 7 3,7 3,7 100,0

Total 191 100,0 100,0

7.3: A eficacia pedag6gica dos professores, nas turmas com alunos com NEE
fica reduzida, visto que tém de atender alunos com diferentes niveis de

capacidade.
Porcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa

Vélido | Discordo totalmente 38 19,9 19,9 19,9

Discordo parcialmente 37 19,4 19,4 39,3

Indiferente 9 4,7 4,7 44,0

Concordo parcialmente 76 39,8 39,8 83,8

Concordo totalmente 31 16,2 16,2 100,0

Total 191 100,0 100,0

7.4: A inclusdo de alunos com NEE no ensino regular obrigam a alteracédo das
atividades normais da aula

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido | Discordo totalmente 37 19,4 19,4 19,4
Discordo parcialmente 39 20,4 20,4 39,8
Indiferente 12 6,3 6,3 46,1
Concordo parcialmente 86 45,0 45,0 91,1
Concordo totalmente 17 8,9 8,9 100,0

Total 191 100,0 100,0
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7.5: Os alunos com NEE tém ciclos de atencdo mais curtos que os outros, pelo que
ndo podem se beneficiar das atividades desenvolvidas em turmas de ensino regular.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vilido | Discordo totalmente 39 20,4 20,4 20,4
Discordo parcialmente 60 31,4 31,4 51,8
Indiferente 14 7,3 7,3 59,2
Concordo parcialmente 66 34,6 34,6 93,7
Concordo totalmente 12 6,3 6,3 100,0

Total 191 100,0 100,0

Teste de H6- Os professores mostram atitudes diversificadas sobre Factores

facilitadores e bloqueadores da Incluséo dos alunos com NEE nas escolas regulares.

Anexo 8 — H6: Dimensdo: Esteredtipos
Estatisticas

Os alunos ditos
"normais"” que
interagem com

0s alunos com

A inclusao
escolar de
alunos com
NEE é uma

moda, deixara

A educacdo dos
alunos com NEE
em instituicbes
de ensino
especial faz com

que adquiram

Os que estdo a
favor da inclusdo
dos alunos com
NEE no ensino
regular, na

realidade, estao

Atender alunos
com NEE em
turmas de
ensino regular,

nao é

NEE tém de se praticar uma viséo pouco beneficio, nem

menos quando se distorcida da interessados em para o aluno
possibilidade | provar que ndo realidade, melhorar a com NEE nem

de se é rentavel a acentuando a qualidade do para o aluno
desenvolverem | longo prazo sua deficiéncia ensino. dito “normal”.
N Valido 191 191 191 191 191
Omiss 0 0 0 0 0

0

Média 1,29 1,73 2,81 2,09 1,72
Modo 1 1 2 1 1
Erro Desvio ,813 1,209 1,478 1,392 1,166
Minimo 1 1 1 1 1
Méximo 5 5 5 5 5
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8.1: Os alunos ditos ""normais’™ que interagem com os alunos com NEE tém
menos possibilidade de se desenvolverem

Porcentagem | Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Vélido Discordo totalmente 162 84,8 84,8 84,8
Discordo parcialmente 15 7,9 79 92,7
Indiferente 4 2,1 2,1 94,8
Concordo parcialmente 7 3,7 3,7 98,4
Concordo totalmente 3 1,6 1,6 100,0
Total 191 100,0 100,0

8.2: A inclusdo escolar de alunos com NEE é uma moda, deixara de se praticar
guando se provar que nao € rentavel a longo prazo

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Vélido | Discordo totalmente 126 66,0 66,0 66,0
Discordo parcialmente 27 14,1 14,1 80,1
Indiferente 12 6,3 6,3 86,4
Concordo parcialmente 16 8,4 8,4 94,8
Concordo totalmente 10 52 52 100,0

Total 191 100,0 100,0

8.3: A educagdo dos alunos com NEE em instituicdes de ensino especial faz com
gue adquiram uma visao distorcida da realidade, acentuando a sua deficiéncia

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Vélido | Discordo totalmente 48 25,1 25,1 25,1
Discordo parcialmente 52 27,2 27,2 52,4
Indiferente 12 6,3 6,3 58,6
Concordo parcialmente 46 24,1 24,1 82,7
Concordo totalmente 33 17,3 17,3 100,0

Total 191 100,0 100,0

8.4: Os que estdo a favor da inclusdo dos alunos com NEE no ensino regular, na
realidade, estdo pouco interessados em melhorar a qualidade do ensino.

Porcentagem Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Valido Discordo totalmente 101 52,9 52,9 52,9
Discordo parcialmente 32 16,8 16,8 69,6
Indiferente 11 5,8 5,8 75,4
Concordo parcialmente 33 17,3 17,3 92,7
Concordo totalmente 14 7,3 7,3 100,0

Total 191 100,0 100,0
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8.5: Atender alunos com NEE em turmas de ensino regular, ndo é beneficio, nem

para o aluno com NEE nem para o aluno dito “normal”.

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem valida acumulativa
Viélido Discordo totalmente 124 64,9 64,9 64,9
Discordo parcialmente 30 15,7 15,7 80,6
Indiferente 8 4,2 4,2 84,8
Concordo parcialmente 24 12,6 12,6 97,4
Concordo totalmente 5 2,6 2,6 100,0
Total 191 100,0 100,0
Anexo 9: Dimenséo: Condi¢bes Relevantes para a Incluséo
Estatisticas
Formacéo
especifica
para
Atitudes Avaliagdo / trabalhar Materiais | Colabora-
dos Acompanhame | Metodologias | com alunos e ¢do entre
professores | nto dos alunos de ensino com NEE recursos | professores
N Valido 191 191 191 191 191 191
Omisso 0 0 0 0 0 0
Média 4,75 3,95 4,28 4,37 4,07 3,46
9.1: Atitudes dos professores
Porcentage Porcentagem
Frequéncia | Porcentagem | m valida acumulativa
Vélido |1 28 14,7 14,7 14,7
2 15 7,9 7,9 22,5
3 20 10,5 10,5 33,0
4 15 7,9 7.9 40,8
5 16 8,4 8,4 49,2
6 30 15,7 15,7 64,9
7 67 35,1 35,1 100,0
Total 191 100,0 100,0
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9.2: Avaliagédo / Acompanhamento dos alunos

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido |1 17 8,9 8,9 8,9
2 46 24,1 24,1 33,0
3 20 10,5 10,5 43,5
4 22 11,5 11,5 55,0
5 33 17,3 17,3 72,3
6 38 19,9 19,9 92,1
7 15 7,9 7,9 100,0
Total 191 100,0 100,0
9.3: Metodologias de ensino
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido |1 8 4,2 4,2 4,2
2 15 7,9 7,9 12,0
3 39 20,4 20,4 32,5
4 42 22,0 22,0 54,5
5 46 24,1 24,1 78,5
6 23 12,0 12,0 90,6
7 18 9,4 9,4 100,0
Total 191 100,0 100,0
9.4: Formagao especifica para trabalhar com alunos com NEE
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vaélido 1 19 9,9 9,9 9,9
2 17 8,9 8,9 18,8
3 26 13,6 13,6 32,5
4 48 25,1 25,1 57,6
5 17 8,9 8,9 66,5
6 21 11,0 11,0 77,5
7 43 22,5 22,5 100,0
Total 191 100,0 100,0
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9.5: Materiais e recursos

Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido |1 10 5,2 5,2 5,2
2 25 13,1 13,1 18,3
3 44 23,0 23,0 41,4
4 28 14,7 14,7 56,0
5 44 23,0 23,0 79,1
6 26 13,6 13,6 92,7
7 14 7,3 7,3 100,0
Total 191 100,0 100,0
9.6: Colaboracéo entre professores
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Vélido (1 42 22,0 22,0 22,0
2 45 23,6 23,6 45,5
3 19 9,9 9,9 55,5
4 20 10,5 10,5 66,0
5 13 6,8 6,8 72,8
6 37 19,4 19,4 92,1
7 15 7,9 7,9 100,0
Total 191 100,0 100,0

Anexo 10: Dimensao Fatores influentes na Inclusao

Estatisticas

Condicdes para

Fatores que
dificultam o

trabalho docente

Fatores
facilitadores do

trabalho docente

Incluséo de inclusdo de inclusdo
N Valido 53 176 162
Omisso 138 15 29
Média 4,81 3,94 4,06
Modo 7 1 2
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10.1: Condigdes para Inclusio

Frequén Porcenta Porcenta | Porcentagem
cia gem gem vdlida | acumulativa
Valido Apoio Comunidade escolar 7 3,7 13,2 13,2
Atendimento em rede 8 4,2 15,1 28,3
Criatividade 1 5 1,9 30,2
Investimento financeiro 4 2,1 7,5 37,7
Parceria escolas regular e 11 5,8 20,8 58,5
especial
Apoio literario 1 5 1,9 60,4
Acompanhamento/Apoio familia 17 8,9 32,1 92,5
Estrutura fisica 3 1,6 57 98,1
Amor pela tarefa de ensinar 1 5 1,9 100,0
Total 53 27,7 100,0
Omisso Sistema 138 72,3
Total 191 100,0
10.2: Fatores que dificultam o trabalho docente de incluséo
Frequénci | Porcenta Porcenta | Porcentagem
a gem gem vélida | acumulativa
Vaélido Falta de formacdo aos docentes 78 40,8 44,3 44,3
Falta de apoio técnico 19 9,9 10,8 55,1
especializado
Falta de recursos pedagdgicos 17 8,9 9,7 64,8
Falta de apoio familiar 9 4,7 5,1 69,9
Falta de recursos financeiros 2 1,0 1,1 71,0
Falta preparo aos AAP 2 1,0 1,1 72,2
Falta de estrutura fisica 3 1,6 1,7 73,9
Falta tempo para dedicar aos 7 3,7 4,0 77,8
alunos com NEE.
Numero excessivo de alunos por 11 5,8 6,3 84,1
turma
Despreparo de toda a 17 8,9 9,7 93,8
comunidade escolar
Falta de interesse dos docentes 9 4,7 5,1 98,9
Falta de envolvimento dos 2 1,0 1,1 100,0
profissionais com a incluséo
Total 176 92,1 100,0
Omisso Sistema 15 7,9
Total 191 100,0
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10.3: Fatores facilitadores do trabalho docente de inclusdo

Frequén Porcenta Porcenta | Porcentagem
cia gem gem valida | acumulativa
Viélido Materiais e recursos 23 12,0 14,2 14,2
pedagogicos
Formagdo professor 36 18,8 22,2 36,4
Formagdo AAP 9 4,7 5,6 42,0
Apoio técnico especializado 32 16,8 19,8 61,7
Apoio familia 10 5,2 6,2 67,9
Parceria professor Regular e 16 8,4 9,9 77,8
AEE
Acolhimento ao aluno com 27 14,1 16,7 94,4
NEE
Trabalho em rede: 8 4,2 4,9 99,4
Escola/Familia/ Especialistas
Diagndstico dos alunos com 1 5 6 100,0
NEEs
Total 162 84,8 100,0
Omisso Sistema 29 15,2
Total 191 100,0
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Anexo 11: Solicitacao de autorizacao para uso de Tese e questionario

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO

A Professora Doutora
Maria de Fatima Paiva dos Santos Coelho

Eu, Sandra Nunes Anibal Prado, aluna n® 36110 do curso de Mestrado em Ciéncias da
Educacdo - Educacdo Especial pela Universidade Fernando Pessoa/Porto, venho por
meio desta solicitar a Professora Doutora Maria de Fatima Paiva dos Santos Coelho,
autorizacdo para uso do estudo e questionario da Tese de Doutoramento de sua autoria:
A formacdo e as atitudes de professores do ensino basico face a inclusdo dos alunos
com necessidades educativas especiais na sala de aula. Univerdidad de Extremadura
(2012), como fundamentacdo tedrica e o instrumento de coleta de dados na pesquisa

empirica em meu projeto de investigacdo para a dissertacdo de mestrado.
Desde ja agradeco a atencao e solicitude.

Atenciosamente

Porto, 18 de julho de 2017.

_.-"'.' Tivi .\_11 /,‘.l_(i‘_t
/‘l /

Sandra Nunes Anibal Prado
Aluna: 36110
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Anexo: 12: Resposta de autoriza¢do do uso de tese e questionario

Professora, Doutora: Maria de Fatima Paiva dos Santos Coelho

ﬂ]Ema\I—sandraam'ba\‘pj X - X
€ Q0 O htips/outlooklivacom/owz Gt 8 OLE
i Apps ﬂﬁ Ernail - Sandra Practe [ Portal Betim - Prefe (0 VewTube ] Facebook G Google ﬂ] Email - Sandra Prad Dawnloads-Plano L M Entrada (3) - diretor @ Portal do Professor »

Email do Outlook

Pesquisar Email e Pessoas }3 ® Novo|v & Responder| v Bcir & Arquivar Lixoeletrdnico| ¥ Limpar  ws X 9 Desfazer
A Pastas Re: Solicitacdo de autorizacao para uso do estudo e questionario da tese de doutoramento ‘
Caixa de Entrada 2
Lo Eetrnico. 419 Fatima Coelho <fcoeho@ufp.edupts B 6Reponce|v | PCEQUEVOCE
- estd usando um
Rascunhos 23 Vock ¥ blogueador de
ters Envdos an(incios. Para
o 0l Sandra mayimizar o
ftens Excluidos 128 £5paco na sua
I - autorizo o uso e adaptacdo do questiondrio que solicita caika de entrads,
it Considero que o devera adaptar & suz realidade e depois proceder 3 validagio . I
A obterum
AVALACOES 2 Cumprimentos QOutlook Livre de
Anincios.
CASA g Fitima Coelho

(LAOFONE Na dia 18 de julho de 2017 3 21:17, Sandra Prado <sandraanibal p@hotmail.com> escreveu:

Comprasnet 1 ) o
Boa noite Professora Ftimal

Constru lpanema 1

CRISMA 6

e Conforme Ja nos falamos envio neste, a solicitacAo para uso do estudo e do questionario de sua tese de doutoramento.

CURSOS ) Desde jd agradeco a atenco e aguardo seu refomo

BAOGA ¢ NOE ¢ EBounen
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Anexo 13: Solicitacdo de autorizagcdo para acesso as escolas para realizacdo da pesquisa

(.I./ PROJETO DE INVESTIGAGAD
DISSERTACAD DE MESTRADG

SOLICUTACAO DE AUTORIZACAD

A vossa senhoria

Ellen Ises Mendes
Secrctdrin Municipal de Educaglio de Betim:

Assunto: Solicitaclio para acesso #s ¢scolas ¢ a professores como ingueridos no projelo
de investipacdo de mestrado.

Eu, Sandra Nunecs Anibal Prado, Pedogoga ¢ Mestranda em Ciéneias da
Educagdo - Educaglio Especial pela Universidade Femando Pessoa - PortaPortugal,
venho por meio desta solicitar & vossa senboria, sutorizagdo pars o acesso &8 escolas e a
professores de ensino fundamental de escolas municipais de Betim, como participantes
na pesquisa empirica de investigagdo no projeto de dissertagio de mestrado com o tema:
POLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO: Estudo avaliativo de conformidade

das orientagdes com a pratica da inclusio nas escelas municipais de Betim.
Informe ainda que todo o processa de recotha de dados serd feito mediante a

aplicaglo de questiondrio com garantia do anonimato dos participantes,

Desde jd agradego a atenglio ¢ solicitude.

Atenciosamente

Betim, 23 de outubro de 2017,

(_Sardra Nges Anibal Prado :
Matriculs funcionat: 13873 \%“\
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Anexo 14: Solicitacdo ao diretor escolar para aplicacdo do questionério junto aos
professores (Modelo utilizado com todos os diretores das unidades escolares

pesquisadas)

(...-r PROJETO DE INVESTIGACAD
DISSERTACAC DE MESTRADG

SOLICITACAD DE AUTORIZACAD

A dirciora

Jurciléia Oscar da Silva
Escola Municipal Antfénio D' Assis Marting

Assumio: Solicitaedn par inmais da eseola como ingueridos no projeto
de investigacdo de mesirado,

Eu, Sandm Muones Anibal Pmdo, Mesimmdn em Ciéncins da Educagho -
Educacio Especial pela Universdade Fermande Pesmoa - Porto/Parugal, venbo par
meio desin solicitar & vessa senhocia, sutanzssEo para aplicagio de guestionirio junto
aos profissionnis da escola come participaries na pesquisa emplrica de investigagio no
projeto de dissertagiio de mestrado com o tema: POLITICAS PUBLICAS PARA A
INCLUSAQ: Eswdo avaliative de conformidade das onentagles com a pritica da

inclusio nas escolas municipais de Betim.
Informo ainda que todo o processo de recolha de dados serd Feito mediante o

aplicaglo ds questianirio com parantia do anonimato dos pamicipanies.

Diesde j4 agradeo o atengBo & solicilude.

Atenciosaments

Betim, 23 de cutubro de 2017,

%; Anibal Prade
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Anexo 15: Declaragdo de consentimento informado (Modelo aplicado a todos os
professores que participaram da pesquisa)

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Devigmagdo de Lt
TPOLITICAS PUBLICAS PARA A INCLUSAO:
Estddo avalintive de eonformidinde dus otentagdies com a peitica da

inclusio nas escolas munbkcipais de Betim,

Ew, abaixo-assinada(a), (nome completo) _Qi\uic\ Cilene de Olies G
Reckha

compreendi a explicagdo que me foi fornecida acerca da participagio na investigagdo que se

tenciona reahzar, bem como dé edtudo &M que serel Incluido, Fol-me dads uporumidale de

fazer as perguntas que julguei necessirias, ¢ de todas obtive resposta satisfatocia, Tomei
cohecimento de quen informagio ou explicacho que me foi prestada versou 05 objectives ¢
o0s méodos, Além disse, foi-me afimado que tenko o direito de recusar a 1odo o tempo 2
minha participagio no estudo, sem que S50 POSSA KT COMO efeito quaker prejuizo
petsoal Foi-me ainda assegurado que 0s registos em suporte papel efou digital {sonoro ¢ de
imagem) serio confidenciais ¢ wilizados nica e exclusivamente pars 0 estudo em causa.

"sendo guardados em local seguro durante 2 pesquisa ¢ destruidos apds 2 sua conclusio.

Por isso, consinto em participar do estudo ¢m causa.

pua: 19 /noyembrd /2017

Stun Qe O Fecha

Assinatura do participante uo projeto

Investigador responsivel:
Nome: SANDRA NUNES ANIBAL PRADO

A.:siulura: ) /&wu}md{;
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