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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar a adequacao da matriz curricular do curso
de Pedagogia na preparacdo de professores para a inclusdo escolar, bem como
compreender a percepcao dos estudantes acerca da formag¢do em educagdo inclusiva
durante a graduacdo. A pesquisa foi realizada em duas instituigdes de ensino superior
localizadas na cidade de Brasilia, Distrito Federal, Brasil, no ano de 2026. Adotou-se
uma abordagem de natureza quantitativa, utilizando como instrumento de coleta de
dados um questiondrio estruturado, aplicado a 106 estudantes do curso de Pedagogia.
Os resultados indicaram que a educacdo inclusiva estd presente nas matrizes
curriculares ¢ ¢ reconhecida pelos estudantes como um componente relevante da
formag¢ao docente. No entanto, verificou-se que essa inser¢do nao garante, por si SO, a
efetividade do processo formativo, uma vez que foram identificadas fragilidades
relacionadas a profundidade dos conteudos, a articulacao entre teoria e pratica ¢ a oferta
de experiéncias formativas em contextos inclusivos. Também se constatou que o suporte
pedagogico oferecido pelos professores formadores e as oportunidades praticas ao longo
do curso ainda sdao percebidos como insuficientes por parcela significativa dos
participantes. Concluiu-se que, embora haja avangos na incorporacdo da tematica da
inclusdo nos curriculos dos cursos de Pedagogia, persistem desafios importantes na
formacgao inicial de professores, especialmente no que se refere a preparacao pratica e
ao desenvolvimento da confianca para atuacdo em contextos inclusivos. Evidenciou-se
uma contradicdo entre o reconhecimento da importdncia da educacdo inclusiva e a
percepcao de insuficiéncia na formagdo recebida, indicando a necessidade de revisdo

das propostas curriculares e fortalecimento das estratégias formativas.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Formag¢do Docente. Curriculo. Pedagogia.

Inclusao Escolar.
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ABSTRACT

This study aimed to analyze the adequacy of the Pedagogy curriculum in preparing
teachers for inclusive education, as well as to understand students’ perceptions
regarding their training in inclusive education during their undergraduate studies. The
research was conducted in two higher education institutions located in Brasilia, Federal
District, Brazil, in 2026. A quantitative approach was adopted, using a structured
questionnaire as the data collection instrument, applied to 106 Pedagogy students. The
results indicated that inclusive education is present in the curricula and is recognized by
students as a relevant component of teacher education. However, it was found that this
inclusion alone does not ensure the effectiveness of the training process, as weaknesses
were identified related to the depth of content, the articulation between theory and
practice, and the provision of practical experiences in inclusive contexts. It was also
observed that the pedagogical support provided by teacher educators and the practical
opportunities throughout the course are still perceived as insufficient by a significant
portion of participants. It was concluded that, although there have been advances in
incorporating inclusion into Pedagogy curricula, important challenges remain in initial
teacher education, particularly regarding practical preparation and the development of
confidence to work in inclusive settings. A contradiction was identified between the
recognition of the importance of inclusive education and the perception of insufficient
training, indicating the need to review curricular proposals and strengthen training

strategies.

Keywords: Inclusive Education. Teacher Education. Curriculum. Pedagogy. School

Inclusion.
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A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

INTRODUCAO

No Brasil, instaurou-se no sistema educacional algumas reformas relevantes nas
ultimas décadas, dentre as mais relevantes, aqueles inerentes ao reconhecimento da
diversidade e a ampliacdo do acesso a educacdo. Tais mudangas ocorreram em razao de
novas leis e politicas publicas criadas para garantir direito equitativo a educacio,
considerando contemplar diferentes grupos sociais historicamente excluidos do sistema
educacional.

A Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988 instituiu a educagao
como um direito de todos e dever do Estado e da familia, estabelecendo principios
fundamentais como a igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola.
A referida carta constitucional representou a consolidacao de politicas educacionais
voltadas a universalizacdo do ensino e ao reconhecimento da educagdo como um direito
social (Assembleia Nacional Constituinte, 1988).

Em continuidade, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei
n.° 9.394/1996, publicada pelo Ministério da Educagdo, refor¢ou a necessidade de
garantir o atendimento educacional aos estudantes com necessidades educacionais
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino, contribuindo para o
fortalecimento da perspectiva da educagdo inclusiva no contexto das escolas de ensino
regular. A referida legislacdo consolidou principios voltados a universalizacdo da
educagdo e a garantia de matricula para todos os estudantes (Ministério da Educagdo,
1996).

Desta feita, politicas publicas educacionais surgiram com a tonica tecidual
inscrita na LDB, dentre as quais, salienta-se o Plano Nacional de Educagdo por ter sido
criado com a finalidade de estabelecer metas e estratégias que garantiram ampliacao do
acesso, permanéncia e qualidade da educagdo para todos os estudantes, incluindo
aqueles com alguma deficiéncia ou necessidade educacional especial, por exemplo:
transtornos do desenvolvimento e altas habilidades (Congresso Nacional, 2014).

Paralelamente, a Conven¢ao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
promulgada no Brasil pelo Decreto n°® 6.949/2009, consolidou o compromisso do Estado
com a promoc¢ao de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, assegurando
o direito a participacdo plena e ao desenvolvimento educacional ao longo da vida

(Presidéncia da Republica, 2009).
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Os citados dispositivos legais foram de suma importancia para reconfigurar as
politicas educacionais, por enfatizarem a necessidade de formacdo docente voltada a
inclusdo, bem como a adocdo de praticas pedagdgicas que considerassem a diversidade
como elemento constitutivo do processo educativo. Dessa forma, pode-se compreender
que a educagdo inclusiva passou a ser um principio que reordenou e reorientou as
politicas publicas (Girdo, 2025), estabelecendo mudancas de ordem estrutural e
pedagdgica no sistema de ensino, com destaque a formagdo inicial e continuada dos
docentes (Silva, 2025), etapa construtora dos conhecimentos, competéncias e atitudes
voltadas a pratica pedagogica da educagao basica e educagao inclusiva.

A inclusdo educacional demandava uma formacdo que integrasse fundamentos
tedricos e experiéncias praticas, permitindo ao futuro docente compreender e responder
as necessidades dos estudantes. Entretanto, investigacdes apontaram que muitos cursos
de licenciatura ainda ndo contemplavam de forma satisfatoria essa tematica, o que
poderia comprometer a atuacao profissional (Oliveira, 2025a).

Pesquisas na area evidenciaram que a implementacdo da educagdo inclusiva
envolvia ndo apenas a formacao individual do professor, mas também a articulagao
entre politicas publicas, instituicdes de ensino e demais atores sociais (Almeida, Souza
& Ferreira, 2026).

Nesse sentido, foi destacada a necessidade de desenvolver competéncias
pedagdgicas relacionadas a adaptagdo curricular, ao uso de estratégias diferenciadas e a
adocdo de praticas avaliativas coerentes com a diversidade dos estudantes (Andrade &
Nunes, 2025). Tais aspectos foram considerados relevantes para a constru¢do de
ambientes educacionais mais acessiveis e participativos (Batarce, Rodriguez & Torres,
2024).

O elemento motivador desta dissertagdo originou-se das experiéncias
profissionais desenvolvidas ao longo da trajetoria académica e docente do pesquisador,
especialmente no contexto do ensino superior, com atuagao em cursos de licenciatura e
na coordenacdo pedagdgica em instituicdes publicas e privadas no Brasil. Percurso em
que se constatou recorrentes desafios relativos a formagao inicial de professores, tais
como: a superficialidade de determinados contetdos abordados na graduacgdo; a
fragilidade na articulacdo entre teoria e pratica; e, as dificuldades apresentadas pelos
futuros docentes ao se depararem com contextos educacionais inclusivos.

Como destacado, diversos sdo os desafios impostos aos professores, e a partir

desses aspectos, sentiu-se como poderia ser relevante abordar e compreender como o0s
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cursos de Licenciatura em Pedagogia estdo abordando a tematica da inclusdo (e/ou
educacdo inclusiva) em suas matrizes curriculares, bem como analisar a percepgdo de
estudantes de universidades publicas e privadas acerca da formagdo recebida para atuar
com a diversidade presente nas salas de aula.

Muitos profissionais ainda manifestam inseguranca diante das exigéncias das
praticas pedagodgicas no contexto da educacdo inclusiva. Tal cendrio indicou a
persisténcia de lacunas no processo de formag¢ao docente, asseverado sobre a articulagdo
entre conhecimentos tedricos € sua aplicacdo na pratica educativa. As fragilidades
evidenciadas no processo de formacgao inicial reforcam a necessidade de repensar os
modelos formativos vigentes, de modo a assegurar uma preparagdo docente mais
consistente para enfrentar os desafios relacionados a diversidade e a promogdo da
educacdo inclusiva no ambiente escolar (Gabriel & Drago, 2021; Vieira et al., 2022;
Ferndndez & Valencia, 2023).

Nesse mesmo sentido, verificou-se que, apesar dos avangos ainda persistem
dificuldades associadas a formagdo docente, por exemplo, insuficiéncia de abordagens
curriculares integradas e a permanéncia de concepgdes restritas sobre a inclusdo. Tais
limitacdes foram compreendidas como decorrentes, em parte, da organizagdo dos cursos
de formacao, bem como da auséncia de maior aprofundamento tedrico e pratico ao
longo da graduacao, o que contribuiu para a manutencao de fragilidades no preparo dos
futuros professores para atuar em contextos educacionais inclusivos (Paz, Segadas-
Vianna & Lima, 2022; Rosa & Lima, 2022).

Nesse contexto, considerou-se pertinente direcionar a investigacdo para
estudantes regularmente matriculados no curso de Licenciatura em Pedagogia, em
instituicdes de ensino superior localizadas na cidade de Brasilia, Distrito Federal,
contemplando realidades distintas entre o ensino publico e privado.

A escolha desse publico fundamentou-se no fato de esses sujeitos se encontrarem
em processo de formagdo inicial para o exercicio da docéncia, etapa em que ocorre o
contato direto com conhecimentos teoricos e praticas pedagogicas relacionadas a
educacao inclusiva.

Desse modo, a participagdo desses estudantes permitiu analisar, a partir de suas
experiéncias formativas, como a temadtica da inclusdo escolar vinha sendo abordada no
percurso académico, contribuindo para a compreensdo das potencialidades e limitagdes

presentes na formacao inicial.
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A partir dessa delimitacdo, buscou-se compreender, sob a perspectiva dos
estudantes, de que maneira as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia
contemplavam a educagdo inclusiva, bem como identificar possiveis lacunas
relacionadas a formacgao tedrica e as experiéncias praticas desenvolvidas ao longo da
graduacdao. E, também, evidenciar as barreiras percebidas no processo formativo,
considerando aspectos que influenciavam a preparacdo para atuacdo em contextos
educacionais inclusivos, bem como, a contribuicdo da formacao recebida para enfrentar
os desafios da inclusao na pratica escolar, permitindo refletir sobre a adequacao dos
cursos de formagao inicial as demandas contemporaneas da educagao.

Diante desse cenario, foram formuladas as seguintes questdes de investigagao:
Qual a abordagem curricular adotada pelos cursos de Pedagogia em relagdo a formagao
para a inclusdo escolar? E, qual a percepcao dos estudantes acerca da formagao durante
a graduacao.

Ante tais questdes orientaram o desenvolvimento do estudo, buscou-se no
objetivo geral analisar a matriz curricular do curso de Pedagogia e sua implicagdo em
relagdo a formagdo em inclusdo escolar, e, compreender a percepgao dos estudantes e
dos professores do curso de Pedagogia sobre a formacdo em inclusdo escolar durante a
graduacado.

A escolha desse publico fundamentou-se no fato de os estudantes se encontrarem
em fase da formacdo inicial, momento em que mantem contato com componentes
curriculares e experiéncias formativas relacionadas a educagao inclusiva. Considerou-se
que os participantes possuiam condi¢des consistentes para refletir sobre o percurso
formativo vivenciado, possibilitando a andlise de como os conteudos e praticas
desenvolvidos ao longo do curso contribuirdo para sua preparagdo profissional.

A partir dessa delimitacdo, buscou-se compreender através dos relatos dos
académicos participantes da pesquisa, como as matrizes curriculares dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia das duas universidades contemplam a tematica da inclusao,
identificam lacunas na formagdo, e, articulam a teoria na pratica durante o processo
formativo. Nao menos importante, também destaca-se a relevancia de se buscar
mensurar em que medida a formagdo inicial foi considerada suficiente para o
enfrentamento dos desafios relacionados a atuagdo em contextos educacionais
inclusivos.

Em termos estruturais, a dissertacdo foi organizada em quatro capitulos. O

primeiro capitulo apresentou o referencial teérico, abordando os principais conceitos

4



A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

relacionados a educagao inclusiva, a formacao de professores e as politicas educacionais
voltadas a inclusdo. O segundo capitulo descreveu os procedimentos metodologicos
adotados na investigagdo, contemplando a caracterizagdo da pesquisa, os participantes,
os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de analise. O terceiro capitulo
apresentou e discutiu os resultados obtidos a luz do referencial tedrico que fundamentou
o estudo. Por fim, o quarto capitulo reuniu as consideracdes finais, destacando as
principais conclusdes da pesquisa, suas contribuicdes, limitagdes e possibilidades para

investigacoes futuras.
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I. ENQUADRAMENTO TEORICO
1. Formacao do pedagogo
i. A Formacao do Pedagogo no Brasil: trajetorias e desafios historicos

A educacao formal no Brasil iniciou em 1549 com a chegada da Companhia de
Jesus, ordem dos padres Jesuitas. Nesse sentido, a educacao no Brasil tem inicio com
um vinculo religioso e tendo como objetivo principal, catequizar os povos originarios
brasileiros e atender de modo mais restrito aos filhos dos colonos, ou seja, da elite com
uma educacao mais completa voltada as letras.

Esse ensino permaneceu até a expulsdo dos jesuitas das colonias portuguesas,
mais precisamente do Brasil no ano de 1759 com a reforma pombalina. O novo modelo
de ensino era baseado em aulas régias no latim, filosofia, grego e retdrico com um
sistema de aulas isoladas. Vale destacar que um dos maiores impactos da reforma
pombalina diz respeito ao processo de separacdo do ensino publico baseados na

religiosidade. Nesse sentido, destaca-se que:

[...] no Brasil, suas reformas foram essenciais para afastar o poder existente dos jesuitas, que
ainda preferiam usar meios antiquados na educagdo. Buscavam-se novos caminhos, uma
educagdo que ‘contemplaria uma a outra, mas por meios afastados da Igreja’. Aos poucos,
Pombal buscava afastar o controle da Igreja de todo o reino, comegando pelos jesuitas. ‘As
reformas educacionais de Pombal visavam a trés objetivos principais: trazer a religido para o
controle do Estado, secularizar a educacdo e padronizar o curriculo’ [...]. Vale ressaltar que
‘Pombal combatia os jesuitas como politicos, mas sempre respeitou como padres’ (Sao José,

2023, p. 36).

Em 1835, teve inicio no Rio de Janeiro a formagao de professores para as séries
iniciais, conhecida como antigo primario, com a implantacdo no Periodo Regencial da
Escola Normal. A formalizacdao desse processo educacional foi um marco significativo,
antecedendo em mais de um século o surgimento do curso de Pedagogia propriamente
dito, em 1939, na Universidade do Brasil, dentro da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras (Sao José, 2023).

O Curso de Pedagogia foi regulamentado pelo Decreto-Lei n. 1.190, de 04 de

abril de 1939, que instituiu no Art. 7° o seguinte: “A sec¢ao de pedagogia constituir-se-a
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de um curso ordinario: curso de pedagogia”, estabelecendo também o campo de atuagao
do Pedagogo que foi dividido em bacharelado que formava o técnico em educagdo e a
licenciatura que atuava na formacao docente (Presidéncia da Republica, 1939).

De acordo com o breve histérico do Curso de Pedagogia apresentado no Parecer
CNE/CP n. 5, de 13 de dezembro de 2005, essa formacao inicial do Pedagogo se
alinhava ao esquema denominado de 3 + 1, ou seja, a formagdo de bacharel era
oferecida a quem cursasse trés anos de estudos em contetidos especificos e o titulo de
licenciado pelo qual era permitido atuar como professor aos que, tendo concluido o
bacharelado, cursassem mais um ano de estudos, dedicados a Didatica e a Pratica de
Ensino (Conselho Nacional de Educacdo, 2005). Nesse sentido, importante considerar

que:

O curso destina-se a formagdo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental e da
educagdo infantil, nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, segundo o Conselho
Nacional de Educagdo — Parecer CNE/CP n.° 5/2005. Esse documento autorizou o
funcionamento do curso de Educag@o Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como

em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (Sao José, 2023).

No decorrer das décadas posteriores a sua criagdo, o curso de Pedagogia nao
sofreu muitas alteracdes e, portanto, a atuacdo do mesmo permaneceu tanto na docéncia
das séries iniciais, como na parte técnica-administrativa das escolas.

Atualmente, o Curso de Pedagogia no Brasil tem como missdo preparar o
Pedagogo, profissional do ensino, com formag¢do ligada a Educagdo Infantil e Anos
Iniciais do Fundamental, com énfase na constru¢do de conhecimento e nos processos de
aprendizagem que ocorrem em todos os niveis: individual, grupal e organizacional,
mediante a construcao de uma cidadania consciente e ativa, que ofereca aos alunos as
bases culturais que lhes permitam identificar e posicionar-se frente as transformagdes
em curso e incorporar-se na vida produtiva e sdcio-politica, respeitando suas
diversidades pessoal, social e cultural. A Pedagogia compreende uma area de estudo,
campo profissional caracterizado pela andlise, ensino e aplicagdo do conjunto de
conhecimentos sobre a arte e a ciéncia da educagdo (Silva, Guilherme & Brito, 2023).

Dessa forma, constata-se que historicamente, desde o principio da colonizagao
até os tempos atuais, o modelo de formacdo docente passou por transformagdes que

refletem embates ideoldgicos, interesses politicos € mudangas socioculturais. E nesse
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contexto, a trajetoria da formagao do pedagogo no Brasil estéd intrinsecamente ligada ao
projeto de sociedade e de educagdo que se pretende construir. Sobre essa questdo

Saviani destaca:

As mudangas ocorridas no campo da formacdo de professores se explicam, em ultima instancia,
pela natureza das lutas ideoldgicas e dos projetos societarios em disputa em cada momento
historico. A histéria da formagdo docente, portanto, ¢ indissociavel da historia da educagdo

brasileira e, por conseguinte, da sociedade que a produz (Saviani, 2009, p. 17).

A formacao do pedagogo, portanto, exige ndo apenas conhecimento técnico, mas
também uma postura reflexiva e critica diante das multiplas realidades escolares.
Saviani (2009) dialoga diretamente com essa ideia, destacando que a formagdo do
professor, em muitos momentos, esteve marcada por uma visdo tecnicista, voltada a
preparagdo instrumental para o trabalho em sala de aula, deixando em segundo plano a

dimensado critica e ética da docéncia:

A formacdo do educador deve contemplar ndo s6 a aquisi¢do de competéncias técnicas, mas
fundamentalmente a capacidade de compreender criticamente a realidade educacional,
posicionando-se diante dela com vistas a sua transformag@o. Isso se torna imprescindivel em
uma sociedade marcada por desigualdades e diversidades, exigindo do professor uma atuagédo

consciente e comprometida (Saviani, 2009, p. 45).

Reforcando a necessidade e importancia da articulagdo entre teoria e pratica na
formagdo inicial do pedagogo, combatendo a fragmentagdo do conhecimento, Gatti

(2008) afirma que:

A formagdo de professores requer a articulagdo entre conhecimentos tedricos e experiéncias
praticas, superando a compartimentaliza¢do do saber e promovendo uma compreensio integrada
dos processos educativos. Essa articulagdo ¢ fundamental para preparar profissionais capazes de

enfrentar os desafios complexos da educacdo basica (Gatti, 2008, p. 1362).

Portanto, a formac¢do do pedagogo demanda superar essa concepgdo marcada
pela logica pragmatica e operacional, o que implica investir numa formagao que articule
teoria e pratica de forma critica, promovendo o compromisso do educador com a
transformac¢ao da realidade educacional. Esse contexto se torna ainda mais desafiador

diante da necessidade de formar profissionais preparados para atuar em contextos de
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diversidade, como ¢ o caso da educagdo inclusiva, ou seja, a formagao do pedagogo vai
além do dominio técnico, envolve uma postura ética e critica diante dos desafios sociais

e educacionais, como é o caso da inclusdo escolar.

ii. Politicas curriculares nacionais e diretrizes para o curso de Pedagogia

Os cursos de pedagogia no Brasil e sua trajetoria formativa sao influenciadas por
diferentes politicas educacionais e reformas curriculares que visam orientar a formagao
docente as necessidades sociais € aos objetivos previstos na legislagdo educacional. O

professor José Carlos Libaneo evidencia essa questdo ao afirmar que:

Nesse sentido, os manuais de Historia da Educacdo produzidos para serem usados na formagdo
docente tenderam a apresentacdo de contetidos organizados seguindo a periodizagdo tradicional
da historia europeia e marcados por forte intencionalidade moralizadora, no sentido de promover
0 que seus autores consideravam como boas praticas sociais e pedagogicas. [...]. A partir dos
anos 1990, a Histéria da Educacgdo assiste a uma importante ampliagdo de sua comunidade de
estudiosos no Brasil e a pesquisa passa a ter centralidade. Atrelado a isso, ‘a area se viu
enriquecida com a constitui¢do de inimeras outras instancias de aglutinacdo de pesquisadores e

condensacdo/difusdo de perspectivas tedrico-metodologicas’ (Ecar & Barros, 2022, p. 73).

As diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia passaram a
estabelecer parametros voltados a organizagdo dos curriculos, a definicdo de
competéncias profissionais e a articulagdo entre teoria e pratica no processo formativo.
Tais orientagcdes buscaram assegurar uma formacdo que contemplasse ndo apenas os
fundamentos pedagdgicos, mas também as demandas contemporaneas da educagdo,
entre as quais se destaca a inclusdo escolar.

Dessa forma, as politicas curriculares passaram a enfatizar a necessidade de
preparar o futuro professor para atuar em contextos diversos, exigindo o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas mais flexiveis, reflexivas e comprometidas
com a equidade educacional. Contudo, apesar dessas orientacdes normativas, observou-
se que a efetivagdo dessas propostas no ambito dos cursos de Pedagogia nem sempre
ocorreu de maneira homogénea, evidenciando desafios na consolidagdo de uma
formacao docente alinhada as exigéncias da educagao inclusiva.

Em outro estudo, Gatti (2008, p.1357) afirmou que “as politicas educacionais

implementadas nas ultimas décadas tém buscado reconfigurar a formacdo de
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professores, visando ajusta-la as demandas sociais e as exigéncias estabelecidas pela
legislagdo e pelos sistemas de ensino”. Entdo, a formacdo docente passou a ser orientada
por diretrizes que buscavam alinhar os cursos de licenciatura as transformacdes do
contexto educacional, considerando as exigéncias sociais, politicas e institucionais.

Esse movimento indicou a necessidade de reorganizagdo dos curriculos e das
praticas formativas, de modo a favorecer o desenvolvimento de competéncias
profissionais compativeis com a realidade das escolas. Nesse cendario, a formacao inicial
em Pedagogia passou a ser compreendida como espaco de construgdo de saberes que
articulassem fundamentos teodricos e experiéncias praticas, embora persistissem desafios
relacionados a efetivagdo dessas propostas no cotidiano académico (Gatti, 2008).

Dessa forma, pode-se afirmar que as diretrizes curriculares desempenham papel
fundamental nas reformas educacionais, bem como na constru¢do de uma estrutura de
formagdo docente tanto inicial, como continuada que seja alinhado as transformacdes
historicas, politicas e sociais do Brasil.

A configuracdo dos cursos de Pedagogia no Brasil tem sido historicamente
influenciada por politicas curriculares que desempenham papel central na compreensao
tanto da estrutura da formagdo inicial de professores quanto das concepgdes
educacionais que a sustentam. Nesse contexto, as discussdes em torno da formagado
docente revelam tensdes recorrentes acerca da definicdo dos conhecimentos,
competéncias e experiéncias considerados essenciais para o exercicio da profissao
(Atahide & Canan, 2024).

Conforme assinala Novoa (2022), a valorizagdo da pratica como elemento
estruturante da formagdo constitui uma perspectiva historicamente recorrente, que
atravessa diferentes momentos das politicas educacionais e continua a influenciar os
debates contemporaneos sobre a preparagao de professores.

Nessa mesma direcdo, Rego e Fontoura (2024) destacam que o campo
educacional ¢ permeado por disputas, negociacdes e conflitos que refletem diferentes
projetos de formagdo e distintas concepgoes acerca do papel social da docéncia. Sob
essa perspectiva, a formagdo de professores ocupa posicao estratégica, uma vez que se
constitui como espaco privilegiado de definicdo de saberes, praticas e identidades
profissionais. A trajetoria da formacdo docente no Brasil evidencia movimentos
sucessivos de reconfiguracdo curricular e institucional, marcados por avangos,

permanéncias e rupturas que impactam diretamente os processos formativos.
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A analise desse percurso histérico requer a compreensao dos fatores politicos,
sociais e educacionais que influenciaram a constitui¢do da profissdo docente ao longo
do tempo. Entre esses elementos, destaca-se o processo de profissionalizagdo do
magistério, caracterizado por dindmicas complexas e nao lineares, permeadas por
periodos alternados de valorizagdo e desvalorizagdo profissional (Atahide & Canan,
2024). Tal realidade evidencia que a constru¢cdo da identidade docente e a consolidagao
de modelos de formacao constituem processos historicos em permanente transformagao,
condicionados pelas demandas sociais, pelas politicas educacionais e pelas disputas que
atravessam o campo da educagao (Novoa, 2022; Rego & Fontoura, 2024).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia estabeleceram
principios, fundamentos e competéncias essenciais a serem desenvolvidos ao longo da
formagdo inicial. No contexto contemporaneo, destacaram-se duas normativas que
orientaram essa formagdo: a Resolugao CNE/CP n° 1/2006, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais sob a perspectiva de uma formacao ampla e critica, ¢ a
Resolugdo CNE/CP n® 2/2019, que instituiu a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educag¢ao Basica, estruturada a partir de competéncias
organizadas nas dimensdes do conhecimento, da pratica e do engajamento profissional
(Conselho Nacional de Educacao, 2006; 2019).

De acordo com a Resolugcdo CNE/CP n°® 1/2006, o curso de Pedagogia deveria
assegurar ao ingresso a capacidade de atuar com ética e compromisso social, voltado a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, bem como reconhecer e respeitar
as diferentes dimensdes do desenvolvimento dos educandos, incluindo aspectos fisicos,
cognitivos, emocionais e sociais (Conselho Nacional de Educacao, 2006).

Essa orientacdo evidenciou o compromisso com uma formagao docente pautada
na valorizacdo da diversidade e na promog¢ao da equidade no contexto educacional. Em
continuidade a essa perspectiva, a Resolugdo CNE/CP n°® 2/2019 reafirmou tais
principios ao estabelecer que a formacao inicial de professores deveria fundamentar-se
no compromisso com a educacdo integral, contemplando a constru¢do de
conhecimentos, competéncias, habilidades, valores e atitudes alinhados ao respeito a
diversidade, aos direitos humanos, a democracia e a pluralidade de concepgdes
pedagogicas (Conselho Nacional de Educagao, 2019).

Ademais, ao enfatizar a necessidade de superagdo de barreiras no processo de
ensino e aprendizagem, a normativa indicou que a formagao docente deveria incorporar

conhecimentos cientificos que possibilitassem a adocdo de estratégias pedagogicas
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capazes de favorecer o desenvolvimento dos estudantes e garantir o acesso ao
conhecimento (Conselho Nacional de Educagao, 2019).

Nesse sentido, pode-se afirmar que ambas as diretrizes reconhecem a
necessidade de preparar o futuro pedagogo para atuar em diferentes contextos
educativos, incluindo a perspectiva da educagao inclusiva. Ademais, evidenciam a
importancia de uma formagdo abrangente, capaz de qualificar o profissional para
enfrentar as demandas especificas desse campo, promovendo praticas pedagdgicas que
contribuam para a construcao de uma escola mais justa e equitativa.

Nesse horizonte normativo, observa-se que a formagao inicial de professores
passa a ser concebida ndo apenas como um processo de aquisi¢do de contetidos
técnicos, mas como um percurso formativo integral, orientado por principios éticos,
politicos e pedagdgicos. A centralidade atribuida a diversidade, aos direitos humanos e a
democracia implica reconhecer a escola como espago plural, no qual diferentes sujeitos,
trajetorias e identidades se entre cruzam, exigindo do futuro docente uma postura
critica, reflexiva e comprometida com a inclusao.

Ao enfatizar a incorporagdo de conhecimentos cientificos no campo da
educacdo, as diretrizes indicam a importancia de fundamentar a pratica pedagogica em
bases tedricas solidas, capazes de orientar intervencdes didaticas mais eficazes e
contextualizadas. Nesse sentido, a superacao de barreiras a aprendizagem ndo deve ser
entendida como uma acdo pontual, mas como um compromisso permanente com a
construcao de ambientes educativos acessiveis, flexiveis e responsivos as necessidades
dos alunos.

Assim, a formacdo do pedagogo deve contemplar o desenvolvimento de
competéncias para a andlise critica do contexto escolar, a selecio de metodologias
inclusivas e a utilizacdo de recursos diversificados, consolidando uma atuagao
profissional que contribua efetivamente para a garantia do direito a educagdo com
qualidade social para todos.

Em analise comparativa entre as Resolucdes CNE/CP n° 1/2006 e n°® 2/2019,
buscou-se demonstrar os principais elementos estruturais e conceituais que orientam a
formagdo inicial de professores no curso de Pedagogia (Conselho Nacional de
Educagao, 2006; 2019).

Assim, mudangas foram verificadas confirmando a organizagdo curricular, a

centralidade da pratica pedagogica, o desenvolvimento de competéncias profissionais e
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a incorporagdo de principios como a educagdo inclusiva e o uso de tecnologias. Tal

comparag¢do apresenta na tabela 1.

Tabela 1

Comparacdo entre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.

Eixo tematico

Resolu¢dao CNE/CP n° 1/2006

Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019

Base legal ¢

Fundamenta-se na Lei de Diretrizes e

Alinha-se a Base Nacional Comum

conceitual Bases da Educacdo Nacional (LDB) e | Curricular (BNCC) e institui a Base Nacional
nos Pareceres CNE/CP n°® 5/2005 ¢ n° | Comum para a Formagdo Inicial de
3/2006. Professores da Educa¢do Basica (BNC-
Formagao) como referéncia obrigatoria.
Perfil do Enfase na formagdo critica, ética e | Foco no desenvolvimento de competéncias
egresso plural. nas dimensdes do conhecimento, da pratica e
do engajamento profissional.
Estrutura Organizada em trés ntcleos: basico, | Estruturada por grupos de formacdo: base
curricular aprofundamento e estudos | comum, aprofundamento e pratica
integradores. pedagobgica.

Carga horaria

Minimo de 3.200 horas, sendo 300
horas de estagio supervisionado ¢ 100
horas de atividades complementares.

Mantém 3.200 horas, com 800 horas de
pratica pedagdgica, sendo 400 horas de
estagio supervisionado e 400 horas integradas
ao curriculo.

Educagdo Reconhece a diversidade como | Centraliza a inclusdo na formacdo docente,
inclusiva principio e contempla modalidades | exigindo conteudos, praticas ¢ competéncias
como educagdo especial, educagdo do | voltadas a eliminagdo de barreiras e a
campo, educagdo indigena e educacdo | valorizacdo da diversidade.
quilombola.
Pratica Prevista desde o inicio do curso, com | Obrigatoria e integrada ao longo do curso,
pedagdgica menor nivel de detalhamento. com  acompanhamento de  docentes
formadores e da escola.
Articulagao Considerada relevante, porém com | Constitui principio estruturante da formacao,

teoria-pratica

menor sistematizacao.

com énfase na progressividade e na inser¢ao
desde o inicio do curso.

Tecnologias e
inovagao

Indicadas
desejaveis.

como competéncias

Integradas as  competéncias  docentes,
devendo ser utilizadas de forma critica e
reflexiva para potencializar a aprendizagem.

Formacdo em

Prevé a gestdo educacional como

Reforga essa dimensdo e admite ampliagdo da

gestdo campo de atuagdo do pedagogo. carga horaria (até 3.600 horas) para formagdo
educacional em areas como supervisio e orientagao.
Avaliagdo da | Enfatiza o acompanhamento da | Prevé processos avaliativos continuos e
formagédo implementagdo das diretrizes pelas | diversificados, além de avaliagdo externa por
docente institui¢des formadoras. meio do Inep e do Enade.

Nota. Resolu¢des CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, e CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Todas essas mudangas encontram-se fundamentadas em um amplo conjunto de

politicas curriculares nacionais, dentre as quais se destacam a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional — LDB (Ministério da Educagdo, 1996), a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Ministério da Educagao, 2017; 2018), o Plano Nacional de

Educacdo — PNE (Congresso Nacional, 2014) e a Base Nacional Comum para a

Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica — BNC-Formagao (Conselho

Nacional de Educagao, 2019).
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No contexto das politicas educacionais brasileiras voltadas a formagao docente,
a LDB, instituida pelo Ministério da Educagdo (1996), representou um marco na
reorganizacao da formac¢do dos profissionais da educagdo. Conforme destacam Lomba e
Schuchter (2023), a legislacdo estabeleceu, em seu artigo 62, que a formagdo de
docentes para atuar na educacdo basica deve ocorrer, prioritariamente, em nivel
superior, por meio de cursos de licenciatura, assegurando uma base nacional comum
para a preparagdo profissional. Tal orientagcdo evidenciou a necessidade de superar
modelos formativos excessivamente tedricos ou estritamente técnicos, promovendo uma
maior articulacdo entre os conhecimentos cientificos, pedagogicos e as experiéncias
desenvolvidas nos contextos reais de ensino.

Essa perspectiva trouxe importantes implicagdes para os cursos de formagao
inicial, que passaram a ser instados a proporcionar oportunidades de aproximagao entre
universidade e escola. Como consequéncia, ampliou-se a valorizacdo de praticas como
estagios supervisionados, projetos de extensdo, programas de iniciagdo a docéncia e
atividades de observacdo e intervengdo pedagdgica, entendidas como estratégias
fundamentais para a constru¢ao das competéncias profissionais necessarias ao exercicio
da docéncia em contextos cada vez mais diversos e complexos.

Em continuidade a esse movimento, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), elaborada pelo Ministério da Educagdo (2017, 2018), reforcou o compromisso
da educacao brasileira com a formag¢do humana integral e com a consolida¢do de uma
sociedade democratica, inclusiva e socialmente justa. Conforme analisam Gongalves et
al. (2024), as competéncias gerais previstas na BNCC orientam ndo apenas 0s processos
de ensino e aprendizagem na educacgdo basica, mas também influenciam a organizagao
da formagdo docente, ao enfatizarem valores relacionados a cidadania, ao respeito a
diversidade, a equidade educacional e a participagdo social, reconhecendo as
singularidades dos estudantes e promovendo condi¢des efetivas de aprendizagem para
todos.

No ambito do planejamento das politicas educacionais de longo prazo, o Plano
Nacional de Educagdo (PNE), instituido pelo Congresso Nacional por meio da Lei n.°
13.005, de 25 de junho de 2014, estabeleceu metas voltadas a valorizacdo do magistério
e ao fortalecimento da formagdo docente. Conforme observa Matos (2024), a Meta 15
prevé a garantia de formacdo especifica em nivel superior para os profissionais da
educacdo bésica, bem como a implementagdo de ag¢des destinadas a formacao inicial e

continuada articuladas as Diretrizes Curriculares Nacionais e as demandas concretas dos
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sistemas de ensino. O plano também reconhece a necessidade de politicas formativas
capazes de atender as especificidades de diferentes contextos educacionais,
contemplando a educacdo do campo, a educacdo escolar indigena, a educagdo
quilombola e a educagdo especial, reafirmando o compromisso com a equidade ¢ a
inclusdo educacional.

Complementarmente, a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educa¢do Basica (BNC-Formacao), instituida pelo Conselho Nacional
de Educagdo em 2019, consolidou um conjunto de principios orientadores para a
formagdo docente contemporanea. Conforme destacado por Matos (2024), o documento
estabelece que a formacgao dos futuros professores deve promover o desenvolvimento de
competéncias profissionais comprometidas com o respeito a diversidade humana, aos
direitos humanos, a democracia, a inclusado e a pluralidade de concepgdes pedagdgicas.

Matos (2024) também enfatizou a necessidade de integracdo entre
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e didaticos, articulados as experiéncias praticas
desenvolvidas nos espacos escolares. Tal diretriz refor¢a a compreensdo de que a
qualidade da formagdo inicial depende da capacidade de estabelecer relagdes
significativas entre teoria e pratica, favorecendo a construcdo de saberes profissionais
que permitam aos docentes responder aos desafios educacionais contemporaneos,
especialmente aqueles relacionados a inclusdo, a diversidade e a promocao de
oportunidades educacionais equitativas.

Dessa forma, tais documentos convergem para a defesa de uma formacgao
docente comprometida com a qualidade, a equidade e a inclusdo educacional,
articulando conhecimentos tedricos, experiéncias praticas € compromisso €tico com a
transformagado social. Nessa perspectiva, a formagao inicial deixa de ser compreendida
apenas como um processo de aquisi¢do de conteudos e passa a ser concebida como um
espago de desenvolvimento de competéncias profissionais capazes de responder a
complexidade dos contextos educacionais contemporaneos.

No ambito da educagdo inclusiva, Gongalves et al. (2024) destacam que a
Resolugdo CNE/CP n.° 1/2006, publicada pelo Conselho Nacional de Educagao (2006),
embora aborde a temadtica da inclusdo de forma mais abrangente e, em determinados
contextos, ainda a relacione a componentes curriculares especificos, reconhece a
diversidade como principio estruturante da formacdo do pedagogo. A normativa
evidencia a necessidade de preparar profissionais aptos a atuar em contextos marcados

pela pluralidade cultural, social e humana, contemplando questdes relacionadas as
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diferencas étnico-raciais, de género, religiosas, geracionais e as necessidades
educacionais especificas dos estudantes.

Esse entendimento foi aprofundado com a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019,
elaborada pelo Conselho Nacional de Educacdo (2019), que passou a incorporar a
inclusdo como um dos eixos centrais da formagdo docente. Conforme salientam
Gongalves et al. (2024), o artigo 8.° inciso V, estabelece a importancia de processos
avaliativos continuos e formativos, concebidos ndo apenas como instrumentos de
mensuragdo da aprendizagem, mas como mecanismos capazes de identificar
fragilidades, orientar intervengdes pedagbdgicas e promover o aprimoramento
permanente dos processos formativos.

Em andlise complementar, Oliveira (2025b) observa que o artigo 8.°, inciso VIII,
reforca a necessidade de uma formagdo docente integral, fundamentada no
desenvolvimento articulado de conhecimentos, competéncias, habilidades, valores e
atitudes comprometidos com os direitos humanos, a democracia, o respeito a
diversidade e a valorizagdo da pluralidade de concepgdes pedagdgicas. Tal orientacio
pressupde a formagdo de profissionais capazes de reconhecer as singularidades dos
sujeitos e de construir praticas educativas pautadas na equidade e na justica social.

De igual modo, o artigo 7.° inciso XIV, enfatiza a necessidade de incorporagao
de estratégias pedagogicas voltadas a identificacdo e a superagdo das barreiras que
limitam o acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes. Essa diretriz amplia a
compreensdo da inclusdo para além do atendimento as pessoas com deficiéncia,
abrangendo a constru¢do de ambientes educacionais acessiveis, acolhedores e
responsivos as diferentes formas de aprender.

Nesse contexto, a formagdo inicial ¢ chamada a promover experiéncias que
possibilitem aos futuros professores desenvolver competéncias para o planejamento de
praticas pedagogicas flexiveis, o uso de recursos diversificados, a adaptagdo curricular e
a valorizacdo dos diferentes saberes e identidades presentes no espago escolar.
Conforme destaca Oliveira (2025b), a perspectiva intercultural defendida pela
normativa contribui para o fortalecimento de uma educa¢do comprometida com o
reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo da experiéncia educativa e
da formagao cidada.

Diante dessas consideracdes, verifica-se que ambas as diretrizes convergem para
a defesa de uma formacdo docente pautada na integralidade do desenvolvimento

profissional, reconhecendo a complexidade dos processos educativos e a diversidade

16



A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

dos contextos em que a atuagdo pedagbdgica se concretiza. Tal perspectiva pressupde a
preparagdo de profissionais capazes de articular conhecimentos cientificos, pedagdgicos
e éticos, respondendo as demandas de uma educacdo comprometida com os principios
da democracia, da equidade e da justi¢a social.

Entretanto, observa-se que a Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, publicada pelo
Conselho Nacional de Educacao (2019), apresenta um avango significativo em relagdo a
normativa anterior ao incorporar a inclusdo como um eixo estruturante da formagao
docente. Diferentemente da Resolucdo CNE/CP n.° 1/2006, que aborda a tematica de
forma mais abrangente, o documento de 2019 explicita a necessidade de desenvolver
competéncias profissionais voltadas a promog¢ao da participagdo, da aprendizagem e do
sucesso escolar de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas,
condi¢cdes ou necessidades especificas (Conselho Nacional de Educacgao, 2006; 2019).

Essa orientagdao implica o fortalecimento de praticas formativas que possibilitem
aos futuros pedagogos compreender as diferentes formas de aprendizagem, identificar
barreiras que limitam a participagdo dos estudantes e desenvolver estratégias
pedagdgicas capazes de promover ambientes educacionais mais acessiveis e inclusivos.
Nesse sentido, a formagdo inicial passa a assumir papel central na consolidacao das
politicas de educacdo inclusiva, contribuindo para a construgdo de uma escola
comprometida com o reconhecimento da diversidade e com a garantia do direito a

educagdo para todos (Conselho Nacional de Educacgao, 2019).

iii. Formacao inicial do pedagogo e a inclusdo escolar: desafios e abordagens

curriculares

No decorrer dos anos, o mundo vem se deparando cada vez mais com a
necessidade em atender com mais eficiéncia e qualidade as pessoas que fazem parte dos
grupos considerados excluidos. No Brasil essa questdo também se faz presente. Um dos
elementos que tem alavancado essa discussao ¢ a educagdo que exige que a escola passe
por processos significativos de transformagdo para acolher a diversidade de forma
efetiva.

Esse cenario envolve, diretamente, a formacao inicial de professores, que deve
preparar os futuros educadores para lidar com a complexidade da sala de aula inclusiva,
realidade que envolve dimensdes pedagdgicas, sociais, culturais e emocionais. Como

afirma Mantoan (2006, p. 25) “a escola precisa ser reinventada para todos os alunos,
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sem excecao, de modo que a inclusdo ndo seja um projeto paralelo, mas um principio
orientador de sua organizagdo”.

Em relagdo a formacao do pedagogo que inicialmente estd voltada diretamente
para a docéncia da Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, estudos
apontam que muitos cursos de Pedagogia ainda oferecem uma abordagem superficial ou
fragmentada sobre a educa¢do inclusiva. Freitas (2007, p. 163) adverte que “a formagao
de professores, em geral, ainda ndo contempla, de forma sistematica, a preparagao para
a diversidade presente nas salas de aula, o que compromete a eficdcia das propostas
inclusivas”. Isso revela um descompasso entre os discursos legais e institucionais e as
praticas formativas reais, comprometendo a qualidade do ensino oferecido aos alunos
publico-alvo da educag¢ao inclusiva.

Com o passar dos anos, o Brasil realizou reformas significativas nas politicas
educacionais inclusivas, sobretudo no que se refere a consolidagao de uma educagao
inclusiva como direito de todos e por conseguinte, o pedagogo precisa de formacdo
adequada para atuar nesse “novo” contexto, ou seja, uma formacao solida e critica que
permita uma atuagdo em ambientes escolares cada vez mais marcados pela diversidade
(Ridolfi et al., 2026).

A formagdo inicial docente precisa estar em sintonia com as exigéncias
contemporaneas da escola, sendo fundamental que os cursos de licenciatura, como
observado por Gatti (2008, p. 1358), “oferegam uma preparacdo que articule os
conhecimentos académicos com as demandas sociais, culturais e pedagogicas das redes
de ensino”.

Nesse cendrio no ambito da inclusdo, ¢ imprescindivel que os curriculos dos
cursos de pedagogia contemplem de forma mais abrangente, disciplinas e praticas
pedagdgicas voltadas a compreensdo da diferenca e, ao desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas eficazes (Ridolfi ef al., 2026).

As reflexdes desenvolvidas por Ridolfi et al. (2026) e Augusto et al. (2026)
evidenciam que a formacgdo inicial de professores ainda apresenta fragilidades
significativas no que se refere a preparagao para o trabalho com a diversidade humana e
com os estudantes que possuem necessidades educacionais especificas. Tal constatacdo
revela que, embora tenham ocorrido avangos normativos e curriculares nas ultimas
décadas, persistem desafios relacionados a incorporagdo efetiva dos principios da

educacdo inclusiva nos processos formativos.
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Nesse contexto, torna-se necessario compreender que a promog¢ao da inclusdao
ndo se restringe ao cumprimento de exigéncias legais ou a inser¢do de contetdos
especificos nos curriculos dos cursos de licenciatura. Ao contrario, demanda uma
revisdo mais ampla das concepgdes pedagogicas que orientam a formagdo docente,
favorecendo o desenvolvimento de praticas comprometidas com o reconhecimento das
diferengas, com a eliminagdo de barreiras a aprendizagem e com a valorizagdo da
diversidade como elemento constitutivo do ambiente educacional.

Essa compreensao encontra respaldo nas contribui¢cdes de Mantoan (2006), para
quem o avango da educagdo inclusiva depende ndo apenas da formulagdo de politicas
publicas, mas também de transformacgdes estruturais na organizacdo da escola € nos
processos de formagdo profissional. Sob essa perspectiva, a inclusdo deixa de ser
entendida como uma adaptacdo do estudante as exigéncias da instituicdo escolar e passa
a exigir a reorganizacdo das praticas, dos espacos e das culturas escolares para garantir
condi¢des efetivas de participacdo e aprendizagem para todos.

Dessa forma, a formagao inicial assume papel estratégico na construcdo de uma
postura profissional capaz de reconhecer que o desafio da inclusdo ndo estad nas
caracteristicas dos estudantes, mas na capacidade da escola de acolher, valorizar e
responder as diferentes necessidades presentes no contexto educacional.

As contribui¢cdes de Feldhaus et al. (2026) reforgam a compreensdo de que a
formagdo docente deve preparar o educador para atuar em uma escola concebida como
espaco democratico de producdo e socializagdo do conhecimento. A diversidade social,
cultural e humana presente no ambiente escolar ndo pode ser compreendida como um
elemento periférico do processo educativo, mas como uma dimensdo constitutiva da
pratica pedagogica. Consequentemente, a educagdo inclusiva deixa de ser entendida
como um contetido especifico ou uma tematica isolada, assumindo o papel de principio
orientador de todo o percurso formativo.

Sob essa logica, a preparacao dos futuros professores demanda ndo apenas o
desenvolvimento de sensibilidade ética diante das diferengas, mas também a construcao
de conhecimentos tedricos, metodoldgicos e pedagodgicos que possibilitem a
organizagdo de praticas capazes de garantir a participacdo e a aprendizagem de todos os
estudantes. Isso implica a adog¢do de estratégias de ensino diversificadas, a
flexibilizacdo de recursos didaticos, a valorizagdo das multiplas formas de
aprendizagem e a superagdo de barreiras que historicamente tém limitado o acesso e a

permanéncia de diferentes grupos no espago escolar.
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Essa compreensdao dialoga com as contribuicdes de Saviani (2009), cuja
perspectiva historico-critica concebe a educacdo como uma pratica social indissociavel
das relagcdes econdmicas, politicas e culturais que estruturam a sociedade. Nessa
abordagem, a escola assume a func¢ao de socializar o conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, contribuindo para a formacdao de sujeitos capazes de
compreender criticamente a realidade e atuar na sua transformacdo. Em decorréncia
disso, a formag¢do do pedagogo ndo pode restringir-se a aquisicdo de competéncias
técnicas ou operacionais, devendo estar vinculada a um projeto educacional
comprometido com a democratizagao do conhecimento, a reducao das desigualdades ¢ a
efetivacdo do direito a educagao.

A luz dessas reflexdes, a formacio inicial em Pedagogia deve ser compreendida
como um processo que articula fundamentos tedricos, experiéncias praticas e
compromisso social. Mais do que oferecer conhecimentos sobre inclusdo, torna-se
necessario criar condi¢des para que os futuros docentes vivenciem situagdes formativas
que favorecam a andlise critica das desigualdades educacionais ¢ o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas.

A organizagdo curricular dos cursos de formagdo precisa contemplar
experiéncias capazes de ampliar a compreensao sobre a diversidade humana, fortalecer
a capacidade de intervengdo pedagogica e preparar profissionais aptos a construir
ambientes educacionais mais equitativos, acessiveis e comprometidos com a
aprendizagem de todos os estudantes.

Corroborando essa discussdo, Jesus (2026) destaca que a qualidade da formagao
inicial esta diretamente relacionada a capacidade de articular conhecimentos tedricos e
experiéncias praticas em contextos que reflitam os desafios concretos do cotidiano
escolar. Tal articulagdo revela-se fundamental para o desenvolvimento de competéncias
profissionais voltadas a promocdo da inclusdo, uma vez que possibilita aos futuros
docentes compreenderem a diversidade presente nos espacos educativos e elaborarem
estratégias pedagdgicas adequadas as diferentes necessidades dos estudantes.

Nessa diregdo, a inclusdo passa a ser compreendida como um elemento
constitutivo da formagao docente, exigindo que os curriculos dos cursos de Pedagogia
incorporem, de forma sistematica e transversal, conteudos, metodologias e experiéncias
formativas orientadas para a valorizagdo das diferengas e para a construgdo de praticas

pedagdgicas equitativas.
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Em consonancia com essa perspectiva, Barbosa (2024) argumenta que a
formag¢do do pedagogo deve considerar a crescente complexidade das demandas
educacionais contemporaneas, reconhecendo a inclusdo como eixo estruturante do
processo formativo € ndao como um conteudo complementar ou periférico. Tal
entendimento reforca a necessidade de reorganizagao curricular dos cursos de
Pedagogia, de modo a assegurar uma preparagdo profissional consistente para a atuagao
em contextos marcados pela diversidade social, cultural e humana.

Sob essa otica, a formagdo inicial deve proporcionar aos futuros pedagogos
conhecimentos pedagogicos, didaticos e éticos que favoregam a compreensao critica das
desigualdades educacionais e a construgdo de praticas comprometidas com a
democratizagdo do ensino. Isso implica desenvolver competéncias que possibilitem
identificar barreiras a participa¢do e a aprendizagem, planejar intervengdes adequadas
as necessidades dos estudantes e promover ambientes escolares mais acessiveis e
inclusivos.

Essa compreensdo encontra respaldo nas reflexdes de Mantoan (2006), ao
defender a necessidade de um novo olhar sobre o processo educativo, fundamentado no
reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo da aprendizagem e da
convivéncia escolar.

As diferencas deixam de ser concebidas como obstaculos ao ensino para serem
compreendidas como componentes inerentes a experiéncia educativa, exigindo da
escola e dos profissionais da educagdo a construcao de praticas pedagogicas capazes de
acolher, valorizar e potencializar as multiplas formas de aprender e participar presentes
no ambiente escolar.

Em seus estudos, Jesus (2026) evidencia uma inflexdo paradigmatica na
compreensdo da formagao do pedagogo ao deslocar a educacao inclusiva da condigao de
componente complementar para o status de eixo estruturante do processo formativo. Tal
posicionamento implica reconhecer que as demandas educacionais contemporaneas,
marcadas pela heterogeneidade dos sujeitos, pela ampliacao do acesso a escolarizagdo e
pela persisténcia das desigualdades sociais, exigem uma reorganizacao curricular capaz
de integrar, de forma transversal, os principios da inclusdo aos fundamentos teoricos e
as praticas pedagogicas desenvolvidas ao longo da formacao inicial.

Essa compreensdo aproxima-se da perspectiva defendida por Mantoan (2006),
ao reconhecer a diversidade como elemento constitutivo dos processos de ensino e

aprendizagem, bem como ao atribuir a educagdo o compromisso de promover condi¢des
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efetivas de participagdo e desenvolvimento para todos os estudantes. Sob essa Otica, a
Pedagogia ¢ compreendida como um campo de conhecimento historicamente situado,
cuja finalidade ultrapassa a transmissdo de conteudos e se vincula a construgdo de
praticas educativas comprometidas com a transformag¢ao social € com a democratizagao
das oportunidades educacionais.

Essa discussdo remete a necessidade de que a formagdo docente considere as
multiplas dimensdes que permeiam a realidade educacional brasileira. As desigualdades
sociais, culturais, econOmicas e territoriais que incidem sobre os processos de
escolarizagdo produzem desafios que ndao podem ser enfrentados por meio de
abordagens pedagogicas homogéneas ou descontextualizadas.

Em razdo disso, torna-se fundamental que os cursos de formacdo inicial
proporcionem aos futuros pedagogos instrumentos tedricos, metodologicos e éticos que
lhes permitam compreender criticamente tais contradigdes ¢ atuar de forma reflexiva
diante delas. Como explicado por Carvalho et al. (2026), mais do que transmitir
conhecimentos técnicos, a formacao docente deve favorecer a construgdo de uma pratica
profissional comprometida com a equidade, com o reconhecimento das diferencas e
com a garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes. E, segundo esses

autores:

Nesse contexto, a inclusdo ultrapassa a simples presenga fisica do estudante com deficiéncia na
escola regular, exigindo transformagdes estruturais, pedagogicas e atitudinais capazes de
promover equidade e reconhecimento das diferengas humanas. Assim, a formagao continuada de
professores assume papel estratégico na construgdo de praticas pedagogicas inclusivas, criticas e
socialmente comprometidas, uma vez que o docente é um dos principais mediadores do processo

educativo inclusivo (Carvalho et al., 2026, p. 5).

Os processos de formagdo inicial e continuada estejam orientados para o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos profissionais da educagdo
identificar e superar as barreiras que dificultam o acesso, a participagdo ¢ a
aprendizagem dos estudantes. Entdo, a atua¢do docente demanda conhecimentos que
ultrapassam o dominio dos conteudos curriculares, abrangendo também a capacidade de
planejar estratégias pedagogicas diversificadas, utilizar recursos acessiveis, promover
adaptacdes necessarias e construir ambientes de aprendizagem que respeitem as

singularidades dos sujeitos.
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A efetivacao da educagdo inclusiva pressupde uma mudanca paradigmatica na
propria concepgdo de escola. Em vez de atribuir ao estudante a responsabilidade pela
adaptacdo as estruturas existentes, torna-se necessario repensar as praticas
institucionais, os curriculos, os processos avaliativos e as relagdes pedagogicas, de
modo a garantir condi¢des equitativas de aprendizagem para todos. Tal perspectiva
desloca o foco das limitagdes individuais para a andlise das barreiras presentes no
contexto educacional, exigindo dos professores uma postura reflexiva e
permanentemente comprometida com a construgdo de praticas inclusivas.

Nesse sentido, a formagdo do pedagogo deve favorecer a constituicdo de
profissionais capazes de compreender a diversidade como um elemento inerente a
experiéncia educativa, reconhecendo que as diferencas culturais, sociais, linguisticas,
cognitivas e fisicas ndo representam obstaculos a aprendizagem, mas oportunidades
para a constru¢do de processos pedagogicos mais democraticos e significativos. Trata-
se, portanto, de uma formagdo comprometida ndo apenas com o desenvolvimento de
competéncias técnicas, mas também com a constru¢do de uma consciéncia ética e social
voltada a promocgao da justi¢a educacional e a garantia do direito a educacao para todos
os estudantes.

Diante das contribuicdes apresentadas, observa-se que a literatura
contemporanea converge para o entendimento de que a formacdo docente para a
educagdo inclusiva constitui um dos principais desafios das politicas educacionais e dos
cursos de licenciatura. Embora os avangos normativos tenham ampliado o
reconhecimento da inclusdo como principio orientador da educacdo, diversos estudos
apontam a persisténcia de fragilidades relacionadas a organizacdo curricular, a
articulacdo entre teoria e pratica e a preparacao dos futuros professores para atuar em
contextos marcados pela diversidade.

Nesse cenario, torna-se evidente que a formagao inicial em Pedagogia ndo pode
restringir-se a transmissdo de conhecimentos técnicos ou ao cumprimento formal das
exigéncias legais. Ao contrario, demanda a constru¢do de percursos formativos capazes
de integrar fundamentos tedricos, experiéncias praticas, reflexdo critica e compromisso
ético com a promog¢ao da equidade educacional. Tal perspectiva pressupde compreender
a inclusdo n3o como um conteudo especifico, mas como um principio transversal que
deve orientar a organizacdo curricular, as praticas pedagogicas e os processos de

formacao profissional.
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Assim, os referenciais tedricos analisados indicam que a consolidagdo de uma
educacdo efetivamente inclusiva depende, em grande medida, da capacidade das
instituicdes formadoras de preparar profissionais aptos a reconhecer a diversidade como
elemento constitutivo da experiéncia educativa, enfrentando as desigualdades e
contribuindo para a construcao de praticas pedagdgicas comprometidas com a garantia
do direito a aprendizagem de todos os estudantes (Jesus, 2026; Barbosa, 2024; Silva,
Guilherme & Brito, 2023).

Essas reflexdes constituem importantes fundamentos para a analise da formagao
inicial de pedagogos e para a compreensao dos desafios relacionados a educagdo

inclusiva no contexto investigado.

2. Inclusio escolar e escola inclusiva: fundamentos e perspectivas

i. Conceito de inclusio escolar e escola inclusiva: concepcoes e praticas

A compreensdo da inclusdo escolar exige cautela conceitual, uma vez que o
fendmeno nao se limita a inser¢do formal de estudantes em instituicdes de ensino
regular. Sob uma perspectiva socioldgica, os processos de inclusdo e exclusdo
constituem fenomenos complexos e multidimensionais, atravessados por fatores sociais,
culturais, econdmicos e politicos que influenciam as oportunidades de participagdo dos
sujeitos nos diferentes espagos sociais.

Nesse sentido, a educagao inclusiva ndo pode ser reduzida a mera presenga fisica
de estudantes com deficiéncia na escola comum, mas deve ser compreendida como um
compromisso institucional voltado a garantia da participagdo, da aprendizagem e do
desenvolvimento de todos os alunos.

Uma escola efetivamente inclusiva caracteriza-se pela capacidade de reconhecer
a diversidade como elemento constitutivo da experiéncia educativa, promovendo
condi¢des que favorecam o acesso, a permanéncia, a participagdo € o sucesso escolar.
Isso implica a identificacdo e a superacdo de barreiras pedagdgicas, arquitetdnicas,
comunicacionais, atitudinais e curriculares, bem como a adocdo de estratégias de
mediacao capazes de responder as diferentes necessidades dos estudantes.

Nessa perspectiva, Narciso et al. (2024) definem a inclusdo escolar como um
processo fundamentado nos principios da equidade e do acesso universal a educacao,

assegurando que todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
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individuais, condigdes sociais ou contextos familiares, tenham oportunidades efetivas de
participagdo nos processos educativos.

Conforme Narciso et al. (2024), a inclusdo pressupde a constru¢do de ambientes
escolares em que as diferencas ndo sejam compreendidas como obstaculos a
aprendizagem, mas como elementos inerentes a diversidade humana. Assim, a inclusao
pode ser entendida como a aceitagdo, a participagdo e o reconhecimento de todos os
estudantes em turmas de ensino regular, garantindo condigdes para que suas
singularidades sejam respeitadas e valorizadas no desenvolvimento das atividades

escolares, como explicado pelos autores:

O que, a partir da pesquisa, deles, de pedagogos tendéncias e por cientistas sociais, era a inclusao
como a aceitagdo e a participacdo de todos os alunos em turmas de ensino regular, em que as
individualidades ndo sejam consideradas como obsticulos ao acesso € ao aproveitamento da

manifestagdo e da atividade (Narciso et al., 2024, p. 716).

Tal compreensdo amplia a concepgao tradicional de inclusdo, frequentemente
restrita ao acesso de estudantes com deficiéncia ao ensino regular. A inclusdo passa a ser
entendida como um principio orientador da organizagdo escolar, exigindo a construgao
de préticas pedagbgicas capazes de reconhecer e valorizar a diversidade presente no
ambiente educacional. Todos os estudantes possuem caracteristicas, trajetorias e
necessidades distintas, demandando estratégias de ensino flexiveis e processos
pedagdgicos que favorecam sua participagdo efetiva.

Sob essa Otica, a escola inclusiva ndo se caracteriza apenas pela matricula de
estudantes historicamente excluidos, mas pela capacidade institucional de promover
condigdes equitativas de aprendizagem, participacdo e desenvolvimento. Tal
entendimento desloca o foco das limitagcdes individuais para a andlise das barreiras
presentes no proprio contexto educacional, reforcando a responsabilidade da escola na
constru¢do de ambientes acessiveis, acolhedores e comprometidos com o direito a
educagdo para todos.

Os atos da educacao inclusiva, além de contribuir e fortalecer a luta contra a
discriminacdo e a aceitacdo da diversidade, capacitam os alunos a viver em uma
sociedade sofisticada e multifacetada. Ademais, a inclusdo educacional é benéfica tanto
para o aprendiz que precisa de apoio quanto para a turma, que com o tempo aprende a

ser empatica, respeitar e ser socialmente responsaveis (Narciso et al., 2024).
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A explicagdo apresentada por Carvalho et al. (2026) discute que a inclusao tem
uma relacdo direta com a admissdo a todas as formas de alunado que, na educacgdo
regular, ndo implica que as diferencas entre esses alunos seriam consideradas para
justificar uma exclusao baseada na nao conformidade com as normas da educagdo
regular.

A relagdo com a escolarizagdo vai além da simples presenga do aluno na sala de
aula. Vai para a necessidade de mudangas estruturais, atitudinais e pedagogicas
profundas que tornam o ambiente genuinamente acolhedor. Assim, a inclusao significa
um chamado para repensar praticas educacionais tradicionais e, neste caso, para o autor,
um dos pilares conceituais ¢ a distingdo feita entre inclusdo e integragdo. Como definido
no estudo, integragdo ¢ a adaptagdo do aluno ao sistema. Ao contrario, a inclusio exige
a reorganizagdo da escola para atender as diferencgas.

Para abragar a inclusividade dentro da cultura escolar, cada aprendiz deve estar
ativamente engajado no processo de aprendizagem, o que, por sua vez, requer uma
mudanga radical de cultura. A inclusdo rompe com os desafios de estruturas historicas
que se baseiam na padronizacdo e uniformidade na aprendizagem.

Oliveira (2025b) observam que a inclusdo escolar encontra multiplas barreiras,
que vao além do fisico para abranger estruturas institucionais e atitudes enraizadas.
Barreiras arquitetonicas referem-se a falta de instalagdes infraestruturais adequadas
dentro das escolas. Vieses e atitudes indevidos a priori em relacdo a certos grupos
constituem as barreiras atitudinais.

Por ultimo, barreiras institucionais referem-se a politicas mal definidas ou a
implementag¢do insuficiente de politicas dentro de uma organizacdo. Superar essas
barreiras requer um compromisso com abordagens integradas, financiamento continuo e
desenvolvimento profissional continuo para educadores.

Em relacdo ao plano educativo, o estudo de Matos (2024) evidencia a
importancia da diferenciagdo instrucional e do ensino colaborativo como abordagens
centrais para inclusdo. A diferenciacdo nos permite trabalhar com ritmos e estilos de
aprendizagem diversos, e o ensino colaborativo facilita a interagdo e o protagonismo de
todos os educandos. Estas praticas favorecem o clima inclusivo e a participagao ativa de
todos os estudantes.

Outro aspecto de igual importancia que € o foco nas tecnologias assistivas € na
formagdo continua dos professores em relacdo a realizacdo da inclusdo escolar. Como

mencionado, a tecnologia assistiva melhora o nivel de acesso e a independéncia dos
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alunos com deficiéncia ou com desafios especiais. No entanto, a tecnologia assistiva ¢
eficaz apenas quando os educadores que passam por formagdo continua sdo treinados
para utiliza-la de maneira pedagogicamente adequada e apropriada.

A inclusdo escolar num contexto mais amplo, exige um pouco mais do que a boa
vontade dos professores: sdo necessarias estratégias concretas e politicas efetivas,
respaldadas por compromisso institucional e os recursos adequados. Embora haja
avancos normativos, a implementacdo consistente da inclusdo depende de agdes
estruturadas, monitoramento continuo e articulagdo entre poder publico, comunidade
escolar e agentes formadores.

Em outro estudo teodrico, Girdo (2025) enfatizou que o conceito de inclusdo
escolar diz respeito ao processo que visa garantir que todos os alunos participem
plenamente das escolas regulares, ndo importando como estdo fisicamente,
cognitivamente ou socialmente.

A inclusdo ndo se limita a presenca dos alunos; requer uma cultura institucional
e praticas pedagogicas que respondam a diversidade, e ndo apenas a tolerem. Uma
escola inclusiva, portanto, deve se reestruturar para abracar as diferengas, afastar-se de
modelos homogeneizadores e proporcionar acesso equitativo ao curriculo.

A Inclusao Escolar considera tanto o aluno quanto o ambiente escolar como um
sistema que precisa ser integrado, e por esse motivo demanda alguma forma de
alteracdo na configuragdo da escola. Girdao (2025), ilustra a énfase na construcdo de
estruturas educacionais que sdo responsivas a cada aprendiz em uma abordagem
holistica e participativa e enfatiza o respeito a autonomia dos aprendizes enquanto o
paradigma tradicional de exclusdo € revertido.

Girdo (2025) enfatiza a importancia da Politica de Educacdo Especial sob a
Perspectiva da Inclusividade, como uma politica reguladora que busca promover a
inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema educacional regular, e também apontou o
Artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 (Assembleia Nacional Constituinte, 1988)
que fala sobre o direito de acesso a educacdo como inclusividade - um objetivo do
sistema educacional brasileiro. Ele acrescenta ainda que existem barreiras fisicas e
atitudinais, ¢ a barreira institucional.

Com relacdo a falta de infraestrutura apropriada, existem tanto barreiras fisicas
quanto barreiras atitudinais que se referem a xenofobia e a auséncia de consciéncia
social. Por outro lado, as barreiras institucionais surgem de politicas que carecem de

coeréncia e de didlogo colaborativo entre os atores escolares. Superar esses desafios
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requer investimento financeiro na construcao de espagos mais acessiveis ¢ uma forga de
trabalho docente sustentada, adaptada e especializada.

As contribui¢des de Matos (2024) e de Gabriel e Drago (2021) evidenciam que a
efetivacdo da educagdo inclusiva ndao depende exclusivamente da adogdo de
metodologias diferenciadas ou da ampliagdo do acesso a escola regular. Embora
estratégias como a aprendizagem cooperativa, o ensino baseado em projetos e a
flexibilizagdo curricular contribuam significativamente para ampliar a participacdo dos
estudantes, a consolidagdo de praticas inclusivas exige igualmente o fortalecimento das
relagdes entre escola, familia, comunidade e demais atores envolvidos no processo
educativo. Nessa perspectiva, a inclusdo é compreendida como uma construgao coletiva
que demanda planejamento, acompanhamento continuo € compromisso institucional
permanente.

Todavia, mesmo diante dos avangos normativos e pedagdgicos observados nas
ultimas décadas, persistem obstaculos que dificultam a concretizacdo de uma educagio
verdadeiramente inclusiva. Entre esses desafios destacam-se as barreiras atitudinais,
frequentemente manifestadas por meio de preconceitos, esteredtipos e praticas
discriminatorias que limitam a participacdo social e educacional das pessoas com

deficiéncia. Ao discutir essa problematica, Ferreira (2023) ressalta que:

Diversas vezes, a pessoa com deficiéncia ¢ vista como incapaz ou inapta para realizar tarefas
como trabalhar ou tomar decisdes proprias enquanto sujeito autobnomo e independente. Quando
isto acontece, estamos diante de uma logica capacitista. O termo capacitismo se refere ao ato de
discriminagdo, preconceito ou opressdo contra a pessoa com deficiéncia [...]. O capacitismo ¢

um, dentre os diversos desafios enfrentados na busca pela inclusdo (Ferreira, 2023, p. 147).

A reflexdo apresentada pelo autor evidencia que os desafios da inclusdo
ultrapassam os limites das adaptagdes curriculares e dos recursos pedagogicos. O
capacitismo constitui uma estrutura de pensamento socialmente construida que associa a
deficiéncia a incapacidade, produzindo expectativas reduzidas acerca das
potencialidades dos sujeitos e contribuindo para processos de exclusdo muitas vezes
naturalizados.

No contexto educacional, tais concepgdes podem influenciar as relagdes
estabelecidas entre professores, estudantes e gestores, afetando tanto as oportunidades

de aprendizagem quanto os processos de participagdo escolar.
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A promogao da educagdo inclusiva exige nao apenas mudangas metodologicas e
organizacionais, mas também a transformacao das culturas escolares e das concepgdes
que orientam a pratica pedagogica. Isso implica reconhecer as pessoas com deficiéncia
como sujeitos de direitos, capazes de participar ativamente dos processos educativos e
sociais.

Consequentemente, a formacao inicial e continuada de professores assume papel
estratégico no enfrentamento do capacitismo, ao possibilitar a construcdo de
conhecimentos, atitudes e valores comprometidos com o respeito a diversidade, com a
equidade e com a garantia do direito a educacao para todos.

Para Ferreira (2023), a inclusdo escolar constitui mais do que a presenga fisica
dos estudantes em salas de aula regulares, demandando também a superagdo de
preconceitos e praticas capacitistas que precludem a participagdo de pessoas com
deficiéncia. O capacitismo, discrimina¢do de um grupo sobre outro com base em corpos
e mentes tipicos, ¢ uma questdo central para as educagdes sistémicas.

A escola inclusiva deve promover uma reestruturacao de sistemas e das culturas
escolares, incluindo todos os alunos com suas particularidades. A inclusdo tem uma
concep¢do histérica oposta a légica da integragdo, que era a imposicdo da
adaptabilidade ao aluno. A acolhida das diferencas por parte da escola, a reorganizagao
curricular, a mudanca nas praticas pedagdgicas e a formacao continua de docentes sdao
medidas que tornam a educagdo efetivamente equitativa.

Ferreira (2023) lembra que capacitismo pode se manifestar em espacos fisicos e
também nos discursos e nas atitudes dos profissionais da educagdo, numa auséncia de
acessibilidade arquitetonica e de recursos adaptativos e em posturas excludentes. Essas
maneiras de compreender o problema exigem intervengdes holisticas, auditorias de
mudanga institucional e transformacdo da cultura escolar para espagos inclusivos
genuinos.

Ao focar na diferenciagdo, avalia¢do diversificada e aprendizagem colaborativa,
algumas praticas dentro do ambito pedagdgico podem favorecer a inclusdo efetiva.
Essas metodologias honram os estilos e ritmos individuais de cada aprendiz, promovem
o engajamento ativo de todos os alunos e demonstram o compromisso da escola com a
inclusdo.

Ferreira (2023) descreve que a inclusdo escolar € um projeto politico-pedagdgico
que exige transformacdo institucional, capacitacdo docente e atitude ética frente ao

capacitismo. A verdadeira inclusdo ndo ¢ condicdo estatica, mas um processo dindmico
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de construgdo coletiva, que demanda ajustes constantes, reflexdo e comprometimento
com a equidade.

Entende-se que a inclusdo escolar envolve reconhecer e acolher as diferengas
dos alunos em um contexto educacional que nao as trata como problema, mas como
elemento constitutivo da convivéncia. A escola, embora estrutura normativa, pode ser
um espaco onde as diferengas coexistem sem serem anuladas pela imposicdo de uma
norma padronizada. Este conceito contrapde-se ao modelo integracionista, que exige
que o aluno se molde ao sistema vigente, ao passo que a inclusdo demanda
transformagdes institucionais e culturais que acolham a diversidade humana como valor
pedagogico.

Ridolfi et al. (2026) problematiza a tensdo presente no processo educativo entre
duas formas de inclusdo: a que normaliza, conduzindo o aluno ao padrdo; e a que
promove um encontro auténtico com o outro como diferenca irrevogavel. Nesse
enfoque, a inclusdo capaz de produzir alteridade exige praticas que permitam ao
estudante ser visto em sua singularidade, sem exigir conformidade com expectativas
homogéneas.

A distingao ressalta a necessidade de se questionar discursos que naturalizam a
uniformidade em nome da adaptacdo. Em muitos casos, a inclusdo escolar estd
imbricada em processos de normalizacdo, que silenciam as singularidades ao invés de
reconhecé-las.

Contudo, também emergem praticas que geram encontros com o outro, em que
as diferencas sdo respeitadas e valorizadas, abrindo caminho para uma cultura escolar
plural. Essa convivéncia inclusiva, quando efetiva, resulta em uma experiéncia
educativa que reconhece o outro sem exigir seu consentimento.

Entdo, a abordagem teérica realizada por Augusto et al. (2026) em suas
pesquisas, mostrou que a inclusdo escolar no Brasil tem sido planejada e executada
como projeto que exige uma mudanga profunda na cultura institucional, no curriculo e
nas concepcdes docentes sobre deficiéncia e diversidade, para promover alteridade,
desconstruir a norma como padrio de humanizacdo, valorizar modos de ser que
escapam ao padrdo. Assim, a escola deve aprender a conviver com o outro em sua
diferenca irreversivel.

O processo inclusivo ndo deve ser visto como destino alcangado, mas como
percurso continuo de reflexdo e transformagao. A inclusdo nao se reduz a matricula, mas

exige praticas coconstruidas, escuta sensivel e autorreflexdo docente. A escola inclusive
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¢ aquela que admite tensdo, conflito e alteridade, sendo capaz de se reinventar
permanentemente em funcao da diversidade.

A abordagem apresentada nos estudos de Azevedo (2023) partiu da compreensao
de que as diferencas devem ser problematizadas e ndo meramente toleradas, articulando
o conceito de escola inclusiva a educagdo para a diversidade. A escola, ao acolher a
diversidade, passa a atuar como agente transformador da realidade social e cultural, e
entre suas funcdes, estd a de se deslocar da mera convivéncia tolerante para um
engajamento critico com as diferengas, visando construir processos formativos que
atendam as especificidades de todos os estudantes.

Na fundamentag¢do conceitual, o estudo destaca que as nog¢des de diferenca e
diversidade sdo historicamente e socialmente construidas e servem para questionar
politicas e praticas educativas homogéneas. A escola como instituicdo pode e deve
promover equidade, solidariedade e justica social, entendendo a diferenga como valor
pedagogico que exige repensar o papel da escola frente a multiplicidade de identidades

presentes.

O foco da escola ¢ a aprendizagem dos alunos. Por isso, precisa buscar e construir mecanismos
para a promo¢do de uma educagdo de qualidade. Entre eles, destacamos a realizagdo de
atividades voltadas para o tratamento de questdes sociais, aqui consideradas como relativas a
diversidade e a efetivacdo de uma escola inclusiva. Considerar a relagdo entre diversidade e
educagdo significa atentar para sujeitos (e escolas) reais em processo de desenvolvimento e,
portanto, com vivéncias marcadas por desigualdades sociais, preconceitos e discriminagdes de
variadas origens (étnico-raciais, sexuais, economicas, sociais, condi¢des de deficiéncias etc.),
com repercussdes que levam a contextos abusivos, violentos e, obviamente, com implicagdes em

seus processos de aprendizagem (Azevedo, 2023, p. 276).

A escola inclusiva, conforme, ¢ resultado de um projeto educativo pautado pela
educagdo para a diversidade, e ndo apenas por politicas pontuais ou isoladas. A
instituicao escolar deve ser um espago de producdo de subjetividades diversas, com
praticas dialogicas que respeitem e valorizem os modos de ser dos alunos. Neste
sentido, a adog¢do de uma postura ética docente, sensivel as condigdes sociais e culturais
dos educandos, ¢ condi¢do sine qua non para garantir inclusdo, conforme defende
Azevedo (2023).

No plano das reflexdes sobre pratica, a forma como o tratamento limitado das

diferengas nas escolas impacta negativamente os alunos, levando a invisibilidade ou a
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marginaliza¢do de identidades minoritarias. Ignorar a diversidade ou tratd-la de modo
superficial implica reproduzir dindmicas excludentes e dificultar o envolvimento de
estudantes em seu proprio processo educativo. Por isso, a educagdo inclusiva deve ir
além de retorica e se enraizar em praticas concretas.

As reflexdes apresentadas por Azevedo (2023), permitem compreender a
inclusdo como um processo que ultrapassa a dimensdo técnico-pedagdgica,
configurando-se como um projeto ético, politico e social comprometido com a
democratiza¢do do acesso ao conhecimento e com o reconhecimento das diferencgas.
Sob essa perspectiva, a construgdo de ambientes educacionais inclusivos exige nao
apenas adequacdes metodologicas, mas também a transformacdo das -culturas
institucionais e das concep¢des que historicamente sustentaram praticas excludentes no
contexto escolar.

A aprendizagem ¢ construida a partir das experiéncias, trajetorias e significados
que cada sujeito atribui ao conhecimento. Essa compreensdo desloca o foco das
explicagdes centradas exclusivamente nas dificuldades individuais dos estudantes para
uma analise mais ampla das condigdes pedagdgicas e sociais que favorecem ou limitam
a aprendizagem. Nessa dire¢do, a valorizagdo da diversidade de percursos e
experiéncias torna-se elemento fundamental para a constru¢ao de praticas educativas
mais equitativas, capazes de reconhecer os diferentes modos de aprender presentes no
ambiente escolar.

A critica formulada pelo autor aos modelos pedagogicos que responsabilizam os
estudantes pelo fracasso escolar contribui para fortalecer uma concepgdo de inclusao
baseada na corresponsabilidade institucional. Em vez de atribuir aos sujeitos a origem
das dificuldades educacionais, essa perspectiva reconhece que a escola deve criar
condi¢des para que todos os estudantes encontrem sentido na aprendizagem e tenham
acesso efetivo aos processos de construcao do conhecimento.

Essa discussdo ¢ aprofundada por Charlot (2020), ao relacionar os processos de
exclusao educacional as formas contemporaneas de negacao de direitos. Para o autor, a
auséncia de oportunidades efetivas de escolarizacdo e aprendizagem contribui para a
reproducao de desigualdades e formas de marginalizagdo social.

Nessa perspectiva, a inclusdo assume uma dimensdo é€tica e politica,
constituindo-se como estratégia de enfrentamento das desigualdades e de fortalecimento

da justica educacional. A escola passa, assim, a ser compreendida como um espaco de
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formacao humana e de constru¢cdo da cidadania, cuja funcdo social estd diretamente
vinculada a promocao da dignidade e da participacao de todos os sujeitos.

A responsabilidade pela constru¢do de ambientes educacionais inclusivos ndo
pode ser atribuida exclusivamente a especialistas ou a servigos de apoio, mas deve
constituir compromisso coletivo da instituicdo escolar. Sob essa 6tica, a inclusdo deixa
de ser entendida como adaptacdo do estudante ao sistema existente e passa a exigir a
transformagdo das praticas pedagogicas, dos curriculos, das formas de avaliacdo e das
relacdes estabelecidas no cotidiano escolar.

De forma convergente, Fernandez e Valencia (2023) destacam que a efetivagao
da inclusdo exige o enfrentamento das desigualdades historicamente produzidas e
reproduzidas pela sociedade e pelas instituigdes educacionais. Racismo, capacitismo,
sexismo e outras formas de discriminagdo continuam influenciando as oportunidades de
participacdo e aprendizagem dos estudantes, exigindo que a escola assuma uma postura
critica diante dessas estruturas.

Nesse contexto, a inclusdo ndo pode ser reduzida a um conjunto de adaptagdes
pontuais ou ao cumprimento de determinacdes legais. Trata-se de um processo
permanente de transformacdo institucional, pedagdgica e cultural, orientado pelo
reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo da experiéncia educativa.

Conforme defende Azevedo (2023), a atuagdo docente comprometida com a
inclusdo exige escuta, reflexao critica e abertura ao didlogo, demandando a construgdao
de praticas pedagdgicas capazes de envolver escola, familia, comunidade e poder
publico na promog¢ao de uma educacao socialmente referenciada.

Dessa forma, a educacao inclusiva configura-se como um projeto ético-politico
em permanente construcao, fundamentado nos principios da equidade, da alteridade e da
justica social. Mais do que garantir o acesso a escola, ela pressupde a criagdo de
condigdes efetivas para a participacdo, a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os
estudantes, reafirmando o papel da educagdo como instrumento de transformacao social

e de fortalecimento da democracia.

ii. Legislacao nacional e internacional sobre educacio inclusiva

A compreensao da trajetéria da educagdo inclusiva exige a analise dos principais
marcos normativos que, ao longo das ltimas décadas, contribuiram para a consolidagdo

dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia em ambito nacional e
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internacional. Com o objetivo de sintetizar essa evolugdo historica e normativa, a Figura
1 apresenta os principais marcos legislativos e politicos que influenciaram a construgao
das politicas de educagdo inclusiva no Brasil e no cenario internacional entre 1981 e

2021.

Figura 1.
Linha evolutiva das legislagoes e politicas de educa¢do inclusiva (Brasil e cenario
internacional. 1981-2021).

2006
1994 Convencdo sobre o Direitos das 2008
Declaracao de Salamanca Pessoas com Deficiéncia Ratificacdo pelo Brasil

-
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Lein? 4,024 Lein? 5.692 Constituicao FederaLei n° 7.853 ECA Politica Nacional PNEEPEI Plano NacionaLei BrasileiBecreto n® 10,302
de Fducagdo Especial de Educacao de Inclusao  STF

Nota. Elaboragdo propria com base nos marcos legais nacionais e internacionais citados no estudo.

Legislacdo Internacional. As discussdes sobre a inclusdo das pessoas com
deficiéncia foram surgindo nos comprometimentos do Brasil em relacdo a Educacao nos
finais do século XX. A educagdo equitativa e inclusiva, a acessibilidade para eletiva. A
inclusdo e Salamanca, elaborada em 1994 durante a "Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais" da UNESCO celebrado em Espanha, representa um
marco fundamental dessa jornada.

O documento apresentava uma proposta ousada e essencial: nenhuma crianca
deve ser excluida da escola devido a suas limitacdes. O intelectual, emocionais,
linguisticos ou sociais. O objetivo buscava garantir e dizer a diferenca de cada um em
uma Educagdo Publica, Transformadora da escola, que acolhe a diversidade. A
declaracdo reforca, assim, o papel da educacdo em fomentar a constru¢do de uma
sociedade equitativa e inclusiva.

Ja, em 2006, as Nagdes Unidas aprovaram a “Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia” e que o Brasil ratificou em 2008 incorporando com a emenda
constitucional. Esse tratado, sem davida, contempla a inclusdo e os direitos humanos

das pessoas com deficiéncia. Esse tratado internacional representa um marco, progresso
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significativo, pois adere os paises a garantir um sistema educacional inclusivo em todos
os niveis.

O Artigo 24 da Convengdo ¢ da maior relevancia porque menciona que a
educagao deve ser disponibilizada de modo que o desenvolvimento do potencial
humano aconteca de forma integral. Este artigo, ainda, combate toda e qualquer forma
de exclusdo e discriminagdo, reafirmando que o direito a educacio ¢ um direito humano
de todos e que deve ser assegurado a todos, inclusive, a pessoa com deficiéncia.

Legislacio Nacional. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, instituida pelo Congresso Nacional (1961), representou um marco inicial na
incorporagdo da tematica da educacdo das pessoas com deficiéncia ao ordenamento
juridico brasileiro. A legislagdo fazia referéncia aos chamados “educandos
excepcionais”, terminologia utilizada a época para designar estudantes que
apresentavam diferentes tipos de deficiéncia ou necessidades educacionais especificas.

Embora a lei defendesse a integracdo desses estudantes a sociedade por meio da
educacdo, sua abordagem ainda estava fundamentada em uma perspectiva
assistencialista e integracionista, predominante naquele periodo histérico. Nessa logica,
a inser¢ao escolar ocorria de forma condicionada a adaptagdo do estudante aos padroes
estabelecidos pelo sistema educacional, sem que houvesse uma preocupagao efetiva
com a eliminagdo das barreiras que dificultavam sua participacdo e aprendizagem
(Congresso Nacional, 1961).

A Lei n.° 5.692/1971, promulgada durante o regime militar, reformulou as
diretrizes da educacdo nacional e manteve a concep¢do predominante de educacdo
especial vigente no periodo. Conforme estabelecido pelo Congresso Nacional (1971), os
estudantes com deficiéncia continuaram sendo atendidos prioritariamente por meio de
servicos e classes especiais, refor¢ando a separacdo entre a educacdo regular e a
educacao especial.

Essa orientagdo contribuiu para a consolidacdo de um modelo educacional
baseado na segregagdo institucional, no qual a diferenga era frequentemente
compreendida como justificativa para a oferta de percursos escolares distintos. Embora
a legislagdo tenha representado avangos na expansdo do sistema educacional brasileiro,
a organizacdo do atendimento aos estudantes com deficiéncia permaneceu fortemente
marcada por praticas de cardter clinico e assistencial, retardando a construcdo de
politicas voltadas a inclusdo escolar em classes comuns do ensino regular (Congresso

Nacional, 1971).
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A promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
representou um marco fundamental na consolidacdo dos direitos sociais e na ampliagcdo
das garantias destinadas as pessoas com deficiéncia. Elaborada pela Assembleia
Nacional Constituinte (1988) no contexto do processo de redemocratizacao do pais, a
Constituicao reafirmou a educagdo como direito de todos ¢ dever do Estado ¢ da
familia, estabelecendo as bases para a constru¢ao de politicas educacionais orientadas
pelos principios da igualdade, da cidadania e da inclusdo social.

No campo educacional, a Carta Constitucional promoveu avangos significativos
ao assegurar, em seu artigo 205, o direito universal a educagao e, no artigo 206, a
igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola. De maneira especifica,
o artigo 208 estabeleceu o dever do Estado de garantir o atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
Essa disposicdo representou um importante avango em relagdo as legislagcdes anteriores,
ao reconhecer a necessidade de inser¢do dos estudantes com deficiéncia nos espagos
comuns de escolarizagdo, fortalecendo o principio da convivéncia e da participagdo em
ambientes educacionais compartilhados.

Embora a perspectiva inclusiva ainda nao estivesse plenamente consolidada nos
termos atualmente compreendidos, a Constitui¢do de 1988 constituiu um marco juridico
essencial para o desenvolvimento das politicas de educacao inclusiva implementadas
nas décadas seguintes. Ao reconhecer a educacdo como direito fundamental e ao
reafirmar os principios da igualdade e da ndo discriminacdo, a normativa contribuiu
para a constru¢do de um novo paradigma educacional orientado pela ampliagdo do
acesso, da participacdo e das oportunidades educacionais para todos os cidaddos
(Assembleia Nacional Constituinte, 1988).

A Lei n.° 7.853/1989 representou um importante avanco na consolidagdo dos
direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil. Instituida pelo Congresso Nacional
(1989), a legislacdo estabeleceu mecanismos destinados a promog¢do da integracdo
social desse publico, reconhecendo a educagdo como um direito fundamental e como
instrumento para ampliagdo da participagdo social. No campo educacional, a normativa
contribuiu para a expansdo do atendimento escolar ao assegurar direitos relacionados ao
acesso a educacao, ao fornecimento de material escolar, a alimentacao e a concessao de
bolsas de estudo.

Entretanto, a concepc¢do predominante ainda estava vinculada ao paradigma da

integragdo, segundo o qual a participagdo das pessoas com deficiéncia dependia, em
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grande medida, de sua adaptacdo as estruturas e exigéncias previamente estabelecidas
pelo sistema educacional. Como consequéncia, muitos estudantes permaneceram
excluidos dos espagos escolares regulares, uma vez que o acesso € a permanéncia
frequentemente estavam condicionados ao atendimento de determinados padrdes
considerados adequados a escolariza¢ao (Congresso Nacional, 1989).

A aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), por meio da Lei
n.° 8.069/1990, constituiu um marco na protecdo integral dos direitos da infancia e da
adolescéncia no Brasil. Instituido pelo Congresso Nacional (1990), o estatuto
reconheceu criancas e adolescentes como sujeitos de direitos, atribuindo ao Estado, a
familia e a sociedade a responsabilidade compartilhada pela promogdo de seu
desenvolvimento pleno.

No ambito educacional, o ECA assegurou o direito a educagdo para todas as
criancas e adolescentes, incluindo aqueles com deficiéncia, ao prever o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. A legislagdo
também reforcou a necessidade de implementagdo de politicas publicas voltadas ao
desenvolvimento, a protecdao e ao bem-estar desses sujeitos, bem como ao apoio as suas
familias. Dessa forma, o estatuto fortaleceu os fundamentos juridicos que contribuiram
para o avango das politicas de inclusdo educacional e para a ampliagdo do acesso a
escolarizagdo em ambientes educacionais mais equitativos (Congresso Nacional, 1990).

A Politica Nacional de Educacdo Especial, publicada pelo Ministério da
Educacdo, por meio da Secretaria de Educac¢do Especial (1994), constituiu um
importante marco na organizacao do atendimento educacional destinado as pessoas com
deficiéncia no Brasil. Entretanto, a proposta estava fundamentada nos pressupostos do
paradigma da integragdo, predominante naquele periodo, segundo o qual a participagao
dos estudantes nos espacos regulares de ensino dependia de sua capacidade de
adaptacdo as exigéncias académicas e sociais estabelecidas pela escola.

Nesse contexto, a politica incorporou o conceito de “integragdo instrucional”,
que previa a inser¢do de estudantes com deficiéncia nas classes comuns apenas quando
estes apresentassem condigdes consideradas compativeis com o ritmo e as exigéncias do
ensino regular. Tal concep¢do foi alvo de criticas por parte de pesquisadores e
movimentos sociais, uma vez que transferia para o estudante a responsabilidade pela
adapta¢ao ao sistema educacional, mantendo a estrutura escolar praticamente inalterada.
Como consequéncia, muitos alunos continuaram sendo encaminhados para classes e

servicos especializados, perpetuando praticas de segregagdo e limitando a efetivacdo do
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direito a escolarizagdo em ambientes comuns de aprendizagem (Ministério da
Educacdo. Secretaria de Educacao Especial, 1994).

A publicagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (PNEEPEI) representou uma mudanca significativa nas concepgoes
que orientavam a educacao especial no Brasil. Elaborada pelo Ministério da Educagao e
pela Secretaria de Educacdo Especial (2008), a politica consolidou o paradigma da
inclusdo ao reconhecer que todos os estudantes tém direito de frequentar a escola
comum, independentemente de suas caracteristicas, condicdes ou necessidades
especificas.

Fundamentada nos principios da igualdade de oportunidades, da participagao
social e do direito a educacdo para todos, a politica passou a defender a organizacio de
sistemas educacionais inclusivos capazes de garantir ndo apenas 0 acesso, mas também
a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.
Diferentemente da logica integracionista presente na politica de 1994, o documento de
2008 deslocou o foco da adaptacdao do estudante para a responsabilidade da escola em
eliminar barreiras e promover condi¢des adequadas de aprendizagem.

A PNEEPEI reafirmou a educagao especial como modalidade transversal a todos
os niveis e etapas de ensino, orientando a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de forma complementar ou suplementar a escolarizagdo em classes
comuns do ensino regular. Dessa maneira, a politica fortaleceu a concepgao de inclusao
como principio estruturante das praticas educacionais e contribuiu para a consolidagao
de uma escola comprometida com a valorizacdo da diversidade e com a garantia do
direito a educagdo para todos (Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo
Especial, 2008).

A aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE), por meio da Lei n.°
13.005/2014, representou um importante marco no planejamento das politicas
educacionais brasileiras para a década de 2014 a 2024. Instituido pelo Congresso
Nacional (2014), o documento estabeleceu diretrizes, metas e estratégias destinadas a
ampliacdo da qualidade da educacdo e a promocao da equidade no acesso aos diferentes
niveis e modalidades de ensino.

No campo da educagdo inclusiva, a Meta 4 assumiu papel central ao propor a
universalizacdo do acesso a educacdo para estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. O texto da meta
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reafirmou a importancia da escolarizagdao preferencialmente na rede regular de ensino,
articulada ao atendimento educacional especializado. Contudo, sua redagdo também
manteve a possibilidade de oferta educacional em institui¢des e classes especializadas,
aspecto que gerou intensos debates entre pesquisadores, movimentos sociais €
organizacdes da sociedade civil. As discussdes concentraram-se, sobretudo, nos limites
e possibilidades dessa previsdo legal, especialmente em relagdo a consolidacdo de
sistemas educacionais inclusivos e a garantia do direito a educacdo em ambientes
compartilhados de aprendizagem (Congresso Nacional, 2014).

A promulgacao da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
também denominada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, constituiu um dos mais
relevantes avangos normativos na protecdo e garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil. Instituida pelo Congresso Nacional (2015), a legislacdo
consolidou principios estabelecidos pela Convengdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e fortaleceu o compromisso do Estado brasileiro com a
promogao da igualdade de oportunidades e da participagdo social.

No ambito educacional, a LBI determinou que o sistema educacional deve ser
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, assegurando condigdes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem. A legislacdo também vedou a
cobranca de valores adicionais por parte das instituigdes de ensino em razdo da
deficiéncia do estudante, reforcando o principio da ndo discrimina¢do. O estatuto
consolidou a compreensdo da educacdo inclusiva como um direito fundamental,
atribuindo as instituigdes educacionais a responsabilidade de eliminar barreiras e
promover condi¢oes adequadas para o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia
(Congresso Nacional, 2015).

Apesar dos avangos proporcionados pela normativa, permaneceram debates
relacionados a organizagdo dos sistemas educacionais e a coexisténcia entre servigos
especializados e a escolarizagdo em classes comuns. Essas discussdes evidenciam a
complexidade da implementagdo das politicas inclusivas e a necessidade permanente de
aperfeicoamento das praticas educacionais voltadas a garantia do direito a educagdo
para todos (Congresso Nacional, 2015).

A publicagdo do Decreto n.° 10.502/2020, pela Presidéncia da Republica (2020),
instituiu a Politica Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizagem ao Longo da Vida. O documento apresentou novas diretrizes para a

organizagdo do atendimento educacional destinado aos estudantes publico-alvo da

39



A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

educagdo especial, prevendo diferentes possibilidades de oferta educacional, incluindo
escolas e classes especializadas.

A proposta gerou amplo debate no campo educacional, especialmente em razao
das interpretacdes acerca de seus possiveis impactos sobre os avangos alcancados pelas
politicas de inclusdo escolar nas décadas anteriores. Diversos pesquisadores, entidades
académicas, organizagdes da sociedade civil e instituicdes ligadas a defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia manifestaram preocupagdo com a possibilidade de
fortalecimento de modelos educacionais segregados, enquanto outros setores
defenderam a ampliacdo das alternativas de atendimento educacional as familias e aos
estudantes.

Independentemente das diferentes interpretagdes produzidas em torno da
politica, o debate evidenciou a centralidade da educacdo inclusiva na agenda
educacional brasileira e a permanéncia de desafios relacionados a garantia do acesso, da
participagdo e da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia em ambientes
educacionais cada vez mais inclusivos, democraticos e comprometidos com a
diversidade (Presidéncia da Republica, 2020).

Em decorréncia dessas controvérsias, o Supremo Tribunal Federal (STF)
suspendeu, em 2021, os efeitos do Decreto n.° 10.502/2020, ao entender que
determinadas disposi¢des da normativa poderiam contrariar principios constitucionais
relacionados a igualdade de oportunidades e ao direito a educagdo, bem como
compromissos internacionais assumidos pelo Estado brasileiro, especialmente aqueles
decorrentes da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Presidéncia
da Republica, 2009) e da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Congresso Nacional, 2015b).

A suspensdo do decreto evidenciou que o campo da educacdo especial e da
educagdo inclusiva permanece permeado por disputas politicas, juridicas e conceituais
acerca das formas mais adequadas de garantir o direito a educagdo das pessoas com
deficiéncia. As divergéncias observadas nao se restringem a definicdo dos espacos de
escolarizagdo, mas refletem diferentes concepgdes sobre inclusdo, cidadania, direitos
humanos e justi¢a social. Nesse contexto, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, instituida pelo Ministério da Educacao. Secretaria
de Educagao Especial (2008), manteve-se como principal referéncia para a organizagao
dos sistemas educacionais brasileiros, reafirmando a escolarizagcdo em classes comuns

do ensino regular como diretriz orientadora das politicas publicas voltadas a inclusao.
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Entretanto, a consolidagdo de marcos legais € normativos favoraveis a inclusao
ndo tem sido suficiente para assegurar sua plena efetivacdo no cotidiano escolar.
Diversos estudos apontam que a implementagdo das politicas inclusivas continua
condicionada a fatores relacionados a infraestrutura das institui¢des, a disponibilidade
de recursos pedagogicos e, sobretudo, a formagao dos profissionais da educagao. Tal
constatagdo revela que os desafios da inclusdo ultrapassam o campo normativo,
alcangando dimensdes pedagbgicas, institucionais e culturais que influenciam
diretamente a qualidade das praticas educativas desenvolvidas nas escolas.

Sob essa perspectiva, a formacdo docente assume posicdo estratégica no
processo de construcdo de sistemas educacionais inclusivos. A capacidade de
reconhecer a diversidade como elemento constitutivo da experiéncia educativa, de
planejar praticas pedagogicas acessiveis e de promover condigdes efetivas de
participacdo e aprendizagem depende, em grande medida, dos processos formativos
vivenciados pelos futuros professores.

Assim, a discussdo desloca-se da existéncia formal das politicas de inclusdo para
a analise das condi¢des concretas de sua implementacdo, tornando pertinente investigar
de que modo os cursos de Pedagogia tém incorporado as demandas da educacdo
inclusiva em seus curriculos, componentes formativos e experiéncias pedagogicas.

Desse modo, compreender a formacdo inicial dos pedagogos torna-se
fundamental para analisar as possibilidades e os limites da educagdo inclusiva no
contexto contemporaneo, uma vez que a efetivacdo dos direitos assegurados pela
legislagdo depende da preparagdo de profissionais capazes de transformar principios
normativos em praticas pedagogicas comprometidas com a equidade, a participagdo e a

aprendizagem de todos os estudantes.

iii. Desafios e potencialidades da inclusdo na formacao docente

Gongalves et al. (2024) refletiu sobre a capacitacao docente voltada a integracao
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no sistema regular de ensino
no Brasil, por isso, abordou sobre lacunas nos programas formativos. Para os autores, a
articulacdo entre teoria e pratica ¢ tida como indispensavel para a constru¢dao de
ambientes educacionais mais equitativos. A articulagdo entre saberes reforca a

complexidade do desafio formativo docente.
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As lacunas identificadas na capacitacdo docente reveladas por Gongalves et al.
(2024) apresentam desconexdes entre politicas publicas e aplicacdo escolar. Os
programas iniciais de formacdo s@o incisivos em teoria, mas insuficientes na oferta de
recursos praticos ¢ metodologicos. Ha caréncia de conteudos especificos sobre cada
uma deficiéncia nos cursos de licenciatura e falta de continuidade na formagao
continuada. Essa insuficiéncia reflete-se na inseguranca dos professores diante das
diversas manifestacoes da deficiéncia.

Hé urgéncia de integrar saberes praticos, como uso de tecnologias assistivas e
estratégias comportamentais, ao curriculo formativo. Gongalves et al. (2024) também
ressaltaram a escassa articula¢do entre universidades, secretarias ¢ escolas. A formagao
docente atual é considerada fragmentada, pouco contextualizada e desvinculada das
realidades escolares, confirmando que ¢ grande a quantidade de professores que
enfrentam situagdes inclusivas sem preparo adequado e sem suporte técnico-
pedagogico.

A pratica cotidiana, muitas vezes, permanece restrita a acdes pontuais, sem
articulagdo curricular ou institucional. O hiato entre teoria e sala de aula persiste devido
a auséncia de formacdo continua e politicas de acompanhamento. A efetividade da
inclusdo depende da articulacdao entre formacao docente, agdes politicas consistentes e
suporte institucional.

O resultado aponta a necessidade de repensar formatos formativos para garantir
inclusdo efetiva e duradoura. Entre as praticas bem-sucedidas destacadas na revisdo de
Gongalves ef al. (2024) sobressaem iniciativas que mesclam conhecimento tedrico com
acoOes concretas em sala de aula. Exemplos incluem uso de metodologias ativas, projetos
interdisciplinares e trabalho colaborativo entre professores e especialistas. Observa-se
que equipes de formagdo envolvendo psicologos, terapeutas ocupacionais e pedagogos
favorecem respostas mais adequadas as necessidades dos alunos ndo-normais.

A tecnologia assistiva e os recursos digitais emergem como elementos
determinantes para ampliar a participacdo. Essas praticas demonstram que ambientes
inclusivos dependem tanto da organizacdo coletiva quanto da adogdo de estratégias
especificas e centradas no aluno. A interdisciplinaridade ¢ destacada como condigao
para o €xito das intervengoes.

As agOes formativas integradas envolvem universidades, secretarias, escolas e
familias, em perspectiva interdisciplinar. Gongalves et al. (2024) destacaram a adogao

de tecnologias assistivas e recursos digitais como facilitadores do processo inclusivo,
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destacando a importancia de inserir experiéncias praticas, supervisionadas por
especialistas, no estdgio e na formacao profissional, e, propondo criar redes de consulta
entre professores regulares e de educacdo especial. Essas medidas visam reduzir o
déficit de preparo docente e promover ambientes escolares mais inclusivos, equitativos
e participativos.

A dissertacdo de Oliveira (2025b) reflete no contexto da formagao docente sobre
as praticas pedagogicas inclusivas, avaliando as possibilidades e esfor¢os necessarios
para se criar uma proposta colaborativa. Mesmo com os esfor¢os da legislacao
brasileira, a inclusdo pratica ainda revela lacunas estruturais ¢ de formacao. Na
perspectiva desse autor, a inclusdo de alunos ndo normais, ou com alguma necessidade
educacional especial, vai além da mera adaptagio de contetdo. E um processo que
exige um fluxo permanente de transformacdo pedagogica, fundamentado no didlogo
entre a pratica e a teoria.

A formacao inicial ndo possui uma base teorica sobre a pratica docente inclusiva,
e isso se reflete no dia a dia da sala de aula, que é frequentemente marcada por
improvisos e falta de apoio. A formagdo continuada tende a ser fragmentada e
desconectada do cotidiano escolar, o que a torna pouco eficaz. Oliveira (2025b) enfatiza
que a inclusdo ndo deve ser tratada como um conjunto de acdes e estratégias isoladas e
desconexas, € sim como uma atitude pedagdgica que resulta de um trabalho coletivo. O
autor valoriza o trabalho colaborativo entre professores, coordenadores, gestores e
outros profissionais que compdem o universo educativo, enfatizando a construgdo do
saber e troca de experiéncias. O fortalecimento da pratica pedagogica inclusiva ocorre
ao se escutar e dialogar com as reais necessidades dos alunos.

A colaboragdo entre os membros da comunidade educativa ¢, por isso, um
elemento imprescindivel para cultivar uma convivéncia mais equitativa e mais inclusiva
em um contexto educativo. Oliveira (2025b), em sua pesquisa, aborda um outro ponto
relevante, que ¢ a questdo da desigualdade que estd presente nas escolas publicas,
especificamente no que diz respeito a acessibilidade, fisica, técnica e de comunicagao.
Apesar de um movimento crescente de sensibilizacdo, a inclusdo efetiva esta
comprometida, em grande parte, pela falta de recursos e de politicas publicas que
funcionem.

A auséncia de recursos estratégicos transforma a escola num espago
profundamente excludente, especialmente para o amplo grupo de individuos que ndo

sdo aceitos pela norma. Portanto, € necessario reexaminar a atuacdo do governo e das
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secretarias de educacdo em relacdo a iniciativas que ultrapassem o plano de
manutencdo. Para que possa de fato falar de escola inclusiva, ¢ imprescindivel falar da
reestruturacdo do projeto da formacdo inicial e continua de professores. Os cursos de
licenciatura precisam trabalhar de forma mais estruturada propostas que sdo sobre a
diversidade, a diferenca ¢ a educacao dos direitos humanos.

E necessario que a pratica supervisionada nos modulos pratique a inclusdo, em
acdes formativas multi, como oficinas, rodas de conversa, ensino cooperativo, que
visam a troca de saberes entre os educadores e a criacdo de solugdes pedagodgicas a
contextos que exigem ensino individualizado. A inclusdo escolar ndo pode ser uma
responsabilidade s6 do professor do ensino comum, € necessario que haja a atuagdo em
rede com gestores, familias, profissionais do AEE e outros da instituig¢ao.

A construcdo de espacos educativos inclusivos, segundo Oliveira (2025b),
pressupde a escuta ativa e o reconhecimento das singularidades dos sujeitos, e,
sobretudo, a valorizagdo dos processos formativos que também devem respeitar. As
praticas pedagogicas inclusivas s6 se efetivam na medida em que houver um
investimento do carater institucional nos niveis de formacgdo docente, na criacao de
estruturas que possibilitem o trabalho conjunto, e na constru¢do de uma cultura escolar
que promova a justica e equidade sociais.

Em relacao a educacao inclusiva no Brasil, Reis e Coutinho (2025) comentam os
desafios e estratégias de implementacdo e ressaltam que, mesmo com a legislacdo a
favor da inclusao e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a formagao inicial dos
professores ainda ¢ um desafio formidavel, tendo em vista que ndo contempla a
diversidade que exige os que ensinam. A escassez de adequados recursos pedagogicos e
a fratura cultural em relacdo a inclusdo e diversidade, que abrange as esferas estruturais,
pedagdgicas e culturais, desempregam a a¢ao docente.

Reis e Coutinho (2025) comentaram a falta de formagdo adequada possuida
pelos docentes, que mesmo com os direitos e leis a educacdo inclusiva no Brasil ainda é
diversa e desassistida. A educagdo inclusiva enfrenta desafios que ainda ndo foram
superados e com leis que a apoiam. A auséncia de formacdo que integre a inclusdo no
curriculo dos cursos de licenciatura, se ndo construida de forma critica, a formagao gera
ineficacia, comprometendo a atuacao profissional. A educacao e a formagdo nao sdo as
unicas caréncias, convivemos com a falta de recursos, e a estrutura da educacao

brasileira, demandando a inclusao real de alunos com deficiéncias.
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A falta de materiais acessiveis, espagos adaptados e tecnologias assistivas
impacta ndo apenas a aprendizagem, mas também a propria dignidade desses alunos.
Nessas situagdes, os professores sao frequentemente forcados a se virarem com enormes
improvisagoes em vez da necessaria colaboragao estruturada, multidisciplinar e robustos
marcos de politicas publicas. A falta de apoio institucional aprofunda ainda mais as
desigualdades existentes dentro do sistema educacional.

Outro ponto debatido por Reis e Coutinho (2025) fala sobre a inércia cultural do
paradoxo da inclusividade que emana de ideias profundamente enraizadas de
‘normalidade’ e produtividade escolar. Um numero significativo de educadores tende a
interpretar a inclusividade como algo que ‘desvaira o fluxo e o progresso’ da aula,
indicando a presenga duradoura de praticas excludentes e estigmatizantes. A
necessidade de obter resultados e a presencga de avaliagdes padronizadas frequentemente
reforcam tais atitudes excludentes em detrimento da criagdo de ambientes
verdadeiramente acolhedores. Os autores argumentam que essas culturas precisam ser
contrabalancadas com educagdo critica, escuta ativa, bem como estruturas de
conscientiza¢ao nas escolas.

As estratégias voltadas para uma inclusividade genuina na comunidade escolar
também devem se estender a administragdo escolar, as familias dos alunos e a
comunidade mais ampla. Construir uma escola inclusiva requer colaboracdo ativa, um
compromisso duradouro para melhorar a aprendizagem profissional e reconsiderar os
marcos pedagdgicos por meio das lentes da equidade e diversidade. A inclusdo, assim
como a educacdo, ndo ¢ uma agdo pontual e sim um processo continuo e, para que seus
resultados sejam positivos, € necessario que a dignidade humana esteja no centro do
trabalho que vem a ser realizado.

A formacao continuada desponta como elemento crucial para superar os entraves
identificados, especialmente por incorporar tecnologias assistivas e metodologias ativas,
que exigem orientagdo técnica e participagdo institucional constante. A adogao desses
recursos, quando mediada pedagogicamente, fortalece a inclusao, mas dependem de
compromissos coletivos entre governo, institui¢des educacionais e comunidade escolar
(Reis; Coutinho, 2025).

Reis e Coutinho (2025) destacam que a cultura escolar ainda integra resisténcias
a inclusdo, requerendo um esforco colaborativo para modificar praticas e promover
equidade. A formac¢do docente ndo pode se restringir ao ensino técnico, devendo incluir

reflexdes ético politicas que valorizem os direitos e a diversidade. Se a formacdo for
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fragmentada agrava a lacuna entre teoria e exercicio docente, comprometendo a
qualidade do ato educativo.

A inclusdo s6 se efetiva mediante articulacdo institucional que passe por
formagdo continuada consistente, continuidade politica e envolvimento efetivo da
comunidade escolar. A insuficiéncia de politicas publicas estaveis limita o uso regular
de tecnologias assistivas e impde barreiras estruturais frequentes. O fortalecimento da
formacdo interdisciplinar e contextualizada contribui diretamente para reduzir
resisténcias culturais e promover praticas pedagogicas inclusivas mais efetivas.

Reis; Coutinho (2025) sugerem que os futuros professores vivenciem
experiéncias reais em contextos escolares diversos, com supervisdo reflexiva e
participagdo ativa na constru¢do de solucdes. E defendem a construgdo de redes de
apoio e a troca continua de saberes como ferramentas para consolidar uma cultura
escolar inclusiva. A formacdo docente voltada a inclusdo transcende habilidades
técnicas: ela exige postura ética, sensibilidade social e compromisso com a justica
educacional.

Silva e Mercado (2024) ao contemplarem as questdes relativas as politicas de
formagdo profissional de professores para a educacdo inclusiva como um direito
humano, apontam que as disposi¢des legais e as diretrizes curriculares nao resultam em
praticas de ensino efetivas. Em andlise a literatura educacional verificaram a lacuna nos
cursos de formagdo inicial e continuada de educadores e considera a auséncia de
articulagdo entre uma teoria, uma estratégia que se aplica e uma competéncia técnico-
ética.

Na formacdo de professores, em muitos casos, ocorre um predominio da
verticalidade da técnica, em que um conjunto de habilidades se sobrepde a auséncia das
competéncias socioemocionais e as competéncias éticas que sdo fundamentais para lidar
com a pluralidade que aparece naquela sala de aula.

Para um sistema de ensino que se diz verdadeiramente inclusivo precisa de
educadores desconstruidos a partir de um compromisso ético, que carregam de forma
internalizada os valores de justica, de equidade e a diferenga enquanto uma marca
central da aprendizagem. Os educadores tém que desenvolver a competéncia de
promover climas educacionais acolhedores que vao além das adaptacdes curriculares de
ordem simplista e que reconhecam a dignidade humana enquanto valor.

Silva e Mercado (2024) criticam a fragmentacdo, a reducdo aberta e a auséncia

de um professor que, como sujeito-ator, ¢ um professor reflexivo que pode agir
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eticamente em relagdo ao que € seu entorno. Reconstruidas em que os principios da
formagao de direitos humanos tenham légica para a criagdo de uma inter-relacdo da
pedagogia, dos estudos curriculares e das ciéncias sociais.

Silva e Mercado (2024) sugerem oficinas para definir e reformular a cultura
escolar, incorporando respeito e inclusdo. Dentro da reestruturagdo da cultura escolar,
eles sugerem superar a inércia nas escolas entendendo que capacitar educadores por
meio do conhecimento critico ¢ do respeito a dignidade do outro pode mudar o
paradigma educacional em direcdo a justica social.

A consolidagdo de praticas inclusivas nas escolas dependerd de politicas de
formagao que incorporem direitos humanos, didlogos interdisciplinares significativos e
estruturas de apoio institucional advogando por uma reforma imediata do curriculo na
formagdo de professores para incluir as dimensdes éticas e politicas que promovam a
equidade.

A andlise dos estudos recentes evidenciou que, embora o arcabougo legal
brasileiro avance na consolidagdo da educacdo inclusiva, persistiram lacunas
significativas na formacao inicial docente, sobretudo no que se refere a articulacdo entre
teoria e pratica. As contribuicdes de Gongalves ef al. (2024) e Silva e Mercado (2024)
indicaram que os cursos de licenciatura ainda apresentam fragilidades na integracdo de
conhecimentos pedagogicos, técnicos e éticos, 0 que compromete a atuacao docente em
contextos inclusivos.

Observou-se que a formagdo tende a permanecer fragmentada, com
predominancia de contetdos tedricos desvinculados das demandas concretas da sala de
aula, dificultando a constru¢do de praticas pedagogicas efetivamente inclusivas. Esse
cenario refor¢ou a compreensdo de que a inclusdo ndo se efetiva apenas por meio de
normativas, mas depende diretamente da qualidade e da intencionalidade dos processos
formativos.

No contexto especifico das instituicdes de ensino superior localizadas em
Brasilia, considerando uma universidade publica e uma universidade privada, essa
problematica adquiriu contornos ainda mais relevantes. As desigualdades estruturais,
pedagdgicas e institucionais apontadas por Oliveira (2025b) e Reis e Coutinho (2025)
sugeriram que a formagao docente pode apresentar diferencas significativas conforme o
tipo de institui¢do, influenciando o acesso a recursos, experiéncias praticas e

oportunidades formativas.
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Enquanto determinados contextos podem oferecer maior aproximacao com a
realidade das escolas publicas e suas demandas inclusivas, outros podem apresentar
limitagdes relacionadas a infraestrutura, a articulagdo com redes de ensino e ao
desenvolvimento de praticas pedagogicas contextualizadas. Dessa forma, tornou-se
pertinente investigar como esses dois contextos formativos distintos contribuem para a
preparagdo dos futuros pedagogos frente aos desafios da inclusdo escolar.

Diante desse cenario, evidenciou-se que a formagdo inicial em Pedagogia
necessita ser compreendida como um espago estratégico para a consolidagdo de praticas
inclusivas, exigindo uma reestruturacao que integre dimensoes teoricas, praticas e ético-
politicas. As discussdes apresentadas apontaram para a necessidade de fortalecer a
formag¢ao por meio de experiéncias supervisionadas, trabalho colaborativo, uso de
tecnologias assistivas e articulacdo entre universidade e escola, conforme destacado

pelos estudos analisados.
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II. ESTUDO EMPIRICO

3. Estudo empirico

O presente capitulo teve como finalidade apresentar o estudo empirico
desenvolvido, contemplando a contextualizagdo, a problemadtica, os objetivos, a
metodologia, a caracterizagdo da populacdo e amostra, bem como os instrumentos e
procedimentos adotados na coleta e analise dos dados.

A investigagdo foi realizada com estudantes do curso de Licenciatura em
Pedagogia de duas instituigdes de ensino superior localizadas em Brasilia, sendo uma
publica e outra privada, com o intuito de compreender, a partir da percepcao desses
sujeitos, em que medida a formacao inicial tem contribuido para a preparacdo docente
voltada a educacao inclusiva.

Nesse sentido, buscou-se articular os dados empiricos com o referencial tedrico
apresentado, de modo a evidenciar as potencialidades e fragilidades do processo

formativo no que se refere a construg@o de praticas pedagdgicas inclusivas.

i. Contextualiza¢do e problematica do estudo

A educagdo inclusiva conquistou um lugar central no campo educacional,
amparado por leis e politicas sociais que a orientam a garantir o direito a educacao para
todos. Entretanto, a realidade das escolas brasileiras ainda se mostra desafiadora para o
atendimento da diversidade com necessidades educacionais especificas e para as
préaticas inclusivas, o que se exige revisitar os processos formativos dos professores.

Como apontado por Mantoan (2006), as escolas estdo enfrentando dificuldades
estruturais e pedagdgicas que comprometem a construcdo da verdadeira educagdo
inclusiva. O autor explicou que a formacao inicial deve permitir aos futuros professores
entrarem em contato com os conhecimentos, praticas e concepg¢des que irdo orientar sua
atuacao profissional.

No entanto, na pratica, constata-se nas descrigdes tedricas, que a formagao
inicial do futuro professor, muitas vezes, ocorre de maneira superficial, com abordagens
amplas e pouco articuladas a realidade das escolas em ambito, regional, urbana e rural,

o que pode dificultar a preparagdo destes em lidar com a diversidade presente nas salas
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de aula. Estudos como os de Paulon et al. (2005), descreveram que a tentativa de
atender a diferentes contextos por meio de conteudos generalistas pode resultar na
simplificagdo excessiva dos conhecimentos, afastando-os das situagdes concretas
enfrentadas no cotidiano escolar.

O ensino por meio de conteudos generalistas também tem sido evitado nos
documentos internacionais, como a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que ja
aponta a formagdo docente como elemento central para a consolidacdo de sistemas
educacionais inclusivos, reforcando a necessidade de preparar profissionais capazes de
atuar de forma eficaz em contextos diversos.

Diante desse contexto, emergiu a necessidade de investigar como os cursos de
formagao inicial tém abordado a tematica da educacao inclusiva e inclusdo em salas de
ensino regular, especificamente, no contexto de formacdo dos futuros professores, ou
seja, nos cursos de Licenciatura em Pedagogia. E, sendo assim, mostrou-se relevante
contextualizar como a organizagdo curricular das universidades estdo conseguindo (ou
ndo) desenvolver competéncias ¢ habilidades para a atuagdo destes estudantes em
contextos inclusivos.

Nesse sentido, estudos sobre a formagdo docente no curso de Pedagogia tém
evidenciado que, embora a tematica da inclusdo esteja presente nas matrizes
curriculares, sua abordagem ainda ocorre de forma Ilimitada e, muitas vezes,
concentrada em disciplinas especificas, com carga horéria reduzida.

Conforme demonstrado na pesquisa de campo apresentada por Papi, Santos e
Mota (2016), os estudantes de cursos de Pedagogia identificaram como uma das
principais fragilidades da formac¢ao o pouco tempo destinado ao estudo dos contetidos
relacionados a educagdo inclusiva, o que compromete o aprofundamento tedrico e a
compreensdo das demandas reais da pratica pedagogica.

Além da limitacdo temporal, observou-se na pesquisa de Papi, Santos e Mota
(2016) que a organiza¢do curricular dos cursos de Pedagogia tende a tratar a inclusio
como um conteudo isolado, e ndo como um eixo transversal da formagao docente. Essa
configuracdo curricular contribui para se confirmar os argumentos contextualizados
nessa problematica, os quais caracterizam como ocorre a fragmentacdo do
conhecimento, dificultando a constru¢do de uma visao integrada sobre a diversidade no
contexto escolar.

A fragmentagdo, ora em comento, pode impedir que o futuro professor

desenvolva as competéncias necessarias para atuar em situagdes concretas, uma vez que
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os conteudos nao se articulam de forma consistente ao longo do percurso formativo com
a realidade.

Outro aspecto relevante refere-se a fragilidade na relacdo entre teoria e pratica,
apontada como uma das principais lacunas na formacao inicial. Conforme evidenciado
nos estudos de Silva (2025) e Silva & Mercado (2024), a maioria dos estudantes
(futuros professores) descrito nos resultados de suas pesquisas de campo, descreveram
em seus relatos que tiveram pouco ou nenhum contato direto com alunos publico-alvo
da educacao especial durante a graduagdo. Essa auséncia revela-se fator dificultador da
construgdo de saberes pedagogicos. E por isso, se tornaram objeto de estudo desta
dissertacao.

Outro fator identificado nos estudos teodricos, relevante para a caracterizagdo da
contextualizagdo do problema dessa dissertagdo, refere-se a insuficiéncia de
experiéncias praticas associada a predominancia de abordagens tedricas no processo
formativo, muitas vezes desvinculadas das situagdes concretas do cotidiano escolar
(Marques, 2022; Silva, 2025; Fonseca, 2026). A auséncia de estudos de caso, estagios
em inclusdo escolar e contato com alunos com necessidades educacionais especiais
compromete a consolidacdo da formacao inicial do futuro professor (Santana, Flores &
Borges, 2022; Aragdo, 2024; Tanaka, 2025).

Por isso, entende-se que a formagdo inicial, apesar de contribuir para a
compreensdo do paradigma da inclusdo, ndo tem sido suficiente para garantir a
seguranga dos futuros professores atuarem nas escolas de ensino regular que promovem
a inclusdo. H4 questdes de inseguranga e despreparo diante das demandas da inclusao, o
que evidencia a existéncia de lacunas na formagdo oferecida.

A auséncia da abordagem articulada a inclusdo na formacdo inicial pode
contribuir para a manutengdo de praticas excludentes no contexto escolar, reforcando a
importancia de investigagdes que busquem compreender, a partir da percepcdo dos
estudantes, em que medida os cursos de Pedagogia tém conseguido atender as demandas
da educacgao inclusiva na contemporaneidade. Por isso, torna-se evidente a necessidade
de repensar a organizagdo curricular dos cursos de Pedagogia, de modo a integrar a
educacdo inclusiva como eixo estruturante da formacao docente, e ndo apenas como um
conteudo complementar.

Com essa contextualizagdo emergiram as seguintes questdes problemas de

pesquisa: Qual ¢ a abordagem curricular adotada pelos cursos de Pedagogia em relagdo

51



A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

a formacdo em inclusdo escolar? Qual ¢ a percepcdo dos estudantes do curso de

Pedagogia sobre a formagdo em inclusdo escolar durante a graduacao?

ii. Objetivos

A presente investigacdo procurou alcancar o seguinte objetivo geral: analisar a
matriz curricular do curso de Pedagogia e sua implicacdo em relacdo a formagdo em
inclusdo escolar, e, compreender a percepcdo dos estudantes do curso de Pedagogia
sobre a formagdo em inclusdo escolar durante a graduagao.

Como objetivos especificos definiram-se os seguintes:

a) Analisar as matrizes curriculares do Curso de Pedagogia e a sua possivel
implicagdo na atuacao dos futuros profissionais face a educagao para a inclusao;

b) Compreender a percep¢ao dos académicos sobre as praticas formativas
desenvolvidas ao longo do curso de Pedagogia, identificando desafios e possibilidades
para a formagao voltada a educacio inclusiva;

c¢) Identificar as principais barreiras enfrentadas pelos estudantes do curso de
Pedagogia no que se refere ao processo de formagdo para atuacdo em turmas com
inclusdo escolar;

d) Compreender a percep¢do dos académicos acerca da contribuicdo da
formacao inicial para sua preparacao diante dos desafios da inclusdo na préatica escolar.

A defini¢do dos objetivos orientou a constru¢do do percurso metodologico e a
elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados, conforme indicado por Lamy (2020),
ao destacar que os objetivos de pesquisa devem estar diretamente articulados a

abordagem metodologica adotada.

iii. Principais caracteristicas metodologicas

Este estudo foi autorizado pela plataforma Brasil. Implementou uma
investigacdo que se constituiu, inicialmente, como pesquisa de natureza descritiva, pois
buscou-se compreender caracteristicas relacionadas a formacao inicial de professores e
o contexto curricular da educagdo inclusiva. Esse tipo de pesquisa mostrou-se adequado
ao estudo, pois possibilitou a observagdo e a interpretagdo das percepcdes dos

estudantes acerca do processo formativo vivenciado nos cursos de Pedagogia,
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especialmente no que se refere a preparacdo para atuar em contextos educacionais

inclusivos.

- Foco da pesquisa: quantitativo

Considerando a natureza do problema investigado € os objetivos propostos, a
presente pesquisa adotou abordagem quantitativa. Essa opcao metodologica mostrou-se
adequada por possibilitar a obtengdo de informagdes passiveis de mensuragao,
organizacao e analise estatistica, favorecendo a identificacdo de tendéncias e padroes
relacionados a formagao inicial para a educagao inclusiva.

A abordagem quantitativa permitiu examinar as percep¢des dos estudantes do
curso de Pedagogia acerca de sua trajetoria formativa, especialmente no que se refere
aos conhecimentos, experiéncias académicas e componentes curriculares relacionados a
inclusdo escolar. Para tanto, foram utilizados dados padronizados obtidos por meio de
questionario estruturado, possibilitando a comparag¢do das respostas e a sistematizacao
das informacodes coletadas.

De acordo com Gomes, Rodrigues e Giareta (2025), a pesquisa quantitativa
possibilita mensurar fendmenos, identificar regularidades e produzir indicadores
capazes de subsidiar a compreensdo de determinado contexto investigado. Segundo os
autores, essa abordagem favorece a andlise objetiva dos dados e contribui para a
identificacdo de tendéncias presentes entre os participantes da pesquisa.

No contexto desta investigacdo, a utilizagdo da abordagem quantitativa
possibilitou analisar de forma sistemdtica as percepcdes dos estudantes sobre a
formagdo inicial para a educacdo inclusiva, produzindo evidéncias empiricas que
contribuiram para a compreensdo das potencialidades e dos desafios presentes nos

processos formativos desenvolvidos pelos cursos de Pedagogia investigados.

- Nivel de pesquisa: descritivo e exploratorio

Quanto aos objetivos, a presente investigagdo caracterizou-se como descritiva e
exploratoria. A dimensdo descritiva mostrou-se adequada por possibilitar a

identificacdo, a organizacdo e a analise das percepc¢des dos estudantes acerca da

formacdo inicial para a educagdo inclusiva, permitindo examinar caracteristicas
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relacionadas aos conhecimentos, experiéncias académicas e componentes curriculares
vivenciados ao longo do curso de Pedagogia.

Conforme destacam Amorim, Mendes e Macédo (2025), a pesquisa descritiva
constitui uma estratégia metodologica apropriada para estudos que buscam conhecer,
caracterizar e interpretar percepgdes, experiéncias e fendmenos sociais em seus
contextos de ocorréncia. Nessa perspectiva, o delineamento descritivo permitiu produzir
um retrato analitico da realidade investigada, evidenciando aspectos relacionados as
potencialidades e aos desafios presentes nos processos formativos voltados a inclusao
escolar.

A pesquisa também apresentou carater exploratorio, uma vez que buscou ampliar
a compreensdo sobre um tema ainda pouco investigado no contexto especifico da
formagdo inicial de professores para a educagdo inclusiva. Segundo Leite e Leal (2024),
estudos exploratérios contribuem para o aprofundamento do conhecimento acerca de
determinado fendomeno, favorecendo a identificacdo de questdes relevantes e a
construcao de novas perspectivas de analise.

A articulacao entre os enfoques descritivo e exploratorio possibilitou ndo apenas
caracterizar as percepcoes dos estudantes sobre sua formagdo inicial, mas também
compreender aspectos que podem influenciar a preparagdo para a atuagdo em contextos
educacionais inclusivos. Dessa forma, esse delineamento mostrou-se compativel com os

objetivos da pesquisa € com a complexidade do fendmeno investigado.

- Desenho da pesquisa: nao experimental

No que se refere ao delineamento metodoldgico, a presente investigagao
caracterizou-se como uma pesquisa ndo experimental, uma vez que ndo houve
manipulacdo deliberada das variadveis investigadas nem intervengdo do pesquisador
sobre o fendomeno estudado. O estudo buscou compreender as percepgdes dos
estudantes acerca da formagao inicial para a educacao inclusiva a partir das experiéncias
vivenciadas no contexto académico, observando a realidade tal como ela se apresentava
nas institui¢des participantes.

De acordo com Ferreira e Leite (2023), as pesquisas ndo experimentais sao
desenvolvidas em contextos naturais, permitindo a observacdo e a analise dos
fendmenos sem a imposicdo de tratamentos ou condi¢cdes controladas. Essa

caracteristica mostrou-se adequada aos objetivos deste estudo, considerando que o
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interesse da investigacao esteve voltado a compreensdo das percepcdes dos académicos
de Pedagogia sobre sua formacdo para a atuagdo em contextos educacionais inclusivos,
sem qualquer interferéncia nas condigdes em que esse processo formativo ocorre.

Além da observacao do fenomeno em seu contexto natural, o delineamento nao
experimental permitiu examinar as percep¢des dos participantes a partir das
experiéncias efetivamente vivenciadas durante sua trajetéria académica. Essa
caracteristica favoreceu a obten¢do de informacdes relacionadas a formagao inicial para
a educagao inclusiva sem que houvesse alteragdo das condi¢des institucionais,
curriculares ou pedagodgicas existentes nas instituigdes investigadas.

A investigagdo concentrou-se na analise das relagdes entre 0s processos
formativos desenvolvidos nos cursos de Pedagogia e as percepcdes construidas pelos
estudantes acerca de sua preparacao profissional. Tal procedimento possibilitou
identificar elementos associados ao curriculo, as experiéncias académicas e as
oportunidades de aprendizagem relacionadas a educagdo inclusiva, contribuindo para
uma compreensao mais ampla do contexto formativo analisado.

A adocdo desse delineamento mostrou-se compativel com os objetivos da
pesquisa, uma vez que permitiu produzir evidéncias empiricas sobre a realidade
investigada sem comprometer sua dinamica natural. Dessa forma, tornou-se possivel
compreender aspectos relacionados as potencialidades e aos desafios da formagdo
inicial docente para a inclusdo, fornecendo subsidios para reflexdes acerca do

aprimoramento dos processos formativos desenvolvidos nos cursos de Pedagogia.

- Dimensao temporal: seccional (ou transversal)

Quanto a dimensdo temporal, o estudo caracterizou-se como seccional ou
transversal, uma vez que a coleta de dados foi realizada em um inico momento, durante
o més de agosto de 2025. Segundo Novaes, Paiva e Gongalves (2022), pesquisas dessa
natureza possibilitam a andlise de fendmenos em determinado recorte temporal,
permitindo a identificacdo de caracteristicas, tendéncias e percepgdes presentes no
contexto investigado.

A adocdo desse delineamento mostrou-se coerente com os objetivos da pesquisa,
pois permitiu produzir um retrato das percepg¢oes dos estudantes acerca de sua formagao
inicial para a educacdo inclusiva no periodo investigado. Dessa forma, tornou-se

possivel analisar aspectos relacionados ao curriculo, as experiéncias formativas e a
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preparacdo profissional dos futuros pedagogos, fornecendo subsidios para a
compreensdo das potencialidades e dos desafios presentes nos processos formativos
desenvolvidos pelas institui¢cdes participantes.

A opcdo por uma abordagem seccional mostrou-se adequada a natureza do
problema investigado, uma vez que o interesse da pesquisa se concentrou na
compreensdo das percepgdes dos estudantes em um contexto temporal especifico, sem a
necessidade de acompanhamento longitudinal dos participantes. Tal caracteristica
permitiu captar as impressdes, avaliagdes e experiéncias formativas construidas ao
longo da graduacao, considerando as condi¢des curriculares e institucionais vigentes no
momento da coleta de dados.

Sob essa perspectiva, os resultados obtidos refletem as percepgdes dos
académicos acerca da formacao inicial para a educacao inclusiva no periodo analisado,
permitindo identificar tendéncias relacionadas ao desenvolvimento de conhecimentos,
competéncias e experiéncias voltadas a atuagdo em contextos educacionais inclusivos. A
delimitagdo temporal adotada favoreceu a andlise da realidade investigada em seu
contexto imediato, possibilitando compreender como os participantes avaliavam sua
preparagao profissional diante das demandas contemporaneas da educacgao.

O delineamento transversal permitiu reunir informagdes provenientes de um
conjunto diversificado de estudantes em diferentes etapas da formacdo académica,
contribuindo para uma visdo abrangente do fenomeno estudado. Dessa forma, foi
possivel identificar aspectos recorrentes nas percepcdes dos participantes, produzindo
evidéncias relevantes para a compreensdo dos desafios e das potencialidades presentes

na formacao inicial de pedagogos para a promocao de praticas educacionais inclusivas.

- Fontes de dados: dados primarios e secundarios

A produgdo dos dados desta pesquisa fundamentou-se na articulacao entre fontes
secundarias e fontes primdrias, estratégia que possibilitou examinar o fendmeno
investigado a partir de diferentes perspectivas e ampliar a consisténcia analitica dos
resultados.

Inicialmente, foram utilizadas fontes secundarias constituidas por livros, artigos
cientificos, dissertagcdes, teses, documentos normativos e produgdes académicas
relacionadas a formacao inicial de professores, aos curriculos dos cursos de Pedagogia e

a educacdo inclusiva. Esse levantamento bibliografico forneceu os referenciais teoricos
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e conceituais que sustentaram a investigagcdo e orientaram a constru¢ao do instrumento
de coleta de dados.

Essa etapa teve como finalidade identificar os referenciais teoricos, conceituais e
normativos que sustentam as discussdes contemporaneas sobre a preparacao docente
para atuacdo em contextos educacionais marcados pela diversidade. Mais do que reunir
informacdes ja produzidas, a pesquisa bibliografica possibilitou compreender a
evolucdo do campo, as principais abordagens adotadas pelos pesquisadores e os
desafios ainda presentes na formacao dos profissionais da educagao.

Nesse contexto, a pesquisa bibliografica desempenhou papel estratégico ao
permitir a identificacdo dessas lacunas e ao fornecer subsidios para a delimitagdo do
objeto de estudo. O levantamento também permitiu identificar avangos normativos
relevantes relacionados a educacao inclusiva, bem como discutir os desafios ainda
existentes para a efetiva incorporagao desses principios nos processos formativos
desenvolvidos pelas institui¢des de ensino superior.

Tal compreensdo ¢é reforcada por Monte, Costa ¢ Guimardes (2026), ao
destacarem que ainda ha escassez de estudos voltados as experiéncias formativas
desenvolvidas nos cursos de formagdo inicial de professores para responder as
demandas da inclusdo escolar.

Além da pesquisa bibliografica, realizou-se também a analise documental dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs) e das matrizes curriculares das instituigdes
participantes. Foram analisados o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Pedagogia
da Universidade publica e o Projeto Pedagogico do Curso Superior de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade particular, documentos que orientam a organizagao
curricular e os processos formativos das institui¢des investigadas.

A andlise documental permitiu identificar aspectos relacionados a organizagao
curricular, a carga horaria, aos principios formativos, ao perfil do egresso e a inser¢ao
da tematica da educacao inclusiva nos percursos formativos propostos pelas instituigoes.
Esse procedimento contribuiu diretamente para o atendimento do primeiro objetivo
especifico da pesquisa, que consistiu em analisar as matrizes curriculares dos cursos de
Pedagogia e suas possiveis implicagdes na formagdo dos futuros profissionais para a
atuagdo em contextos educacionais inclusivos.

A relevancia dessa etapa foi reforgada por Monte, Costa e Guimaraes (2026), ao
destacarem que a produgdo académica nacional sobre educagdo inclusiva ainda

concentra grande parte de suas analises na formacdo continuada de professores, havendo

57



A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

menor atengdo as experiéncias desenvolvidas na formacao inicial. Tal cendrio evidencia
a necessidade de investigacdes que examinem diretamente os curriculos € os processos
formativos das licenciaturas, buscando compreender como os futuros docentes estdo
sendo preparados para responder as demandas da inclusdo escolar.

Também se optou por utilizar dados priméarios produzidos por meio de pesquisa
de campo realizada junto aos estudantes dos cursos de Pedagogia das instituicdes
participantes localizadas em Brasilia. A coleta dessas informacdes permitiu acessar
diretamente as percepgdes, experiéncias e avaliagdes dos académicos acerca de sua
formacao inicial para a atuacdo em contextos educacionais inclusivos.

O uso da pesquisa de campo, assim como os demais procedimentos, mostrou-se
adequado aos objetivos, por possibilitar coletar dados no contexto (local) de ocorréncia
do fendmeno tomado como objeto de estudo, sendo possivel acessar informacdes

produzidas pelos proprios sujeitos envolvidos no processo investigado.

A opcao pela pesquisa de campo também se justifica pela possibilidade de compreender o
fendmeno investigado a partir da realidade vivenciada pelos participantes, considerando que as
informagdes produzidas em pesquisas sociais sdo construidas no contexto das interagdes

estabelecidas entre pesquisador e sujeitos da pesquisa (Caldeira, 2023, p. 11).

Nessa perspectiva, a pesquisa de campo constitui um processo marcado por
relagdes interpessoais e pela construgdo compartilhada de significados. Tal compreensao
afasta a concepcao de neutralidade absoluta do pesquisador e reconhece que a produgdo
do conhecimento ocorre em contextos de interagdo social, nos quais os participantes
atribuem sentidos as suas experiéncias e percepc¢des (Caldeira, 2023).

Esse entendimento reforca que a obten¢do de informagdes ocorre em um
contexto relacional, no qual pesquisador e participantes interagem na constru¢do dos
dados. Por essa razdo, a qualidade da investigagdo estd associada ndo a busca de uma
neutralidade absoluta, mas a ado¢do de procedimentos que assegurem rigor
metodoldgico, transparéncia analitica e coeréncia interpretativa.

Conforme Matos e Simplicio (2022), a pesquisa de campo caracteriza-se pela
observagdo direta dos fenomenos e pela coleta de informagdes no ambiente em que
estes ocorrem, favorecendo maior aproximagdo entre o pesquisador e a realidade

investigada.

58



A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

A articulagdo entre analise documental, pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo contribuiu para se compreender o fendmeno investigado. Enquanto os
documentos institucionais permitiram identificar as intengdes formativas expressas nos
curriculos e projetos pedagogicos, os dados produzidos junto aos estudantes
possibilitaram compreender como esses processos sao percebidos pelos sujeitos em
formag¢ao em sua dimensao pratica. Essa articulagdo possibilitou uma aproximagao entre
o referencial tedrico e a realidade empirica investigada, favorecendo andlises mais
consistentes acerca da formagdo inicial para a educacdo inclusiva (Borges & Alves,
2022).

Dessa forma, a integracdo entre fontes secundarias e primarias possibilitou uma
analise abrangente da formagao inicial para a educacao inclusiva, articulando evidéncias
documentais, fundamentos tedricos e percepgdes dos estudantes. Essa estratégia
contribuiu para fortalecer a consisténcia metodoldgica da investigagdo e ampliar a
compreensdo dos desafios e potencialidades presentes nos processos formativos

desenvolvidos pelas institui¢cdes participantes.

iv. Populacido e amostra

A amostra da pesquisa foi composta por 106 estudantes regularmente
matriculados no curso de Licenciatura em Pedagogia de duas instituicdes de ensino
superior localizadas na cidade de Brasilia, sendo uma institui¢do publica e uma privada.
As instituicdes ndo foram identificadas no estudo em atendimento aos procedimentos
¢ticos adotados na pesquisa. Os participantes responderam voluntariamente ao
instrumento de coleta de dados e constituiram o grupo analisado nesta investigagao.

Foram incluidos estudantes regularmente matriculados no curso de Pedagogia
das institui¢des participantes, com idade igual ou superior a 18 anos e que concordaram
com o TCLE. A pesquisa utilizou amostragem ndo probabilistica por conveniéncia,
composta pelos estudantes que aceitaram participar voluntariamente da investigagao.
Foram excluidos questionarios incompletos ou respondidos por estudantes que ndo
atenderam aos critérios estabelecidos.

Quanto a representagdo dos participantes, considerou-se que o foco da
investigacao ndo se restringiu aos sujeitos em si, mas as suas percepgoes, experiéncias €
compreensdes acerca da formagdo inicial docente no contexto da educacdo inclusiva.

Nesse sentido, buscou-se analisar as informagdes fornecidas pelos estudantes como
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elementos que permitiram compreender o fendmeno investigado. As caracteristicas

sociodemograficas da amostra sdo apresentadas nas Tabelas 2 a 5.

Tabela 2.
Faixa etaria dos estudantes de Pedagogia em processo de formagdo
Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulativa
20-29 anos 74 69,8% 69,8 69,8
30 anos ou 32 30,2% 30,2 100,0
Vialido mais
Total 106 100,0 100,0

Os dados apresentados na Tabela 2 indicaram que a maioria dos estudantes se
encontrava na faixa etaria de 20 a 29 anos, representando 69,8% da amostra, enquanto
30,2% possuiam 30 anos ou mais. A predominancia de estudantes entre 20 e 29 anos
sugere que a maior parte dos participantes se encontrava em fase de formagao inicial e
inser¢ao profissional, caracteristica relevante para a compreensdo das percepgdes sobre
a preparacao para a atuagao inclusiva.

Quanto a instituicdo de ensino dos estudantes, apresentam-se os resultados na

tabela 3.

Tabela 3.
Institui¢do de ensino dos estudantes de Pedagogia em processo de formagdo.
Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulativa
Publica 78 73,6 73,6 73,6
Valido Privada 28 26,4 26,4 100,0
Total 106 100,0 100,0

Conforme apresentado na Tabela 3, verificou-se predominancia de estudantes
provenientes da instituicdo publica, correspondendo a 73,6% dos participantes,
enquanto os estudantes da instituicdo privada representaram 26,4% da amostra. A
predominancia de estudantes provenientes da instituigdo publica amplia a
representatividade das percepgoes relacionadas ao contexto formativo dessa modalidade
de ensino, aspecto que deve ser considerado na interpretacao dos resultados.

A diferenca entre os contextos institucionais pode refletir distintas condicdes
formativas, relacionadas a organizagdo curricular, acesso a recursos e oportunidades de
experiéncias praticas.

No que se refere ao género dos participantes, observa-se o que segue na tabela 4.
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Tabela 4.
Género dos estudantes de Pedagogia em processo de formagdo
Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulativa
Feminino | 97 91,5 91,5 91,5
Valido Masculino 9 8,5 8,5 100,0
Total 106 100,0 100,0

Os dados da Tabela 4 evidenciaram predominancia do género feminino,
representando 91,5% da amostra, enquanto o género masculino correspondeu a 8,5%.
Esse resultado confirmou uma caracteristica historicamente presente nos cursos de
formacao docente.

A feminizacdo do magistério ¢ um fendmeno discutido na literatura educacional
e esta associado a construcdes sociais que vinculam a docéncia a praticas de cuidado e
educacdo. E, no que se refere a formagdo prévia dos estudantes, apresenta-se os dados

coletados na tabela 5.

Tabela S.
Formacgdo prévia dos estudantes de Pedagogia
Frequéncia | Percentagem | Percentagem Percentagem
valida acumulativa
Outra 61 57,5 57,5 57,5
Vilido graduagao
Sem outra 45 42.5 42,5 100,0
graduacgado
Total 106 100,0 100,0

A Tabela 5 indicou que 57,5% dos estudantes possuiam outra graduagdo,
enquanto 42,5% ndo apresentavam formacdo académica anterior. Esse dado revelou a
presenca de estudantes que ingressaram no curso de Pedagogia como uma segunda
formacao.

A presenca de trajetérias formativas diversificadas pode influenciar a forma

como os estudantes compreendem o processo de formagao docente.

v. Técnicas, procedimentos e instrumentos de coleta de dados

- Técnica de coleta de dados: Inquérito por questionario
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A producao dos dados empiricos ocorreu por meio da técnica de inquérito,
operacionalizada mediante a aplicagdo de um questionario estruturado aos participantes
da pesquisa. Essa técnica ¢ amplamente utilizada em investigagdes de natureza
quantitativa, por possibilitar a obtencdo de informagdes padronizadas acerca de
percepgoes, opinides, atitudes e experiéncias de um determinado grupo social,
favorecendo a analise sistemdtica dos dados coletados.

A escolha do inquérito mostrou-se coerente com os objetivos desta investigacao,
uma vez que o estudo buscou compreender as percepgdes dos estudantes de Pedagogia
acerca da formacao inicial para a educagdo inclusiva. A utilizacdo de um instrumento
padronizado permitiu reunir informacdes relacionadas as experiéncias formativas
vivenciadas pelos participantes, as contribuicdes do curriculo para a construgdo de
conhecimentos sobre inclusdo ¢ a avaliagao da preparagao recebida para a atuagao em
contextos educacionais diversos.

Dessa forma, o inquérito constituiu um procedimento metodologico compativel
com a natureza da investiga¢do e com a necessidade de produzir evidéncias empiricas
sobre a formagdo de futuros pedagogos para a atua¢do em contextos educacionais

inclusivos.

- Instrumento: questionario estruturado

Para a coleta de dados, utilizou-se um questiondrio estruturado (anexo 1) com
base na literatura existente sobre o tema (Amorim, Mendes & Macédo, 2025; Cruz et
al., 2025), elaborado especificamente para atender aos objetivos da pesquisa e aplicado
por meio da plataforma Google Forms. Posteriormente foi validado por trés professores
doutores especialistas na area, por meio de ficha especifica de avaliagdo (anexo 2)
tendo-se assim chegado a versao final.

A escolha do questionario como instrumento de coleta de dados justificou-se
pela possibilidade de alcangar um nimero expressivo de participantes em um periodo
reduzido, bem como pela facilidade de sistematizagdo, organizacdo e tratamento das
informagdes obtidas. Conforme Cruz et al. (2025), o questionario apresenta carater
pratico e eficiente, permitindo a obtencdao de informagdes de muitos sujeitos em tempo
relativamente curto. Esse instrumento possibilita a padronizagdo das respostas,

favorecendo a analise dos dados e a comparagdo entre as percepgdes dos participantes.
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As questdes foram elaboradas de forma clara, objetiva e alinhada aos objetivos
da pesquisa, favorecendo a compreensdo dos participantes e a confiabilidade das
respostas obtidas. De acordo com Lamy (2020), os instrumentos de coleta de dados
devem estar diretamente vinculados ao problema investigado, garantindo validade e
consisténcia metodologica.

A utilizacdo do questiondrio permitiu a obtencdo de dados padronizados e
comparaveis, aspecto fundamental para pesquisas que buscam identificar tendéncias e
padrdes de percepcao em grupos especificos. A estruturagdo prévia das questoes
favoreceu a uniformidade das respostas e reduziu possiveis ambiguidades na
interpretagdo dos itens pelos participantes, contribuindo para a qualidade das
informagdes produzidas.

O instrumento mostrou-se adequado para investigar as percepgdes dos
académicos acerca da formagdo inicial para a educagdo inclusiva, possibilitando a
produgdo de evidéncias compativeis com os objetivos € o delineamento metodologico
adotados neste estudo.

O instrumento foi composto por questdes fechadas, de multipla escolha e por
itens organizados em escala do tipo Likert, permitindo a mensuragao das percepgdes dos
estudantes acerca da formagdo inicial para a educagdo inclusiva. Segundo Fonseca
(2026), o questionario constitui um dos instrumentos mais utilizados em pesquisas
quantitativas, sendo formado por perguntas sistematicamente organizadas para o
levantamento de opinides, percepcdes e experiéncias dos participantes. O instrumento

foi organizado em trés partes, conforme apresentado na Tabela 6.

Tabela 6.

Estrutura do questiondrio aplicado aos estudantes de Pedagogia.

Partes Descri¢cao Itens

I Caracterizagdo dos participantes (instituicdo, género, idade, | 1a6
formacdo e experiéncia docente)

II Formacao em educagdo inclusiva e abordagem curricular (presenca | 7 a 12

da tematica no curriculo, formatos de oferta e avaliacdo dos
conteudos formativos)

I Experiéncias formativas, barreiras percebidas e preparacdo para | 13 a
atuagdo em contextos educacionais inclusivos 18

Embora o questiondrio tenha sido organizado em trés partes para fins de

aplicacdo, as questdes estruturadas em escala de avaliagdo foram posteriormente
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agrupadas em trés dimensodes analiticas definidas a partir dos objetivos especificos da
pesquisa e dos construtos investigados.

Essa organizacdo permitiu estabelecer correspondéncia entre os objetivos da
investigacdo, as varidveis analisadas e os procedimentos estatisticos adotados,
possibilitando examinar aspectos relacionados a abordagem curricular da educagao
inclusiva, as experiéncias formativas e ao suporte institucional, bem como a percepcao
dos estudantes acerca de sua preparacdo para atuar em contextos educacionais

inclusivos. A distribuigdo das questdes por dimensao ¢ apresentada na Tabela 7.

Tabela 7.

Dimensoes analiticas e questoes que compoem o instrumento de pesquisa

Dimensao Questoes Aspecto investigado

Abordagem Curricular | Q8, QI0A, | Inser¢ao da educagdo inclusiva no

da Educagdo Inclusiva | Q10B, Q10C e | curriculo e percepcdo sobre sua

Q11 contribuic¢ao para a formag¢ao docente

Suporte Institucional e | Q12, Q13 ¢ Q15 | Apoio institucional, oportunidades

Experiéncias formativas e  experiéncias  praticas

Formativas relacionadas a inclusdo

Preparagao para | Q16, Q17 ¢ Q18 | Percepcao dos estudantes acerca de sua

Atuacdo Inclusiva preparacdo para atuar em contextos
educacionais inclusivos

Com base na organizag¢do das questdes em dimensdes analiticas, procedeu-se a
avaliacdo da consisténcia interna do instrumento por meio do coeficiente Alfa de
Cronbach. Conforme apresentado na Tabela 8, o instrumento foi estruturado em trés
dimensoes analiticas, totalizando onze itens submetidos as analises de confiabilidade.
Esse procedimento teve como finalidade verificar o grau de homogeneidade das escalas
utilizadas e a correlagdo entre os itens que compdem cada construto investigado,
permitindo avaliar a consisténcia interna das medidas empregadas no estudo.

A questdo 14 ndo foi incluida na andlise de consisténcia interna por apresentar
formato de multipla resposta, destinado a identificacdo das principais barreiras
percebidas pelos estudantes no processo de formacdo para a inclusdo escolar. Por
possuir natureza categdrica e permitir a selegdo simultanea de alternativas, essa questao
foi analisada por meio de estatistica descritiva, ndo integrando os célculos do
coeficiente Alfa de Cronbach.

Apo6s a definicdo das variaveis e das dimensdes investigadas, foram realizadas

analises estatisticas descritivas por meio do célculo de frequéncias absolutas e relativas.
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Esse procedimento possibilitou identificar a distribui¢do das respostas dos participantes,
permitindo descrever tendéncias, padroes de percepcao e caracteristicas relacionadas a
formagao inicial dos estudantes de Pedagogia para a atuagcdo em contextos inclusivos.

Na sequéncia, procedeu-se a analise da consisténcia interna do instrumento por
meio do coeficiente Alfa de Cronbach. Inicialmente, o calculo foi realizado
separadamente para cada dimensdo apresentada na Tabela 7, com o objetivo de verificar
o grau de homogeneidade e correlacdo entre os itens que compunham cada construto
investigado. Posteriormente, foi calculado o Alfa de Cronbach geral, considerando o
conjunto dos onze itens do questionario.

Apds a obtencdo dos indicadores estatisticos, os resultados foram organizados
em tabelas e graficos, permitindo a visualizagdo das frequéncias observadas e a
comparagdo entre as categorias analisadas. Por fim, os dados foram interpretados a luz
do referencial teorico adotado na pesquisa, possibilitando a articulagdo entre as
evidéncias empiricas produzidas e as discussdes relacionadas a formagdo inicial de

professores, curriculo e educagao inclusiva.

- Validacao e confiabilidade do instrumento

Considerando que o questionario utilizado nesta pesquisa foi elaborado
especificamente para atender aos objetivos do estudo, tornou-se necessario submeté-lo a
procedimentos que assegurassem sua adequacdo metodologica e sua capacidade de
produzir dados confidveis.

Inicialmente, o instrumento foi submetido a validacdo de contetido por trés
professores doutores com experiéncia nas areas de Formacao de Professores, Curriculo
e Educacdo Inclusiva, os quais avaliaram a pertinéncia, a clareza, a coeréncia e a
adequagdo dos itens em relacdo aos objetivos da investigagdo. As sugestdes
apresentadas pelos especialistas foram incorporadas a versao preliminar do questionario,
contribuindo para o aperfeicoamento do instrumento e para a obtencdo de sua versao
final.

Apoés a devolutiva dos pareceres emitidos pelos especialistas, procedeu-se a
analise das avaliacdes referentes a validacdo do instrumento de pesquisa. Os trés
avaliadores, todos doutores com experiéncia nas areas de Formagdo de Professores,

Curriculo e Educacgdo Inclusiva, examinaram os itens do questionario quanto a sua

65



A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

adequacdo aos objetivos do estudo, considerando aspectos relacionados a validade de
contetdo, validade de construto e validade de critério.

Os resultados evidenciaram elevado grau de concordancia entre os pareceristas.
A primeira avaliadora considerou o instrumento valido, sem necessidade de ajustes, em
todas as dimensdes analisadas. Da mesma forma, o segundo avaliador concluiu que o
questionario apresentava adequacdo metodologica e pertinéncia tedrica, classificando-o
como valido sem recomendagdes de alteracdo. O terceiro avaliador também atestou a
validade do instrumento, ndo indicando modificagdes quanto aos aspectos avaliados.

A convergéncia dos pareceres emitidos pelos especialistas constituiu evidéncia
favoravel a adequacdo do instrumento para a coleta de dados, indicando que os itens
elaborados apresentavam clareza, coeréncia e alinhamento com os objetivos da
investigacdo. Esse procedimento ¢ amplamente reconhecido na literatura metodoldgica
como uma estratégia fundamental para assegurar a qualidade dos instrumentos de
pesquisa, contribuindo para a verificagao da representatividade dos itens em relagdo aos
construtos investigados e para o fortalecimento da validade do instrumento.

Diante dos resultados obtidos na etapa de validacao de contetido, concluiu-se
que o questiondrio apresentava condigdes adequadas para sua aplicacdo junto ao
publico-alvo da pesquisa. Assim, apos a confirmagcdo de sua validade pelos
especialistas, deu-se prosseguimento a etapa de verificagdo da confiabilidade do
instrumento, realizada por meio da andlise da consisténcia interna das dimensdes
investigadas.

Apbs a etapa de valida¢do de conteudo, procedeu-se a analise da confiabilidade
do instrumento por meio do coeficiente Alfa de Cronbach, técnica utilizada para avaliar
a consisténcia interna de escalas e questiondrios empregados em pesquisas
educacionais. Esse procedimento permitiu verificar o grau de associacdo entre os itens
que compunham cada dimensdo investigada, fornecendo evidéncias acerca da
estabilidade e da precisdo das medidas obtidas.

Para a realizacdo dessa analise, foram consideradas as trés dimensoes analiticas
que estruturaram o instrumento: abordagem curricular da educagdo inclusiva; suporte
institucional e experiéncias formativas; e, preparagdo para atuagdo inclusiva. A andlise
foi realizada a partir das respostas fornecidas pelos 106 estudantes participantes da
pesquisa, permitindo avaliar a consisténcia interna tanto das dimensdes especificas
quanto do instrumento em sua totalidade. Os resultados obtidos encontram-se

apresentados na Tabela 8.
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Tabela 8.
Coeficiente Alfa de Cronbach das dimensdes do instrumento
Dimensao Numero de Alfa de
itens Cronbach

Abordagem Curricular da Educacdo Inclusiva 5 0,979
Suporte Institucional e Experiéncias Formativas 3 0,989
Preparacdo para Atuagdo Inclusiva 3 0,965
Instrumento Geral 11 0,992

Conforme observado na Tabela 8, todas as dimensdes apresentaram coeficientes
superiores a 0,90, indicando elevado grau de consisténcia interna. A dimensdo
Abordagem Curricular da Educagdo Inclusiva apresentou Alfa de Cronbach de 0,979,
enquanto a dimensdo Suporte Institucional e Experiéncias Formativas registou
coeficiente de 0,989. Ja a dimensao Preparagdo para Atuacao Inclusiva obteve Alfa de
0,965. Quando considerado o conjunto dos onze itens que compdem o instrumento,
verificou-se Alfa geral de 0,992.

De acordo com os pardmetros amplamente adotados na literatura metodologica,
coeficientes superiores a 0,70 sdo considerados satisfatorios para fins de pesquisa,
enquanto valores acima de 0,90 indicam excelente consisténcia interna. Nesse sentido,
os resultados evidenciam que os itens que compdem cada dimensdo apresentaram
elevada homogeneidade, demonstrando que as questdes utilizadas foram capazes de
mensurar, de forma consistente, os construtos investigados.

Os coeficientes obtidos demonstram que o instrumento apresentou elevados
niveis de confiabilidade, conferindo robustez metodologica ao processo de coleta de
dados e maior seguranca a interpretacdo dos resultados produzidos pela pesquisa. A
elevada consisténcia interna observada sugere que os itens que compdem cada dimensao
encontram-se adequadamente articulados em torno dos construtos investigados,
evidenciando coeréncia entre as questoes propostas e os objetivos do estudo.

Dessa forma, os resultados da analise de confiabilidade reforcam a adequacao do
questionario para a investigacdo das percepcdes dos estudantes acerca da formacao
inicial para a educacdo inclusiva, fornecendo evidéncias de que os dados obtidos
apresentam estabilidade e precisdo suficientes para subsidiar as analises desenvolvidas
nas etapas subsequentes da pesquisa. Com o proposito de facilitar a interpretagao dos
coeficientes obtidos, apresenta-se, na Tabela 8, a classificagdo dos valores de Alfa de

Cronbach adotada neste estudo.
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Tabela 9.
Pardmetros de interpretacdo do coeficiente Alfa de Cronbach

Alfa de Cronbach Interpretacio
Menor que 0,60 Baixa confiabilidade
0,60 a 0,69 Confiabilidade moderada
0,70 a2 0,79 Confiabilidade aceitavel
0,80 a 0,89 Alta confiabilidade
Igual ou superior a 0,90 Excelente confiabilidade

A comparagdo entre os valores apresentados nas Tabelas 8 e 9 permite verificar
que todas as dimensdes analisadas atingiram o nivel maximo de classificacdo quanto a
confiabilidade. Tal resultado fortalece a robustez metodoldgica da investigacdo, uma
vez que demonstra que os itens utilizados apresentaram elevado grau de coeréncia
interna e adequada capacidade de mensurar as percepcoes dos estudantes acerca da
formacao inicial para a educagdo inclusiva.

Dessa forma, os procedimentos de validacdo de conteudo e de analise da
consisténcia interna forneceram evidéncias de validade e confiabilidade do instrumento
utilizado, conferindo maior rigor cientifico ao processo de coleta de dados e maior
credibilidade aos resultados produzidos pela pesquisa.

Concluida a etapa de validagdo, procedeu-se a aplicacdo do instrumento por
meio da plataforma Google Forms. A utilizagdo dessa ferramenta possibilitou maior
praticidade na coleta de dados, garantiu o anonimato dos participantes e favoreceu a
organizacdo, o armazenamento e a exportagdo das informacdes obtidas (Cruz et al.,
2025).

Posteriormente, os dados foram organizados em planilha eletronica e submetidos
a andlise estatistica com o auxilio do software Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS). Foram realizadas analises estatisticas descritivas, com calculo de
frequéncias absolutas e relativas, permitindo identificar tendéncias, padrdes de resposta
e caracteristicas das percepgdes manifestadas pelos participantes em relagdo a formagao
inicial para a educagdo inclusiva.

Além das analises descritivas, procedeu-se a verificagdo da consisténcia interna
do instrumento por meio do coeficiente Alfa de Cronbach, considerando as dimensoes
analiticas estruturadas a partir das questdes em escala de avaliacdo presentes no
questionario. Esse procedimento permitiu avaliar a confiabilidade das medidas

utilizadas e a coeréncia interna dos itens que compdem cada construto investigado.
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Os resultados evidenciaram elevados indices de consisténcia interna, com
coeficiente Alfa de Cronbach geral de 0,992, enquanto as dimensdes especificas
apresentaram valores entre 0,965 e 0,989, conforme apresentado na Tabela 7. Tais
resultados indicam excelente confiabilidade do instrumento, conferindo maior robustez

metodologica as analises realizadas.

- Procedimentos

Antes do inicio da coleta de dados, o projeto foi submetido a apreciagdo do
Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro II, por meio da Plataforma Brasil, sendo
aprovado sob o Parecer Consubstanciado n.° 7.765.140 e CAAE n.°
89162525.7.0000.9047, emitido em 14 de agosto de 2025, conforme documentacio
apresentada (anexo 3). A aprovagdo ética assegurou que todos os procedimentos
adotados estivessem em conformidade com os principios estabelecidos para pesquisas
envolvendo seres humanos, especialmente aqueles relacionados a autonomia dos
participantes, a confidencialidade das informagdes e a utilizacdo dos dados
exclusivamente para fins cientificos.

ApoOs a aprovagdo €tica, foram estabelecidos contatos com as institui¢des de
ensino superior participantes localizadas na cidade de Brasilia, Distrito Federal, com o
objetivo de apresentar a proposta da investigagdo e solicitar autorizagdo para sua
realizacdo. Com a anuéncia das institui¢cdes, procedeu-se a organizacdo das etapas de
coleta de dados, considerando os critérios de inclusdo previamente definidos e o perfil
dos participantes elegiveis para compor a amostra do estudo.

Em seguida, realizou-se a apresentagdao da pesquisa aos estudantes do curso de
Pedagogia, ocasido em que foram esclarecidos os objetivos da investiga¢do, sua
relevancia académica e os procedimentos relacionados a participagdo. Nesse momento,
foram fornecidas informacgdes acerca do carater voluntario da pesquisa, do direito de
recusa ou desisténcia a qualquer momento e das garantias de anonimato e sigilo das
informagdes fornecidas. Somente participaram da investigagdo os estudantes que
manifestaram concordancia por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Anexo 4).

A coleta de dados ocorreu por meio da aplicagdo de um questionario estruturado
em ambiente virtual, utilizando a plataforma Google Forms. O link de acesso ao

instrumento foi disponibilizado aos participantes pelas instituigdes envolvidas,
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possibilitando o preenchimento de forma remota, voluntaria e sem identificacao pessoal.
Ao final do periodo de coleta, foram obtidas 106 respostas validas, constituindo a
amostra definitiva da pesquisa.

Os procedimentos adotados observaram integralmente os principios éticos que
orientam as pesquisas com seres humanos, assegurando a confidencialidade dos dados,
a preservacdo da identidade dos participantes e a utilizagdo das informacgdes
exclusivamente para fins académicos. Foram adotadas medidas para garantir o
armazenamento seguro dos dados e o acesso restrito as informacdes produzidas durante
a investigacao.

Apds a conclusdo da coleta de dados, as respostas obtidas por meio do
questionario foram inicialmente organizadas em uma planilha eletronica no Microsoft
Excel. As questdes estruturadas em escala de avaliagdo foram codificadas
numericamente, respeitando a ordem crescente das categorias de resposta, de modo a
possibilitar o tratamento estatistico das informagdes.

Em seguida, a base de dados foi submetida a conferéncia e a revisdo dos
registros, com a finalidade de verificar a consisténcia das respostas, identificar possiveis
erros de digitacdo e assegurar a integridade das informagdes coletadas. Apos essa etapa,
os dados foram exportados para o software Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS), utilizado para o processamento e a analise estatistica dos dados.

Inicialmente, foram realizadas analises estatisticas descritivas, com calculo de
frequéncias absolutas e relativas, visando caracterizar o perfil dos participantes e
descrever a distribuicdo das respostas obtidas em cada questdo do instrumento. Esse
procedimento permitiu identificar tendéncias, padrdes de percepcdo e caracteristicas
relacionadas a formagdo inicial dos estudantes de Pedagogia para a atuacdo em
contextos educacionais inclusivos.

Posteriormente, as questdes estruturadas em escala do tipo Likert foram
agrupadas em trés dimensdes analiticas previamente definidas: Abordagem Curricular
da Educagdo Inclusiva, Suporte Institucional e Experiéncias Formativas e Preparagao
para Atuagdo Inclusiva. A organizagdo dos itens em dimensdes possibilitou examinar
separadamente os diferentes aspectos investigados, favorecendo andlises mais
especificas e alinhadas aos objetivos da pesquisa.

Na sequéncia, procedeu-se a analise da consisténcia interna do instrumento por
meio do coeficiente Alfa de Cronbach, calculado individualmente para cada dimensao e

para o conjunto geral dos itens. Os resultados evidenciaram elevados indices de
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confiabilidade, com coeficientes variando entre 0,965 e 0,989 nas dimensdes especificas
e Alfa geral de 0,992 para o instrumento completo. Tais valores indicaram excelente
consisténcia interna, demonstrando que os itens apresentaram elevada homogeneidade e
capacidade de mensurar os construtos investigados de forma confiavel.

ApOs a obtencdo dos indicadores estatisticos, os resultados foram organizados
em tabelas e graficos, possibilitando a visualizagdo das frequéncias observadas e a
comparagdo entre as categorias analisadas. Por fim, os dados foram interpretados a luz
do referencial tedrico adotado na pesquisa, permitindo a articulagdo entre as evidéncias
empiricas produzidas e as discussoes relacionadas a formacao inicial de professores,
curriculo e educacao inclusiva.

Apbs a conclusao da coleta, os dados foram organizados em planilha eletronica
no Microsoft Excel e posteriormente exportados para o software Statistical Package for
the Social Sciences (SPSS), versdao 31 (IBM SPSS Statistics 31), lancada em 2025.
Inicialmente, foram realizadas analises estatisticas descritivas por meio do calculo de
frequéncias absolutas e relativas, permitindo caracterizar os participantes e identificar
tendéncias nas respostas obtidas.

Em seguida, as questdes estruturadas em escala de avaliagdo foram agrupadas
em trés dimensdes analiticas definidas a partir dos objetivos especificos da pesquisa.
Por fim, os resultados foram organizados em tabelas e graficos e interpretados a luz do

referencial tedrico adotado, buscando responder aos objetivos da investigacao.
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ITI. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

1. Apresentacio e discussiao dos resultados

Com o objetivo de organizar e tornar mais clara a apresentacdo dos dados
obtidos, os resultados foram estruturados a partir das questdes que compuseram o
instrumento de coleta, sendo apresentados de forma sistematizada conforme os
objetivos especificos da pesquisa. As respostas dos participantes foram analisadas e
organizadas em tabelas, permitindo a visualizacdo das frequéncias e a identificacdo de
padrdes nas percepcdes dos estudantes.

A apresentacdo dos resultados foi conduzida de modo articulado aos objetivos
especificos, de forma que cada conjunto de dados correspondeu a uma dimensdo
investigada no estudo. A medida que os resultados foram expostos, buscou-se
estabelecer relagcdes com o referencial tedrico sobre educacdo inclusiva e formagao
inicial dos futuros professores.

No que se refere ao objetivo especifico 1: Analisar as matrizes curriculares do
Curso de Pedagogia e a sua possivel implicacio na atuacido dos futuros
profissionais face a educacio para a inclusio.

Procedeu-se a andlise das matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia de duas
instituigdes de ensino superior, uma publica e outra privada. Para orientar esse processo,
elaborou-se um Roteiro para Analise do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
(Anexo 5), estruturado em topicos e subtopicos, com o objetivo de sistematizar a
caracterizacdo dos cursos ofertados e possibilitar uma andlise comparativa consistente
entre as propostas formativas.

A andlise comparativa dos Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) de Pedagogia,
um de institui¢do publica e outro de institui¢do privada, a qual foi realizada conforme o
roteiro proposto, com foco na abordagem da educacdo inclusiva e na formagao docente.

Inicialmente, no que se refere a contextualizagdo geral, verificou-se que o PPC
da universidade publica apresentou um histérico institucional amplo, articulado as
transformagdes curriculares desde a década de 2000, com destaque para processos
coletivos de reformulacdo curricular e participagdo democratica. Em contrapartida, o
PPC da instituicdo privada apresentou uma sintese objetiva, centrada na missdo

institucional de “educar para transformar”, com énfase na formagdo profissional e
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insercdo social. Observou-se que, enquanto o curso publico evidenciou um processo
historico-critico, o privado adotou uma abordagem mais pragmatica e institucional.

No que diz respeito aos objetivos gerais, ambos os cursos indicaram a formacao
de professores para a Educacao Bésica. Entretanto, o PPC da universidade publica
articulou seus objetivos as Diretrizes Curriculares Nacionais ¢ a formagdo critica e
social do pedagogo, enquanto o PPC da institui¢do privada enfatizou a formacao
técnico-metodologica e a atuacdo em diferentes contextos educacionais. A educagdo
inclusiva apareceu de forma implicita no curso privado, enquanto no publico esteve
vinculada a diversidade e aos direitos humanos. A andlise da matriz curricular revelou

diferengas estruturais significativas, conforme sintetizado na Tabela 10.

Tabela 10.
Estrutura geral dos cursos analisados
Elemento Universidade Publica Instituicdo Privada
Carga hordria total 3.330h Aproximadamente 3.200h
Organizagao Dimensdes formativas Estrutura disciplinar tradicional
curricular integradas
Créditos 150 créditos Nao explicitado detalhadamente
obrigatorios
Estagio 450h Presente, mas com menor
detalhamento

Observou-se que o PPC publico apresentou maior detalhamento e organizacao
em dimensdes formativas, favorecendo uma abordagem integrada da inclusdo. Ja o PPC
privado apresentou uma matriz mais objetiva, com menor explicitacdo da articulagdo
entre teoria e inclusdo.

No que se refere as disciplinas voltadas a educagdo inclusiva, o PPC da
universidade publica indicou a presenca de contetdos relacionados a diversidade,
acessibilidade pedagdgica e politicas educacionais inclusivas. Por outro lado, no PPC da
instituicdo privada, ndo foram identificadas disciplinas especificas nomeadas
diretamente como educacao inclusiva na sintese apresentada, embora houvesse mengao
a diversidade e ao respeito as diferencas.

Quanto a insercdo da tematica da inclusdo em outras disciplinas, o curso publico
demonstrou maior transversalidade, ao integrar diversidade, direitos humanos e inclusao
como principios institucionais. Ja o curso privado abordou a inclusdo de forma mais
genérica, associando-a a diversidade cultural, social e educacional, sem detalhamento

metodoldgico consistente.
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No eixo das praticas pedagogicas, verificou-se que o PPC da universidade
publica enfatizou a articulagdo entre teoria e pratica e a inser¢do em contextos reais de
ensino, incluindo escolas publicas. O PPC da institui¢do privada também destacou a
pratica, porém com foco na aplicabilidade profissional e desenvolvimento de
competéncias, sem evidenciar explicitamente experiéncias em contextos inclusivos.

Em relacdo ao estagio supervisionado, o curso publico apresentou estrutura
detalhada, com carga hordria significativa e integragdo com redes publicas de ensino. Ja
o curso privado mencionou a importancia da pratica, mas nao detalhou a relagdo com a
inclusdo ou com contextos escolares especificos na sintese analisada.

No campo das concepcdes teoricas, o PPC da universidade publica
fundamentou-se em principios como diversidade, igualdade e direitos humanos,
evidenciando uma concepgao critica de inclusao. Em contraste, o PPC da institui¢ao
privada adotou uma abordagem mais voltada ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades, com menor aprofundamento teérico sobre inclusao.

Quanto as metodologias de ensino, o curso publico destacou
interdisciplinaridade e articulacdo teoria-pratica como principios estruturantes. O curso
privado enfatizou metodologias ativas, uso de tecnologias e aprendizagem colaborativa,
porém sem vinculagdo direta com préaticas inclusivas.

No que se refere a legislacdo, ambos os cursos demonstraram alinhamento as
Diretrizes Curriculares Nacionais. O PPC publico apresentou detalhamento explicito de
leis e decretos relacionados a inclusdo e acessibilidade, enquanto o PPC privado
mencionou as DCNs de forma geral, sem aprofundamento normativo.

No eixo da formagdo continuada e pesquisa, o curso publico evidenciou forte
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao, favorecendo investigagdes sobre inclusdo.
O curso privado mencionou formagao continuada, porém com foco no desenvolvimento
profissional, sem destaque para pesquisa em inclusdo.

A andlise das lacunas indicou que o PPC da instituicao privada apresentou
menor aprofundamento tedrico € menor explicitacdo de praticas inclusivas estruturadas.
J& o PPC da universidade publica apresentou maior densidade teorica, porém poderia
ampliar a explicitagao de disciplinas especificas de educagdo inclusiva.

Como potencialidades, destacou-se que o curso publico favoreceu uma formacao
critica, integrada e alinhada as politicas publicas de inclusdo. Por sua vez, o curso
privado apresentou flexibilidade curricular e foco em competéncias, o que pode

favorecer a adaptacdo a diferentes contextos educacionais.
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O PPC da universidade publica abordou a educagdo inclusiva de forma mais
estruturada, critica e transversal, articulando teoria, pratica e legislagdo. Em
contrapartida, o PPC da institui¢do privada tratou a inclusdo de maneira mais indireta e
generalista, inserida no discurso da diversidade, sem detalhamento consistente de
praticas pedagogicas inclusivas.

Os resultados encontrados nesta investigacdo apresentam convergéncias com
estudos que analisaram a inser¢ao da educagdo inclusiva nos curriculos de cursos de
formagdo de professores. Monte, Costa ¢ Guimaraes (2026), ao examinarem a produgao
académica nacional sobre forma¢ao docente para a educacao inclusiva, identificaram
que a tematica ainda ocupa espago reduzido nos curriculos das licenciaturas, sendo
frequentemente abordada de forma fragmentada e insuficientemente articulada as
experiéncias praticas.

De forma semelhante, Borges e Alves (2022) verificaram que, embora os cursos
de Pedagogia demonstrem alinhamento as politicas de inclusdo escolar, ainda persistem
desafios relacionados a integracdo entre contetidos tedricos, praticas pedagdgicas e
experiéncias formativas voltadas ao atendimento da diversidade. Os autores destacam
que a simples presenga da temdtica nos documentos curriculares ndo garante a efetiva
preparagao dos futuros professores para atuar em contextos inclusivos, aspecto também
evidenciado nos PPCs analisados neste estudo.

A formacao inicial deve incorporar a inclusdo como principio transversal do
curriculo, articulando conhecimentos tedricos, experiéncias praticas € compromisso com
os direitos humanos (Mantoan, 2006). Nessa perspectiva, a maior presenca de
elementos relacionados a diversidade, acessibilidade e inclusdo observada no PPC da
universidade publica sugere uma aproximagdo mais consistente com 0s pressupostos
defendidos pela autora.

Tais resultados destacam uma realidade isolada, refletem desafios recorrentes
identificados em estudos sobre formagao inicial docente no Brasil. Embora se observem
avangos na incorporacao da tematica da inclusdo aos curriculos de Pedagogia,
permanecem lacunas relacionadas a profundidade dos contetidos, a transversalidade
curricular e a articulag@o entre teoria e pratica, aspectos fundamentais para a preparagao
de professores comprometidos com a educacao inclusiva.

Silva (2013), realizou analise comparativa dos Projetos Pedagdgicos de Cursos
de Pedagogia ofertados por uma universidade publica e uma universidade privada. A

autora identificou diferengas significativas na organizagdo curricular, nos referenciais
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tedricos e nas concepcdes de formacdo docente presentes nos documentos analisados.
De modo semelhante ao observado nesta investigagdo, verificou-se que a institui¢ao
publica apresentava maior detalhamento pedagdgico, maior articulacdo entre os
componentes curriculares e maior preocupagdo com a formagdo critica dos futuros
professores, enquanto a instituicdo privada enfatizava aspectos mais operacionais e
voltados ao desenvolvimento de competéncias profissionais.

Ao examinar os PPCs de cursos de Pedagogia ofertados pelo Sistema
Universidade Aberta do Brasil na Regido Sul, Iglesias e Costa (2018) observaram que
os documentos curriculares sdo fortemente influenciados pelas demandas sociais, pelos
marcos legais e pelas exigéncias relacionadas a democratizacdo do acesso ao ensino
superior. As autoras destacam que os PPCs n3o constituem apenas instrumentos
administrativos, mas expressam concepc¢oes de formacao e prioridades institucionais
que orientam as praticas pedagogicas. Essa interpretacdo corrobora os resultados
encontrados neste estudo, uma vez que as diferencas observadas entre os PPCs
analisados evidenciam distintas concep¢des acerca da formagdo docente e da
incorporagao da educacao inclusiva nos processos formativos.

Outro aspecto relevante identificado por Iglesias e Costa (2018) refere-se a
necessidade de articulacdo entre os referenciais legais e a efetiva implementacdo das
propostas formativas. Segundo as autoras, embora os documentos demonstrem
alinhamento as Diretrizes Curriculares Nacionais, nem sempre apresentam
detalhamento suficiente acerca das estratégias pedagogicas destinadas a concretizagao
dos principios defendidos. Essa constatagdo aproxima-se dos resultados encontrados
nesta pesquisa, especialmente no PPC da instituicdo privada, no qual a temadtica da
inclusdo aparece associada a diversidade e ao respeito as diferencas, porém sem
explicitagdo consistente das metodologias e praticas pedagdgicas necessarias para sua
efetivacao.

Os achados desta investigacao também dialogam com as reflexdes de Picawy
(2008), que analisou a implementa¢do de documentos institucionais em institui¢des de
ensino superior e evidenciou que os Projetos Pedagodgicos de Curso representam
espacos de materializacdo das concepgdes educacionais adotadas pelas institui¢des. Para
a autora, a simples presenga de principios, objetivos e diretrizes nos documentos nao
garante sua efetiva concretizagdo nas praticas académicas, sendo necessaria uma
articulagdo permanente entre o que esta formalmente previsto e o que ¢ efetivamente

desenvolvido no cotidiano formativo. Essa perspectiva contribui para compreender que
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a analise dos PPCs deve ultrapassar a dimensdo normativa, permitindo identificar
potencialidades e limita¢des presentes na estrutura curricular proposta.

Sob essa perspectiva, os resultados obtidos nesta pesquisa sugerem que a maior
presenca de conteudos relacionados a diversidade, aos direitos humanos e a
acessibilidade pedagogica no PPC da universidade publica tende a favorecer condigdes
mais consistentes para a constru¢ao de conhecimentos voltados a educacao inclusiva.

Entretanto, conforme alertam Silva (2013) e Picawy (2008), a qualidade da
formacdo nao depende exclusivamente da previsao curricular, mas da capacidade
institucional de transformar tais orientagdes em experiéncias formativas concretas,
capazes de promover a articulagdo entre teoria, pratica e reflexao critica.

Comparando os resultados desta investigacdo e os estudos anteriormente
desenvolvidos evidencia que as diferencas observadas entre os PPCs analisados
refletem tendéncias identificadas em pesquisas nacionais sobre formagdo inicial de
professores.

Embora ambas as instituigdes demonstrem alinhamento as Diretrizes
Curriculares Nacionais e reconhegcam a importancia da diversidade no processo
educativo, verifica-se que a abordagem da educagdo inclusiva ainda ocorre de forma
desigual nos curriculos. Tal constatagdo refor¢a a necessidade de fortalecimento das
dimensdes pedagogicas, curriculares e praticas da inclusdo escolar nos cursos de
Pedagogia, de modo a garantir uma formacao docente efetivamente comprometida com
os principios da educacdo inclusiva e da justi¢a social.

A andlise comparativa dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Pedagogia
evidenciou que ambas as instituicdes investigadas reconhecem a importancia da
formagdo de professores para atuar em contextos educacionais marcados pela
diversidade. Entretanto, foram identificadas diferengas significativas na forma como a
educagdo inclusiva € incorporada as propostas formativas.

Enquanto a universidade publica apresentou uma abordagem mais estruturada,
transversal e fundamentada em principios relacionados aos direitos humanos, a
diversidade e a articulagdo entre teoria e pratica, a instituicdo privada abordou a
tematica de maneira mais genérica, com menor detalhamento curricular e metodoldgico.
Esses resultados indicam que a inclusdo escolar ainda ocupa posi¢des distintas nos
curriculos analisados, refletindo diferentes concep¢des de formagao docente e distintos

niveis de aprofundamento no tratamento da tematica.
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De modo geral, os achados desta investigagdao, corroborados por estudos
anteriores, reforcam que a efetividade da formagao inicial para a educacdo inclusiva nao
depende apenas da presenca de conteudos ou diretrizes nos documentos curriculares,
mas da capacidade de transformar tais orientagdes em experiéncias formativas
concretas, criticas e contextualizadas.

Nesse sentido, destaca-se a necessidade de fortalecimento das dimensoes
curriculares, pedagogicas e praticas da inclusdo nos cursos de Pedagogia, de forma a
assegurar que os futuros professores desenvolvam conhecimentos, competéncias e
atitudes compativeis com os desafios da educacdo contemporanea. Assim, a construgao
de curriculos mais integrados e comprometidos com os principios da equidade e da
justiga social constitui um elemento fundamental para a consolidagdo de uma educagao
verdadeiramente inclusiva.

No que se refere ao objetivo especifico 2, que consistiu em compreender a
percepcio dos académicos sobre as praticas formativas desenvolvidas ao longo do
curso de Pedagogia, identificando desafios e possibilidades para a formacao
voltada a educacdo inclusiva, foram analisadas as percepgdes dos participantes
iniciando com a pergunta 7 do questionario: A formacdo em inclusdo escolar esta
incluida no curriculo do curso de Pedagogia da sua instituicdo? Os dados foram

organizados na tabela 11.

Tabela 11.
A inclusdo escolar esta incluida no curriculo do curso de Pedagogia.
Frequéncia | Percentagem Percentagem Percentagem
valida acumulativa
Sim 104 98,1 98,1 98,1
Vialido Nao 2 1,9 1,9 100,0
Total 106 100,0 100,0

Os dados apresentados na Tabela 11 evidenciaram que a grande maioria dos
estudantes indicou a presenca da temadtica da educacao inclusiva na matriz curricular do
curso de Pedagogia, correspondendo a 98,1% dos participantes.

Esse resultado demonstrou que, no ambito das instituicdes investigadas, a
inclusdo escolar tem sido incorporada formalmente aos curriculos, ainda que isso ndo
permita, por si sO, avaliar a qualidade ou a profundidade dessa inser¢do. A presenca da

educacao inclusiva nos curriculos dos cursos de formagao docente esta diretamente
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relacionada as transformagdes nas politicas educacionais brasileiras, que passaram a
enfatizar o direito a educagdo para todos.

Nesse contexto, Mantoan (2006) destaca que a inclusdo escolar deve constituir
um principio estruturante da formagao docente, sendo fundamental que os cursos de
Pedagogia incorporem essa tematica de forma sistematica e integrada ao curriculo. Nao
basta garantir o acesso a escola, sendo necessario preparar professores capazes de atuar
diante da diversidade presente.

Rodrigues (2006) afirma que a inclusdo educacional exige mudangas
significativas na organizagao dos sistemas de ensino e, consequentemente, na formagao
inicial dos professores. Para o autor, a simples presenca da tematica no curriculo nio
assegura uma formacao efetiva, sendo necessario que os conteidos estejam articulados
com praticas pedagdgicas e experiéncias concretas.

Nesse sentido, os dados encontrados indicam avancos no reconhecimento da
importancia da inclusdo nos cursos de Pedagogia, mas também sinalizam a necessidade
de aprofundamento qualitativo dessa formagao.

Em continuidade, na pergunta 8 foram indagados da seguinte maneira: Se vocé
respondeu "Sim" na pergunta anterior (pergunta 7, no caso), como vocé avalia essa

condi¢do? Os dados foram organizados no grafico 1.

Grifico 1.
Avaliagdo da formagdo em educacdo inclusiva no curso de Pedagogia.
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Os resultados apresentados no Grafico 1 evidenciam que a avaliacdo da

formacdo em educacdo inclusiva distribuiu-se entre diferentes niveis, indicando
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percepgoes variadas entre os estudantes. Observou-se maior concentracao na categoria
“insuficiente”, com 29 respostas, seguida por “boa”, com 22, e “suficiente”, com 16. As
avaliagdes positivas também estiveram presentes, com 15 respostas para “muito boa” e
11 para “excelente”.

Por outro lado, avaliagdes mais negativas, como “muito insuficiente”,
registraram 12 respostas, enquanto ndo houve indicacdo para a categoria “inexistente”.
E foi identificada uma resposta em branco.

Esses dados evidenciam que, embora haja reconhecimento de aspectos positivos
na formagao, predomina uma percepg¢ao critica por parte dos estudantes, especialmente
ao se considerar que a categoria “insuficiente” apresentou a maior frequéncia. Tal
cenario indica que a formagdo em educacdo inclusiva, ainda que presente no curriculo,
nao tem sido percebida como plenamente satisfatoria no que se refere a preparagao para
a pratica pedagogica.

Esses resultados podem ser analisados a luz das discussdes sobre a formagao
docente no Brasil. Saviani (2009) destaca que a formag¢dao do pedagogo deve estar
articulada a um projeto educacional comprometido com a transformagdo social. Nesse
sentido, a predominancia de avaliagdes classificadas como insuficientes confirma a
existéncia de lacunas na formagdo inicial, que podem comprometer a construcao de
praticas pedagdgicas voltadas a inclusao.

Para Mantoan (2006) a educacdo inclusiva exige uma formagdo que integre
conhecimentos tedéricos e experiéncias praticas. A distribuicdo das respostas entre
avaliacdes positivas e negativas indica que, embora a tematica esteja inserida nos cursos
de Pedagogia, sua abordagem ainda nao ocorre de maneira suficientemente aprofundada
e articulada com a realidade escolar. Persistem fragilidades relacionadas, sobretudo, a
articulacdo entre teoria e pratica, o que dificulta o desenvolvimento de competéncias.

Dessa forma, os resultados sugerem que a formacdo inicial para a educagdo
inclusiva ainda se encontra em processo de consolidagdo nos cursos investigados.
Embora os estudantes reconhegam a presenga da tematica ao longo da graduacado, a
predominancia de avaliagdes classificadas como insuficientes evidencia a necessidade
de fortalecer os contetidos curriculares, ampliar as oportunidades de vivéncias praticas e
promover maior integracdo entre os conhecimentos tedricos e as demandas concretas da
escola inclusiva.

Esses achados reforcam a importancia de investimentos institucionais e

curriculares que possibilitem uma preparagdo mais consistente dos futuros pedagogos,
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contribuindo para o desenvolvimento de praticas educacionais capazes de responder aos
principios da equidade, da diversidade e do direito a educacdo para todos.

Em seguida, os estudantes foram indagados, a questdo 9 da seguinte maneira:
Em que formato essa formagdo ¢ oferecida? Foi pedido no comando da questdo que
realizassem a marcacao de todas as opcdes que considerassem aplicaveis. E, as quais,

foram organizadas e apresentadas conforme a tabela 12.

Tabela 12.
Formas de oferta da educa¢do inclusiva no curso de Pedagogia
Formato n %

Disciplinas obrigatdrias 96 90,6
Disciplinas optativas 53 50,0
Projetos de extensao 47 44,3
Workshops e palestras 35 33,0
Estagios supervisionados 25 23,6
Contetdos transversais 21 19,8
Outros 1 0,9

Nota. Questdo de multiplas respostas; os percentuais ndo totalizam 100%. Dados da pesquisa (2026).

Os dados apresentados na Tabela 12 evidenciaram que a principal forma de
inser¢do da educagdo inclusiva nos cursos de Pedagogia ocorre por meio de disciplinas
obrigatdrias, mencionadas por 90,6% dos estudantes.

Também foram identificadas outras formas de abordagem, como disciplinas
optativas (50,0%), projetos de extensao (44,3%), Workshops e palestras (33,0%). No
entanto, observou-se menor incidéncia de experiéncias praticas, como estigios
supervisionados (23,6%) e conteudos transversais (19,8%) voltados a inclusdo, o que
pode indicar uma formacao ainda centrada em contetdos tedricos.

A forma como a educacao inclusiva ¢ inserida no curriculo estd diretamente
relacionada a concepcao de formagdo docente adotada pelas instituigdes. Nesse sentido,
Marques (2022) destaca que a organizacdo curricular deve promover a articulagdo entre
teoria e pratica, de modo a garantir uma formagdo consistente ¢ alinhada as demandas
da realidade escolar. A predominancia de disciplinas obrigatérias evidencia o
reconhecimento institucional da importancia do tema, mas ndo assegura, por si sO, a
efetividade da formacao.

Jesus (2026) entende que a formacdo inicial de professores ainda apresenta
fragilidades no que se refere a integracdo entre conhecimentos tedricos e experiéncias

praticas. Para a autora, a auséncia de vivéncias concretas no contexto escolar pode

81




A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

comprometer a preparagao dos futuros docentes para atuar em situagdes reais de ensino.
Nesse sentido, os dados indicam a necessidade de ampliar as oportunidades formativas
que envolvam praticas pedagdgicas inclusivas, especialmente por meio de estagios e
atividades aplicadas.

E, de acordo com Gongalves et al. (2024), a efetividade da formacgao inicial para
a educacgdo inclusiva estd associada a diversidade de experiéncias formativas oferecidas
aos licenciandos. Os autores argumentam que a aprendizagem sobre inclusdo ndo deve
restringir-se as disciplinas curriculares, mas envolver atividades de extensao, estagios,
projetos institucionais e experiéncias de interacdo com diferentes contextos
educacionais.

Os resultados revelam um cenario em que a educacdo inclusiva se encontra
formalmente inserida nos curriculos, sobretudo por meio de disciplinas obrigatorias,
mas ainda apresenta menor presenga em espacos formativos capazes de aproximar os
estudantes das situagdes concretas vivenciadas nas escolas. Tal constatacdo reforga a
necessidade de ampliar estratégias pedagogicas que promovam maior articulagdo entre
conhecimento tedrico e pratica profissional, favorecendo uma formacdo mais
abrangente e consistente para a atuagdo em contextos educacionais inclusivos.

Diante dessas consideragdes, torna-se possivel inferir que a efetividade da
formagdo em educagdo inclusiva ndo depende exclusivamente da presenca da tematica
no curriculo, mas, sobretudo, da forma como ela ¢ desenvolvida ao longo do percurso
formativo. A articulagdo entre componentes tedricos e experiéncias praticas mostra-se
como elemento central para a construgdo de saberes pedagogicos que permitam ao
futuro professor atuar de maneira critica e reflexiva diante da diversidade presente no
contexto escolar.

Assim, a organizacdo curricular precisa ir além da formalizagdo de conteudo,
incorporando estratégias que favorecam a vivéncia concreta da inclusdo, de modo a
contribuir para a superagdo das fragilidades apontadas e para a consolidagdo de uma
formacdo docente mais consistente e comprometida com a realidade educacional.

Em sequéncia, os estudantes foram indagados na questdo 10 da seguinte
maneira: Como vocé considera o conteudo curricular referente a inclusdo escolar no
Curso de Pedagogia em relagdo a formagdo para a atuacdo com alunos com
necessidades especificas, avaliando as respostas em 3 dimensdes: Relevancia dos

conteudos envolvidos (Grafico 2); Abrangéncia dos contetidos (Grafico 3); e,
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Aplicabilidade pratica dos contetdos para a atuacdo com alunos com necessidades

especificas (Grafico 4).

Grafico 2.
Avaliagdo da relevancia dos conteudos envolvidos (Dimensdo 1).
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Os dados apresentados no Gréfico 2 evidenciam que a avaliagcdo da relevancia
dos conteudos relacionados a educagdo inclusiva apresenta predominancia de
percepgdes positivas entre os estudantes. As categorias “boa” e “muito boa”
concentraram as maiores frequéncias, ambas com 25 respostas, seguidas por
“excelente”, com 18, e “suficiente”, com 16.

Por outro lado, avaliagdes negativas foram menos expressivas, sendo registradas
15 respostas para “insuficiente”, 4 para “muito insuficiente” e apenas 3 para
“inexistente”. Esses resultados indicam que, de modo geral, os estudantes reconhecem a
importancia e pertinéncia dos contetdos trabalhados na formagao inicial, ainda que uma
parcela considere tais contetidos insuficientes.

A predominancia de avaliagdes positivas € indicativo de que os cursos de
Pedagogia tém incorporado, em alguma medida, conteudos considerados relevantes para
a formacdo em educacdo inclusiva. No entanto, a presenca de respostas classificadas
como “insuficiente” indica que, embora os contetidos sejam percebidos como
pertinentes, sua abordagem pode ndo ocorrer com a profundidade necessaria para
atender as demandas da pratica pedagdgica inclusiva.

Esses achados podem ser compreendidos a luz das discussdes sobre a formagao

docente e a organizagdo curricular. Ferreira (2023) aponta que a formacao inicial de
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professores ainda apresenta fragilidades na forma como os contetidos sao trabalhados,
muitas vezes de maneira fragmentada e pouco articulada com a prética.

Fonseca (2026) destaca que a formacgao para a inclusdo deve ir além da presenga
formal de conteidos no curriculo, sendo necessario garantir sua integracdo com
experiéncias formativas que promovam a reflexdo critica e o desenvolvimento de
competéncias inclusivas. Dessa forma, os resultados indicam que, embora haja
reconhecimento da relevancia dos contetidos, ainda persistem desafios relacionados a

sua profundidade e aplicabilidade na formacao inicial.

Grafico 3.
Avaliagdo da abrangéncia dos conteudos (Dimensdo 2).
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Os dados apresentados no Grafico 3 evidenciam que a avaliagdo da abrangéncia
dos conteudos relacionados a educacao inclusiva concentra-se em niveis intermediarios
e positivos. A categoria “boa” apresentou a maior frequéncia, com 30 respostas, seguida
por “insuficiente”, com 22, e “muito boa”, com 20. As avaliagdes ‘“suficiente”
“excelente” registraram, respectivamente, 15 e 11 respostas.

Por outro lado, as categorias mais negativas foram menos expressivas, com 5
respostas para “muito insuficiente” e 3 para “inexistente” indicando que, embora haja
reconhecimento da abrangéncia dos conteudos, ainda existe parcela de estudantes que a
considera insuficiente.

A predominancia da categoria “boa” pode indicar que os conteudos abordados
contemplam, em alguma medida, diferentes aspectos da educagdo inclusiva. No entanto,

o numero de respostas “insuficiente” salienta que essa abrangéncia ndo pode ser
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percebida como completa ou adequada para atender as multiplas demandas da pratica
pedagogica. Esse cenario revela uma formagao que avanga na incorporacao da tematica,
mas que ainda apresenta lacunas quanto a diversidade e contetidos trabalhados.

Esses resultados corroboram o que Almeida, Souza e Ferreira (2026)
destacaram, que a formacao para a educacao inclusiva deve considerar a complexidade
das realidades educacionais, exigindo curriculos que contemplem multiplas dimensdes
da diversidade. Andrade e Nunes (2025) destacam que a formagdo docente para a
inclusdo requer abordagens que integrem diferentes saberes e promovam praticas
pedagogicas contextualizadas.

Rosa e Lima (2022) ressaltou que a educagdo inclusiva exige a superagdo de
concepgOes limitadas sobre a diversidade, o que implica repensar os conteudos
formativos e suas abordagens. Assim, os resultados indicam que, embora haja avancos
na inclusdo da temadtica nos cursos de Pedagogia, ainda se faz necessario ampliar e
diversificar os conteudos trabalhados, de modo a promover uma formagdo mais

abrangente e alinhada as exigéncias da educagao inclusiva.

Grafico 4.
Avaliagdo da aplicabilidade pratica dos conteudos (Dimensdo 3).
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Os dados apresentados no Grafico 4 evidenciam que a avaliagdo da
aplicabilidade pratica dos contetidos relacionados a educagdo inclusiva apresentou
distribuicado entre niveis intermediarios e negativos. A categoria “insuficiente”
concentrou a maior frequéncia, com 26 respostas, seguida por “suficiente”, com 24, e

“boa”, com 23.
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As avaliagdes positivas, como “muito boa” e “excelente”, registraram 12
respostas cada, enquanto as categorias ‘“muito insuficiente” e ‘“inexistente”
apresentaram, respectivamente, 7 ¢ 2 respostas. Esses resultados indicam que, embora
os conteudos sejam considerados relevantes e relativamente abrangentes, sua
aplicabilidade pratica ainda ¢ percebida como limitada por uma parcela significativa dos
estudantes.

A predominancia da avaliagdo “insuficiente” revela um distanciamento entre os
conteudos trabalhados na formagao ¢ sua efetiva utilizagdo no contexto escolar. Esse
cenario aponta para uma fragilidade importante no processo formativo, especialmente
no que se refere a articulagdo entre teoria e pratica, aspecto fundamental para a
consolida¢dao de uma formacao docente voltada a educacdo inclusiva.

Essa constatacdo torna-se ainda mais significativa quando analisada em
articulagdo com os resultados apresentados nos Graficos 2 e 3. Enquanto a relevancia
dos contetdos foi majoritariamente avaliada de forma positiva, com destaque para as
categorias “boa” e “muito boa”, e a abrangéncia também apresentou predominancia de
avaliagdes favoraveis, observa-se que tais aspectos ndo se traduzem, de maneira
proporcional, em sua aplicabilidade pratica.

A coexisténcia de avaliagdes positivas quanto a relevancia e abrangéncia dos
conteudos, em contraste com a predominancia de avaliagdes insuficientes no que se
refere a sua aplicacdo, evidencia uma lacuna formativa importante, indicando que,
embora os contetidos sejam reconhecidos como pertinentes e relativamente abrangentes,
ainda nao sao trabalhados de modo a favorecer sua efetiva utilizagdo no cotidiano da
pratica pedagogica inclusiva.

Conforme salientado por Santana et al. (2022), a formagdo para a educagao
inclusiva deve promover o desenvolvimento de competéncias que permitam ao
professor atuar de forma efetiva diante das demandas reais da sala de aula. Nesse
sentido, a percep¢do de baixa aplicabilidade pratica indica que os cursos ainda ndo t€ém
conseguido proporcionar experiéncias formativas suficientemente concretas e
contextualizadas.

Ridolfi et al. (2026) destacam que a formacdo docente precisa integrar
conhecimentos tedricos e praticas pedagogicas, de modo a possibilitar ao futuro
professor a constru¢do de estratégias inclusivas efetivas. A presenca expressiva de
avaliagdes negativas reforca a necessidade de ampliar atividades praticas, como

estagios, estudos de caso e vivéncias em contextos inclusivos.
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Gatti (2008) aponta que um dos principais desafios da formagdo inicial de
professores no Brasil reside na dificuldade de articular teoria e pratica de maneira
consistente. Assim, os resultados deste estudo evidenciam que, embora haja avangos na
insercdo da tematica da inclusdo nos curriculos, ainda persistem limitagdes
significativas na sua operacionalizagdo pratica. Tal constatacdo reforca a necessidade de
reestruturacdo das propostas formativas, com foco na constru¢do de experiéncias
pedagogicas que aproximem o estudante da realidade da educagdo inclusiva.

Em sequéncia, os estudantes foram indagados na questdo 11 da seguinte
maneira: Vocé acredita que a matriz curricular do curso de Pedagogia prepara
adequadamente os futuros profissionais para atuar com alunos em contexto de inclusdo
escolar? dessa forma, as respostas obtidas foram organizadas e apresentadas conforme o

gréfico 5.

Grafico 5.
Avaliagdo da matriz curricular dos cursos de Pedagogia quanto a preparagdo
adequada para atuar com alunos em contexto de inclusdo escolar.
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Os resultados apresentados no Grafico 5 indicaram que a maior parte dos
estudantes avaliou a formacdo como “boa”, com 41 respostas, seguida pelas categorias
“muito boa”, com 20, e “suficiente”, com 17. Também foram registradas 12 respostas
para “insuficiente”, enquanto as avaliacdes mais negativas, como “muito insuficiente”
“Inexistente”, apresentaram, respectivamente, 8 e 2 respostas.

Por outro lado, a categoria “excelente” foi indicada por 6 estudantes. Os dados

destacam que, embora haja predomindncia de avaliagdes positivas quanto a preparagao

87



A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

oferecida pela matriz curricular, ainda se observa a presenca de percepgoes criticas em
relacdo a qualidade dessa formagao.

Entdo, a predomindncia de respostas “boa” pode indicar que os estudantes
reconhecem avangos na organizagdo curricular no que se refere a preparagdo para a
educagdao inclusiva. No entanto, a existéncia de respostas classificadas como
“insuficiente” e “muito insuficiente” indica que tais avangos nao sdo percebidos de
forma homogénea, revelando a persisténcia de fragilidades no processo formativo.

Esses resultados reforcam as discussdes apresentadas por Oliveira (2025b), ao
apontar que a formacgao docente ainda enfrenta desafios relacionados a preparagdo para
lidar com as demandas reais do cotidiano escolar. Ainda que parte significativa dos
estudantes reconheca aspectos positivos na formagdo, a presenca de avaliagdes
negativas indica que a articulacdo entre teoria e pratica permanece como um ponto
critico.

Narciso et al. (2024) destacam que a formag¢do do pedagogo deve estar
comprometida com a constru¢do de praticas educativas capazes de enfrentar as
desigualdades e promover a inclusdo. Nesse sentido, embora a matriz curricular avance
na incorporagdo da tematica da inclusdo, ainda se faz necessario fortalecer estratégias
formativas que garantam maior consisténcia na prepara¢do dos futuros docentes para

atuar em contextos educacionais inclusivos.

Grafico 6.
Institui¢do oferecer alguma formagdo sobre educacgdo inclusiva que estd inserida no
curriculo obrigatorio.
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Os dados apresentados no Grafico 6 indicam que a avaliagdo da oferta de
formagao em educacdo inclusiva no curriculo obrigatério apresenta predominancia de
percepgdes intermediarias e negativas. A categoria “muito insuficiente” concentrou a
maior frequéncia, com 24 respostas, seguida por “suficiente”, com 22, e “insuficiente”,
com 20. As avaliagdes classificadas como “boa” totalizaram 18 respostas, enquanto
“inexistente” foi indicada por 14 estudantes. Por outro lado, avaliagdes mais positivas
foram menos expressivas, sendo registradas 8 respostas para “muito boa” e nenhuma
para a categoria “excelente”.

Esses resultados evidenciam que, embora a formac¢ao em educacao inclusiva
esteja presente no curriculo obrigatorio, sua oferta ndo é percebida como plenamente
satisfatoria pela maioria dos estudantes. A concentragdo de respostas nas categorias
“muito insuficiente” e “insuficiente” indicam que ha fragilidades na forma como essa
formagao ¢ estruturada e desenvolvida ao longo do curso.

Tal cenario ¢ similar ao analisado por Almeida, Souza e Ferreira (2026), que
destacaram que a efetivagdo da educagdo inclusiva depende de politicas formativas que
garantam ndo apenas a presenca da temadtica nos curriculos, mas também sua qualidade
e consisténcia. Nesse sentido, os dados indicam que a inser¢ao da educagdo inclusiva no
curriculo obrigatorio ndo tem sido suficiente para assegurar uma formagdo robusta e
eficaz.

Em outra pesquisa, Silva, Guilherme e Brito (2023) destacam que a formagao
inicial de professores ainda enfrenta desafios relacionados a organizagdo curricular e a
implementa¢do de propostas pedagogicas que contemplem a diversidade. A baixa
incidéncia de avaliagdes positivas, especialmente a auséncia de respostas na categoria
“excelente”, refor¢a a necessidade de aprimorar a qualidade da formagao ofertada.

E, conforme Reis e Coutinho (2025) apontam, a formacdo docente para a
inclusdo exige uma abordagem integrada, que articule conhecimentos, praticas e
valores. Dessa forma, os resultados evidenciam que, embora haja avancos na inser¢ao
da tematica, ainda persistem limitagdes significativas na sua efetivagdo, o que pode
comprometer a preparagao dos futuros professores para atuar em contextos educacionais
inclusivos.

A andlise do Grafico 6, quando articulada aos resultados dos graficos e tabelas
anteriores, evidencia inconsisténcias relevantes no processo formativo. Enquanto o
Grafico 5 indicou predominancia de avaliagdes positivas quanto a preparagdo

proporcionada pela matriz curricular, com destaque para a categoria “boa”, o Grafico 6
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revelou uma percepcao mais critica acerca da oferta efetiva dessa formagao no curriculo
obrigatério, com maior concentragdo em “muito insuficiente” e “insuficiente”. Essa
divergéncia pode indicar que, embora os estudantes reconhecam a importancia e a
intencdo formativa do curso, a forma como os conteidos sdo operacionalizados ao
longo da formagdo ndo atende plenamente as suas expectativas.

Essa contradi¢do torna-se ainda mais evidente quando relacionada aos Graficos
2 e 3, nos quais os conteudos foram avaliados como relevantes e relativamente
abrangentes, mas nao necessariamente suficientes em termos de cobertura e
aprofundamento. J& o Grafico 4 refor¢a essa lacuna ao evidenciar que a aplicabilidade
pratica dos contetdos foi predominantemente considerada insuficiente. Os dados
apontam para um padrdo recorrente: inconsisténcia entre presenga curricular, qualidade
dos conteudos e aplicabilidade pratica evidencia a necessidade de revisdo das propostas
formativas, com foco na integracdo entre teoria e pratica e na construcdo de
experiéncias pedagogicas inclusivas.

No que se refere ao objetivo especifico 3: identificar as principais barreiras
enfrentadas pelos estudantes do curso de Pedagogia no que se refere ao processo de
formacao para atuacdo em turmas com inclusdo escolar. foram analisadas as
percepcdes dos participantes iniciando com a pergunta 13 do questionario:
Considerando sua trajetéria no curso de Pedagogia, como vocé avalia o suporte
oferecido pelos professores em relacdo a formagao para a pratica de educagao inclusiva?

Os dados foram organizados no grafico 7.

Grafico 7.
Suporte oferecido pelos professores para formagdo em educagdo inclusiva.
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Os dados apresentados no Grafico 7 indicaram que a avaliagdo do suporte
docente mostrou-se distribuida entre diferentes niveis, com predominancia de
percepgdes criticas e intermedidrias. Destacaram-se as categorias “muito insuficiente” e
“boa”, ambas com 25 respostas, seguidas por “insuficiente”, com 24. A categoria
“suficiente” registrou 16 respostas, enquanto “inexistente” foi indicada por 9 estudantes.
Por outro lado, avaliagdes mais positivas foram menos expressivas, sendo registradas 7
respostas para “muito boa” e nenhuma para “excelente”.

Embora uma parcela dos estudantes reconheca aspectos positivos no suporte
oferecido pelos professores, hda uma forte presenca de avaliagdes negativas,
especialmente nas categorias “muito insuficiente” e “insuficiente”. Tal distribuicdo
indica que o acompanhamento docente, elemento central no processo formativo, nao
tem sido percebido como plenamente satisfatorio, revelando fragilidades na mediagdo
pedagdgica durante a formacao inicial.

Segundo Matos (2024), o papel do professor formador ¢ fundamental na
construcdo das competéncias docentes, especialmente no que se refere a articulagdo
entre teoria e pratica. Nesse sentido, a elevada incidéncia de avaliagdes negativas pode
indicar que esse processo de mediagdo ndo esta ocorrendo de forma consistente,
comprometendo a qualidade da formagao em educagao inclusiva.

Para Gongalves et al. (2024) a formacdo para a inclusdo exige ndo apenas a
presenca de conteudos especificos, mas também a atuagdo de professores preparados
para orientar, acompanhar e desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas. Assim, os
dados indicam que, embora haja iniciativas formativas, ainda se faz necessario
fortalecer o papel do docente formador, de modo a garantir maior efetividade no
processo de ensino e aprendizagem voltado a inclusdo.

Diante desse cendrio, torna-se possivel inferir que as fragilidades no suporte
docente podem estar diretamente relacionadas as dificuldades j& identificadas nos
graficos anteriores, especialmente no que se refere a aplicabilidade pratica dos
conteudos e a percepgao de insuficiéncia na formagdo. A limitacdo no acompanhamento
pedagbgico tende a impactar a consolidacdo dos conhecimentos e a seguran¢a dos
estudantes para atuar em contextos inclusivos, reforcando a necessidade de uma atuagao
mais efetiva por parte dos professores formadores.

Assim, a mediagdo docente assume papel central na qualificacdo da formagao

inicial, sendo imprescindivel que os cursos de Pedagogia invistam em praticas
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formativas mais interativas, reflexivas e contextualizadas, capazes de aproximar os
futuros professores das demandas reais da educagdo inclusiva.

Em sequéncia, os estudantes foram indagados na questdo 14 da seguinte
maneira: Quais sdo as principais barreiras enfrentadas pelos estudantes na formagao
para atuagdo em turmas com inclusdo escolar? Pedindo-se que marcassem todas que
considerassem como aplicdveis em suas respostas. Dessa forma, as respostas obtidas

foram organizadas e apresentadas conforme a Tabela 13.

Tabela 13.
Principais barreiras na formacgdo para educagdo inclusiva.
Barreiras identificadas Frequéncia | Percentagem

Falta de aprofundamento sobre deficiéncias 56 52,8
Pouca oportunidade de praticas/simulacdes 55 51,9
Falta de formagdo em tecnologias assistivas 54 50,9
Carga hordria insuficiente 38 35,8
Falta de integragdo entre contetidos 37 34,9
Falta de recursos didaticos 36 34,0
Abordagem superficial da inclusao 35 33,0
Resisténcia dos alunos 16 15,1
Outros 1 0,9

Nota. Questdo de multipla resposta; percentuais ndo totalizam 100%. Dados da pesquisa (2026).

Os dados destacam que as principais barreiras apontadas pelos estudantes
estiveram relacionadas a insuficiéncia formativa em aspectos especificos da educacio
inclusiva. Destacaram-se a falta de aprofundamento sobre deficiéncias, mencionada por
52,8% dos participantes, € a auséncia de oportunidades praticas, indicada por 51,9%.

Também foi expressiva a falta de formagao para o uso de tecnologias assistivas,
com 50,9%. Outros fatores relevantes incluiram carga horaria insuficiente (35,8%), falta
de integracdo dos conteudos (34,9%) e auséncia de recursos didaticos adequados
(34,0%).

Esses resultados indicaram que as dificuldades percebidas ndo se restringem a
presenca da tematica no curriculo, mas envolvem, sobretudo, a qualidade e a forma
como essa formagdo ¢ desenvolvida. Entdo, segundo Mantoan (2006), a inclusdo exige
uma preparagcdo que contemple ndo apenas conhecimentos tedricos, mas experiéncias
praticas que possibilitem ao futuro professor compreender e atuar diante da diversidade.

A elevada incidéncia de respostas relacionadas a auséncia de praticas e
aprofundamento reforga a ideia de que a formagao inicial ainda apresenta limitagdes no

desenvolvimento de competéncias inclusivas. Assim, segundo Rego e Fontoura (2024) a
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formacgdo de professores ainda enfrenta desafios na articulagdo entre teoria e pratica, o
que compromete a efetividade do processo formativo.

Nesse sentido, os dados encontrados evidenciam que, embora a educacdo
inclusiva esteja presente nos curriculos, sua abordagem ainda ocorre de maneira
fragmentada e pouco integrada, o que contribui para a manuten¢ao de insegurangas e
dificuldades entre os futuros docentes.

Em sequéncia, os estudantes foram indagados na questdo 15 da seguinte
maneira: Como vocé avalia as oportunidades praticas oferecidas através dos estagios
supervisionados obrigatorios ou atividades em escolas inclusivas durante o curso?

Dessa forma, as respostas obtidas foram organizadas conforme o grafico 9.

Grifico 9.
Avaliagcdo das oportunidades praticas oferecidas através dos estagios supervisionados
obrigatorios ou atividades em escolas inclusivas durante o curso.
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Os dados apresentados no Grafico 9 indicaram que as avaliagdes relacionadas as
oportunidades praticas apresentaram predomindncia de percepcdes negativas e
intermediarias. A categoria mais frequente foi “muito insuficiente”, com 26 respostas,
seguida por “insuficiente”, com 23. As categorias “suficiente” e “boa” registraram,
respectivamente, 18 e 17 respostas. Também foram observadas 10 respostas para
“Inexistente”, enquanto as avaliagcdes mais positivas foram menos expressivas, com 8
respostas para “muito boa” e apenas 4 para “excelente”.

Esses resultados evidenciaram que, embora existam experiéncias praticas ao
longo da formagdo, estas ainda ndo sdo percebidas como plenamente satisfatorias pela

maioria dos estudantes. A predominancia de avaliagdes negativas, especialmente nas
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categorias “muito insuficiente” e “insuficiente”, indica que as oportunidades praticas
oferecidas pelos cursos ainda sdo limitadas ou pouco efetivas no que se refere a
preparacao para a atuagdo em contextos inclusivos.

Esses achados corroboram as analises de Paz, Segadas-Vianna e Lima (2022) e
Oliveira (2025b), ao destacarem a importancia da vivéncia pratica na formacao docente
como elemento fundamental para a consolidagdo das competéncias profissionais. A
fragilidade das experiéncias praticas pode comprometer a capacidade dos futuros
professores de lidar com as demandas reais da inclusdo escolar.

Matos (2024) enfatiza que a inclusdo escolar exige a preparagao do professor
para atuar em situagdes concretas, o que depende diretamente da articulagdo entre teoria
e pratica. Nesse sentido, a limitagcdo das oportunidades praticas identificada nos dados
reforca a necessidade de reestruturacdo das propostas formativas, com maior
investimento em estdgios, praticas supervisionadas e experiéncias pedagogicas
contextualizadas.

Em sequéncia, os estudantes foram indagados na questdo 16 da seguinte
maneira: Como vocé avalia a importancia de formacdo em inclusdo escolar para a
pratica pedagdgica? Dessa forma, as respostas obtidas foram organizadas e apresentadas

conforme o grafico 10.

Grafico 10.
Avaliagdo da importancia de formag¢do em inclusdo escolar para a pratica pedagogica.
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Os dados apresentados no Grafico 10 indicaram que a avaliacdo da importancia

da formagdo em educacdo inclusiva para a pratica pedagdgica foi predominantemente
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positiva entre os estudantes. A categoria “excelente” concentrou a maior frequéncia,
com 41 respostas, seguida por “muito boa”, com 32, e “boa”, com 18. As categorias
“suficiente” e “insuficiente” registraram, respectivamente, 10 e 3 respostas, enquanto
“muito insuficiente” apresentou 2 respostas e ndo houve indicagao para a categoria
“Iinexistente”.

Esses resultados evidenciam que os estudantes reconhecem de forma expressiva
a relevancia da formagdo em educacdo inclusiva para o exercicio da docéncia. A
concentracdo de respostas nas categorias mais elevadas demonstra uma compreensao
consolidada acerca da importancia dessa tematica na pratica pedagogica, indicando que
os futuros professores valorizam a inclusdo como elemento essencial da atuagdo
profissional.

Para Matos e Simplicio (2022), a educacdo estd vinculada a um projeto social
mais amplo, sendo a formagao de professores um elemento central para a transformagao
da realidade educacional. Nesse sentido, o reconhecimento da importancia da educacao
inclusiva pelos estudantes indica alinhamento com uma concep¢do de ensino
comprometida com a equidade e a justica social.

Marques (2022) destaca que a inclusdo exige mudancas nas praticas pedagogicas
e na postura docente, o que demanda uma formagdo consistente e consciente de sua
relevancia. Assim, os dados revelam que, embora existam fragilidades na forma como
essa formagdo tem sido ofertada e aplicada, hd um forte reconhecimento, por parte dos
estudantes, de sua importancia para a pratica docente.

Essa dissociacdo entre o elevado reconhecimento da importancia da educagdo
inclusiva e as avaliagdes menos favoraveis acerca da formagdo recebida revela uma
lacuna significativa no processo formativo, indicando que a valorizagdo conceitual nio
tem sido acompanhada por uma efetiva materializagdo pedagogica no curriculo.

Tal descompasso sugere que, embora os estudantes internalizem o discurso
inclusivo e compreendam sua centralidade para a pratica docente, as experiéncias
formativas ofertadas ainda nao tém sido suficientes para desenvolver competéncias
préticas e operacionais condizentes com essa demanda.

Lomba e Schuchter (2023), apontam que a formacdo de professores deve
articular saberes tedricos e praticos de modo indissociavel, possibilitando ao futuro
docente nao apenas compreender, mas também intervir criticamente na realidade
educacional. Assim, os dados evidenciam a necessidade de reestruturacdo dos cursos de

Pedagogia, de forma a alinhar o reconhecimento da importancia da inclusdo com a
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efetividade das praticas formativas, promovendo uma formagdo mais consistente,
aplicada e transformadora.

Em sequéncia, os estudantes foram indagados na questdo 17 da seguinte
maneira: Em sua percepc¢ao, até que ponto a formacgao recebida no curso de Pedagogia
prepara vocé€ para lidar com os desafios da inclusdo escolar na pratica? Dessa forma, as

respostas obtidas foram organizadas e apresentadas conforme o grafico 11.

Grifico 11.
Percepgdo sobre a formagdo recebida no curso de Pedagogia preparar para lidar com
os desafios da inclusdo escolar na prdtica.
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Os dados apresentados no Grafico 11 indicaram que a percep¢ao dos estudantes
quanto a capacidade da formacgdo inicial em prepara-los para lidar com os desafios da
inclusdo escolar na pratica mostrou-se predominantemente critica e intermedidria. A
categoria mais frequente foi “insuficiente”, com 28 respostas, seguida por “suficiente”,
com 22, e “boa”, com 21. As avaliagdes “muito insuficiente” registraram 14 respostas,
enquanto “muito boa” e “excelente” apresentaram, respectivamente, 11 e 7 respostas. A
categoria “inexistente” foi indicada por 3 estudantes.

Esses resultados evidenciam que, embora haja uma parcela de estudantes que
reconhece aspectos positivos na formagao, predomina a percep¢ao de que a preparagao
oferecida ainda ndo ¢ suficiente para enfrentar os desafios da pratica inclusiva. A
concentracdo de respostas nas categorias “insuficiente” e “muito insuficiente” indica a
existéncia de lacunas formativas que comprometem a seguranca e a autonomia dos

futuros professores no contexto escolar.
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Essa percepgao dialoga diretamente com os resultados dos graficos anteriores,
especialmente aqueles que evidenciaram limitacdes na aplicabilidade pratica dos
conteudos e nas oportunidades de vivéncia em contextos inclusivos. A insuficiéncia na
preparacgdo pratica reforca a ideia de que a formacgao, embora teoricamente estruturada,
ainda ndo consegue promover experiéncias que possibilitem ao estudante enfrentar
situacdes reais de ensino com seguranga.

A luz da literatura, esses achados podem ser compreendidos a partir das
contribuicdes de Marques (2022), que aponta a dificuldade histérica da formagado
docente em articular teoria e pratica de forma consistente. De forma complementar, Reis
e Coutinho (2025) destacam que a formagao para a inclusdo exige o desenvolvimento de
competéncias praticas e reflexivas, capazes de preparar o professor para lidar com a
diversidade no cotidiano escolar.

Em sequéncia, os estudantes foram indagados na questdo 18 da seguinte
maneira: Como vocé avalia a sua confianga e preparacdo para aplicar estratégias
pedagogicas inclusivas em turmas com estudantes com necessidades especificas? Dessa

forma, as respostas obtidas foram organizadas e apresentadas conforme o grafico 12.

Grafico 12.
Avaliagdo da confianga e preparagdo para aplicar estratégias pedagogicas inclusivas
em turmas com estudantes com necessidades especificas.
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Os dados apresentados no Grafico 12 indicaram que a percepgao dos estudantes
quanto a sua confianca e preparagdo para aplicar estratégias pedagdgicas inclusivas

mostrou-se predominantemente critica e intermediaria. A categoria mais frequente foi
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“insuficiente”, com 27 respostas, seguida por “suficiente”, com 21, e “boa”, com 20. As
avaliagdes “muito insuficiente” registraram 16 respostas, enquanto “muito boa” e
“excelente” apresentaram, respectivamente, 11 e 7 respostas. A categoria “inexistente”
foi indicada por 4 estudantes.

Esses resultados evidenciam que, embora exista uma parcela de estudantes que
se percebe razoavelmente preparada, predomina a percep¢do de inseguranca quanto a
aplicagdo pratica de estratégias inclusivas. A concentracdo de respostas nas categorias
“insuficiente” e “muito insuficiente” indica que os futuros professores ainda nao se
sentem plenamente confiantes para atuar em contextos que envolvem a diversidade e as
necessidades educacionais especificas.

A luz da literatura, esses resultados podem ser compreendidos a partir das
contribuicoes de Lomba e Schuchter (2023), que destaca a necessidade de uma
formagdo docente que articule teoria e pratica de forma consistente. De modo
complementar, Mantoan (2006) enfatiza que a educacdo inclusiva exige professores
preparados para intervir em situagdes concretas, o que demanda experiéncias formativas
que promovam seguranga, autonomia e reflexao critica.

Dessa forma, os dados indicam que, apesar do reconhecimento da importancia
da inclusdo escolar, a formacao inicial ainda nao tem sido suficiente para desenvolver a
confianca necessaria nos futuros docentes. Tal constatacdo refor¢a a necessidade de
reestruturacao dos cursos de Pedagogia, com maior énfase em praticas pedagdgicas,
estagios supervisionados e estratégias formativas que aproximem o estudante da

realidade da inclusao escolar.
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IV. CONCLUSOES

Os resultados desta pesquisa evidenciam uma tensdo estrutural no campo da
formacdo docente para a educagdo inclusiva, caracterizada pela dissociacdo entre a
formalizagdo curricular da tematica e sua efetiva materializagdo na pratica pedagdgica.
Tal contradicdo revela que a incorporacdo da inclusdo nos curriculos, embora
necessaria, tem se mostrado insuficiente para garantir a constru¢do de competéncias
profissionais consistentes.

Essa fragilidade aponta para limites mais amplos das politicas de formagao
docente, que, muitas vezes, operam em uma légica normativa e prescritiva, sem
assegurar condi¢des concretas para a transformacdo das praticas educativas. A presenga
da educagdo inclusiva como componente curricular tende a assumir um carater
simbolico, que legitima discursos institucionais alinhados as diretrizes legais, mas que
ndo se traduz, de forma equivalente, em experiéncias formativas significativas.

Nesse contexto, a formagao inicial de professores revela-se atravessada por uma
logica de fragmentagdo, na qual os conteudos relacionados a inclusdo sdo
frequentemente tratados de maneira isolada, em disciplinas especificas e desvinculadas
das demais dimensdes da pratica pedagdgica. Tal configuragdo compromete a
construcdo de uma compreensdo integrada da docéncia, dificultando a atuacdo em
contextos marcados pela diversidade.

Os dados obtidos com os alunos das duas universidades (publica e privada)
evidenciam que a responsabilidade pela efetivacdo da inclusdo tende a ser deslocada
para o professor individualmente, sem que haja, necessariamente, um suporte
institucional adequado. Essa perspectiva refor¢a uma concepcao individualizante da
pratica docente, que desconsidera as condigdes estruturais e coletivas necessarias para a
implementa¢do de uma formacao/educagdo verdadeiramente inclusiva.

Dessa forma, torna-se necessario repensar a formacdo docente para além da
logica da insercdo de contetidos, avangando para uma perspectiva que articule curriculo,
pratica, politicas institucionais e condi¢des concretas de trabalho. A superacdo das
fragilidades identificadas neste estudo exige ndao apenas mudangas curriculares, mas
uma reconfiguracdo mais ampla do projeto formativo, orientada por principios de

integragao, criticidade e compromisso com a transformacao social.
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Os resultados obtidos permitiram alcancar o primeiro objetivo especifico, ao
evidenciar que a educacdo inclusiva estd formalmente presente nas matrizes curriculares
dos cursos de Pedagogia analisados. Os estudantes reconhecem a relevancia e, em certa
medida, a abrangéncia dos contetidos relacionados a inclusao, o que indica avangos na
incorporagdo dessa tematica na formacgdo inicial. No entanto, os dados também
revelaram que essa presenga ocorre, muitas vezes, de forma fragmentada e com
limitagdes quanto a profundidade e a integracdo entre os componentes curriculares, o
que compromete a construcao de uma formagdo mais consistente.

No que se refere ao segundo objetivo especifico, os resultados permitiram
identificar um conjunto de barreiras significativas no processo formativo, destacando-se
a insuficiéncia de experiéncias praticas, a fragilidade na articulagdo entre teoria e pratica
e as limitacdes no suporte pedagogico oferecido pelos professores formadores.

Essas dificuldades indicam que, embora a tematica esteja presente no curriculo,
as condicdes formativas ndo tém sido suficientes para garantir o desenvolvimento das
competéncias necessarias a atuacdo em contextos inclusivos, evidenciando lacunas
importantes na organiza¢ao e na efetivacdo da formacao docente.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, constatou-se que os estudantes
reconhecem amplamente a importancia da educagdo inclusiva para a pratica pedagogica,
porém nao se sentem plenamente preparados nem confiantes para atuar em contextos
que envolvem a diversidade.

Essa discrepancia entre a valorizag@o da temética e a percep¢ao de insuficiéncia
na formagdo evidencia uma contradi¢do central nos resultados da pesquisa, indicando
que a formagdo inicial, embora avance no plano teérico e normativo, ainda nado
consegue promover, de forma efetiva, a preparagdo pratica e a segurancga profissional
necessarias para o exercicio da docéncia inclusiva.

Apesar das contribui¢des alcangadas, este estudo apresentou algumas limitagdes
que devem ser consideradas na interpretacdo dos resultados. A pesquisa concentrou-se
em estudantes de duas instituicdes de ensino superior localizadas em Brasilia, sendo
uma publica e uma privada, o que restringe a generalizacdo dos achados para outros
contextos regionais e institucionais. As especificidades locais, curriculares e
organizacionais podem influenciar diretamente as percepcdes dos estudantes, ndo
permitindo afirmar que os resultados se aplicam de forma homogénea a todos os cursos

de Pedagogia no Brasil.
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Outra limitacao refere-se ao uso do questionario como instrumento de coleta de
dados, o qual, embora permita alcangar um numero significativo de participantes,
baseia-se em percepgdes subjetivas. Dessa forma, os resultados refletem a visdo dos
estudantes sobre sua formac¢ao, ndo contemplando, por exemplo, a analise direta dos
curriculos, das praticas docentes ou da atuacdo efetiva em contextos escolares
inclusivos.

A abordagem quantitativa, apesar de possibilitar a identificagdo de padrdes e
tendéncias, pode ndo captar em profundidade as experiéncias individuais e os
significados atribuidos pelos estudantes ao seu processo formativo. Nesse sentido, a
auséncia de dados qualitativos mais aprofundados, como entrevistas ou grupos focais,
limita a compreensdo mais detalhada das nuances envolvidas na formacdo para a
educacao inclusiva.

O estudo considerou estudantes em formacdo, o que, embora seja relevante para
avaliar o percurso formativo, ndo permite acompanhar a transicao desses sujeitos para o
exercicio profissional. Assim, nao foi possivel verificar como as percepgdes
identificadas se traduzem na pratica docente apds a conclusao do curso.

Diante das limitagdes apontadas, recomenda-se que estudos futuros ampliem o
escopo da investigacdo, incluindo diferentes regides do pais e um nimero maior de
institui¢des de ensino superior, de modo a possibilitar comparagdes mais abrangentes e
fortalecer a validade externa dos resultados.

Sugere-se, ainda, a realizacdo de pesquisas com abordagem qualitativa ou mista,
que permitam aprofundar a compreensao das experiéncias formativas dos estudantes,
explorando aspectos como percepgoes, desafios, sentimentos e estratégias utilizadas no
processo de aprendizagem da educacao inclusiva.

Outra possibilidade relevante consiste em investigar a formacdo docente a partir
da perspectiva dos professores formadores, coordenadores de curso e gestores
educacionais, de modo a compreender como a educacdo inclusiva ¢ concebida e
implementada no ambito institucional. Essa ampliacdo de perspectivas pode contribuir
para uma analise mais completa e integrada do processo formativo.

Recomenda-se também o desenvolvimento de estudos longitudinais que
acompanhem os ingressos dos cursos de Pedagogia em seu inicio de carreira,
permitindo analisar em que medida a formagdo inicial contribui efetivamente para a

atuacao em contextos inclusivos.
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Por fim, sugere-se a realizacdo de pesquisas que articulem a analise curricular
com a observacdo de praticas pedagodgicas em ambientes escolares, possibilitando
verificar como os conhecimentos adquiridos na formagdo inicial sdo mobilizados na

pratica docente.
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Anexo 1. Questionario aplicado aos estudantes de Pedagogia

22/03/2026, 16:30 QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

Estimado(a) Participante,

O presente questionario realiza-se no ambito do trabalho de investigagao do Mestrado em Ciéncais da
Educacdo: Educacédo inclusiva da Universidade Fernando Pessoa, Portugal. Esta pesquisa visa
entender a abordagem curricular adotada pelos cursos de Pedagogia em relagdo a formagédo em
inclus&do escolar e a percepcao dos estudantes sobre essa formagéo durante a graduagéo. Sua
participagao é essencial para o sucesso deste estudo. Todas as respostas sd@o anénimas e serdo
utilizadas apenas para fins académicos. Para o efeito, basta que preencha as opgdes que melhor
correspondam a sua opinido. Lembro-lhe que ndo existem nem boas nem mas respostas. Desde ja lhe
é assegurada a total confidencialidade e anonimato. Este trabalho tem dois objetivos gerais: a)
analisar a matriz curricular do curso de Pedagogia e sua implicagdo em relagao a formagédo em
inclusdo escolar e b) compreender a percepgdo dos estudantes do curso de Pedagogia sobre a
formagao em inclusao escolar durante a graduagao.

O Sr/Sr2 tem plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase
da pesquisa, sem penalizacé@o alguma. Como n&o é possivel sua identificacdo no questionario ha a
impossibilidade de exclusdo dos dados fornecidos durante o processo de registro. Sua participagdo
nao é obrigatoria, nem remunerada. Participando do estudo vocé respondera a um questiondrio online.
As respostas sd@o andnimas e confidenciais com duragdo de 10 minutos. Nesta pesquisa, os riscos
para o Sr/Sr? sdo minimos, tais como desconforto ao responder uma pergunta, cansago, medo e
quebra de sigilo. Além disso, existem os riscos caracteristicos de pesquisas em ambiente virtual e
meios eletronicos que podem ser violadas por nao terem garantia de controle total e integral da
plataforma utilizada. O Sr/Sr? poderd deixar de responder a pergunta e/ou interromper sua
participagéo na pesquisa fechando a janela do questionario do Google Forms, caso algum
desconforto acontega. Nao havera nenhum tipo de penalizagao ou prejuizo se interromper sua
participagd@o em qualquer fase da pesquisa. Os beneficios ao Sr/Sr? sdo indiretos e posteriores. Apos
analise e publicagao dos resultados, os participantes poderédo se beneficiar com a promogéo de
qualidade no trabalho, relacionado com o tema desta pesquisa. Ha total garantia de que as
informagdes ndo requerem identificagcdo. A qualquer momento poderd entrar em contato para
esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer aspecto da pesquisa, através dos contatos registrados
abaixo. Todas as informagdes obtidas por meio de sua participagdo serao de uso exclusivo para esta
pesquisa e ficardo sob os cuidados da equipe de pesquisadores/a responsavel. Ao Sr/Sr? é garantida
a manutengao do sigilo e da privacidade

Esta pesquisa ndo requer uso de imagem nem som. Os materiais coletados serdo mantidos
armazenados. Apos a coleta de dados o pesquisador fard o download desses dados para seu
computador pessoal, deletando todos os registros na nuvem; o pesquisador assegura que fara o
armazenamento adequado dos dados coletados, bem como ird assegurar o sigilo e a
confidencialidade das informagdes dos participantes da pesquisa por um periodo minimo de cinco

https://docs.google.com/forms/d/1CV5WPNexuMA1qgxJrte YvamhZy94 3krhkSOIJIJPkNPs/edit#responses 1/955

113



A formacdo em inclusdo escolar no curso de pedagogia em Brasilia (DF): Analise das matrizes
curriculares e percepcdes dos estudantes

22/03/2026, 16:30 QUESTIONARIO
anos apos o término da pesquisa, sendo posteriormente apagados/descartados dos dispositivos de
armazenamento. A qualquer momento, o Sr/Sr? participante desta pesquisa pode entrar em contato
com o pesquisador por meio do E-mail iesap.limajunior@gmail.com. Ao declarar e consentir sua
participagdo daré sua anuéncia para participar desta pesquisa. E importante que o Sr/Sr? guarde em
seus arquivos uma copia deste termo, salve e/ou imprima este documento caso precise destas
informagdes no futuro.

0 e-mail do participante (rd9867985@gmail.com) foi registrado durante o envio deste formulério.

E-mail *

rd9867985@gmail.com

. Declaro que li e entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

1. Instituicdo de ensino a que pertence: *

® [Instituigéo privada

O Instituic&o publica

2. Género: *

() Masculino

@ Feminino
() outro

() Prefiro ndo declarar

https://docs.google.com/forms/d/1CV5WPNexuMA1qxJrteYvamhZy943krhkSO0IJIJPKNPs/edit#responses 2/955
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3. Idade: *

O Menos de 20 anos
20-29 anos
30-39 anos

40-49 anos

OO0 ®

50 anos ou mais

4. Formagao (assinale a(s) opgao(des) que corresponde(m) ao seu curso: *

Ensino Médio

Magistério (antigo normal)
Outra Graduagéo
Especializagao

Mestrado

000080

Doutorado

5. Frequéncia do Curso de Pedagogia: *

() Menos de 1 ano
1-3 anos
4-6 anos

7-10 anos

O Ow®O

Mais de 10 anos

https://docs.google.com/forms/d/1CV5WPNexuMA1qxJrteYvamhZy943krhkSO0IJIJPKNPs/edit#responses 3/955
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6. Se atua como professor(a), assinale a alternativa que corresponde ao seu caso. *

() sim
@® Nao
() Jaatuei

7. A formagao em inclusao escolar esta incluida no curriculo do curso de Pedagogia da sua *
instituicdo?

@ Sim

() Nao

8. Se vocé respondeu "SIM" na pergunta anterior, como vocé avalia essa condi¢gdo?

Inexistente

Muito insuficiente
Insuficiente
Suficiente

Boa

Muito boa

O OO0O®OO0OO0

Excelente

https://docs.google.com/forms/d/1CV5WPNexuMA1qxJrteYvamhZy943krhkSO0IJIJPKNPs/edit#responses 4/955
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9. Em que formato essa formagédo é oferecida? (Marque todas a que se aplicam). *

Inexistente

Disciplinas obrigatdrias
Disciplinas optativas
Projetos de extensao
Estagios supervisionados

Workshops e palestras

O000000

Conteudos transversais

Outro: Enade

B

10. Como vocé considera o contedo curricular referente a inclusao escolar no Curso de *
Pedagogia em relagédo a formagdo para a atuagdo com alunos com necessidades
especificas, avaliando os seguintes aspectos:

Muito Muito

Inexistente ; Insuficiente  Suficiente Boa Excelente
Insuficiente Boa
Relevancia
dos
contetdos O O O @ O O O
envolvidos

Abrangéncia

dos O O O O] O O O

contetidos

Aplicabilidade

pratica dos

conteldos

para a

atuag@o com O O O @ O O O
alunos com

necessidades

especificas

https://docs.google.com/forms/d/1CV5WPNexuMA1qxJrteYvamhZy943krhkSO0IJIJPKNPs/edit#responses 5/955
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11. Vocé acredita que a matriz curricular do curso de Pedagogia prepara adequadamente os *
futuros profissionais para atuar com alunos em contexto de inclusdo escolar?

O Inexistente

Muito Insuficiente
Insuficiente
Suficiente

Boa

Muito Boa

O® OOO0O0

Excelente

12. A sua instituicdo oferece alguma formagao sobre educagéo inclusiva que néo estd *
inserida no curriculo obrigatétio?

() Inexistente

Muito Insuficiente
Insuficiente
Suficiente

Boa

Muito Boa

OO ®OO0OO0

Excelente

https://docs.google.com/forms/d/1CV5WPNexuMA1qxJrteYvamhZy943krhkSO0IJIJPKNPs/edit#responses 6/955
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13. Considerando sua trajetoria no curso de Pedagogia, como vocé avalia o suporte ¥
oferecido pelos professores em relagdo a formagdo para a pratica de educacgéo inclusiva?

Inexistente

Muito Insuficiente
Insuficiente
Suficiente

Boa

Muito Boa

OO0O®OO0OO0O0

Excelente

14. Quais séo as principais barreiras enfrentadas pelos estudantes na fomragéo para =
atuagdo em turmas com inclusdo escolar? (Marque todas as que se aplicam).

O curso aborda a incluséo escolar de forma superficial.
Falta de integragé@o dos contetdos sobre a inclusdo em outras disciplinas do curso.
Falta aprofundamento suficiente sobre diferentes deficiéncias, transtornos ou altas habilidades.

Ha pouca ou nenhuma oportunidade de estudar casos préticos ou realizar simulagdes em sala
de aula.

8 88

Falta de recursos didaticos ou equipamentos adaptados durante a formagéao.

<]

Falta formagao sobre como usar tecnologias assistivas ou ferramentas de acessibilidade na
sala de aula.

K]

Carga hordria insuficiente das disciplinas.

Resisténcia dos alunos dem relagéo a inclusao escolar.

I < <

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1CV5WPNexuMA1qxJrteYvamhZy943krhkSO0IJIJPKNPs/edit#responses 7/955
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15. Como vocé avalia as oportunidades praticas oferecidas através dos estagios ¥
supervisionados obrigatérios ou atividades em escolas inclusivas durante o curso?

O Inexistente

Muito Insuficiente
Insuficiente
Suficiente

Boa

Muito Boa

O O0O®OO0O0

Excelente

16. Como vocé avalia a importancia de formagdo em inclusdo escolar para a pratica *
pedagdgica?

Inexistente

Muito Insuficiente

Insuficiente

Suficiente

Boa

Muito Boa

O0@®O 0O QCO0

Excelente

https://docs.google.com/forms/d/1CV5WPNexuMA1qxJrteYvamhZy943krhkSO0IJIJPKNPs/edit#responses 8/955
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17. Em sua percepgao, até que ponto a formagao recebida no curso de Pedagogia prepara  *
vocé para lidar com os desafios da inclusdo escolar na pratica?

Q Inexistente

Muito Insuficiente
Insuficiente
Suficiente

Boa

Muito Boa

O O0O®OO0O0

Excelente

18. Como vocé avalia a sua confianga e preparagao para aplicar estratégias pedagogicas =
inclusivas em turmas com estudantes com necessidades especificas?

O Inexistente

Muito Insuficiente
Insuficiente
Suficiente

Boa

Muito Boa

OO ®OO0OO0

Excelente

Agradecemos a sua participagao!

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1CV5WPNexuMA1qxJrteYvamhZy943krhkSO0IJIJPKNPs/edit#responses 9/955
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Anexo 2. Instrumento de valida¢ao do questionario pelos especialistas

FOLHA DE VALIDACAO DE INSTRUMENTOS DE PESQUISA ACADEMICA

Abordagem de pesquisa: Quantitativa

Nivel de profundidade da investigag¢do: Descritiva e exploratoria

Projeto: Nao experimental

Tipo de instrumento: Questionario estruturado com questdes fechadas e itens em escala
do tipo Likert

Pesquisador: José Ribamar de Lima Junior

Orientadora: Prof.* Dr.* Maria de Fatima Coelho

Parecer técnico do validador

a) Validade de conteudo

Avaliar se as questdes contemplam adequadamente os objetivos da pesquisa, as
dimensdes investigadas e os aspectos relacionados a formacao inicial para a educacio
inclusiva.

() Vélido sem ajustes () Vélido com ajustes () Invalido

Comentarios:

b) Validade de construto

Avaliar a coeréncia logica entre os itens do instrumento e os construtos que se pretende
investigar.

() Valido sem ajustes () Valido com ajustes () Invalido

Comentarios:

¢) Validade de critério

Avaliar se a estrutura das questdes e das escalas utilizadas ¢ adequada para produzir
informagdes compativeis com os objetivos da investigacao.

() Vélido sem ajustes () Vélido com ajustes () Invalido

Comentarios:
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Julgamento do validador

Nome do validador:

Titulagao:

Instituicao:

Julgamento final:
() Valido sem ajustes
() Valido com as alteragdes recomendadas

() Invalido

Data: / /

Assinatura;
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Anexo 3. Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

COLEGIO PEDRO I W"‘“

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A formagao do educador e os desafios da inclusdo na formacao inicial: Um estudo nos
Cursos de Pedagogia na cidade de Brasilia, no Distrito Federal-Brasil

Pesquisador: JOSE RIBAMAR DE LIMA JUNIOR

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 89162525.7.0000.9047

Instituicao Proponente: Fundagdo Universidade Fernando Pessoa
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.765.140

Apresentagao do Projeto:

As informacdes colocadas nos campos denominados "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e
"Avaliacdo dos Riscos e Beneficios; foram retiradas do documento intitulado
:PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2390717.pdf; (submetido na Plataforma Brasil em
11/08/2025).

INTRODUGCAO

Este projeto tem o propédsito de desenvolver estudos sobre o tema ;A formacédo do educador e os desafios
da inclusd@o na formacéo inicial: Um estudo nos Cursos de Pedagogia na cidade de Brasilia, no Distrito
Federal-Brasil; . Torna-se importante iniciar as abordagens a partir do entendimento de que, a formagéo do
educador desempenha um papel crucial na preparacéo dos profissionais da educacao para lidar com os
desafios da inclusdo na formacéo inicial. Em relagdo a inclusdo educacional alguns estudiosos sédo
imperiosos e assertivos em defini-la como a pratica de garantir que todos os alunos, independentemente de
suas caracteristicas, tenham acesso igualitario a educacao e sejam atendidos em suas necessidades
individuais. Nesse sentido, destacam-se os estudos de Paz, Segadas-Vianna & Lima (2022) ao afirmarem
que, para enfrentar esses desafios, é fundamental que os programas de formacéo inicial de

Endereco: Campo de Sé&o Cristovéo, 177, Sao Cristovao, prédio da PROPGPEC, Sala 202-B

Bairro: Séo Cristovao CEP: 20.921-903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2163-5730 E-mail: cep@cp2.g12.br
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Continuacao do Parecer: 7.765.140

educadores incorporem a tematica da inclusdo de maneira abrangente.As pesquisas realizadas por Rosa &
Lima (2022), salientam que a inclusdo educacional para os professores, em sua formagao, requer uma
abordagem abrangente e dedicada. Os programas de formacéo devem fornecer aos professores um sélido
conhecimento tedrico sobre os principios da inclusdo educacional, as leis e politicas relacionadas e as
abordagens pedagodgicas eficazes. Além disso, é fundamental oferecer experiéncias praticas onde possam
vivenciar e aplicar as estratégias de ensino em escolas inclusivas. Gabriel e Drago (2021) em sua pesquisa
sobre as politicas publicas da educacgao especial e da educacgéo inclusiva, salientam que além de eficazes,
devem promové-las com a colaboragdo entre diferentes atores, incluindo governos, escolas, familias,
profissionais da educacdo e organizagdes da sociedade civil. A construgcdo de parcerias efetivas é
fundamental para a implementagdo bem-sucedida da inclusdo, pois permite o compartilhamento de
recursos, conhecimentos e experiéncias, além de promover uma abordagem holistica e integrada. Dessa
maneira, pode-se destacar a importancia de investir na formagéo e capacitagdo de professores para lidar
com a diversidade de alunos em suas salas de aula. Isso envolve o desenvolvimento de habilidades
pedagoégicas especificas, conhecimento sobre adaptagdes curriculares, estratégias de ensino inclusivas e o
uso de tecnologia assistiva. E fundamental que os professores se sintam preparados e apoiados para
enfrentar os desafios da inclusdo (Gabriel e Drago, 2021). Destacando-se ainda alguns pontos sobre a
formacédo dos professores para a inclusdo educacional, as abordagens teéricas de Vieira et al. (2022) e
Fernandez e Valencia (2023) destacam que os programas de formagdo devem abordar a concepgédo e
implementagao de curriculos inclusivos, que atendam as necessidades de todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncias, dificuldades de aprendizagem, barreiras linguisticas e outras caracteristicas
diversas. Os educadores precisam adquirir conhecimentos sobre adaptagdes curriculares, estratégias de
ensino diferenciado e recursos educacionais adequados.Os educadores precisam adquirir habilidades
pedagodgicas especificas para atender as necessidades variadas dos alunos. Isso inclui estratégias de
ensino diferenciado, uso de tecnologia assistiva, praticas de avaliagdo inclusivas e habilidades de
gerenciamento de sala de aula que promovam a participagdo de todos os alunos (Vieira et al., 2022). Os
programas de formacao devem incentivar a reflexdo e a pratica critica dos educadores em relagéo a
inclusdo. Isso envolve a analise de suas proéprias atitudes, preconceitos e crengas, além de identificar e
superar barreiras que possam dificultar a inclusdo efetiva. E importante ressaltar que a inclusdo na formagéo
de educadores ndo deve ser vista apenas como um tépico isolado, mas como um principio orientador que
permeia todos os aspectos da formagdo. Os educadores
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precisam estar preparados para criar ambientes inclusivos, adotar praticas pedagoégicas inclusivas e
responder as necessidades individuais de cada aluno (Fernandez e Valencia, 2023). Além da formagédo
inicial, é fundamental oferecer oportunidades continuas de desenvolvimento profissional aos educadores,
para que possam aprimorar suas habilidades e conhecimentos ao longo de suas carreiras. A inclusdo € um
processo em constante evolugcdo, e os educadores devem estar dispostos a se adaptar e aprender
continuamente para atender as necessidades diversificadas dos alunos em suas salas de aula (Fernandez e
Valencia, 2023). Dessa forma, ao se aprofundar as questdes a que se pretende desenvolver e abordar neste
projeto de pesquisa de mestrado, pode-se mensurar a possibilidade de iniUmeros desafios para garantir que
a inclusdo esteja presente desde a formacéo inicial dos educadores dos Cursos de Licenciatura em
Pedagogia. Os antecedentes tedricos identificados nos estudos de Kénig (2019) e nas pesquisas de Poker,
Martins & Giroto, (2016), contribuem ao expor que o problema tem diversos fatores causais: na construgao
de uma base sdlida de conhecimento e habilidades para enfrentar os desafios da inclusdo educacional; na
dificuldade de INTRODUGCAO Este projeto tem o propdsito de desenvolver estudos sobre o tema ¢A
formacéo do educador e os desafios da inclusdo na formacéo inicial: Um estudo nos Cursos de Pedagogia
na cidade de Brasilia, no Distrito Federal-Brasil;. Torna-se importante iniciar as abordagens a partir do
entendimento de que, a formacdo do educador desempenha um papel crucial na preparagdo dos
profissionais da educacéo para lidar com os desafios da inclusdo na formacao inicial. Em relagéo a inclusdao
educacional alguns estudiosos sdo imperiosos e assertivos em defini-la como a pratica de garantir que todos
os alunos, independentemente de suas caracteristicas, tenham acesso igualitario a educagao e sejam
atendidos em suas necessidades individuais. Nesse sentido, destacam-se os estudos de Paz, Segadas-
Vianna & Lima (2022) ao afirmarem que, para enfrentar esses desafios, € fundamental que os programas de
formacéo inicial de educadores incorporem a tematica da inclusdo de maneira abrangente. As pesquisas
realizadas por Rosa & Lima (2022), salientam que a inclusdo educacional para os professores, em sua
formacéo, requer uma abordagem abrangente e dedicada. Os programas de formagao devem fornecer aos
professores um sélido conhecimento teérico sobre os principios da inclusdo educacional, as leis e politicas
relacionadas e as abordagens pedagdgicas eficazes. Além disso, & fundamental oferecer experiéncias
praticas onde possam vivenciar e aplicar as estratégias de ensino em escolas inclusivas. Gabriel e Drago
(2021) em sua pesquisa sobre as politicas publicas da educacdo especial e da educacdo inclusiva,
salientam que além de eficazes, devem promové-las com a colaboragéo entre diferentes atores, incluindo
governos, escolas, familias,
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profissionais da educacdo e organizagbes da sociedade civil. A construcdo de parcerias efetivas é
fundamental para a implementagcdo bem-sucedida da inclusdo, pois permite o compartiihamento de
recursos, conhecimentos e experiéncias, além de promover uma abordagem holistica e integrada. Dessa
maneira, pode-se destacar a importancia de investir na formagao e capacitagéo de professores para lidar
com a diversidade de alunos em suas salas de aula. Isso envolve o desenvolvimento de habilidades
pedagoégicas especificas, conhecimento sobre adaptagdes curriculares, estratégias de ensino inclusivas e o
uso de tecnologia assistiva. E fundamental que os professores se sintam preparados e apoiados para
enfrentar os desafios da inclusdo (Gabriel e Drago, 2021). Destacando-se ainda alguns pontos sobre a
formacao dos professores para a inclusdo educacional, as abordagens tedricas de Vieira et al. (2022) e
Fernandez e Valencia (2023) destacam que os programas de formagdo devem abordar a concepgéo e
implementagao de curriculos inclusivos, que atendam as necessidades de todos os alunos, incluindo
aqueles com deficiéncias, dificuldades de aprendizagem, barreiras linguisticas e outras caracteristicas
diversas. Os educadores precisam adquirir conhecimentos sobre adaptacdes curriculares, estratégias de
ensino diferenciado e recursos educacionais adequados. Os educadores precisam adquirir habilidades
pedagodgicas especificas para atender as necessidades variadas dos alunos. Isso inclui estratégias de
ensino diferenciado, uso de tecnologia assistiva, praticas de avaliagcdo inclusivas e habilidades de
gerenciamento de sala de aula que promovam a participagdo de todos os alunos (Vieira et al., 2022). Os
programas de formacdo devem incentivar a reflexdo e a pratica critica dos educadores em relagdo a
inclusdo. Isso envolve a andlise de suas proprias atitudes, preconceitos e crengas, além de identificar e
superar barreiras que possam dificultar a inclusdo efetiva. E importante ressaltar que a inclusdo na formagéo
de educadores ndo deve ser vista apenas como um tépico isolado, mas como um principio orientador que
permeia todos os aspectos da formacao. Os educadores precisam estar preparados para criar ambientes
inclusivos, adotar praticas pedagdgicas inclusivas e responder as necessidades individuais de cada aluno
(Fernandez e Valencia, 2023). Além da formacao inicial, € fundamental oferecer oportunidades continuas de
desenvolvimento profissional aos educadores, para que possam aprimorar suas habilidades e
conhecimentos ao longo de suas carreiras. A inclusdo € um processo em constante evolugédo, e os
educadores devem estar dispostos a se adaptar e aprender continuamente para atender as necessidades
diversificadas dos alunos em suas salas de aula (Fernandez e Valencia, 2023). Dessa forma, ao se
aprofundar as questdes a que se pretende desenvolver e abordar neste projeto de pesquisa de mestrado,
pode-se mensurar a possibilidade de iniUmeros desafios para garantir que a
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inclusdo esteja presente desde a formacéo inicial dos educadores dos Cursos de Licenciatura em
Pedagogia. Os antecedentes tedricos identificados nos estudos de Kénig (2019) e nas pesquisas de Poker,
Martins & Giroto, (2016), contribuem ao expor que o problema tem diversos fatores causais: na construgdo
de uma base solida de conhecimento e habilidades para enfrentar os desafios da inclusdo educacional; na
dificuldade de muitos programas de Licenciatura em Pedagogia que ndo abordam adequadamente a
tematica da inclusdo, deixando os futuros educadores despreparados para lidar com as necessidades
diversificadas de seus alunos; na falta de sensibilizagcao para a diversidade que pode levar a estereétipos,
preconceitos e discriminagdo, prejudicando o desenvolvimento académico e socioemocional dos alunos com
deficiéncia e outras caracteristicas diversas, presentes nas disciplinas da formacéo inicial em Pedagogia.
Por isso, para esse projeto de pesquisa, alguns questionamentos tornaram-se fundamentos para a
construgdo e proposicdo de um estudo que visa responder aos seguintes problemas de pesquisa: Qual é a
abordagem curricular adotada pelos cursos de Pedagogia em relagdo a formagéo em incluséo escolar? Qual
é a percepcdo dos estudantes e dos professores do curso de Pedagogia sobre a formagdo em inclusdo
escolar durante a graduacdo? Com tais questionamentos norteando os fundamentos teéricos e os aspectos
metodoldgicos desse projeto de pesquisa, pretende-se, como objetivo geral, analisar a matriz curricular do
curso de Pedagogia e sua implicagdo em relagcdo a formagdo em inclusdo escolar, e, compreender a
percepgéo dos estudantes e dos professores do curso de Pedagogia sobre a formagédo em inclusédo escolar
durante a graduacdo. E, em relacdo aos objetivos especificos, pretendese:a) Analisar as matrizes
curriculares do Curso de Pedagogia e a sua possivel implicacdo na atuagdo dos futuros profissionais face a
educacéo para a inclusdo;b) Compreender a percepcéo dos professores sobre as praticas que utilizam na
formacao inicial de professores no Curso de Pedagogia, identificando os desafios e as possibilidades de
inclusdo;c) Identificar as principais barreiras enfrentadas pelos estudantes do curso de Pedagogia no que se
refere ao processo de formagéo para atuagdo em turmas com inclusdo escolar;d) Compreender a percepgao
dos alunos sobre a possibilidade dessa formacéo inicial os preparar para lidar com os desafios da inclusdo
na pratica escolar.

HIPOTESE

A partir das questdes de investigagdo a seguir, a hipétese refere-se A pesquisa descritiva visa expor as
caracteristicas de determinada populagdo ou de determinado fenémeno descrevendo
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situacdes a partir de dados primarios, obtidos originalmente por meio de questionarios ou outros tipos de
instrumentos de coletados que poderédo ser utilizados (Perdigao, Herlinger, 2012).

METODOLOGIA PROPOSTA

A pesquisa ocorrera no periodo compreendido entre os meses de setembro a outubro de 2025, periodo em
que ocorrerdo as aulas do 2.° semestre letivo. A pesquisa de campo sera desenvolvida no Instituto Federal
de Brasilia ; Campus Sdo Sebastido, instituicdo que atuara como coparticipante do estudo. O curso
selecionado para a realizagdo da pesquisa é o de Licenciatura em Pedagogia, mais especificamente com
turmas do ultimo semestre letivo. A geragdo de dados ocorrera exclusivamente por meio da aplicagdo de
questionarios virtuais, via Google Forms, o que garantira maior acessibilidade, preservacdo do anonimato
dos participantes e praticidade logistica. Os questionarios serdo disponibilizados por meio de link eletrénico,
encaminhado aos e-mails institucionais dos estudantes e docentes participantes, apds a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Toda a participagdo sera voluntaria e devidamente
autorizada pelas coordenagdes institucionais por meio de declaragées de anuéncia assinadas e anexadas
ao protocolo de submissdo ética. Reforga-se que nenhuma etapa de coleta de dados sera iniciada antes da
aprovagao final do Comité de Etica em Pesquisa, conforme determina a Norma Operacional CNS n.°
001/2013. No estudo em questdo, os potenciais participantes sdo alunos de quatro turmas que estdo no
ultimo semestre letivo do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal de Brasilia ; Campus
Sao Sebastido. Em relacdo aos alunos, serdo os estudantes matriculados no ultimo semestre do curso de
Licenciatura em Pedagogia que provavelmente ja passaram por disciplinas relacionadas a inclusédo
educacional e podem ter alguma experiéncia pratica em ambientes escolares, considerando os estagios
supervisionados. O grupo de participantes tem um papel importante no estudo, pois sera investigado para
compreender como os alunos estdo sendo preparados para lidar com a inclusdo educacional em seu futuro
trabalho como professores. A pesquisa analisara suas percepgdes, conhecimentos adquiridos, desafios
identificados e a relevancia da formagdo académica na promocao de pratica inclusiva.

CRITERIO DE INCLUSAO
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Critérios de inclusdo: ; Alunos matriculados no ultimo semestre das turmas do Curso de Pedagogia do
Instituto Federal de Brasilia ; Campus S&do Sebastido ; Alunos que estejam cursando o ultimo semestre do
curso de Pedagogia do Instituto Federal de Brasilia ; Campus Sdo Sebastido ; Alunos que tenham
interesse em participar do estudo e estejam dispostos a colaborar, fornecendo informagdes e participando
das atividades propostas. ; Alunos que possuam capacidade de compreender e expressar suas opinides e
experiéncias relacionadas ao tema da pesquisa

CRITERIO DE EXCLUSAO

Critérios de exclusdo: ; Alunos que ndo estejam matriculados em uma das turmas selecionadas. ; Alunos
que nao estejam cursando o ultimo semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia. ; Alunos que nao
tenham interesse em participar do estudo ou que ndo estejam dispostos a colaborar.

Objetivo da Pesquisa:
Segundo o pesquisador:

OBJETIVO PRIMARIO

Do ponto de vista técnico, dois principais procedimentos serdo adotados:a) Pesquisa bibliografica que se
refere a um estudo sistematizado desenvolvido com base em material publicado em livros, revistas, jornais,
internet;b) Pesquisa de campo que se refere a uma metodologia de pesquisa que acontece no proéprio local
em que o fendmeno e investigado possibilitando ao pesquisador observar caracteristicas e processos
ocorridos no local em que a pesquisa e desenvolvida (Perdigdo; Herlinger, 2012).0s procedimentos
metodoldgicos estardo organizados a partir dos objetivos tracados e das caracteristicas ou ambientagdo da
problematica estabelecida na pesquisa por métodos claramente definido. Ou seja, o desenvolvimento desta
pesquisa sera possivel devido os levantamentos realizados de todas as etapas necessarias para a
realizagcdo da referida investigagdo.O método adotado neste estudo sera o hipotético-dedutivo, uma vez que
parte de suposicdes nas quais apos realizacdo e tratamento dos dados serdo ratificadas ou refutadas
(Prodanov, 2013).No que concerne a técnica e/ou instrumento sera utilizada a observacgéo direta extensiva,
uma vez que sera
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realizado um processo de observacdo da realidade e a utilizacdo de coleta de dados por meio do
questionario para obtengao das informagdes necessarias para o tratamento dos dados para o resultado do
estudo, assim, o tipo de pesquisa, o método e técnicas sdo fundamentais para o desenvolvimento da
investigacao.

OBJETIVO SECUNDARIO

A pesquisa ocorrera no periodo compreendido entre os meses de agosto a outubro de 2025, periodo em
que ocorrerdo as aulas do 1.° semestre letivo de quatro universidades que ofertam o curso de Licenciatura
em Pedagogia.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Segundo o pesquisador:

RISCOS

Os dados coletados serdo associados a identificadores anénimos, em vez de informagdes pessoais diretas,
como nomes completos ou numeros de identificacdo. Isso garantira que os participantes permanecam
andnimos ao longo do estudo. Somente o pesquisador responsavel pelo estudo tera acesso aos dados
coletados. Os participantes serdo informados de que suas informagdes serdo tratadas de forma confidencial
e que seus dados serdo utilizados apenas para fins de pesquisa. Isso sera mencionado no formulario de
consentimento informado. Os dados serdo apresentados de forma a preservar o anonimato dos
participantes. Ao finalizar o estudo, os dados poderdo ser mantidos por um periodo determinado para fins de
auditoria ou possiveis revisdes. Apds esse periodo, os dados deverdo ser adequadamente destruidos, seja
por meio da eliminagdo de arquivos eletrénicos ou da destruicao fisica de documentos impressos.

BENEFICIOS
No estudo em questdo, os potenciais participantes sdo alunos de quatro turmas que estdo no ultimo
semestre letivo do curso de Licenciatura em Pedagogia. Em relagdo aos alunos, serdo os estudantes

matriculados no ultimo semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia que provavelmente ja passaram
por disciplinas relacionadas a inclusdo educacional e podem ter
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alguma experiéncia pratica em ambientes escolares, considerando os estagios supervisionados. O grupo de
participantes tem um papel importante no estudo, pois sera investigado para compreender como os alunos
estdo sendo preparados para lidar com a inclusdo educacional em seu futuro trabalho como professores. A
pesquisa analisara suas percepgdes, conhecimentos adquiridos, desafios identificados e a relevancia da
formacédo académica na promocgéo de pratica inclusiva.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma resposta ao parecer CEP no 7.661.495, datado de 24 de junho de 2025.
Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Conferir item ; Conclusdes ou Pendéncias e Listas de Inadequagdes; .

Recomendacgoées:
Conferir item ; Conclusdes ou Pendéncias e Listas de Inadequagdes; .

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As pendéncias encontradas estdo listadas abaixo:
1. Quanto a Metodologia de geragéo de dados:

O corpo do projeto em nenhum momento menciona a "instituicdo co-participante”, muito menos como a
pesquisa sera desenvolvida em seu ambito. Solicita-se que a informacgéo seja adicionada e detalhada ao
longo do Projeto.

Resposta:

Foi incluido conforme orientagcdo a mengéao "instituicdo co-participante” e como a pesquisa sera
desenvolvida em seu ambito.

Ateraracdo nas Informgdes basicas do projeto.

Inclucéo do projeto domdificado nos arquivos em anexo e em destaque.
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Analise: pendéncia atendida
2. Quanto a declaragdo de anuéncia da instituicdo coparticipante:

A "Declaragdo de aceite institucional" emitida pelo Campus Sao Sebastido do IFB foi apresentada com
numero de participantes menor (72) do que o informado na Plataforma Brasil (90) e prazo de realizacdao
diferente (72 horas entre fevereiro e maio de 2025) do cronograma. Tendo em vista que o Sistema
CEP/Conep nédo avalia pesquisas cuja coleta/geracdo de material ja tenha sido iniciada, solicita-se a
explicagdo para o ocorrido e a adequagado dos cronogramas e dados de participantes nos documentos
pertinentes.

Resposta: Foi inserida uma de anuéncia da instituicdo coparticipante com as devidas correces apreciadas.
Analise: pendéncia atendida
3. Quanto ao cronograma:

As etapas descritas na tabela apresentada no documento "CRONOGRAMA.doc" divergem das que constam
da tabela de Cronograma do documento "PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_2390717".
Solicita-se adequacdo.

Ademais, o Sistema CEP/Conep néo analisa projetos de pesquisa que ja tenham iniciado a coleta de dados
juntoaosparticipantes.Solicitam se explicagcdes eadequacao,conformeNormaOperacional CNSn°001de 2013,
item 3.4.1.9, e que nos documentos do protocolo seja apresentado o mesmo cronograma de forma
padronizada, com o maximo de detalhamento possivel sobre as fases do estudo, organizado da data inicial
até a previsdo de final do estudo, com o compromisso expresso do/a pesquisador de que ndo iniciara a
coleta de dados antes da aprovacéao final do Sistema CEP/Conep.

Resposta: Foi feito a adequagéo no cronograma
Ateraracgdo nas Inform¢des basicas do projeto
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Inclucdo do projeto domdificado nos arquivos em anexo.

Andlise: pendéncia atendida

4. Quanto ao curriculo lattes do(s) pesquisador(es):
Solicita-se a apresentagdo do curriculo lattes do pesquisador envolvido no projeto.
Resposta: Foi anexado no aquivo " OUTROS" o link do curriculo lattes

Analise: pendéncia atendida

5. Quanto a carta de apresentacdo:

O documento "Declaracao_Orientador.pdf" submetido na Plataforma Brasil apresenta inconsisténcia na
assinatura. ldentificamos que assinatura, aparentemente feita a médo, ndo confere com o nome da
orientadora que se apresenta no texto. Solicitam-se explicagées e adequacgao no referido documento, com
apresentacdo de assinatura com certificagcao digital (SouGov ou similar).

Resposta: Foi anexado no aquivo " OUTROS", a declaragdo do Orientador com a adequacéo correta.

Analise: pendéncia atendida

Consideragoes Finais a critério do CEP:

1.De acordo com o item X.1.3.b, da Resolugdo CNS n. 466/12, o pesquisador devera apresentar relatérios
semestrais - a contar da data de aprovacdo do protocolo - que permitam ao Cep acompanhar o
desenvolvimento dos projetos.

Esses relatérios devem ser assinados pelo pesquisador responsavel e conter as informagdes detalhadas -
naqueles itens aplicaveis - nos moldes do relatdrio final contido no Oficio Circular

Endereco: Campo de Sé&o Cristovéo, 177, Séao Cristovéo, prédio da PROPGPEC, Sala 202-B

Bairro: Séo Cristovao CEP: 20.921-903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2163-5730 E-mail: cep@cp2.912.br
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<http://conselho.saude.gov.br/web_comissoes/conep/aquivos/conep/relatorio_final_encerramento.pdf>, bem
como deve haver mencéo ao periodo a que se referem. As informacgdes contidas no relatério devem ater-se
ao periodo correspondente e ndo a todo o periodo da pesquisa até aquele momento. Para cada relatério,
deve haver uma notificacdo separada. A submissdo deve ser como Notificacdo (consultar pag. 69 no arquivo
intitulado ;1 - Manual Pesquisador - Versdo 3.2, disponivel no enderego
http://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf. Anexar em arquivo com recurso ;copiar e colar;.

2. Eventuais emendas (modificagdes) ao protocolo devem ser apresentadas de

forma clara e sucinta, identificando-se, por cor, negrito ou sublinhado, a parte do documento a ser
modificada, isto é, além de apresentar o resumo das alteragdes, juntamente com a justificativa, é necessario
destaca-las no decorrer do texto (item 2.2.1.H.1, da Norma Operacional CNS n° 001 de 2013)

3. O Cep lembra que o pesquisador deve ainda (1) encaminhar os resultados da pesquisa para publicacéao,
com os devidos créditos aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto (Res.
CNS 466/12 item XI.g); (2) divulgar os resultados para os participantes da pesquisa e para as instituicdes
onde os dados foram obtidos (Norma Operacional n° 001/2013 item 3.4.14); (3) anexar os resultados da
pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais
(Norma Operacional n° 001/2013 item 3.3.c) e (4) comunicar as autoridades competentes, bem como aos
orgaos legitimados pelo Controle Social, dos resultados e/ou dos achados da pesquisa, sempre que esses
puderem contribuir para a melhoria das condi¢gdes de vida da coletividade, preservando, porém, a imagem e
assegurando que os participantes da pesquisa ndo sejam estigmatizados (Res. CNS 466/2012 item Ill.1.m).
Essas providéncias devem ser tomadas no prazo maximo de seis meses, contados a partir da data da
emissdo deste parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/08/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2390717 pdf 11:59:03
Outros CARTA_RESPOSTA_PENDENCIAS. 11/08/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito

Endereco: Campo de Sé&o Cristovéo, 177, Séao Cristovéo, prédio da PROPGPEC, Sala 202-B

Bairro: Séo Cristovao CEP: 20.921-903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2163-5730 E-mail: cep@cp2.912.br
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QB

mo

Outros docx 11:58:19 |LIMA JUNIOR Aceito
Qutros Declaracao_Orientador_pdf.pdf 11/08/2025 |JOSE RIBAMAR DE | Aceito
11:48:02  |LIMA JUNIOR
Outros Declaracao_anuencia_instituicao_copart| 11/08/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito
icipante.pdf 11:45:10 |LIMA JUNIOR
Qutros Curriculo_lattes.docx 11/08/2025 |JOSE RIBAMAR DE | Aceito
11:37:02  |LIMA JUNIOR
Outros CRONOGRAMA_E_CURRICULO_LATT| 11/08/2025 [JOSE RIBAMAR DE | Aceito
ES.docx 11:29:41_ |LIMA JUNIOR
Outros projeto_modificado.doc 11/08/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito
09:33:08 |LIMA JUNIOR
Declaragédo de TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE_a | 29/05/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito
Pesquisadores ssinado.pdf 21:44:47 LIMA JUNIOR
Outros Declaracao_coparticipante.pdf 29/05/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito
20:54:13 |LIMA JUNIOR
Qutros Tabela_objetivos_e_instrumentos.doc 20/05/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito
20:44:27 |LIMA JUNIOR
Qutros Roteiro_Analise_Projeto_Pedagogico_C| 20/05/2025 |JOSE RIBAMAR DE | Aceito
urso_de_Pedagogia.docx 20:43:02 | LIMA JUNIOR
Outros QUESTIONARIO.docx 20/05/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito
20:37:37__|LIMA JUNIOR
Outros DECLARCAO_ISENCAO_DE_CUSTO.p| 20/05/2025 |JOSE RIBAMAR DE | Aceito
df 20:36:51 _|LIMA JUNIOR
TCLE / Termos de | TCLE_MAIORES_DE_IDADE.pdf 20/05/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito
Assentimento / 20:34:18 [LIMA JUNIOR
Justificativa de
Auséncia
Declaragédo de CARTA_CONVITE.doc 20/05/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito
Pesquisadores 20:26:21 LIMA JUNIOR
Projeto Detalhado / |projeto_dissertacao.doc 20/05/2025 |JOSE RIBAMAR DE | Aceito
Brochura 20:25:32 | LIMA JUNIOR
Investigador
Orgcamento ORCAMENTO.pdf 20/05/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito
20:24:22 | LIMA JUNIOR
Declaragéo de Declaracao_Orientador.pdf 20/05/2025 | JOSE RIBAMAR DE | Aceito
concordancia 20:24:09 | LIMA JUNIOR
Declaragédo de DECLARACAO_CONSENTIMENTO_IN | 20/05/2025 [JOSE RIBAMAR DE | Aceito
Instituicédo e FORMADO.pdf 19:52:30 |LIMA JUNIOR
Infraestrutura
Cronograma CRONOGRAMA.doc 20/05/2025 [JOSE RIBAMAR DE | Aceito
19:51:07 |LIMA JUNIOR
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 20/05/2025 |JOSE RIBAMAR DE | Aceito
19:50:53 |LIMA JUNIOR
Situacao do Parecer:
Endereco: Campo de Sé&o Cristovéo, 177, Séao Cristovéo, prédio da PROPGPEC, Sala 202-B
Bairro: Sé&o Cristovao CEP: 20.921-903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2163-5730 E-mail: cep@cp2.g12.br
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Continuacao do Parecer: 7.765.140

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

RIO DE JANEIRO, 14 de Agosto de 2025
Assinado por:
ROGERIO MENDES DE LIMA
(Coordenador(a))
Endereco: Campo de Sé&o Cristovéo, 177, Séao Cristovéo, prédio da PROPGPEC, Sala 202-B
Bairro: Séo Cristovao CEP: 20.921-903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2163-5730 E-mail: cep@cp2.g12.br
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Anexo 4. Declaracio de Consentimento Informado.

\ .
P Y , ) ‘%, A\
MINISTERIO DA EDUCACAO Y (P, L Wy
COLEGIO PEDRO Il i& “"”"w
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada “A
formagdo do educador e os desafios da inclusdo na formagdo inicial: Um estudo nos Cursos de
Pedagogia na cidade de Brasilia, no Distrito Federal-Brasil”, realizada no ambito do Programa de
Mestrado em Ciéncias da Educagdo — Ensino Especial: Dominio Cognitivo e Motor, pela Faculdade
de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Fernando Pessoa e que diz respeito a uma
dissertagéio de mestrado.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo ¢ analisar a matriz curricular do curso de Pedagogia e
sua implica¢do na formagdo em inclusdo escolar, além de compreender a percepgdo dos alunos e
professores sobre a formagéo em inclusdo escolar durante a formagéo.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participagdo consistirda em responder um questiondrio com
perguntas objetivas e abertas que visam entender a abordagem curricular adotada pelo Curso de
Pedagogia em relagdo a formagdo em inclusdo escolar. Todas as respostas sdo anénimas e serdo
utilizadas apenas para fins académicos.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco.
Nesta pesquisa, o risco pode ser avaliado como baixo, isto é, o participante pode apresentar cansago
ou aborrecimento ao responder o questionario devido ao tempo destinado para responder o
questionario e medo de ndo saber responder. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem
a possibilidade de recusar participagdo ou retirar-se a qualquer momento, devendo fornecer seu
consentimento voluntario e livremente, além da garantia de confiabilidade e a privacidade das
informagdes coletadas, deixando evidente que o questionario é andonimo. Por outro lado, sdo
esperados os seguintes beneficios da participa¢do na pesquisa: de modo direto ao responder ao
questionario, o participante tem a oportunidade de refletir sobre suas proprias praticas, crengas e
experiéncias, podendo levar a um maior autoconhecimento e a identificagdo de areas para
desenvolvimento pessoal ou profissional. Ao participar da pesquisa pode expor o participante a
novos conceitos, informagdes ou perspectivas que ele pode ndo ter considerado antes, sendo que
esse aprendizado pode ser imediatamente 1Util em seu contexto pessoal ou profissional. Além de
poder sentir que estdo contribuindo para algo maior do que eles mesmos, como o avango do
conhecimento ou a melhoria de praticas e politicas na area de educac¢do. Por outro lado as
contribui¢des indiretas podemos citar que os beneficios ndo sejam imediatos, todavia as respostas
dos participantes podem contribuir para pesquisas que levem a melhorias nas praticas educacionais,
das quais eles podem se beneficiar no futuro, como também suas respostas podem influenciar
politicas educacionais que, a longo prazo, que beneficiem os participantes, suas instituigdes ou a
comunidade educacional em que estdo inseridos. Para a sociedade as potenciais contribui¢des sao
avango do conhecimento cientifico, inovagdo em praticas educacionais, influéncia em politicas
educacionais, inclusdo e equidade.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e
revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e o seu nome ou qualquer
informagao que possa, de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo. O (a) pesquisador
(a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

Enderego: Campo de Sao Cristovao n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagao,
Pesquisa, Extensdo ¢ Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristévao —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.212.br

Site : http://www.cp2.g12.br/blog/cepepii/
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5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participagdo neste estudo ¢ voluntaria e ndo é
obrigatoria. Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS. REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagdo neste estudo nio tera
custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua
participagdo no estudo. Fica garantida indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS. CRITICAS. SUGESTOES E RECLAMACOES:
vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara
com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a Gltima
pagina sera assinada por vocé e pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.
Vocé podera ter acesso ao pesquisador JOSE RIBAMAR DE LIMA JUNIOR pelo telefone (61)
98348.58010u pelo e-mail 2022127733 @ufp.edu.pt. Se vocé tiver alguma considera¢do ou duvida
sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio
Pedro II (CEP/CPII), situado no Enderego: Campo de Sdo Cristovao n® 177, prédio da Pro-Reitoria
de Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extens@o e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sdo Cristovdo — Rio
de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da pesquisa.

Data: /[

Assinatura do(a) participante

Eu. JOSE RIBAMAR DE LIMA JUNIOR obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento
Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Documento assinado digitalmente

“b JOSE RIBAMAR DE LIMA JUNIOR
g Data: 07/10/2024 15:00:52-0300 Data: / /

Verifique em htrps://validar.iti.gov.br e e———

Assinatura do pesquisador

Enderego: Campo de Sao Cristovao n°® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagao,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séo Cristovao —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br

Site : http://www.cp2.g12.br/blog/cepepii/
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Anexo 5. Roteiro para analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia

Roteiro para Analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Pedagogia

O presente roteiro foi elaborado para orientar a andlise documental dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Pedagogia das instituigdes participantes da pesquisa.
Sua construcao fundamentou-se nos objetivos do estudo e nos pressupostos teoricos
relacionados a formagao inicial de professores para a educacdo inclusiva.

Identificacio do documento

Item Informacao

Institui¢do de Ensino Superior

Natureza da Institui¢ao (Publica/Privada)

Curso Licenciatura em Pedagogia
Ano de aprovagdo do PPC

Carga hordria total

Modalidade de oferta

Documento analisado Projeto Pedagogico do Curso

Dimensao 1 — Abordagem Curricular da Educacio Inclusiva
Objetivo: Identificar como a educagdo inclusiva estd inserida na organizagdo curricular
do curso.

Aspectos analisados Presente | Ausente | Observacoes

Mencao explicita a educacdao inclusiva nos
objetivos do curso

Disciplinas especificas relacionadas a inclusao

Conteudos sobre diversidade e direitos humanos

Conteudos sobre acessibilidade pedagogica

Integracdo transversal da temdtica da inclusdo

Referéncia a legislag¢do inclusiva

Dimenséo 2 — Suporte Institucional e Experiéncias Formativas
Objetivo: Identificar oportunidades formativas e mecanismos institucionais de apoio a
formacao para a inclusdo.

Aspectos analisados Presente | Ausente | Observacoes

Estagio supervisionado com possibilidade de
atuagdo em contextos inclusivos

Projetos de extensdo relacionados a inclusdo

Atividades complementares voltadas a
diversidade e inclusdo

Articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao

Formacao continuada e eventos académicos sobre
inclusao

Experiéncias praticas relacionadas a educagdo
inclusiva
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Dimensao 3 — Preparacio para Atuacio Inclusiva

Objetivo: Identificar elementos curriculares que favorecem a preparagdo dos futuros
pedagogos para atuar em contextos educacionais inclusivos.

Aspectos analisados

Presente

Ausente

Observacoes

Desenvolvimento de competéncias para atuacao
inclusiva

Articulagdo entre teoria e pratica

Formagao para atendimento a diversidade

Estratégias pedagdgicas inclusivas

Concepeao de inclusdo adotada pelo PPC

Perfil do egresso relacionado a educagdo inclusiva

Sintese Analitica

Potencialidades identificadas

Fragilidades identificadas

Consideracdes gerais sobre a formacao para a educacdo inclusiva
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Anexo 6. Curriculo Lattes

22/06/2026, 15:51 Curriculo Lattes

@ Curriculo Lattes

José Ribamar de Lima Junior

Endereco para acessar este CV: https://lattes.cnpq.br/8978082365539706

Uitima atualzaio do curriculo em 22/06/2026

Especialista em Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio pela Faculdade SEAMA (2009) e em Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade
de Tecnologia do Amapa META (2006). Graduado em Pedagogia com Habilitagio em Orientagéo Educacional pela Universidade Federal do Amapa (1995). Atualmente é
mestrando em Ciéncias da Educagdo Ensino Especial: Dominio Cognitivo e Motor pela Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Fernando Pessoa. Possui
ampla experiéncia na drea educacional, atuando como Coordenador Pedagdgico nas redes pliblica e privada de ensino, bem como docente na Educagdo Bésica e no Ensino
Superior. Na area de gestdo educacional, exerceu os cargos de Chefe do Ensino Fundamental e Diretor de Escola no Governo do Estado do Amapa, além de Coordenador-
Geral e Coordenador do Curso de Pedagogia no Instituto de Ensino Superior do Amapé (IESAP). Também atuou como Assessor Técnico na Secretaria Extraordindria de
Representacdo do Governo do Estado do Amapa em Brasilia, onde exerceu a fungdo de Presidente da Comissdo Especial de Licitagdo no periodo de 2018 a 2022, além de
desenvolver atividades administrativas relacionadas a andlise de processos, elaboragao de pareceres e produgdo de documentos administrativos. Atualmente desenvolve suas
atividades profissionais no Instituto Federal de Brasilia (IFB), Campus Ceilandia, atuando como Professor/Pedagogo na Coordenagdo de Assisténcia Estudantil e Inclusdo
Social. Nessa fungdo, realiza atendimento pedagdgico aos estudantes, desenvolve agoes de acompanhamento académico, permanéncia e &xito estudantil, além de atuar em
iniciativas voltadas a inclus3o social e ao fortalecimento das trajetdrias educacionais dos discentes. (Texto informado pelo autor)

Identificagdo
Nome José Ribamar de Lima Jinior
Nascimento 02/11/1970 - Belém/PA - Brasil
Lattes ID @) 8978082365539706

Nome em LIMA JUNIOR, J. R.
citagbes
bibliograficas

Enderego

Enderego Rua 12 Lt16- APTO 104 - Residencial Rafaela
residencial Sul (Aguas Claras) - Brasilia
71939000, DF - Brasil
Telefone: 61 983485801

Enderego INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE BRASILIA
profissional Quadra QNN 26
Ceilandia Sul (Ceilandia) - Brasilia
72220260, DF - Brasil
Telefone: 61 21032170

Enderego E-mail para contato : iesap limajunior@gmail.com
eletronico E-mail alternativo : lima juniior @ifb. edu.br

Rede Social Facebook : https://www.facebook.com/lima. junior.359

Idiomas

Portugués Compreende Bem , Fala Bem , Escreve Bem , Lé Bem

Formagdo académica/titulagéo

2008 -2009 Especialzagio em Educagio Prof. Téc. de N. Médio Integ. a0 E. Médio
Faculdade Estacio de Macapa, Esticio Macapa, Macapa, Brasil
Titulo: A Pfoposla Cumm\a( da Especnal»zagioem Ed. Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio: Um Olhar Critico
Orientador: Carmen Fernandes

2006 - 2007 Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior.
Centro Universitario Meta do Amapa, CEUMAP, Macapa, Brasil
Titulo: 'Receitas de Ensinar a Aprender’
Orientador. Alzia Nogueira da Siva

1991-1995 Graduagio em Licenciatura Plena em Pedagogia com Hab. em OF

Universidade Federal do Amapa, UNIFAP, Macapa, Brasil
Titulo: Servio Técnico Necessario. Necessario?

Formag&o complementar

2025-2025 Curso de curta duracio em Aimportancia do PNLD (Turma JAN/2026). (Carga horaria: 30h).
Escola Nacional de Administragdo Publica, ENAP, Brasilia, Brasi

2025-2025 Curso de curta d égias de Ativas. (Carga horaria: 30h).
Escola Nacional de Administragio Piblica, ENAP, Brasilia, Brasi

2025-2025 Curso de curta duracio em Formagio de F d (Carga horaria: 40h).
Escola Nacional de Administragdo Publica, ENAP, Brasilia, Brasil

2023-2023 Curso de curta duracdo em Nova lei de licitagdes: Visdo Geral. (Carga horaria: 10h).
Escola Nacional de Administragéo Piblica, ENAP, Brasilia, Brasi

2023-2023 Curso de curta duracio em Protecio de Dados Pessoais no Setor Piblico. (Carga horaria: 15h).
Escola Nacional de Administragéo Piblica, ENAP, Brasilia, Brasi

https://wwws.cnpq.br/cviattesweb/pkg_impcv.trata 117
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22/06/2026, 15:51 Curriculo Lattes
2021-2021 Curso de curta duracé Exame de éncia em Lingua (Carga horéria: 16h).
Universidade Federal do Maranhdo , UFMA, Sao Luis, Brasil
2020-2020 Curso de curta duragiio em Gestéo da Estratégia com BSC - Fundamentos. (Carga horaria: 20h).
Escola Nacional de Administragdo Publica, ENAP, Brasilia, Brasil
2020 - 2020 Cursu de curta duragio em Curso Basico de Licitagdes - Enfrentando (e vencendo) tabus. (Carga hordria:
0n).
Esmla Nacional de Administragdo Publica, ENAP, Brasilia, Brasil
2020-2020 Curso de curta 3 Ses Plblicas. (Carga horaria: 40h).
Escola Nacional de Administracdo Piblica, ENAP, Bfasvlla Brasﬂ
2018-2018 Curso de curta duragdo em Formagdo de Pregoeiros. (Carga horaria: 20h)
Escola NzclonameAdm:mstmgao Publica, ENAP, Brasilia, Brasil
1993-1993 Exame de Suficiéncia em Hist
Universidade Federal do AmaDa UNKFAP Macapa, Brasil
Atuagdo profissional
Instituto de Ensino Superior do Amapa - IESAP
2010-2016 Vinculo: contrato parcial , Enquadramento funcional: Professor da Disciplina Histéria da Educagio,
Regime: Instituto de Ensino Superior do Amapa Parcial
2010-2016 Vinculo: Contrato , Enquadramento funcional: Professor de Didtica, Regime: Instituto de Ensino Superior
do Amapa Parcial
2010-2012 Vinculo: funcional: Ct Geral , Carga horana: 40, Regime: Instituto
de Ensino Superior do Amapa Integral
2011-2016 Vinculo: Contrato , Enquadramento funcional: Professor de Curriculos e Programas, Regime: Instituto de
Ensino Superior do Amapa Parcial
2011-2016 Vinculo: contrato, Enquadramento funcional: Professor da Disciplina Pratica Pedagégica |, Regime:
Instituto de Ensino Superior do Amapa Parcial
2011-2016 Vinculo: Contrato , Enquadramento funcional: Professor da disciplina Histéria da Educagéo, Regime:
Instituto de Ensino Superior do Amapa Parcial
2011-2016 Vinculo: contrato, Enquadramento funcional: Professor da Disciplina Didatica, Regime: Instituto de Ensino
Superior do Amapé Parcial
2012-2016 Vinculo: Contrato , do Curso gogia , Carga horaria: 40,
Regime: Instituto de Ensino Superlof do Amapa Integral
2012-2016 Vinculo: contrato , Enquadramento funcional: Professor da Disciplina Didatica, Regime: Instituto de Ensino
Superior do Amapé Parcial
2012-2016 Vinculo: Contrato , Enquadramento funcional: Professor da Disciplina Estagio Supervisiona, Regime:
Instituto de Ensino Superior do Amapa Parcial
2012-2016 Vinculo: contrato , Enquadramento funcional: Professor de Pratica Pedagégica, Regime: Instituto de
Ensino Superior do Amapa Parci
2012-2016 Vinculo: contrato, Enquadramento funcional: Professor da Disciplina Histéria da Educagio, Regime:
Instituto de Ensino Superior do Amapa Parcial
2013-2016 Vinculo: Contrato , Enquadramento funcional: Professor da Disciplina Histria da Educagio, Regime:
Instituto de Ensmo Superior do Amapa Parcial
2013-2016 Vinculo: contrato , Enquadramento funcional: Professor da Disciplina Didatica, Regime: Instituto de Ensino
Superior doAmapa Parcial
2013-2016 Vincuk: contrato, Enquadramento funcional: Professor de Estagio Supervisionado, Regime: Instituto de
Ensino Superior do Amapa Parcial
2014 -2016 Vinculo: contrato , Enquadramento funcional: Professor de Pratica de Ensino |, Regime: Instituto de
nsino Superior Oo Amapa Parcial
2014 - 2016 Vinculo: Contrato , Enquadramento funcional: Professor de Filosofia da Educagio, Regime: Instituto de
Ensino Superior do Amapa Parcial
2016 -2016 Vinculo: Contrato Professor Horista , Enquadramento funcional: Professor da Disciplina Educagio
Indigena, Regime: Instituto de Ensino Superior do Amapé Parcial
2016-2016 Vinculo: Contrato Professor Horista , Enquadramento funcional: Professor da Disciplina FCP em Orint.
d., Regime: Instituto de Ensino Superior do Amapa Parcial
Escola Estadual Tiradentes - EET
2010-2014 funcional: C: 6 Regime: Escola Estadual Tiradentes Parcial
Assembléia Legislativa do Estado do Amapa - AL-AP
1999-2001 Vinculo: Servidor piblico , Enquadramento funcional: Chefe de Gab. do Dep. Est. Randolfe Rodrigues ,
Carga horaria: 40, Regime: Assembléia Legislativa do Estado do Amapa Integral
Secretaria de Estado da Educacio (AP) - SEED
1997 - 1999 Vinculo: Senvidor piiblico, Enquadramento funcional: Chefe da Divisdo de Ensino Fundamental , Carga
horéria; 40, Regime: Secretaria de Estado da Educagéo (AP) Integral
Outras inform: =3
Chefe da Divisao de Ensino Fundamental
Universidade Federal do Amapé - UNIFAP
2001 - 2001 Vinculo: Convénio UNIFAP/GEA/FUNDAP , Enquadramento funcional: Professor de Introdugéo a
Educagio, Regime: Universidade Federal do Amapa Parcial
2004 - 2004 Vinculo: Convénio UNIFAP/GEA/FUNDAP , Enquadramento funcional: Professor de Filosofia da
Educacio I, Regime: Universidade Federal do Amapa Parcial
2014-2014 Vinculo: Bolsista, Enquadramento funcional: Professor de Historia Geral da Educagéo, Regime:
Umvemdade Feﬂeral do Amapa Parcial
Outras informage:
PAFOR - Curso de Peoagoguldisclpllna ministrada de modo intensivo
EE. Padre Dério - EEPD
1997 -1997 Vinculo: Servidor piblico , Enquadramento funcional: Diretor da Escola , Carga horaria: 40, Regime: E.E.
Padre Dario Integral
Escola Municipal de 1° Grau Jardim Felicidade - EMJF
1996 - 1996 Vinculo: Contrato funcional: C & Regime: Escola Municipal de 1°
Grau Jardim Fehcldade Parcial
Escola Estadual Ester Virgolino - EEEV
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1997 -2004 Vinculo: Contrato , funcional: C dgico, Regime: Escola Estadual Ester
Virgolino Parcial
Escola Estadual Prof. Lucimar Amoras Del Castillo - EEPLADC
2003-2010 Vinculo: Servidor publico , Enquadramento funcional: Professor, Regime: Escola Estadual Prof. Lucimar
Amoras Del Castilo Parcial
2005-2010 Vinculo: Contrato funcional: C: . Regime: Escola Estadual Prof.
Lucimar Amoras Del Castillo Parcial
Escola Estadual Sebastiana Lenir - EESL
1993-2003 Vinculo: Servidor publico , Enquadramento funcional: Professor, Regime: Escola Estadual Sebastiana
Lenir Parcial
Escola Leonardo da Vinci - ELDV
2003 - 2004 Vinculo: Prestagao de Servigo , Enquadramento funcional: Professor, Regime: Escola Leonardo da Vinci
Parcial
Jardim de Infancia Cebolinha - JIC
1996 - 1997 Vinculo: Contrato , funcional: C 6 Regime: Jardim de Infancia
Cebolinha Parcial
Jardim de Infancia Mae Angélica - Pré-Escolar - JIMA
1991-1992 Vinculo: Servidor piblico , Enquadramento funcional: Professor, Regime: Jardim de Infincia Méae Angélica
- Pré-Escolar Parcial
Secretaria Extraordiniria de Representagéo do Estado do Amapa em Brasilia - SEAB
2017 - Atual Vinculo: Servidor piblico , Enquadramento funcional: Assessor Técnico , Carga horéria: 40, Regime:
Secretaria Extraordinaria de Representagdo do Estado do Amapa em Brasilia Integral
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE BRASILIA - IFECTB_PPPROV
2024 - Atual Vinculo: Servidor piblico , Enquadramento funcional: Professor do Ens Bas, Técnico e Tecnologico ,
Carga horaria: 40, Regime: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
BRASILIADedicagdo exclusiva
Outras informagdes:
IFB - Campus Ceilandia, atuando como lagogo na C: do de & Estudantil e
Inclusio Social. Nessa funcio, realiza atendi bgico aos acbes de
ito estudantil, além de atuar em iniciativas voltadas a
inclusdo social e a0 das kaje(onas dos discentes.
Instituto de Pesquisas Cientificas e Tecnologicas do Estado do Amapa - IEPA
2002 - 2002 Vinculo: Servidor piblico , Enquadramento funcional: Museu Sacaca - Gerencia de Eventos Culturais ,
Carga horaria: 40, Regime: Instituto de Pesquisas Cientificas e Tecnoldgicas do Estado do Amapa Il\tegral
Areas de atuag&o
1. Grande area: Ciéncias Humanas / Area: Educacé c G
Educagao e Popularizagao de C&T
Participagdo em eventos, posigoes, feiras e
1. Conecta IF 2025, 2025. (Encontro).
2. Encontro Pedagégico Unificado com o tem ia e Integridade: ibuigbes para
Permanéncia e Exito no IFB", 2025. (Encontfo)
Orientages e Supervisoes
OrientagOes e supervisoes
Orientages e supervisées concluidas
grafias de 3o de curso de aper P ca
1. GILVANAS. SA; EDSON C. PADILHA; IRAN S. BARBOSA. A EDUCAGAO PROFISSIONAL NO AMAPA:
UMA NOVA PERSPECTIVA PARA O DESENVOLVIMENTO DO ESTADO. 2015. Monografia
(Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior) - Instituto de Ensino Superior do Amapa
2 IVAMAR SANTOS SUANE D.E.S. BRAZAO FELIPE H. SANTOS. QUALIF}CA(;AO PROFISSIONAL
'S DE MACAPA . 2015. Monografia (Especializagio em
Doceﬂua do Enslno SuDerlor) - Instituto de- Ensmo Superior do Amapa
Eventos
Eventos
Participagao em eventos
ST ! a doC isso Nacional Toda atica, 2026
2. Seminério Nacional Acesso, ia e Exito dos 2026.
3. Seminario Nacional da Rede APE, 2026. (Seminario)
4. 1° Seminario de People Analytics do Setor Publico, 2025. (Seminario) .
5. 1°Encontro Unificado dos Técnicos Administrativos em Educagéo (EUTAE), 2025. (Encontro) .
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6. 5°Encontro Nacional do PNAE na Rede Federal: Alimentar para Educar, 2025. (Encontro)
7. Conecta IF 2025, 2025. (Encontro) .

8. Encontro Pedagdgico Unificado com o tema " ia e Integridade: contribuigdes para
Permanéncia e Exito no IFB”, 2025. (Encontro) .

9. Formagdo Docente do IFB - Campus Ceilandia, 2025. (Encontro) Caminhos para a Permanéncia e
Exito: O papael da Coordenagéo de Assiténcia Estudantil e Inclusdo Social - CDAE.

10. Formagio Pé de Meia pelo Sucesso Escolar, 2025. (Oficina) .

11. Formagio docente e praticas pedagogicas no Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, 2025.

(Outra) .

12. Formagiio docente e priticas pedagdgicas no Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, 2025.
(Outra) .

13. Oficina & Gl égica para do EMI, 2025. (Oficina)

14. TVSenado Live discute o uso de IA para terapia, 2025. (Outra) .

15. Violéncia nas escolas: impactos sobre professores, estudantes e caminhos para um ambiente
seguro de aprendizado, 2025. (Outra) .

16. “Gestio de Times - Saia da Zona de Controle e va para a Zona de Gestéo - YouTube”, 2023. (Oficina)

17. 1 Simpésio On-line de Educagéio (evento nacional) e Ill Seminari ional dos Prog
PIBID e PRP/IFRN, 2021. (Simpésio) .

18. i Semindrio de da , 2015.
19. Férum SEBRAE de Educagéo e Empreendedorismo no Amapa, 2014. (Outra)

20. Semindrio Enade 2014, 2014. (Seminario)

Il Férum das Li i da Uni i do Estado do Amapi, 2013. (Outra) .

N

22. Perspectivas do Ensino Superior da Regido Norte do Brasil, 2013. (Outra) .

2 inario Interinstituci sobre céo Inclusiva, 2012.

24. Encontro Estadual e Regional Norte da ANFOPE, 2012. (Encontro) .

25. IForum das Licenciaturas da Universidade do estado do Amapa, 2012. (Outra) .
26. 1°Semindrio de Coaching: Alta Perfomace Profissional, 2011. (Seminario)

27. Curso: Secretaria Académica Estratégica, 2011. (Outra)

28. Ensino Fundamental de Nove Anos: Teoria e Pratica na Sala de Aula, 2011. (Outra) .

29. Palestra "0 administrador do futuro: Professores e gestores com foco no resultado e
empreendedorismo™, 2011. (Outra) .

30. MAtriculas e Rematriculas 2011, 2010. (Oficina)

31. 1°CICLO DE CAPACITAGAO DE COORDENADORES DE NUCLEOS DO PROGRAMA SEGUNDO
TEMPO, 2008. (Oficina)

32. Formagiio Continuada para Docentes, Técnicos e Gestores que Atuario com o Ensino Médio
Intregrado & Educago Profissional Técnica de Nivel Médio, 2007. (Outra)

33. VSeminirio de Politicas Educacionais e Curriculo, 2006. (Seminario) .
34. Congresso de Pais da Rede Pitagoras, 2004. (Congresso) .

35. Curso de Elaboragio de Projeto Politico Pedagdgico, 2004. (Outra) .
36. Cursode Aqio Cultural e Educativa dos Museus, 2002. (Outra) .

37. 2°Congresso Internacional de Educagio de Santa Catarina - "DEZ ANOS DA PROPOSTA
CURRICULAR", 1998. (Congresso) .

38. Encontro Nacional de Educagéo a Distancia sobre o Atendimento de Alunos com Necessidades
Especiais, 1998. (Encontro) .

39. Apresentagéo (Outras Formas) no(a)Palestra: j e Avaliagdo, 1997.
Planejamento e Avaliagéo,
40. 1Encontro de ialistas em 40, 1996.
Organizagio de evento

1. LIMAJI:‘N_IOR.J. R..1COLOQUIO LITERARIO E SOCIOFILOSOFICO - REFLEXOES SOBREA
EDUCAGAO: do 2016. (Outro, O evento)

2. LIMA JUNIOR, J. R.. JORNADA PEDAGOGICA 2016.1 -AS RELA(;OES INTERPESSOAIS ENTRE
PROFESSORES EALUNOS NA EDUCAGAO SUPERIOR: influéncias na gestio dos processos de

2016. (Outro, O 4o de evento)

3. LIMA JUNIOR, J. R.. JORNADA PEDAGOGICA 2016.2 - O PAPEL DO DOCENTE NO ENSINO
SUPERIOR NA PERSPECTIVA DE UMA EDUCAGAO INCLUSIVA, 2016. (Outro, Organizagio de evento)

4, LIMAJUNIOR J. R.. Mesa Redonda "ALFAEETIZA(;AO LETRAMENTO uma reflexdo sobre as atuais
na pritica ", 2016. (Outro, O de

5. LIMA JUNIOR, J. R.. Relato de Experiéncia: ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NA PRATICA
PEDAGOGICA: atuagio do professor na construcao do processo de ensino-aprendizagem, 2016. (Outro,
Organizagéo de evento)

6. LIMA JUNIOR, J. R.. JORNADA PEDAGOGICA 2015.2 - AS NOVAS DIRETRIZES CURRICULARES
PARA A FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO DA
EDUCAGAO BASICA, 2015. (Outro, Organizagdo de evento)

7. LIMAJUNIOR, J. R.. VIl EVINTER - Evento Cientifico Interdiscipiinar de Cursos: “GESTAQ
PEDAGOGICA: buscando caminhos para uma educagio de qualidade no Estado do Amapa”, 2015.
(Outro, Organizagio de evento)

8. LIMA JUNIOR, J. R.. Jornada Pedagdgica do IESAP - 2013.1 - A Pratica Educacional € o Docente do
Ensino Superior, 2013, (Outro, Organizagdo de evento)

9. LIMA JUNIOR, J. R.. Jornada Pedagdgica do IESAP - 2013.2 - Desafios da Inclusio: O Papeldo
Educador, 2013, (Outro, Organizagio de evento)

10. LIMA JUNIOR, J. R.. VI EVINTER - EDUCAGAO INCLUSIVA: MULTIPLOS OLHARES, 2013. (Outro,
Organizagdo de evento)

11, LIMA JUNIOR, J. R.. Jornada Pedagdgica do IESAP - 2012.1 - Relagdo Profissional: Compromisso e
Responsabilidade para com a Misso da Instituigéo, 2012. (Outro, Organizagio de evento)

12. LIMA JUNIOR, J. R.. Jornada Pedagbgica do IESAP - 2012.2 - Avaliagio: Uma Constante Refiexéo,
2012. (Outro, Organizagdo de evento)
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13. LIMA JUNIOR, J. R.. V EVINTER - Evento Cientifico Interdisciplinar de Cursos, 2012. (Qutro,
Organizagdo de evento)

14. LIMA JUNIOR, J. R.. | Semana do Calouro 2011, 2011. (Outro, Organizagio de evento)
A 2
15. f}leMAJUNI()R1 J. R.. IVEVINTER - Evento Cientifico Interdisciplinar de Cursos, 2011. (Outro,
Organizagio de evento)

16. LIMAJUNIOR J. R.. Jornada Pedagdgica 2011.1 - O PROFESSOR DA EDUCA(;AO SUPERIORE A
PRATICA EM SALA DE AULA, 2011. (Outro, Organizagéo de evento)

17. LIMA JUNIOR, J. R.. Processo Seletivo 2011 para Estagiarios da Eletronorte, 2011. (Concurso,
Organizagdo de evento)

18. LIMAJUNIOR J. R.. Curso de para das E.E. Santa Inés e EM
Hidemar Maia, 2010. (Outro, Otgamzag:aodeevemo)

A .
19. €7 LIMA JUNIOR, J. R. Il EVINTER - Evento Cientifico Interdisciplinar de Cursos, 2010. (Outro,
Organizago de evento)

A, . s
20 £ LIMA JONIOR, J. R.. IV SEMANA AMAPAENSE DE CIENCIA E TECNOLOGIA, 2010, (Outro,
Organizago de evento)
21. LIMA JUNIOR, J. R.. Palestra “Vinculos Familiares e Capital Social®, 2010. (Outro, Organzagio de

evento)

A 4 A 2

22. ¥ LIMA JUNIOR, J. R. | Encontro Pedagégico das Escolas dos Municipios de Laranjal do Jari,
Mazagéo, Cutias do Araguari, ltaubal do Piririm, Vitoria do Jari, Oiapoque, Tartarugalzinho, Amapa,
Pracuiba e Calgoene, 1997. (Outro, Organizagio de evento)

23. LIMA JUNIOR, J. R.. | Encontro das Escolas de Formagéo de Professores de Pré a 4° Série, 1996.
(Outro, Organizagao de evento)

Bancas

Bancas

Participagéo em banca de trabalhos de conclusio

Curso de aperfeicoamento/especiali

cdo

1. GUERRA, M.; LIMA JUNIOR, J. R.. Participacio em banca de Carios Haussler, Elione Santos e Jufiana
Nunes. A CONTRIBUIGAO DO BIBLIOTECARIO NA EDUCAGAO SUPERIOR DE MACAPA: Um
estudo de caso, 2015. (Especiaiizagio em Docéncia do Ensino Superior) Instituto de Ensino Superior do
Amapa

2. LIMA JUNIOR, J. R.. Participagéio em banca de : ROSILDA P. FERREIRA; SILVIO M. SILVA; TANIA M. V.
PIRES A DIDATICA DO PROFESSOR NO ENSINO SUPERIOR: IMPLICA(,‘OES NA FORMA(}AO Do
ACADEMICO DE PEDAGOGIA, 2015. (Especializaio em Docéncia do Ensino Superior) Instituto de
Ensino Superior do Amapa.

3. SILVA, M.A.N.; LIMA JUNIOR, J. R.. Participaciio em banca de Rozikda, P. F.; Sivio M. S,; TaniaM. V. P.
A OFERTA DO PRONATEC NAS ESCOLAS PUBLICAS: Processo de implantagio e execugio na
Escola Estadual Mineko Hayshida - Laranjal do Jari - AP, 2015, (Espec:ahza(;aa em Docéncia do
Ensino Superior) Instituto de Ensino Superior doAmapa.

4. LIMA JUNIOR, J. R;; GUERRA, M.. Participagio em banca de Aline Pacheco Souza. DO NAO FORMA
AO FORMAL: Reflexbes sobre a formagdo docente em Artes, 2015. (Especializagao em Docéncia do
Ensino Superior) Instituto de Ensino Superior do Amapa.

5. LIMA JUNIOR, J. R.. Participacdo em banca de Fefipe H. S.; vamar S.; Suane D
IMPLEMATAGAO DA LEI N° 10639/03 ESTUDO DO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRG DA HISTORIA
COMTEMPORANEA DO PAIS AFRICANO DE LINGUA PORTUGUESA ANGOLA, 2015. (Especiaizagio
em Docéncia do Ensino Superior) Instituto de Ensino Superior do Amapa

6. LIMA JUNIOR, J. R.. Patticipagio em banca de Adailson C. Q,, Leticia P. P. & Leudiane A. L.. O PAPEL
DO COORDENADOR PEDAGOGICO FRENTE AO PLANEJAMENTO ESCOLAR NSA ESCOLAS
PUBLICAS, 2015. (Especializagio em Docéncia do Ensino Superior) Instituto de Ensino Superior do
Amapa.

7. LIMAJUNIOR, J. R.. Participagdo em banca de NATASHA BRANDAO, EUNICE CORREA e VANIA
RIBEIRO DOS SANTOS. A CONTRIBUICAO DO PROGRAMA NACIONAL DE ACESSO AO ENSINO
TECNICO E EMPREGO PARA A FORMACAO PROFISSIONAL INICIAL E CONTINUADA, 2014

cdo em Educacio Instituto de Ensino Superior do Amapa.

8. LIMAJUNIOR, J. R.. Participagéo em banca de ANDRE LUIS S. DASILVA, DENISLAN B. ARAUJO e
PAULO OLIVEIRA. A EVASAO ESCOLAR NA EDUCA(;AO PROFISSIONALIZANTE TECNICO DE
COZINHA - CEPAJOB, 2014. em Educagdo Instituto de Ensino Superior do
Amapa.

9. LIMA JUNIOR, J. R.. Participagdo em banca de ERINELSON B. CORREA; KELLY A. MORAES; MARCIO
A. SANTOS. A FORMAGAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA PARAATUAR NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS, 2014. Instituto de Ensino Superior do Amapa.

10. LIMA JUNIOR, J. R.. Participacéo em banca de DAYANNE FERREIRA, MARIA GEMAQUE e NICOLAS
DANILO SOUZA. A IMPORTANCIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO NIVELAMENTO
CONDIGOES DE ACESSO AO MERCADO DE TRABALHO, 2014. (Especializagio em Edwcagae
Profissional) Instituto de Ensino Superior do Amapa.

11. LIMA JUNIOR, J. R.. Participagio em banca de ANTONIO T. P. C.; RIVELTON .R. P.A; SIBELLEF. G.. A
IMPORTANCIA DO EDUCADOR COMO UM AGENTE MULTIPLICADOR DE EDUCAGAO EM SAUDE,
2014, (Especializaio em Docéncia do Ensino Superior) Instituto de Ensino Superior do Amapa.

12. LIMA JUNIOR, J. R.. Participagdo em banca de CLEBER D. C. C.; JOSIANNY L. D. S ;LUIZAHELENA S.
B. AIMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO NO ENSINO SUPERIOR, 2014, (Especializagio em
Docéncia do Ensino Superior) Instituto de Ensino Superior do Amapa.

13. LIMA JUNIOR, J. R.. Patticipagéio em banca de JOSIANE FERREIRA, RITA HELENA FERREIRA &
SILZAMARA SANTOS. A IMPORTANCIA DOS CURSOS DE FORMAGAQ INICIAL E CONTINUADA NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO SOCIAL DE TRABALHADORES, 2014, (Especializagio em Educagio
Profissional) Instituto de Ensino Superior do Amapa.

14. LIMA JUNIOR, J. R.. Participagdo em banca de JOANA LEMOS, MAIKO PALHETA e RICARDO
ALMEIDA. A UAB E O PAPEL DO PROCESSOR EM CURSOS NA MODALIDADE A DISTANCIA, 2014,
(Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior) Instituto de Ensino Superior do Amapa.

15. LIMAJHNIOR J. R.. leimngm em banca de JOAO SANTOS; MAICON MONTEIRO; MAURICIO
SANTOS. ALTERNATIVA DE GESTAO TECNOLOGICA NO DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO
AMBIENTAL, 2014. (Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior) Instituto de Ensino Superior do
Amapa.

16. LIMA JUNIOR, J. R.. Patticipagéio em banca de JOSE YOHAN DOS SANTOS, DEYSIANE BRAGA e
MARCIO ANDRESSON . AS IMPLICACOES DOS RECURSOS TECNOLOGICOS NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR: UMA ANALISE CRITICA, 2014. (Especializagio
em Docéncia do Ensino Superior) Instituto de Ensino Superior doAmapa

17. LIMA JUNIOR, J. R.. Participagio em banca de NADIA SANTOS DA COSTA. COMPORTAMENTO DA
COORDENAGAO PEDAGOGICA FRENTE . A FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA

ESCOLA ESTADUAL SAGRADO CORACAO DE JESUS, 2014. (Especializacio em Coordenagio
Pedagégica) Instituto de Ensino Superior doAmapa.
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18. LIMA JUNIOR, J. R.. Participagdo em banca de MARTA CECILIA DA SILVA ROCHA e RUTILENE DA
SILVA BASTO BRITO. EDUCACAO PROFISSIONAL E O ENSINO MEDIO INTEGRADO NO
TERRITORIO NACIONAL BRASILEIRO, 2014. Educagdo Instituto de
Ensino Superior do Amapa.

19. LIMAJUNK)R J. R.. szclngac em banca de FRANCISCA BARRETO; HELEM SILVA; GILCELIA
SANSES. ENSINO SUPERIOR: OS DESAFIOS DA DOCENCIA NO CURSO DE POS- GRADUAGAO
DO IESAP COM DURAGAO DE 45 DIAS, 2014, (Especializagio em Docéncia do Ensino Superior)
Instituto de Ensino Superior do Amapa.

20. LIMAJUNIOR, J. R.. Participagio em banca de MANOEL SILVA JUNIOR, ANTONIO MATOS e FLAVIA
LAGO. FORMAGAO DOCENTE, PRATICA REFLEXIVA E SUA RELAGAO COM O TRIPE
UNIVERSITARIO: ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, 2014, (Especializagio em Docéncia do Ensino
Superior) Instituto de Ensino Superior do Amapa.
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AREALIDADE DA ESCOLA LEVINO ALVES, 2013, (Lefras - Inglés) Instituto de Ensino Superior do
Amapa.
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1. Concurso para Professor Subs tuto da Area de Engenharia de Seguranga do Trabalho, 2026.
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Organizago de evento (outro) 2
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