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SUMARIO

A presente dissertacdo tem como tematica de estudo e objetivo geral, investigar a
educacao inclusiva na educagdo basica, dando énfase a atuagdo docente na inclusdo dos
alunos com Perturbacao de Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA). A investigacao
refere que o Perturbacdo se caracteriza a partir de sintomas de distragdo, inquietacéo e
ansiedade que podem influenciar, de forma negativa, o processo educativo dos alunos

diagnosticados com PHDA.

Este trabalho foi estruturado em se¢des. Sendo que, a primeira se refere a fundamentacéo
tedrica e abrangeu trés capitulos. O primeiro capitulo da fundamentacéo tetrica foi sobre
a educacdo especial e inclusiva na historia da educacédo brasileira, com delimitagdo no
Brasil e legislacGes pertinentes a inclusdo educacional no Brasil; no segundo capitulo foi
abordado o Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA), a partir de seus
conceitos e principais manifestacdes, seguido das causas, sintomas, tipos de diagndstico
e tratamento. Por fim, o terceiro capitulo refere a atuacdo docente na inclusdo dos alunos
com PHDA, a necessidade da formacé&o inicial e continuada docente, além da importancia
da participacdo da familia na aprendizagem da crianca com PHDA e as adaptacfes na

metodologia de ensino.

A segunda parte foi o trabalho empirico, que se desenvolveu a partir de um estudo de
caso, utilizando uma abordagem qualitativa, com recurso a instrumentos de recolha de
dados, tais como: observagdo direta e entrevista a professores, do ensino regular e do
Atendimento Educacional Especializado, além da mae do aluno diagnosticado com o
referido transtorno. No final os dados foram analisados com intuito de compreender 0s

resultados alcangados.

Como concluséo podemos considerar que os objetivos da pesquisa foram alcancados e
acreditamos que podem contribuir para uma melhor compreensdo da profissionalidade
docente, reforcando o compromisso dos docentes envolvidos na formagdo continua em

prol de uma educacéo de qualidade.

Palavras chave: Inclusdo; Perturbacdo de Hiperatividade e Deficit de Atencéo;

Formacao docente.
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SUMMARY

The present dissertation as a theme of study and general objective to investigate inclusive
education in basic education, emphasizing the teaching role in the inclusion of students
with Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD), since it is known that the
aforementioned disorder is characterized from symptoms of distraction, restlessness and
anxiety, which can negatively influence the educational process of students diagnosed

with the aforementioned disorder.

In view of this, the work on screen was structured in parts. Being that, the first part of the
refers to the theoretical foundation covered three chapters, being that the first chapter of
the theoretical foundation was about the EE and inclusive in the history of the Brazilian
education, followed by the first indications of the EE, with delimitation in Brazil and the
legislation relevant to educational inclusion in Brazil; in the second chapter, the ADHD
was approached, from its concepts and main manifestations, followed by the causes,
symptoms, types of diagnosis and treatment. Finally, in the third chapter, it was presented
about the teaching role in the inclusion of students with ADHD, the need for initial and
continuing teacher training, in addition to the importance of family participation in the

learning of children with ADHD and the adaptations in the teaching methodology.

In the second part was the empirical work, which developed a case study with a qualitative
approach involving an inductive method, using data collection instruments, such as: direct
observation and interview with teachers, being from regular education and from the
Specialized Educational Service, in addition to the student diagnosed with the
aforementioned disorder. At the end of the applicability of the instruments, the data

collected were analysed in order to verify the results achieved.

As final results, it is noteworthy that the research objectives that were achieved bringing
contributions to teaching professionalism, reinforcing the commitment of engaged
teachers. Through this process of change carried out through investment in continuous

training in favour of quality education.

Keywords: Inclusive Education; Attention Deficit Hyperactivity Disorder; Teacher

Learning.
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INTRODUCAO

A presente dissertagé@o apresenta-se como trabalho de concluséo do Mestrado em
Ciéncias da Educacao, com énfase em Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor.
Neste contexto destaca-se o0 tema apresentado como objeto de investigacdo / reflexdo
tedrica amparado pelo devido trabalho empirico, centrado na educacdo inclusiva na
educacdo béasica, com delimitacdo na atuacdo docente na inclusdo dos alunos com
Perturbacdo de Deficit de Atencéo e Hiperatividade (PDAH).

A educacdo especial (EE) e inclusiva, conforme os pressupostos de Mantoan
(2012, p. 129), “é fruto de uma educacéo plural e democratica, visando desempenhar seu
dever de abranger todas as criancas nas redes regulares de ensino, exigindo mudancas na
formacdo de professores e planeamento” ajustados para efetivar uma educacdo que
corresponda as expectativas dos alunos com necessidades educativas especiais (NEE),

neste caso em especifico, os alunos com PHDA.

Diante disso, a EE e inclusiva implica com novas praticas docentes, pois para
Bazon (2015, p. 152), € necessario levar em conta que a formacéo docente para a inclusdo
determina a promocéo e desenvolvimento de a¢des que beneficiem todos os alunos com
NEE, com “a compreensdo de um processo recursivo ¢ complexo”, exigindo dos
profissionais ac¢Oes de rutura das representacdes sociais e individuais pautados nas suas

praticas de ensino e aprendizagem e que se aproximem das expectativas desses alunos.

Nessa perspetiva, é pertinente ressaltar que a EE e inclusiva nas redes regulares
de ensino tem o fundamento legal nos principios da Constitui¢cdo da Republica Federativa
do Brasil (CRFB) de 1988, especificamente em seu artigo 206, que contem 0s principios
gue gerem 0 ensino no pais, pautados na igualdade de classes ao acesso e permanéncia
nas instituicGes de ensino (inciso 1) de forma gratuita em escolas publicas (prevista no
inciso 1V, Brasil, 1988)

Nesse processo legal inclusivo destaca-se ainda o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei n® 8069/1990, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN), Lei n°® 9394/1996; a Lei n°® 10.172/2001, que instituiu o Plano

Nacional de Educacdo (PNE), e que estabelece metas para a educacdo nacional com
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objetivo principal da construcdo de uma escola inclusiva, que garanta a diversidade

humana. Ainda as Diretrizes Nacionais para a EE na Educacdo Basica (2001), além lei n°
13.146/2015, conhecida como o Estatuto da Inclusdo, que asseguram a inclusdo dos

alunos com NEE nas redes regulares de ensino, especificamente os alunos com PHDA.

O enquadramento teorico pretende contribuir para informar sobre a educacéo
inclusiva, e as mudancas significativas introduzidas no processo educacional brasileiro,
tanto nas estruturas fisicas, como pedagogicas. Apresentam-se também referéncias sobre
abordagens sobre ao PHDA e suas peculiaridades, para posteriormente relacionar a
atuacdo docente diante da aprendizagem dos alunos com o0 PHDA em estudos ligados a

educacéo inclusiva.

Segundo Rodrigues (2016), “a EE e inclusiva requer que os professores adotem
metodologias de trabalho colaborativo e uma préatica avaliativa e de intervencgdo
apropriada as capacidades do aluno”. Em relacdo a formacéo dos professores, recomenda
que para desenvolver uma educagdo inclusiva é necessario que esses profissionais tenham
uma formacdo inicial e continuada, pautadas em modelos biopsicossociais, que promova
0 desenvolvimento de competéncias de funcionalidade dos alunos especiais (Engel,
1980).

Com estes pressupostos este projeto esta ligado a educacdo especial e inclusiva,
atuacdo docente e na aprendizagem dos alunos com PHDA, colocando o professor como

mediador do processo de ensino e aprendizagem. Pretende-se assim compreender:

1) A EE e inclusiva na educagdo basica, especificamente a atuacdo docente na
inclusdo dos alunos com PHDA.

2) Investigar as estratégias desenvolvidas pela escola com intuito de promover a
incluséo escolar dos alunos com PHDA.

3) Registar os recursos didatico-pedagogicos utilizado pelo professor diante do aluno
com PHDA.

4) Refletir sobre a proposta de ensino do professor para com as necessidades

educacionais dos alunos com PHDA.

A dissertacdo foi estruturada a partir de uma primeira parte dedicada a
fundamentacdo tedrica a partir da revisdo da literatura sobre a tematica em estudo.

Destacamos as sec¢Oes e subse¢des, sendo que o primeiro capitulo da fundamentagdo
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tedrica foi sobre a EE e inclusiva na histdria da educacéo brasileira, seguida dos primeiros

indicios da EE, com delimitacdo no Brasil e as legislacGes pertinentes a inclusao
educacional no Brasil; no segundo capitulo foi abordado o PHDA, a partir de seus
conceitos e principais manifestacfes, seguido das causas, sintomas, tipos de diagnostico
e tratamento. No terceiro capitulo referimos a atuacdo docente na inclusdo dos alunos
com PHDA, a necessidade da formac&o inicial e continuada do professor diante do
processo de inclusdo escolar em busca de novas propostas. Salientamos a importancia da
participacdo da familia na aprendizagem da crianga com PHDA, uma parceria uma
parceria necessaria e fundamental, além das adaptacdes na metodologia de ensino para

atender as demandas educacionais de alunos PHDA.

Na segunda parte apresenta-se o trabalho empirico, que se desenvolveu a partir de
um estudo de caso, utilizando instrumentos de recolha qualitativos finalizando com a

escrita dos dados coletados no campo.

Posteriormente, com a analise e interpretacdo dos dados coletados a partir das
entrevistas aos professores (regular e especial) e pais e/ou responsaveis do aluno com
PHDA passou-se a discussdo dos resultados. Por fim, a concluséo e a apresentagéo sobre
a reflexdo efetuada, pautada na tematica “atuagdo docente na educagdo inclusiva,
especificamente a préatica de ensino para alunos com PHDA de uma escola publica

localizada no municipio de Mazagao/AP”.
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CAPITULO | — CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA

A Educacdo Especial surgiu a partir dos movimentos sociais que almejavam
mudancas no processo educacional para incluir os alunos com NEE nas redes regulares
de ensino, quer escolas particulares quer publicas. No entanto, a referéncia ao ensino
inclusivo implica transformagdes na estrutura fisica e pedagdgica da escola, bem como
um envolvimento coletivo entre escola, familia e comunidade. Sendo assim, neste
capitulo foram abordados alguns conceitos e caracteriza¢cbes da EE e Inclusiva, com
intuito de descrever as suas peculiaridades, seguido das legislacdes pertinentes a inclusao
educacional no Brasil. O suporte legal foi fundamental para garantir os direitos dos alunos
com NEE. N&o obstante, foi dado énfase também nos desafios enfrentados pela
solidificacdo da inclusdo escolar no pais, além da participacdo dos pais na inclusdo

escolar.

1 — Historia da Educacao Especial: os primeiros indicios

As concecOes e praticas pertinentes ao contexto historico em que se constituiu a
Educacdo Especial divide-se em 4 grandes etapas (Fernandes, 2013; Ribeiro e Casa,
2018),: fase do exterminio, considerada a fase mais cruel; periodo do
isolamento/institucionalizacéo; fase de integracdo; fase de inclusdo. A partir da anélise
das etapas referidas podemos refletir sobre o processo evolutivo, de forma clara e

objetiva, demonstrando que muitas mudancas na sociedade partem do povo.

O periodo do exterminio foi a fase mais abominavel da historia, pois conforme
Belther (2017), essa fase iniciou-se na Antiguidade é foi até a Idade Média. As pessoas
que apresentavam algum tipo de deficiéncia eram discriminadas e sofriam todo tipo de
preconceito, por isso, eram excluidas do contexto social. E importante ressaltar que néo
existem registos sobre as Pessoas com Deficiéncia (PcD) no inicio da Antiguidade.
Naquela fase sO sobrevivia quem tivesse mais habilidades, logo, as chances de

sobrevivéncia eram infimas, pois as pessoas nessas condi¢des eram abandonadas.

Fernandes (2013, p. 40), a partir de suas pesquisas descreve que foi na

Antiguidade que surgem os primeiros relatos relacionados as praticas sociais ligadas as
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PcD. Nessa fase as principais praticas foram condenagdo a morte, pois a classe nobre que
tinham o poder, na época, rejeitava as PcD, por ndo terem competéncia de desenvolver
nenhum tipo de trabalho. Mas, com o fortalecimento do Cristianismo, designadamente no

século X1, passou-se a promover o respeito pela diferenca, ainda que de forma incipiente.

De acordo com Belther (2017, p. 121), “o Cristianismo pautava-se na ideia de que
todos os homens sdo criaturas de Deus, assim, a partir do século XII, o exterminio de PcD
passou a ser questionado. A partir disso, as mudancas foram acontecendo
gradativamente”. Mas, nesse periodo ainda, as PcD fisicas eram vistas como
divertimento, servindo como distracdo para a nobreza, sendo em alguns casos expostos

em praga publica, onde estes eram reduzidos a humilhagdo, devido a deficiéncia.

Sendo assim, por meio do Cristianismo iniciou-se o periodo da segregacdo, que
foi baseado pelas as agBes assistencialistas por parte da Igreja Catolica, conforme
ressaltaram Ribeiro e Casa (2018, p. 24), “essas acOes assistencialistas foram
fundamentadas no principio da salvacdo, com isso o poder do clero, a filantropia e o
assistencialismo ganharam forga, ja que tais atos induziam a salvacdo da alma”. A partir
desse periodo, especificamente no comeco do século XVI apareceram as primeiras a¢oes
pautadas na protecdo da PcD, manifestos a partir da criacdo de asilos e abrigos para

prestar assisténcias a esta populacao..

E pertinente ressaltar que as fases supracitadas, segundo Ribeiro e Casa (2018)
corresponderam a fase pré-cientifica, os quadros fisicos e mentais das PcD ndo eram
normais, ficando relacionados a uma dimensé&o espiritual, ou seja, da Igreja Catolica. Mas
a partir da Revolucdo Burguesa?, a forca da Igreja diminuiu, dando lugar aos estados
modernos, pautados pela industrializacéo e capitalismo, onde a ciéncia comegou a ganhar

espaco e visdo da deficiéncia comegou a ser questionada.

No século XVI (segundo Belther, 2017) , os médicos e educadores passaram a
educar as pessoas com deficiéncia pois surgiram crencas de que estas pessoas tinham a
mesma capacidade do que uma pessoa dita como normal. Tal facto, ficou marcado com
o trabalho de um monge espanhol chamado de Pedro Ponce de Léon, considerado como
o primeiro educador de surdos da histdria. E importante mencionar ainda que outra fase
que marcou a EE, ocorreu na metade do século XVII, quando Charles Michel de L’Epée

abriu a 12 escola publica para a pessoa surda, em Paris.

! Revoltas protagonizadas pela classe burguesa (Santiago, 2018)
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De forma resumida, de acordo com as informacdes apresentadas, podemos

observar que foram surgindo iniciativas pautadas na EE, configurando-se como um novo
paradigma. Para Belther (2017), este processo foi evolutivo e registou, a partir do século
XVIII até o XIX, o aparecimento das primeiras instituicGes voltadas para a educacéo de
PcD. Tais instituicdes apareceram, em diferentes paises da Europa, com a finalidade de
preparar as PcD para o mercado de trabalho. Como essas pessoas na sua grande maioria
eram abandonadas, foram surgindo os asilos, dando habitacdo, servindo de escola,
passando a oferecer instrucdo béasica na leitura, escrita e célculo. Funcionavam ainda
como oficinas de producéo, onde as PcD eram exploradas por meio da médo de obra barata

no periodo da industrializacdo.

Ribeiro e Casa (2018), relatam, nas suas pesquisas, que o termo deficiéncia, até
metade do século XX, foi compreendido como um problema de heranga genética e, com
isso, as PcD estavam condenadas para o resto da vida, pois acreditava-se que a pessoa
que nascesse com algum deficit sensorial ou mental teria que viver com essas limitagoes.
Mas, com o passar do tempo, a deficiéncia passou a ser entendida como um problema do
organismo humano, apesar desta ace¢do neste periodo, os avangos foram limitados, ndo

havendo inovacges pautadas na deficiéncia.

A partir do século XIX deu-se inicio ao periodo definido como cientifico, onde se
destacam duas etapas da EE, periodo de integracdo e periodo de inclusdo. Para Fernandes
(2013, p. 34), “as fases de integracdo e inclusdo sdo contemporaneas e sintetizaram
marcos na defesa e promocao de direitos humanos das pessoas com deficiéncia. O que as
diferencia é o papel desempenhado pela sociedade”, pois na etapa de integracdo, a
sociedade é considerada passiva, ou seja, as pessoas na sua totalidade ndo faziam parte
desse processo, apenas pessoas especificas responsaveis por integrar a pessoa com
deficiéncia. Em contrapartida, na etapa de inclusdo, a sociedade passou a ser ativa nesse
processo evolutivo, fazendo parte de atos entre sujeitos com deficiéncias e 6rgaos
representativos destes em prol de uma tecnologia ligada aos conhecimentos que pudessem

promover a acessibilidade desse publico considerado como uma minoria.

Ribeiro e Casa (2018), aludem que, na década de 60, 0s movimentos provocados
na sociedade relacionados a EE, foram ganhando forca politica e, por isso, as mudancas
no campo da educacdo foram ocorrendo. Em sintese, pode-se dizer que as discussdes

relativas as PcD, bem como o seu acesso nas redes regulares de ensino foram acontecendo
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gradativamente no decorrer da histdria. Nessa perspetiva, esse cenério de mudancas foi

oriundo de uma sociedade que clamava por mudanca. A partir destas iniciativas, varios

paises foram adaptando o processo educacional inclusivo.

1.1 —Histdria da Educacdo Especial no Brasil

No Brasil a EE foi marcada a partir dos principais marcos historicos que foram
evoluindo no mundo. Segundo Rodrigues, Capellin e Santos (2017, p. 4), 1854 foi
marcado pela criacdo do Instituto dos Meninos Cegos, posteriormente chamado de
Instituto Benjamin Constant (IBC), seguido do Instituto dos Surdos-Mudos em 1857,
conhecido presentemente como o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), no
Estado do Rio de Janeiro. Logo, 0s institutos supracitados foram criados por pessoas que
tinham influéncia e eram proximos ao Imperador. Assim, esses institutos foram ligados a
caridade, apresentando um carater assistencialista, que concretizou “uma atencéo a PcD”
eaEE.

Neste processo evolutivo destacou-se, no ano de 1874, a criagdo do Hospital
Juliano Moreira, na Bahia (Belther, 2017), que dava assisténcia médica especificamente
para PcD intelectual (DI). Em contrapartida, no ano de 1887, foi fundado no Rio de
Janeiro a Escola México, que atendia PcD fisicas e DI. Tais conquistas impulsionaram o

processo historico da EE apresentando duas vertentes:

1. A médico-pedagdgica, caracterizada pelas instituicbes que atendiam as PcD,
mais que eram centradas na figura do médico, abrangendo o diagndstico ou nas préaticas

escolares das PcD;

2. A psicopedagogica, caracterizada pelas instituicdes que apesar de nao
dispensarem a atuacdo do médico, centralizavam as suas atividades em principios

psicolégicos.

Posteriormente, com a Proclamacédo da Republica, no ano de 1889, Belther (2017,
p. 10), deram-se grandes avan¢os no campo da EE. Comecaram a regressar ao Brasil
muitos profissionais que foram estudar na Europa, com uma concecdo diferente de EE. E

“em 1906, as escolas publicas comegaram a atender os alunos com DI, no Rio de Janeiro”.
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A partir disso, as PcD, especificamente a intelectual, tiveram a oportunidade de

desenvolver suas potencialidades cognitivas.

Rodrigues, Capellini e Santos (2017) ressaltaram que, no Brasil, a exclusdo social
persistiu até a metade de 1950. Na Europa, por exemplo, especificamente no fim do século
XIX j& se apresentavam politicas para a escolarizacdo de criangas com deficiéncias,
principalmente para criangas com DI. No entanto, foi entre as décadas de 1930 e 1940,
gue ocorreram inimeras mudancgas na educacdo no pais, em particular na extensdo da
educacdo bésica. Entretanto, as principais discussdes e preocupacdes estavam centradas

nas reformas da educacdo de PcD.

Mendes (2010, p. 97), nas suas pesquisas, destaca alguns pontos sobre a educacéo
de PcD:

1. Néo existir solucdo escolar para elas. 2. As conceituacdes sobre
deficiéncia serem contraditorias e confusas, e aliavam as expectativas
sociais do momento histérico em curso. 3. A concegédo de deficiéncia
intelectual juntou diversas criangas, com comportamentos divergentes
das normas sociais postas pela sociedade e entdo ligadas nos padrdes
escolares. 4. A classificacdo ficou mais ao nivel do discurso, e foi
aplicada muito pouco em fungdo da escolarizacdo geral predominante.
5. A escassa educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual neste
periodo representava a sintese dos enfoques e procedimentos
basicamente franceses e em seguida europeus e norte-americanos
(Mendes, 2010, p. 97).

A partir do exposto, ficaram evidentes alguns dos entraves no processo evolutivo
da EE no Brasil mas, em meados de 1945, o cenario foi mudando por meio da criacdo da
Sociedade Pestalozzi do Brasil e, em 1954 com a fundagdo da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excecionais (APAE), configurando-se como um periodo importante devido
a criacdo de escolas especiais, pois a “expansdo dessas instituicdes privadas e
filantrépicas desobrigava o poder publico do atendimento educacional a essa parcela da

populacéo estudantil” (Rodrigues, Capellini e Santos, 2017, p. 5).

Sendo assim, Mendes (2010) relatou que o atendimento especial ocorreu de forma
gradual, exigindo material especial e professores na area de EE. Assim, o Brasil criou
dois subsistemas, sendo a Educacdo Comum e EE, visando a formacéo do cidaddo para a
vida em sociedade e para o trabalho. Este periodo foi considerado importante para EE,

pelo facto das instituicdes especiais oferecerem um ensino para aqueles que, até ali, ndo
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tinham tido esse direito. Mendes (2010), relatou que a década de 1960 foi considerada a

fase de maior crescimento de escolas voltadas para o ensino especial, pois no comeco da
década de 1970 ja eram contabilizadas mais de 800 instituicdes de EE para pessoas com
DI, além da ampliacdo expressiva de classes especiais, em escolas da rede publica de

ensino.

No contexto historico apresentado, destaca-se a 12 Lei referente a EE, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) Lei n°® 4024 de 1961, que versou no
seguinte trecho: “Da Educagdo de Excecionais Art.°. 88. A educacao de excecionais deve,
no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral da educacdo, a fim de integra-los na
comunidade” (Brasil, 1961). Posteriormente, na lei ora mencionada, ficou claro a maneira
de como o Governo Federal descrevia o papel do Estado na EE, referindo-se a PcD,

usando o termo “excecionais”, reafirmando a ideia de integrar estas pessoas a sociedade.

Em meados de 1971, surgiu a Lei n° 5.692 que trouxe mudancas para a Lei de
Bases (LDB) de 1961, onde foram fixadas as bases e diretrizes para o ensino do 1% e 22
grau, sendo estabelecido, no artigo 9.°, o tratamento especial para alunos que tivessem
diagndsticos de Deficiéncia Fisica ou Deficiéncia Mental, que estivessem em atraso
consideravel em relacdo a idade regular de matricula e os sobredotados deveriam ter
tratamento especial, segundo as normas fixadas legalmente Conselhos de Educacgéo
(Brasil, 1971).

Apesar disso, Rodrigues, Capellini e Santos (2017), narraram que se adotou a ideia
de integracéo, devido a inclusdo de criangas com deficiéncia em locais menos segregados.
O referido modelo permite que as PcD tenham condigdes de vida, 0 mais normal possivel,
ou seja, esse modelo estava no oposto aos modelos de segregacdo. Entretanto, no ano de
1980, ainda com as politicas publicas impulsionadas para buscar a normalizacdo e a
integracdo, na pratica, ocorria a retirada de alunos com NEE das redes regulares de ensino
e sua realocacdo em turmas especiais, com a justificativa de que tais alunos nao estavam

habeis a estudar nessas salas.

Posteriormente, no Brasil, especificamente depois do periodo da Ditadura Militar,
em 1988, apos a aprovacao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB),
numa sec¢do especifica foram retratados os direitos dos cidaddos e deveres do Estado
relacionados com a educacdo. No artigo 205, da citada Lei Federal, ficou augurado a

educacdo como um direito de todos (as):
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Art.°, 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988).

A partir do exposto, a CRFB foi um marco na histéria da EE no pais, dando
igualdade de direitos que, por décadas, tinham sido negados. Logo, a garantia legal desse
direito ficou explicita no artigo 208, da Lei Maior, deixando claro que o Estado tem o
dever de oferecer o atendimento especializado para as PcD, de preferéncia que esse

atendimento aconteca nas redes regulares de ensino (Brasil, 1988).

No art..0. 227, paragrafo 1° Inciso Il, da CF de 1988 previu a criacdo de

programas de prevencado e atendimento especializado para PcD::

[...] fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do
adolescente portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o0
trabalho e a convivéncia, e a facilitacdo de acesso aos bens coletivos,
com a eliminagdo de preconceitos e obstaculos arquiteténicos (Brasil,
1988).

A partir do exposto pela Lei Federal ficaram evidentes as conquistas alcangadas,
mas deixou margem para que os alunos com deficiéncia permanecessem em instituicoes
segregadas. O termo “preferencialmente” deu margem a que algumas escolas do ensino

regular o usassem para nédo atender os alunos com NEE.

Depois da publicacdo da CRFB, foi confirmada, em outubro de 1989, a Lei n°
7.853, que criminalizava o preconceito, ficando explicito, no artigo 8°, considerar crime
“recusar ou fazer cessar a matricula da PcD”. A citada Lei ainda criou a Coordenadora
Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia (CORDE), que ficava responsavel
pela Politica Nacional para a Integracdo. Por fim, outro facto essencial que deve ser
ressaltado é a denominacdo do Ministério Publico como 6rgéo responsavel, no territério

nacional, para agir em episodios considerados discriminatorios (Brasil, 1989).

De maneira especial, a Lei n® 7.853/1989 ¢ reflexo da luta travada em busca dos
direitos das PcD, significando um importante progresso para esse publico, ficando claro

as garantidas impostas pela Lei e onde o Ministério Publico deve atuar de forma
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implacavel diante de qualquer tipo de discriminacdo, ou seja, nenhuma instituicdo de

ensino, sendo esta publica ou privada pode tratar o aluno especial pela ética da
segregacdo. Mas, apesar dos ditames da lei, ainda ocorrem fatos lamentéveis, que

requerem que sejam tomadas medidas legais.

Baptista (2007) descreve que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
n° 8.069/90, especificamente no artigo 54, item Ill, previu que Atendimento Educativo
Especializado (AEE) aos alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), de
preferéncia nas escolas da rede regular de ensino. O artigo 55 refor¢ou os dispositivos
legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis t€ém a obrigacdo de

matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Rodrigues, Capellini e Santos (2017, p. 6) ressaltaram ainda que os alunos com
NEE ao serem inseridos em “classes especiais, deveriam ser preparados para o retorno a
classe comum”, demonstrando uma confusdo no entendimento do principio. Ou seja,
nesse periodo, acreditava-se que estes alunos tinham que se adaptar a escola,
predominando o carater de integracdo na educacao dos alunos especiais. A partir de 1990,
o0 Brasil, impulsionado pelos movimentos em prol da educacdo inclusiva, amparados
pelas acOes politicas, culturais, sociais e pedagodgicas, que visavam a defesa do direito de
todos os alunos para que aprendessem juntos, sem qualquer tipo de discriminagao,

comecgou a mudar a legislacao.

A partir do exposto, foi esse 0 momento que a EE passou a ser vista na perspetiva
da educacéo inclusiva. Sendo assim, na proxima secao sera abordada de forma detalhada

sobre a as legislacOes pertinentes a educacéo inclusiva no Brasil.

1.2 — Legislacdes pertinentes para a educacgéo inclusiva no Brasil: aspetos legais

As leis relacionadas com a educacdo inclusiva no Brasil foram idealizadas a partir
de documentos de abrangéncia internacional, tais como a Declaragdo Mundial de
Educacéo para Todos (1990) e a Declaracéo de Salamanca (1994), que influenciaram as

leis nacionais e impulsionaram as mudangas nas politicas publicas educativas.

Nessa perspetiva, € pertinente ressaltar que foi no ano de 1994, que foi apresentada

a Politica Nacional de EE, que teve como objetivo nortear o processo de inclusao escolar
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e permitir o acesso as redes regulares de ensino, influenciada pela Declaracdo de

Salamanca (1994, p.19) os alunos que “[...] possuem condi¢des de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, N0 mesmo ritmo

que os alunos ditos normais” (Salamanca, 1994, p.19).

Assim, na reafirmacdo dos pressupostos idealizados a partir de padrdes iguais de
participagdo e aprendizagem, a mencionada Politica Nacional promoveu a reformulacéo
das praticas educativas, valorizando os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino

regular.

Em 1996 foi aprovada a Lei Maior da Educacdo, Lei n° 9.394/96, que no artigo
54, item “III, do capitulo V estabelece “o atendimento educacional especializado gratuito

aos educandos com NEE, preferencialmente na rede regular de ensino”.

No seu Art°. 58, a LDBEN define “Entende-se por EE, [...] a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais”. Assim, ficam determinados nos seus parégrafos,

0s seguintes aspetos:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo
especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicOes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etéaria de zero a seis anos, durante a educacgdo infantil
(Brasil, 1996).

A partir do exposto, evidenciou-se que as escolas regulares para promover a
inclusdo dos alunos com NEE, precisavam de apoio especializado, ou seja, de
profissionais capacitados. Assim, fica entendido que a Lei € ambigua, pois a0 mesmo
tempo que da acesso aos alunos especiais nas classes regulares, reduz essa politica no
paragrafo 2°, quando afirma que ndo sendo admissivel a sua inclusdo nas salas de aulas
comuns, o atendimento especializado passa a ser oferecido escolas regulares ou servicos

especiais, ou seja, na instituicao segregadora.

Ressalta-se que a falta de estrutura para receber os alunos com NEE faz com que

as instituicdes de ensino regular se escusem de cumprir as leis que amparam a inclusdo
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desses alunos. Logo, o Estado precisa se posicionar para assegurar que tais escolas

estejam preparadas na sua estrutura fisica, questdo de acessibilidade, dentre outros
pertinentes a acesso a escola, além de pedagogica, que faz referéncia aos professores,
tanto do ensino regular, como do ensino especial, juntos em prol da inclusdo de alunos

especiais.

Sendo assim, diante dos aspetos legais, destaca-se a Convengdo da Guatemala
(1999), que declarou que as PcD tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, ficando definido, como discriminagédo, toda a
situacdo de exclusdo que possa impedir ou invalidar o exercicio desses direitos
(Guatemala, 1999 art. I, n° 2, “a”).

Na perspetiva da inclusdo escolar, no ano de 1999, a partir do Decreto n° 3.298,
que tratou da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
ficou definido que no artigo 24, que “I — a matricula obrigatdria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de PcD capazes de se integrar na rede regular de
ensino. Diante disso, fica evidente o amparo legal para se solidificar a educacéo inclusiva
(Brasil, 1999).

Logo, a educacéo inclusiva no Brasil foi impulsionada pelas Diretrizes Nacionais

para a EE na Educacédo Baésica, atraves da Resolucéo n° 2/2001. O artigo 2° determina:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educacao de qualidade para todos. (Brasil, 2001).

A partir da andlise do artigo supracitado, ficou evidente que as Diretrizes
possibilitam o desenvolvimento da EE, com a finalidade de promover o atendimento
educacional de forma especializada complementar ou suplementar ao processo de ensino
mas, quando se evidencia a possibilidade de se alterar o ensino regular, ndo se adotou
uma politica de educacdo inclusiva, na rede publica tal como esta prevista no referido

artigo.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 10.172/2001, diz que “o grande
avanco que a década da educacgdo deveria produzir seria a construgdo de uma escola

inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Sendo assim, 0s objetivos e
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metas do referido Plano surgiram a partir da oferta de matriculas para alunos com NEE

nas redes regulares de ensino, que passaram a exigir uma formacdo docente na area da
educacdo especial, além da acessibilidade fisica, nas escolas a implantacdo do AEE
(Brasil, 2001).

Diante do exposto, fica claro que a atuacdo docente diante da EE e educacédo
inclusiva é fundamental, pois conforme Pereira e Santos (2009), a Resolugdo n° 1/2002,
que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da
Educacdo Baésica, trouxe determinacdes para as instituicdes de ensino superior (IES),
onde estas deveriam trazer previsfes, no curriculo e na formacdo de professores que
deveriam levar em consideracdo a atencdo a diversidade, pautados nos conhecimentos

sobre as especificidades dos alunos com NEE.

A politica nacional de EE, na perspetiva da educagdo inclusiva, por meio da Lei
n° 10.436/2002 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como um
instrumento de comunicagéo e expressdo. Logo, a referida Lei determinou que as escolas
0 uso da LIBRAS, bem como a mencionada lingua como disciplina como parte

complementar do curriculo nos cursos de formagéo de professores (Brasil, 2002).

Diante do exposto, analisa-se que a politica de EE passou e continuou alcancando
seu espaco no cenario nacional brasileiro. Sendo assim, o MEC, por meio da Portaria n°
2.678/2002 aprovou diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a difusdo do
sistema Braille nas redes regulares de ensino, sendo recomendado para o0 seu uso em todos

0s estados da federacéo (Brasil, 2002).

Conforme as pesquisas de Baptista (2007) no ano de 2003, o MEC implementou
o0 Programa Educacdo Inclusiva, referindo o direito a diversidade, com a finalidade de dar
apoio as mudangas nas escolas regulares para escolas inclusivas, provocando um grande
processo de apoio a formacdo de professores com a finalidade de trazer garantias
pertinentes ao direito de acesso de todos os alunos, com NEE ou ndo nas escolas publicas
regulares, ofertando o AEE, bem como visou garantir a acessibilidade nas institui¢do de

ensino.

Baptista (2007), refere que em 2004, o Ministério Publico Federal divulgou um
documento, que permitiu o acesso de alunos com NEE nas escolas regulares de ensino,
com finalidade de promover a incluséo escolar desses alunos. Com isso, fica reafirmado

o direito, bem como os beneficios da escolarizacdo de todos os alunos matriculados no
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ensino regular, onde essa iniciativa estimulou a inclusdo educacional, além da inclusdo

social.

Nesse contexto, a politica de EE por meio do Programa Brasil Acessivel (2004),
do Ministério das Cidades, que teve como objetivo promover a acessibilidade urbana,
bem como apoiar acGes que garantam 0 acesso universal aos espagos publicos,
especificamente nas escolas, pois os alunos com limitagdes motoras, precisam de rampas
de acesso. No ano de 2005, com finalidade de incluir os alunos surdos nas escolas
regulares foi promulgado em 22 de dezembro, o Decreto n°® 5.626, que dispde sobre a
inclusdo de LIBRAS como disciplina curricular, a formacdo e a certificacdo de
professores, instrutores e tradutores/intérpretes; o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para estes alunos e a organizacao da educacdo bilingue no ensino regular
(Brasil, 2005).

Em 2005, a partir da fundacdo dos Ndcleos de Atividades de Altas
Habilidades/Sobredotacdo (NAAH/S) em todos os estados da federacdo, considerados
como centros de referéncia no campo das altas habilidades/sobredotagédo para o AEE, é
dada orientacdo familiar e formacgdo continuada de professores, constituindo-se como
uma valorizacéo da educacdo inclusiva garantindo atendimento aos alunos da rede regular

de ensino.

Nesse processo legal, € pertinente mencionar que no ano de 2006, ocorreu a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia organizada pela Organizagdo
das Nacdes Unidas (ONU). Nessa Convencdo o Brasil foi signatario, sendo um dos
Estados-Partes que se comprometeram na promoc¢ao da educagdo inclusiva em todos os
niveis de ensino, em locais que elevassem ao maximo o desenvolvimento escolar e social,
que deveria ser compativel com a participacéo e inclusao, seguindo medidas para afiancar

que:

a) Que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegagdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsério, sob alegacao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢fes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Brasil, 2006, Art.24).
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Neste mesmo periodo, tanto a Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH),

como o Ministério da Educacdo e Ministério da Justica, além da Organizacao das Nacdes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) apresentaram 0 PNE em
Direitos Humanos, que teve como objetivo contemplar, no curriculo da educacao basica,
tematicas fundamentais para os alunos com NEE, assim como promover o
desenvolvimento de acOes afirmativas que permitissem acesso e permanéncia desses

alunos no ensino superior.

Pereira e Santos (2009) ressaltaram que no ano de 2007, ocorreu o langamento do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) que apresentou como eixo, a formacéo de
professores especificamente para o0 ensino especial, bem como promoveu a implantagéo
de salas de recursos multifuncionais, além da acessibilidade na estrutura fisica das
escolas, acesso e a permanéncia de estudantes com NEE no ensino superior, sendo estes

favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC).

No mencionado documento do MEC, o PDE apresentou:

Razdes, principios e programas € reafirmada a visdo que busca superar a oposicao
entre educacdo regular e educacdo especial. Contrariando a concecdo sistémica
da transversalidade da educacdo especial nos diferentes niveis, etapas e
modalidades de ensino, a educacdo ndo se estruturou na perspetiva da incluséo e
do atendimento as necessidades educacionais especiais, limitando, o
cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de condicGes para
0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino (Brasil, 2007, p. 9).

Diante disso, com a implementacdo do PDE, a partir do Decreto n° 6.094/2007, as
diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, trouxe garantias de acesso e
permanéncia dos alunos com NEE na rede regular de ensino, bem como o atendimento
especializado por profissionais capacitados, promovendo assim o fortalecimento do

acesso e permanéncia desses alunos especiais nas escolas publicas.

Este resumo apresenta a trajetéria da luta pelos direitos das pessoas com
deficiéncia, no processo educacional brasileiro. Na atualidade, os alunos com NEE tem
seus direitos garantidos, especificamente os alunos com PHDA. Por isso, no proximo
capitulo, serd abordado a caracterizacdo destes alunos e a necessidade de uma atuacéo
docente especifica e eficiente para que a educacéo inclusiva seja garantida de facto e de

direito.
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CAPITULO Il - PERTURBACAO DO DEFICIT DE ATENCAO COM
HIPERATIVIDADE

Neste capitulo vamos apresentar as caracteristicas do PHDA. O facto deste
Perturbacdo fazer parte da populacdo de alunos com NEE, e 0 compromisso com o
desenvolvimento e as aprendizagens exige que as escolas estejam preparadas, na sua
estrutura fisica e pedagdgica, com profissionais capacitados para promover uma educagdo
inclusiva. Sendo assim, o presente capitulo deu énfase no histérico e conceito do PHDA,
bem como suas causas, sintomas, diagndstico e tratamento de pessoas com o citado

transtorno.

2 — Histérico e Conceito do PHDA

Segundo Ely (2014, p. 11), o PHDA apresenta-se como um Perturbacdo que vem
crescendo muito com o decorrer do tempo. A partir do percurso pela literatura sobre o
tema, nota-se que esse crescimento foi relevante nos Gltimos anos. Logo, para estabelecer
uma melhor elucidagao sobre esse suposto transtorno, destaca-se os registos do pediatra
Still “em 1902, pelo pediatra inglés George Still que descreveu criangas que exibiam
comportamento hiperativo e incapacidade de se manterem concentradas, sendo
considerada de origem hereditaria e grave”. Foi 0 periodo em que a ciéncia médica
comegou a realizar pesquisas em criangas com diagndsticos relacionados com a falta de

atencdo, impulsividade e hiperatividade.

A partir de tais descobertas, no ano de 1937 iniciou-se 0 uso de medicagdo para o
tratamento deste transtorno. Teixeira (2013, p. 17) refere que “o médico Charles Bradley
publicou um estudo em que um grupo de criangas com problemas comportamentais
apresentou uma melhora no quadro de hiperatividade, impulsividade e agressividade, com
a utilizacdo de Benzedrine”. Posteriormente, especificamente no ano de 1957, outra
substancia, chamada metilfenidato, passou a ser comercializado para a terapéutica da
lesdo cerebral minima (LCM), sendo ainda considerado até os dias de hoje um dos

farmacos mais usados em todo 0 mundo para a terapéutica de PHDA.

Silva (2009), apresentou que a medica Stella Chess , em 1960, nomeou a sindrome
da crianca hiperativa (SCH), pois ndo apresentava nenhuma lesdo organica confirmada

nesta patologia, ndo existiam evidéncias cientificas que pudessem confirmar a presenca
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de lesdo cerebral. Logo o termo LCM foi substituida por disfuncdo cerebral minima
(DCM).

Ainda segundo Teixeira (2011), na década de 1960, a nomenclatura DCM
desenvolveu outra terminologia que continuou por mais de dez anos, sendo esta a Reacao
Hipercinética da Infancia (RHI), que no ano de 1958 foi usada pela Associacdo de
Psiquiatria Americana (APA), que publicou na 2?2 edicdo do Manual de Diagndstico e
Estatistica de Transtornos Mentais (DSM)

Silva (2009) esclarece que a partir de 1980, a APA descreveu o Perturbagdo de
deficit de atencdo no DSM-III. A sindrome foi renomeada como Distarbio do Deficit de
Atencéo (DDA). Em contrapartida, Teixeira (2011) diz que no mesmo ano o termo DDA
foi substituido por Perturbacdo de Deficit de Atencdo. No ano de 1984, a versao revista
do DSM 111, de 1984, adicionou o termo Hiperatividade, oficialmente, o Perturbacdo de
Deficit de Atencdo/Hiperatividade (PHDA).

A 5% edicdo do DSM (2014, p. 61), o PHDA foi reformulado como um padréo
constante de desatencdo e/ou hiperatividade / impulsividade que interfere diretamente no
funcionamento ou no desenvolvimento da crianca, onde “a desaten¢do manifesta-se ao
nivel do comportamento, no PHDA, como divagacdo em tarefas, falta de persisténcia,
dificuldade de manter o foco e desorganizacdo — e ndo constitui consequéncia de desafio

ou falta de compreensao”.

Silva (2020)nas suas pesquisas ressaltou que as criancas com PHDA séo capazes
de desenvolver a sua aprendizagem, porém, as dificuldades surgem na escola devido a
fatores que implicam na falta de organizacdo, de atencdo e da impulsividade, o que
acarreta complicacOes diante do diagndstico e posterior terapéutica. Tais complicacOes
podem surgir pelo facto de que criangas com o Perturbacdo ndo costumam exibir, em sua
rotina diaria, sinais de problemas emocionais. No entanto, se ndo forem diagnosticadas e
tratadas, podem ter dificuldades emocionais, que podem influenciar de forma negativa no
comportamento, podendo também ocorrer a depressdo, que podem levar ao uso abusivo

de substancias quimicas.

Conforme os estudos de Rohde e Mattos (2015) as criangas, jovens e adultos
diagnosticados com PHDA, vivem num mundo paralelo, sendo percetivel que estdo
concentrados noutra coisa quando se fala com elas, tanto no momento do estudo, como

do trabalho. Na maioria dos casos, estas pessoas sd0 inquietas, onde trocam
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constantemente de interesses e planos, mostrando dificuldades concluir qualquer

atividade que esteja fazendo, tanto na escola, como profissionalmente, nas relagdes
sociais, emocionais e familiares. E, apesar do PHDA ser muito comum, a pessoa pode
ficar muito tempo — ou até mesmo a vida inteira — sem ser diagnosticado e tratado de

forma apropriada.

Silva ao conceituar o PHDA, narrou que:

E um Perturbacdo neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na
infancia e frequentemente acompanha o individuo por toda a sua vida,
caracterizando-se por sintomas de desatengdo, inquietude e
impulsividade. E reconhecido oficialmente por varios paises e pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), e em alguns paises, como nos
Estados Unidos, os portadores sdo protegidos pela lei quanto a
receberem tratamento diferenciado na escola (Silva, 2020, p. 74).

Diante do exposto, analisa-se que o tratamento especifico do aluno com o PHDA
é amparado, legalmente, no Brasil. As escolas precisam estar preparadas, na sua estrutura
fisica e pedagogica, pois de acordo com Silva (2020, p. 75), a pessoa “que tem PHDA
pode ser inteligente, criativo e talentoso, mas ndo consegue realizar todo seu potencial
em funcdo do transtorno”. Sendo assim, fica evidente que a falta de diagnostico e
tratamento adequado da pessoa com PHDA, pode levar a grandes danos como ja foi
mencionado, na vida profissional, social, pessoal e emocional. No contexto escolar é
fundamental que os professores, no primeiro contato, possam fazer um diagnostico prévio

e direcionando a situagdo para um AEE.

Neste processo descritivo do transtorno, pretende-se abordar as possiveis causas
do PHDA, para que os professores tenham um enquadramento da problemética visto que
sdo considerados mediadores do processo de ensino e aprendizagem e precisam ter
conhecimento especifico sobre o Perturbagdo para que assim possam desenvolver praticas

de ensino que estejam em sintonia com as necessidades educativas destes alunos.
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2.1 — Causas da Perturbacdo de Hiperatividade com Défice de Atencdo (PHDA)

Em alguns dos estudos realizados com o objetivo de compreender as causas do
PHDA, destacam-se as pesquisas de Rohde e Benczik (2009), Cypel (2010), que sugerem
que pode existir uma origem genética ou bioldgica, podendo envolver fatores ambientais
e neuroldgicos. No entanto, ainda ndo h& um consenso sobre o0 assunto, ndo sendo possivel

estabelecer um fundamento preciso.

De acordo com Rohde e Benczik (2009), Cypel (2010) e Silva (2014), entre as
etiologias provaveis citadas na literatura, para elucidar as causas do PHDA, a questdo
genética € considerada uma das hipoteses mais consensual na atualidade. Os estudos
cientificos de Cypel (2010) indicaram que as questdes envolvendo a genética como causa
do PHDA, ao concluir que 20% a 32% dos pais de criangas com PHDA foram também

diagnosticados com esta perturbacao.

Goldstein & Goldstein (2012) nas suas pesquisas, referem que as raparigas que

apresentam PHDA tem uma carga genética mais alta do que em meninos.

Nessa perspetiva de Rohde e Mattos (2015), ndo existe uma causa excecional que
determine a PHDA, porém, ha inimeras evidéncias que foram sendo relacionadas com
investigacdes feitas nas ultimas décadas, que sugerem a influéncia genética. Os fatores

externos, como 0s ambientais também podem influenciar como sugerem alguns estudos.

Rohde e Mattos (2015) relataram, nas suas pesquisas, que podem ser varias as
explicagOes sobre os fatores que podem causar o PHDA: aditivos alimentares; excesso de
acucar na alimentacdo; luz fluorescente; falta de vitaminas; problemas na tiroide, entre

outros, mas ainda sem fundamentacdo cientifica.

Rohde e Mattos (2015) referem ainda que certos fatores ainda sdo vistos como
importantes, podendo ser justificacdo da PHDA dando, como exemplo, uma disfuncao
cronica de transmissdo familiar o que faz que as manifestacfes surjam na infancia. Os
autores mencionaram que a mae gestante ao ser fumadora, bem como consumidora de
alcool, pode ser uma das causas significativa de alteracbes no desenvolvimento cerebral
do feto. Sugerem também estes autores que as criancas expostas ao chumbo, no periodo

de 12 e 36 meses de idade, podem apresentar manifestacfes da PHDA.
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Nesta perspetiva, evidencia-se que as causas do PHDA podem envolver fatores

ambientais e neuroldgicos. E fundamental que os docentes conhecam as diferentes
abordagens. Este conhecimento permite uma atencdo privilegiada e uma observagéo
atenta para identificar e alertar os pais e/ou responsaveis para um encaminhamento que
permita comprovacao ou ndo do diagnostico. Sabe-se que o diagnéstico do PHDA, pode
dar mais seguranca para os professores desenvolveram préaticas de ensino de acordo com

a necessidade desses alunos.

2.2 — Sintomas da Perturbacédo de Hiperatividade com Défice de Atencédo

A PHDA, segundo Moreno (2010, p. 8), apresenta-se como um problema clinico
significativo com que se “defrontam familias, médicos, professores, pedagogos e
psicologos”. Logo, a dificuldade em manter o foco da atencdo e/ou manter-se sossegado
apresenta-se como um dos principais sintomas da PHDA. E importante referir que os
meninos séo considerados mais agitados ou inquietos, perturbando o desenvolvimento da
aula, atraindo toda a atencdo dos colegas, ndo deixando que o professor desenvolva sua

aula.

Piacentini (2018) nas suas pesquisas descreve, de forma detalhada, os sintomas do
PHDA, sendo evidente ja na fase pré-escolar, onde o comportamento intenso no brincar
demonstra que a crianga com a PHDA né&o consegue fixar-se, sobretudo, quando as
atividades exigem maior atencdo, perdem o interesse rapidamente, e mudam de atividade
com frequéncia. A crianga com PHDA pode desenvolver as suas potencialidades

cognitivas, porém precisa de atividades que estejam de acordo com seu ritmo.

Segundo Silvester et al. (2016, p. 2), a PHDA acompanha a pessoa ao longo da
sua vida e caracteriza-se “por sintomas de desatencéo, inquietude e impulsividade”. Logo,
é pertinente ressaltar que a citada Perturbacdo provoca ansiedade na crianca, nos
familiares e condiciona a vida escolar. E necessario, no entanto, fundamentar a avaliagio
antes de chegar a conclusdo que o problema é de facto a PHDA, e ndo somente sintomas

iguais aos comportamentos préprio da idade da crianca.

Ritcher (2012) ao abordar as questfes sobre o aluno com PHDA descreveu

possiveis erros nos testes: os erros por distracdo sdo percetiveis — a pontuacdo, ndo
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colocam virgulas, acentos, por exemplo. Devido, a falta de aten¢&o, os alunos acabam por

esquecer os recados dados na sala de aula ou o material escolar, bem como esquecem o0s
assuntos estudados dia anterior do teste. Além de serem considerados impulsivos, pois ao
serem questionados, antes da conclusdo da pergunta, ja respondem. Tornam-se
desadequados por estarem sempre a interromper 0s outros, uma vez que agem antes de

pensar.

A 52 edicdo do DSM (2014, p. 64), informa que 0 PHDA “compartilha sintomas
de desatengdo com transtornos de ansiedade”, assim, onde as pessoas diagnosticadas com
a TDHA apresentam falta de atencéo, decorridos dos estimulos externos que influenciam
na sua concentracdo. Porém, os sintomas do PHDA néo estdo associados a preocupagéo

e a ruminacao.

Diante do exposto, descri¢do dos sintomas do PHDA é fundamental para que os
professores possam orientar 0s pais na busca de um profissional médico ou psicologo
para diagnosticar o transtorno. Sendo assim, na préxima secao pretende-se dar énfase no

diagnostico do transtorno.

2.3 — Diagnostico do PHDA

Maia e Confortin (2015, p. 77), ao abordarem o diagnostico do PHDA alertam
para a necessidade de comprovagéo realizada por um profissional especializado, pois 0s
sinais mais “frequentes, e possiveis de detetar, apresentam-se desde 0s primeiros meses
de vida, etapa em que o bebé se mostra insaciavel, irritado, tem coélicas acentuadas e

apresenta dificuldade de alimentacdo e sono”.

Silva (2014) enfatizou que o cérebro de uma pessoa com PHDA apresenta um
funcionamento muito peculiar, que promove um comportamento caracteristico, manifesto
na pessoa com o Perturbagdo por momentos de angustias. Com o passar do tempo, a
crianga mostra-se inquieta, desajustada e desobediente, apresentando irritabilidade com

facilidade e insatisfacdo com muita frequéncia.

O diagndstico comprovado € indispensavel para que o aluno com PHDA ao entrar
no ambiente escolar receba o atendimento especifico. Caso contrario, o aluno com o

transtorno, sem diagnostico, terd muita dificuldade em estabilizar o comportamento
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podendo ser confundido como um desvio de comportamento. De acordo com Lima
(2012):

[...] Nas provas, séo visiveis 0s erros por distracdo (erram sinais,
virgulas, acentos, etc.). Esquecem recados, material escolar ou até
mesmo 0 que estudaram na véspera da prova. Tendem a ser impulsivas
(ndo esperam a vez, ndo leem a pergunta até o final e ja respondem,
interrompem 0s outros, agem antes de pensar). Dificuldades com
relacio a horarios, frequentemente ndo os cumprem. E comum
apresentarem dificuldades em se organizar e planejar aquilo que querem
ou precisam fazer. Dificuldades com relagdo a escala de prioridades.
Seu desempenho sempre parece inferior ao esperado para a sua
capacidade intelectual (Lima, 2012, p. 67).

A partir do exposto, analisa-se que tais sintomas sdo apresentados e percetiveis
pelos professores e pelos pais e/ou responsaveis pelas criangas com PHDA, que conforme
as observacBes diarias conseguem descrever especificamente as dificuldades
apresentadas pelas criangas/alunos com o transtorno, apesar do diagnostico néo

comprovado por profissionais habilitados.

Segundo Silva (2014), o papel do psicélogo/neuropsicologo é muito importante
no diagnéstico do PHDA, pois este profissional usa instrumentos clinicos que podem
avaliar como ocorre o funcionamento das fungdes cognitivas, tornando possivel o
subsidio diante do diagndstico diferencial dos transtornos neuropsiquiatricos (como por
exemplo do PHDA), uma vez que constata a natureza e o rigor das mudancas cognitivas
ou do comportamento, podendo fazer a reavaliacdo do desenvolvimento de quadros e

ainda fazer o planeamento de uma reabilitacdo para as mudancgas cognitivas/dificuldades.

Maia e Confortin (2015) enfatizaram, nas suas pesquisas, que 0s sintomas
apresentados pela pessoa com PHDA séo identificados por meio de uma avaliacdo
diagnostica, onde os dados sdo coletados de forma cautelosa, sendo estes dados
fornecidos pelos pais, pela crianca e pela escola. Sendo assim, pode-se dizer que o
diagnostico final deve ser realizado por um profissional especializado em PHDA. Mas, a
afirmacéo s6 serd adequada apds a validacdo do médico psiquiatra, que realiza a leitura
dos exames, com as informacdes dos profissionais que acompanharam o caso, tais como:

psicologo, terapeuta, educadores, psicopedagogos.
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As manifestacbes do PHDA, ainda de acordo com as pesquisas de Maia e

Confortin (2015), sdo induzidas para um diagnostico clinico registrados pela presenca de
sintomas peculiares do transtorno. Em seguida, ao excluir outros transtornos ou
problemas, rejeitados pelos profissionais, passa-se a compreender como funciona a
sintomatologia que influencia o ambiente familiar, escolar e social, uma vez que o
diagndstico do referido Perturbacdo comeca com uma vasta apreciacdo clinica, para

poder relacionar as atitudes da pessoa acometida.

Nas pesquisas apresentadas por Silva (2014), os estudos de imagem mostram que
0 cérebro de uma crianca com PHDA é diferente do de uma crianga normal. Nas criancgas
com o Transtorno, os neurotransmissores (inclusive dopamina, serotonina e adrenalina)
agem de forma diferenciada. Independente da causa, o Perturbacdo constitui-se de forma

precoce na vida da crianga, no momento em que o cérebro esta em desenvolvimento.

A partir do exposto, pode dizer-se que o diagndstico é mais percetivel quando a
crianca inicia a sua escolaridades formal, mas a comprovacao apenas pode ser dada por
um profissional habilitado como ja foi mencionado anteriormente. Destaca-se a
importancia da realizacdo de um diagndstico comprovado para que o0 aluno possa ter a
oportunidade de desenvolver sua aprendizagem intermediada por professores habilitados,
tanto do ensino regular como do AEE. Sendo assim, pretende-se na secdo posterior

abordar sobre o tratamento da crianga com PHDA.
2.4 Tratamento do PHDA

O tratamento do PHDA, segundo Selmer (2018, p. 20) “é multidisciplinar, exige
participacdo de varios agentes sociais, sendo eles os pais, outras pessoas da familia,
educadores, profissionais da sadde, como também a prépria crianga”. A intervencgéo
psicoeducativa, pode ser feita com auxilio de psicélogos e profissionais da area da
educacdo, onde é necessario realizar uma andlise dos padrdes de comportamento, tais
como a desatencdo, hiperatividade e impulsividade. A interacdo profissional, com a

familia, pode promover o diagnéstico do PHDA com maior preciséo.

O trabalho realizado pelos profissionais supracitados, ainda segundo Selmer
(2018) cooperam no desenvolvimento integral da crianca diagnosticada com PHDA,
podendo inserir esta no meio social ou educacional. Logo, € importante mencionar que a

crianca com PHDA ndo tratada ou mesmo ndo diagnosticada pode ter indmeras
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implicagdes, como serem rotuladas por pessoas que desconhecem o diagndstico como

preguicosas e mal-educadas.

Meireles (2015),nas suas pesquisas revelou que o PHDA, em criangas e
adolescentes, apresentam taxas elevadas de sentimentos de fracasso; baixos
identificadores de desempenho escolar e consequentemente menos sucesso académico;
maiores chances de sentimentos de baixa na autoestima, autoconfianga e autoimagem;
taxas maiores de rejeicdo social, podendo levar a serem vitimas de bullying, implicando

uma maior incidéncia na adolescéncia.

E relevante mencionar que o uso de medicamentos com finalidade de manter o
controle dos sintomas do PHDA apresenta uma relevancia consideravel no processo de
aprendizagem. Para Silva et al, (2012, p.5), o uso de medicacdo funciona como uma
“atualizacdo de um método clinico como producdo de uma verdade médica sobre a
doenga”. Em casos relacionados com transtornos de comportamento e personalidade, o
método visa encontrar a regido do cérebro e o gene que é responsavel pela causa do
Perturbacdo em estudo. Assim, a partir do uso de medicamentos, acontece um estimulo
no sistema nervoso central (SNC), que promove um aumento na disposi¢cdo dos
neurotransmissores. No entanto, em muitos casos 0s pais ndo permitem o uso dos

medicamentos, procurando outras formas de tratamento.

A medicacdo passa a ter maior relevancia apos o diagnéstico do PHDA, onde é
indicada como o melhor tratamento segundo alguns autores. Para Silva et al. (2012), o
psicofarmaco metilfenidato, conhecido como Ritalina, € 0 medicamento mais utilizado
na terapéutica do PHDA, tanto em criangas, como em adolescentes e adultos. Logo, €
pertinente delinear a Ritalina como um estimulante que faz parte da familia das
anfetaminas (como a cocaina), assim, ao ser consumida em dosagem adequada trabalha
auxiliando na performance dos trabalhos escolares da crianga com o Transtorno,
aumentando as fungbes executivas e concentracdo, ao mesmo tempo acalma aquelas que

tem sintomas de hiperatividade.

A partir do exposto, 0s autores supracitados neste capitulo evidenciaram algumas
das peculiaridades da pessoa com PHDA. No contexto da EE e inclusiva, destaca-se o
papel do professor diante do aluno com o Perturbacdo em estudo, como um mediador
desse processo de ensino e aprendizagem. Logo, no proximo capitulo pretende-se

apresentar a atuacdo docente na inclusdo dos alunos com PHDA.
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CAPITULO 111 - ATUACAO DOCENTE NA INCLUSAO DOS ALUNOS COM
PHDA

A atuacdo docente no contexto da EE e inclusiva é determinante para desenvolver
um ensino de qualidade que possa despertar, no aluno, o interesse pela aprendizagem. No
entanto, é imperativo dizer que o professor precisa ter uma formacdo especifica para
poder conhecer o seu aluno com PHDA e a partir disso, desenvolver praticas de ensino
que estejam de acordo com suas necessidades. Logo, neste capitulo pretendemos abordar
sobre a formacéo do professor na EE na perspetiva da educacdo inclusiva e as adaptacoes
na metodologia de ensino para atender as necessidades educacionais de alunos com
PHDA.

3 Formacéo do professor na Educacdo Especial na perspetiva inclusiva

Desde 1990 o sistema educacional vem passando por modificagdes significativas
com o intuito de oferecer uma educacdo inclusiva que atenda a todos os alunos
independentes de suas condi¢Bes sociais, econdmicas, culturais ou orgéanicas. Nesse
contexto, é indispensavel a formacdo continuada do professor (ensino regular e especial)

para atuar com alunos com NEE.

Miranda e Galvao Filho (2012) enfatizam que a partir de meados da década de
1990 deu-se inicio a um novo movimento que busca a inclusdo plena de todos os
educandos da educacgdo basica até a contemporaneidade. Diante do exposto, reconhece-
se que criancas, jovens e adultos com NEE devem aprender junto aos demais alunos,
independentemente das suas diferencas e para isso é necessario um olhar mais apurado

sobre a formacdo do professor na modalidade de EE.

A intencéo de formacéo superior foi, de certa forma, negada pela LDBEN, Lei n°
9.394/1996 quando destacou a escolha a EE em dizer que os professores especializados
poderiam ter formagdo em nivel médio ou nivel superior, como se pode verificar no

capitulo 111, do artigo 59:

Art° 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:
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)

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns. (Brasil, 1996)

Nesse sentido, ficou claro que os professores que atuam no ensino regular, nos
distintos niveis, precisam de respeitar a diversidade do seu publico escolar. Tal acédo
precisa de ser ajustada aos principios relacionados com o respeito e a convivéncia com as
diferencas, com a finalidade de preparar os alunos para serem inseridos no &mbito social.
No entanto, para que isso acontega é necessario que, os professores trabalhem as relaces

entre os alunos.

Sendo assim, ressalta-se que a formacdo de professor de EE em nivel superior, a
lei resgata, para a sua formacdo um nivel médio, pois a LDBEN, Lei n® 9394/1996, no
seu artigo 62, permite a alternativa de uma formacdo de nivel médio para professores
especialistas, transferindo para o campo da EE a mesma provisoriedade de formagéo do
professor da educacdo de infancia e das séries iniciais. Esse aspeto fica melhor explicado

no artigo a seguir:

Art.°. 62. A formag&o de docentes para atuar na educacédo bésica far-se-
& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal. (Brasil, 1996)

Com esta permissao da legislacao a formacgéo universitaria do professor de EE fica
configurada na habilitacdo do curso de Pedagogia, mas, a formacéo do especialista é dada
em formato de licenciatura. De certa forma existe uma separacdo entre a formagéo
docente geral e a formacéo do especialista, que abrange uma area especifica, no caso em

questdo formacdo na area de EE, para atuar diretamente com alunos com NEE.

Assim, a habilitacdo pertinente ao curso de Pedagogia visa, em primeiro lugar, a
formac&o do professor da Educacdo Bésica, para que posteriormente seja feita a formacéao
do professor especialista. Sendo assim, o curso de Pedagogia da formacao inicial gradua

numa licenciatura para que, posteriormente, se possa especializar numa area especifica.
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Para Mendes (2010, p. 15), a habilitacdo em EE do curso de Pedagogia vinha sinalizando

a necessidade de fazer com que o docente da EE “fosse antes de tudo um professor e ndo

apenas um especialista”.

O Parecer n® 17 de 03 de julho de 2001, do Conselho Nacional de Educagao (CNE)
determinou as Diretrizes Nacionais especificas para o campo da EE na Educacdo Basica
(Brasil, 2001). Segundo o mencionado Parecer, passaram a ser considerados professores
especializados em EE apenas aqueles que tivessem habilitagGes na identificacdo de alunos
NEE, assim como no desenvolvimento de respostas educativas as necessidades de cada

aluno especial.

Sendo assim, o professor habilitado para atuar com alunos com NEE, precisa de
dar suporte ao professor do ensino regular, atuando em conjunto, no desenvolvimento e
aprendizagem desses alunos, a partir de préaticas de ensino que correspondam as suas
necessidades. Para tanto, essas praticas precisam abranger estratégias de flexibilizacéo,
adaptacdo curricular e praticas de ensino variadas, sendo desenvolvidas por professores
com a formacao em cursos de licenciatura, com especializacdo em EE. Pois, apenas com

as formac@es na &rea, pode-se desenvolver uma educacdo inclusiva (Brasil, 2001).

A Resolugdo CNE n° 02/2001, confirmada pelo Parecer acima citado assevera:

Art.°. 18° Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento
de suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condi¢des para elaborar
seu projeto pedagdgico e possam contar com professores capacitados e
especializados. § 3° Os professores especializados em educacdo especial deverdo
comprovar:

I - formacdo em cursos de licenciatura em educacao especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para
educacdo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;

Il - complementacdo de estudos ou pos-graduacdo em areas especificas da
educacao especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento,
para atuacdao nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio (Brasil,
2001).

Neste periodo existiam, no Brasil, apenas treze cursos que habilitavam o professor
para trabalhar com os alunos com NEE: deficiéncia mental (DM), deficiéncia auditiva
(DA), deficiéncia visual (DV) e deficiéncia fisica (DF). Conforme refere Silva (2009), a

formacdo de professores para a EE no Brasil, em 2001 apresentava: Formacao inicial em
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nivel médio; Formacdo Inicial em nivel superior; Formacdo continuada - onde a

intervengdo com alunos especiais ndo era contabilizada.

Porém, é importante ressaltar que a formacao dos profissionais de ensino, ndo se
extingue na fase inicial. A experiéncia e a formacdo em servico, que da qualidade ao
ensino precisa ser ministrado por profissionais que investem na sua formacdo, pois a
inclusdo dos alunos com NEE nas redes regulares de ensino € uma realidade, logo, 0s
professores devem estar preparados para atender a essa diversidade. Conforme Ramalho
e Beltran Nufez (2011), este tipo de formagdo envolve interesses, necessidades,
finalidades, motivacGes, carater, habilidades, comportamentos, crencas, atitudes e

valores, que influenciam o desenvolvimento profissional.

A partir disso, os docentes precisam refletir sobre a sua pratica, visando melhorar
a intervencdo diante da diversidade que esta presente na populacdo com NEE. A esse
respeito, Correia (2013), diz que os professores a partir de suas praticas de ensino
precisam ter uma formacdo especifica que lhes permita atuar de acordo com as
necessidades educativas da crianca especial, podendo utilizar inmeros recursos didatico-
pedagdgicos adaptados que estejam de acordo com o nivel de dificuldade de cada aluno

especial.

Nesse processo, Caiado, Jesus e Baptista (2011), dizem que a formacéo
permanente dos professores se apresenta como um dos fatores indispensaveis para que
estes profissionais de educacdo possam atuar frente aos alunos com NEE em classe
regular, de forma mais ampla, oferecendo-lhes condicdes de atendimento educacional que

sejam apropriadas as suas condi¢des e necessidades.

No entanto, sabe-se que a realidade € outra, principalmente no que se refere aos
alunos com NEE, pois muitas escolas ainda ndo se adaptaram a essa realidade e, isso
acaba por comprometer a aprendizagem dos alunos com NEE. Nesse processo de
adaptacdo pautado na educacdo inclusiva, Gatti e Barreto (2009), dizem que tais
mudangas devem ser desenvolvidas com mais responsabilidade por todos que fazem parte
desse processo, escola, familia e comunidade, cada um devendo assumir as suas
responsabilidades e obrigacGes nesse cenario, em prol do desenvolvimento de uma

educacdo de qualidade.

Diante do exposto, Mendes (2010) diz que promover a EE na perspetiva da

educacdo inclusiva ndo é tarefa facil, pois os alunos com NEE exigem préticas de ensino
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que correspondam as suas necessidades educativas e, para desenvolver tais praticas, €

fundamental ter professores comprometidos com o processo de ensino e aprendizagem
destes alunos especiais, ter recursos didaticos e pedagdgicos indispensaveis para o
processo inclusivo. Acredita-se que a formagéo continuada centrada numa especializagdo
em EE deve fazer parte desse processo tanto para o professor do ensino regular, como

para o professor do AEE.

A Resolucdo n° 01, de 15 de maio de 2006, do CNE, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNSs) para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura,
disposto no artigo 10, que anuncia a extin¢do das habilitacGes dos cursos de Pedagogia,
significando que a Habilitagdo EE, fica inteiramente dependente do curso mencionado.
No entanto, € pertinente destacar que a formacdo inicial e continua potencializa a EE
numa perspetiva inclusiva. Ressalta-se que o papel do professor habilitado em EE é
essencial para a formacdo de uma escola inclusiva, pois sua atuacao é focada nos alunos
com NEE.

A partir de uma educacéo inclusiva, o professor habilitado em EE apresenta-se
como o elo entre 0 aluno com NEE e o professor do ensino regular, no sentido de orientar
o professor e também de dar apoio para garantir a permanéncia desse aluno no contexto
da sala regular. Logo, essa parceria entre os professores € indispensavel para que esse

processo inclusivo alcance resultados positivos (Silva, 2009).

O professor de EE diante de sua atuagdo podera oferecer, através da sua
intervencdo, orientacdes e técnicas especificas indispensaveis a cada tipo de deficiéncia
apresentada pelo aluno com NEE, uma vez que este profissional adquiriu o0s
conhecimentos especificos que o professor do ensino regular ndo recebeu na sua formacéo
inicial. A comunicacdo entre professores é importante para que as praticas de ensino

sejam aplicadas de acordo com as necessidades desses alunos (Diniz & Rahme, 2004).

Nessa perspetiva, o trabalho coletivo € fundamental para promover uma educacéo
inclusiva (Mendes, 2010). O destino da educacdo inclusiva no Brasil depende
exclusivamente de um empenho coletivo, envolvendo a escola, a familia e comunidade
com finalidade de trazer garantias para o desenvolvimento de uma educacéo de qualidade
gue promova a inclusdo dos alunos com NEE. A formacéo de professores baseada numa

perspetiva inclusiva a especificagdo da intervencédo nas diferentes habilidades dos alunos
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de forma a garantir assertividade e uma maior qualidade no ensino desses alunos que por

décadas tiveram esses direitos negados.

Oliveira (2004) narra que a formacéo professores competentes e habilitados pode
ser a base para garantir o desenvolvimento das potencialidades maximas de todos os
alunos, principalmente dos alunos com NEE. A formacdo inicial desses profissionais
baseou-se em principios de uma educacéo inclusiva e alicergados em fundamentos da EE
que foram discutidos na Resolucdo do CNE, n° 01/2002, que diz que os conhecimentos
habilitardo o futuro professor a: “compreender a diversidade de seus alunos, valorizando
a educacdo inclusiva, flexibilizando a acdo pedagdgica, identificando as NEE,

implementando as adequaces curriculares necessarias”.

Para Silva (2009), a Politica Nacional de EE na Perspetiva da Educacéo Inclusiva
determinou que para o professor atuar no campo da EE, precisa ter uma formacao, inicial
e continua, que abrange conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. A referida formacdo admite a sua atuacdo no AEE e
aprofunda o carater de interacdo e interdisciplinaridade a partir da atuacdo com o0s

profissionais do ensino regular (Brasil, 2008).

Oliveira (2004) em suas pesquisas afirmou que a atuagcdo no campo da EE néo se
reduz apenas a docéncia, pois o professor de EE diante do ensino inclusivo precisa ter
competéncia para gerir 0 processo inclusivo; bem como supervisionar, capacitar
professores e a equipa da escola em programas de formacdo continua; participar em
reunides com equipa multidisciplinar, acompanhar e avaliar os alunos com NEE e, ainda,

quando for necessério, atuar como docente nos servicos pedagogicos especializados.

Alves (2012) em suas pesquisas descreveu que a formacdo de um professor na
perspetiva da educacdo inclusiva é fundamental para alcancar resultados positivos, pois
preparar o professor para receber os alunos com NEE é uma determinagdo da LDBEN,
onde estes precisam de estar preparados para atender todos os alunos. Nesse processo de
mudanga muitos professores depararam-se com uma realidade a qual ndo estavam
acostumados e isso fez com que esse processo inclusivo ndao acontecesse conforme o
esperado. As escolas diante dessa realidade precisam incentivar os professores a encontrar
uma preparacao especifica, ja que a inclusdo escolar dos alunos especiais tem suporte

legal.
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Pinto e Diniz (2010) apontam que a formacao do professor inclusivo se reflete na

inclusdo dos alunos NEE no contexto escolar e posteriormente social, preparando-os para
se posicionarem no mercado de trabalho. Vivemos numa sociedade democratica, de
direitos onde todos séo iguais perante a lei. Os alunos com NEE tem os mesmos direitos
que alunos que os seus pares. E importante o desenvolvimento de politicas publicas para
impulsionar a EE numa perspetiva inclusiva, oferecendo cursos de formagéo inicial e
continua para os professores dos quadros do MEC. Esta formacao pode ser um incentivo

para que estes profissionais se sintam valorizados nesse processo de mudanca.

Oliveira (2011) quando fala da importancia da formacdo dos profissionais da
educacédo para atender alunos com NEE no ensino regular apresenta, como objetivo,
dissertar sobre a necessidade da formacdo continua do professor na promoc¢do da
educacéo inclusiva, bem como os desafios que enfrentam para trabalhar com esses alunos,
devido a falta de recursos didatico-pedagogicos, baixa remuneracdo, auséncia dos pais,
entre outros. Logo, as escolas ao identificarem estas situagdes devem criar estratégias

envolvendo familia e comunidade.

Guasselli (2012) fala das fronteiras entre a producdo do ensino/pesquisa e a pratica
na educacdo basica com objetivo de investigar os saberes que permeiam a pratica
pedagogica inclusiva dos professores que atuam na educacao basica e no EE. A formacgéo
dos professores €, por isso, um dos fatores indispensaveis para promover a educagédo

inclusiva e de qualidade.

Para Garcia (2013) a Politica de EE na perspetiva inclusiva e a formacao docente
visam contribuir para a preparagdo destes profissionais frente as mudangas no cenério
educacional brasileiro, assegurar na CRFB e na LDBEN, bem como em leis pertinentes
ao processo de inclusdo induz uma maior responsabilidade dos professores como agentes
de mudancga. Como mediadores proactivos podem desenvolver préaticas de ensino que irdo
despertar nos alunos com NEE as suas potencialidade de forma estimuladora. Mas, para
iSs0, estes profissionais devem conhecer especificamente cada aluno, para que a partir

disso possam desenvolver suas aulas dinamicas e eficazes.

Silva e Arruda (2014) mostram a importancia da formacgéo continua para atender
os alunos com NEE, pois além das necessidades nas praticas pedagdgicas dos professores,
destacam-se ainda as questdes de acessibilidade e locomocdo desses alunos, logo a

estrutura fisica das escolas deve adequar-se também neste processo. Embora, a inclusédo
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seja um direito garantido na lei a questdo da acessibilidade e permanéncia do aluno com

NEE, € necessario o seu desenvolvimento na pratica.

De acordo com Rodrigues (2015), os professores para atuar com alunos com NEE
precisam, em primeiro lugar, de conhecer as suas limitacdes e necessidades. Por isso, é
importante o desenvolvimento de uma formacédo continua de professores, para que estes
saibam atuar diante desses alunos especiais. Sendo assim, nesse cenario inclusivo,
destaca-se na proxima secdo a importancia da participacdo dos pais na aprendizagem da

crianga com PHDA.

3.1 — A importancia da participacdo da familia na aprendizagem da crianga com PHDA:

familia e escola, uma parceria necessaria.

Sabemos que a relacdo familia e escola influenciam diretamente o
desenvolvimento da aprendizagem de qualquer crianca, principalmente com PHDA.
Silvester et al. (2016), na proposta da EE numa perspetiva inclusiva, alerta para a incluséo
dos alunos com NEE, nas redes regulares de ensino. Sendo um processo dindmico, é
indispensavel a parceria entre a familia e a escola. Compreender o aluno nos seus
diferentes ambientes é fundamental para o seu desenvolvimento, socializacéo,

identificacdo de necessidades, proporcionando uma vida mais tranquila.

Diante do exposto, analisa-se que o tratamento sé é eficaz quando a familia e a
escola estabelecem parcerias, pois juntas podem auxiliar a crianca a superar sua
dificuldade de aprendizagem (Silvester et al., 2016). A escola e a familia trabalhando em
cooperacdo aumentam a probabilidade de a crianca ter uma experiéncia de vida escolar
bem-sucedida. Nesse processo, além de importante € necessario que exista uma
comunicacdo dos pais com a coordenagdo pedagogica da escola para entender como a
escola lida com alunos com PHDA, e se o0s professores contam com orientagoes

especificas para auxiliar o processo de aprendizagem de criangas com o transtorno.

Os pais devem conhecer toda a proposta pedagdgica que a escola oferece para a
crianca PHDA, dando apoio diante do desenvolvimento das atividades extra curriculares.
Na ética de Cunha (2018), a comunicacao frequente entre a escola e a familia apresenta-

se como um fator importante para promover um ensino inclusivo de qualidade, uma vez
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que permite que tanto professores como pais possam trocar informagdes importantes

sobre o referido transtorno.

E pertinente ressaltar que uma das grandes dificuldades no processo ensino e
aprendizagem do aluno com PHDA, segundo Goldstein e Goldstein (2012), é a atencao,
pois estes ndo se conseguem concentrar mas sdo capazes de aprender, porém apresentam
dificuldades em sair-se bem na escola devido ao impacto que os sintomas desse

transtorno.

Silvester et al. (2016) narraram que a falta de conhecimento sobre o assunto pode
acarretar em equivocos diante de um diagnéstico e comprometer a forma de conduzir a
aprendizagem dos alunos com PHDA. O desenvolvimento de estratégias pedagogicas
docentes usando diferentes recursos e metodologias pode ajudar na aprendizagem destes

alunos, bem como na integracdo da familia nesse processo educativo.

Diante disso, Rohde e Mattos (2015) ressaltaram que o aluno com PHDA induz o
professor a uma constante reflexdo sobre a sua atuacdo pedagdgica, obrigando-0 a uma
flexibilidade constante para adaptar as suas praticas de ensino de forma a estimular os
alunos especiais. Sendo a escola um dos locais onde o Perturbacdo mais se manifesta é
fundamental definir uma abordagem pedagdgica adequada que funcionara como fator

determinante no processo de aprendizagem desses alunos.

Sendo assim, diante da aprendizagem do aluno com PHDA, a instituicdo de ensino
precisa repensar suas praticas metodoldgicas, pois, se ndo o fizer, ndo atendera as
necessidades desse aluno. E importante que a escola e a familia conhegam o Perturbagéo
para que a partir disso possam atuar de forma planeada e direcionada com o objetivo de
elaborar estratégias pedagogicas que beneficiardo o processo de aprendizagem. Para
Vygotsky (1991, p, 101) “o aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o
aprendizado organizado resulta em desenvolvimento mental e pGe em movimento varios

processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”.

A acdo da escola diante da EE e inclusiva séo de extrema relevancia, pois a postura
dos professores diante da crianca com o PHDA pode influenciar o seu processo de
aprendizagem, podendo refletir-se de forma positiva ou negativa, dependendo de como

essa relacdo ocorre. Para Ferreira (2005):
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A reflexdo individual sobre a pratica em sala de aula deve se somar ao
conhecimento cientifico ja existente sobre estratégias de ensino mais
dindmica e inovadora. [...] O contetdo curricular pode se tornar mais
acessivel a todas as criangas. Jovens e adultos em escolarizacéo se for
trabalhado por meio de estratégias de ensino participativas e inovadoras
que possibilitam ao educando aprender a aprender autbnoma e
colaborativamente (Ferreira, 2005, p. 46).

Neste processo, é pertinente dizer que a aprendizagem escolar configura-se como
um processo longo e dificil para algumas criancas com NEE. Mas, com o apoio da familia
e da escola, essas dificuldades podem ser amenizadas. E indispensavel que estes alunos
se sintam amparados, pois a partir disso podem sentir-se mais estimulados pela

aprendizagem.

A participacdo da familia na aprendizagem da crianga com PHDA: familia e
escola apresentam-se como uma parceria necessaria para estimular a aprendizagem da
crianca com PHDA. Sendo assim, na proxima secdo sera abordado sobre as adaptacdes
na metodologia de ensino para atender as necessidades educativas de alunos com

transtorno.

3.2 — As adaptacdes na metodologia de ensino para atender as demandas educacionais de

alunos com PHDA

Atender os alunos com PHDA significa promover adaptacdes na metodologia de
ensino desses alunos. Os professores, tanto do ensino regular como do ensino especial
precisam planejar as suas aulas em colaboragdo, discutir resultados e problemas
decorrentes do processo de aprendizagem desses alunos, chamando os pais para participar

e fomentando a coresponsabilizagéo.

Azevedo (2015, p. 30), afirma que para promover a aprendizagem dos alunos com
PHDA é necessario inicialmente, estruturar a sala de aula de forma “criativa, convidativa,
estimulante e colorida, mas sem exageros. Os alunos com PHDA precisam que se
estabeleca uma comunicacdo clara de forma que compreender as regras”, que ele precisa

seguir dentro e fora da sala de aula”

Azevedo (2015, p. 31), diz ainda que as atividades para os alunos PHDA devem

envolver estratégias que proporcionem “a interacao social, com colegas e professores sdo
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muito importantes. O professor pode atuar de forma criativa, atraente e disponibilizar

atividades interativas, que mantenha o aluno envolvido o maior tempo possivel e de forma
significativa”. Logo, para alcancar melhores resultados, é necessario alternar atividades
mais envolventes com as menos interessantes, impedindo o uso de atividades mondtonas

e repetitivas.

Conforme Rodrigues (2014), no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com PHDA, a leitura deve ser uma pratica que precisa ser incentivada constantemente,
podendo ser realizada em voz alta, para que este aluno possa organizar suas ideias.
Ressalta-se ainda, que todo esforco realizado por este aluno necessita de recompensa, pois
0 reconhecimento de sua atuacdo faz com que ele se sinta estimulado. Com isso, 0
professor deve usar todos os recursos disponiveis para tornar a aula mais dinamica e
significativa, podendo usar como recurso 0 computador, retroprojetor, giz colorido,
musica, dentre outros recursos que possam cooperar de forma positiva para 0

desenvolvimento da aprendizagem desse aluno.

Nas pesquisas de Rohde e Benczik (2009), ficou evidente que muitas dessas
criancas desenvolvem a sua aprendizagem de forma mais visual do que através de
exposicdo oral. Diante disso, o professor deve ser criativo e proporcionar diferentes
formas de expor a matéria respeitando o estilo de aprendizagem do aluno. As dificuldades
desencadeiam sentimentos de fracasso que sdo muito comuns entre 0s alunos com PHDA,
refletindo na fragilidade da sua autoestima. O reconhecimento do esforco, da mudanga de
comportamento e a valorizacdo do comportamento correto da crianga € uma maneira de

0s ajudar.

Segundo Azevedo (2015), para criangas com PHDA, a prevencéo da autoestima é
um fator primordial que pode favorecer o desenvolvimento de suas potencialidades
cognitivas. Com isso, o professor deve desenvolver praticas de ensino visando o seu
aspeto global (cognitivo, afetivo, social e motor), e usar as sugestdes que melhor se
adaptam a sua realidade, ndo esquecendo que 0 mais relevante nesse processo de ensino-

aprendizagem € o aluno, ele € o centro do processo educativo.

O professor para ter resultados positivos na aprendizagem dos alunos com PHDA,
precisa adequar a dindmica da sala de aula e as suas praticas de ensino, conforme explicita
Cunha (2012):
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Evite colocar alunos nos cantos da sala, onde a reverberacdo do som é
maior; O aluno com PHDA precisam ficar perto de fontes de luz para
gue possam enxergar bem. O professor ao falar com esse aluno deve
manter o contato visual; O professor deve intercalar as atividades de
alto e baixo interesse durante o dia, em vez de concentrar 0 mesmo tipo
de tarefa em um sé periodo, onde € necessario que seja repetido ordens
e instrucbes; faca frases curtas; O professor deve procurar dar
supervisdo adicional aproveitando intervalo entre aulas ou durante
tarefas longas e reunides.; O professor deve estar sempre em contato
com 0s pais, com isso precisar anotar no caderno do aluno as tarefas
escolares, mandar bilhetes diarios ou semanais e pega aos responsaveis
gue leiam as anotagdes; O aluno deve ter reforgos positivos quando for
bem-sucedido. Isso ajuda a elevar sua autoestima; O professor precisa
saber que os alunos com PHDA produzem melhor em salas de aula
pequenas; O professor deve proporcionar um ambiente acolhedor,
demonstrando calor e contato fisico de maneira equilibrada; O professor
deve proporcionar um trabalho de aprendizagem em grupos pequenos e
favorecer oportunidades sociais; O professor deve desenvolver uma
adaptacdo de suas expetativas quanto a crianca, levando em conta as
deficiéncias e inabilidades decorrentes do PHDA.; O professor precisa
proporcionar exercicios de consciéncia e refinamento dos habitos
sociais da comunidade; O professor deve desenvolver um repertério de
atividades fisicas para a turma toda, como exercicios de alongamento
ou isométricos; O professor precisar desenvolva métodos variados
usando apelos sensoriais diferentes (som, visdo, tatu) para ser bem-
sucedido ao ensinar uma crianga com PHDA; O professor deve
reconhecer os limites da sua tolerdncia e modificar o programa da
crianca com PHDA até o ponto de se sentir confortavel. O professor
precisa permanecer em comunicagdo constante com o psic6logo ou
orientador da escola. Ele é a melhor ligacéo entre a escola, os pais € 0
médico (Cunha, 2012, p 41).

Os professores precisam de analisar varios pontos para poder desenvolver uma
aprendizagem significativa com os alunos com PHDA. A partir das informagoes
apresentadas podem adequar a sua dindmica em sala de aula, bem como suas préaticas de
ensino, que podem abranger também as atividades ludicas. Barros (2012) sugere que 0s
alunos com o Perturbacdo podem apresentar uma melhora significativa nas normas

grupais e sociais por meio do uso de jogos ludicos.

A partir dos jogos ludicos, os alunos podem aprender brincando qualquer assunto,
pois de acordo com Melo (2015), um dos jogos mais usados na aprendizagem do aluno
com PHDA é o de tabuleiro, pelo fato de envolver regras, requer concentragao e é uma

forma dos alunos interagirem entre si (Figura 1).

38



ATUACAO DOCENTE NA EDUCACAO INCLUSIVA: PRATICAS DE ENSINO PARA
ALUNOS COM PHDA DE UMA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO MUNICIPIO DE
MAZAGAO/AP

Figura 1. Jogo tabuleiro

PARTIDA

Fonte: Melo (2015)

Melo (2015), diz que o jogo de tabuleiro € uma das estratégias que o professor
pode utilizar no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com PHDA, podendo ser
elaboradas perguntas e situa¢fes problema em que estes alunos possam concentrar-se no
contetido estudado. Quando acerta nas questdes, podem seguir em frente até o ponto de
chegada, finalizando com éxito a primeira etapa. As etapas seguintes, podem ser com
perguntas mais dificeis, levando estes alunos a desenvolver suas potencialidades

cognitivas de forma divertida e estimuladora.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO IV - METODOLOGIA

Neste capitulo pretendemos apresentar o percurso metodoldgico utilizado nesta

dissertacao.

4 — Percursos Metodoldgicos

Um percurso metodoldgico visa descrever minuciosamente a trajetéria da
pesquisa, como esta se desenvolveu e que procedimentos foram utilizados. Na presente
investigacdo foi utlizada a metodologia de estudo de caso. A partir da conducdo do

estudo, da analise das evidéncias foi elaborada a narrativa do estudo.

4.1. Desenho do Estudo de Caso

Para se desenvolver um estudo de caso é necessario fazer uma reflexdo sobre a
educacdo especial e inclusiva na educacdo basica, e especificamente, compreender a
atuacdo do docente na inclusdo dos alunos com PHDA. Segundo Yin (2014), esta
metodologia tem como objetivo maximizar a eficiéncia e mitigar os riscos da pesquisa.
Nessa perspetiva, o desenho do Estudo de Caso apresentou um mapeamento da pesquisa
a partir da adequacdo do método a situacdo, ao proposito do Estudo de Caso, ao tipo de

caso, e ao quadro tedrico de suporte para alcancar a qualidade da investigacao.

Yin (2014), refere que esta metodologia permite “fazer referéncia aos
questionamentos levantados com intuito de compreender” como o professor se organiza

face as propostas de ensino inclusivo para os alunos com PHDA.

A partir da andlise da proposta pedagodgica da escola, e utilizando uma entrevista

aos participantes da pesquisa, colocdmos as seguintes interrogacgoes:

1) A escola desenvolve projetos visando promover a inclusdo escolar dos alunos com
PHDA?

2) O professor esta preparado para promover um ensino inclusivo de alunos com PHDA?

3) A proposta de ensino do professor estd de acordo com as necessidades educacionais

dos alunos com PHDA?
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4) O professor utiliza recursos didatico-pedagogicos na aprendizagem dos alunos com
PHDA?

A partir destes questionamentos desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa de cariz

exploratério e descritivo.

De acordo com Gil (2019), a pesquisa descritiva visa documentar as caracteristicas
relacionadas com a atuacdo docente diante da aprendizagem de alunos com PHDA. A
pesquisa exploratéria tem como finalidade ampliar o conhecimento da investigadora
sobre os desafios enfrentados pelos professores diante de uma educacdo inclusiva,
podendo apresentar contribuicdes/recomendacbes diante da questdo central desta
investigacdo que é: De que forma os professores podem atuar para promover a inclusdo

dos alunos com PHDA numa escola da rede estadual no municipio de Mazagao?

Diante do fenémeno da educacdo inclusiva, dando énfase a atuagcdo docente diante
do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com PHDA, destacaram-se as seguintes

interrogacoes:

1) Os projetos educativos de cunho inclusivo podem trazer resultados favoraveis para o
processo de inclusdo dos alunos com PHDA, por isso, as escolas precisam trabalhar de

acordo com plano de acéo anual, fazendo adequacg6es, caso seja necessario.

2) O professor deve investir na formagéo continua para promover um ensino inclusivo
dos alunos com PHDA, a formacéo especifica contribuira para criar oportunidades de

aprendizagem de acordo com as necessidades desses alunos.

3) A préatica docente deve empregar recursos didatico-pedagdgicos para atender as

necessidades educacionais dos alunos com PHDA.

Nesse percurso metodoldgico, destacamos que a pesquisa exploratoria, de acordo com
Yin (2014), contribui para identificar causas plausiveis face aos fendmenos em estudo,
ou seja, os fatores que influenciam o docente para promover uma aprendizagem que
corresponda as expectativas dos alunos com PHDA, dando énfase a atuacdo docente,

como mediadora neste processo inclusivo.

Sendo assim, utilizando a metodologia do Estudo de Caso, desenvolveu-se uma
pesquisa que possibilita uma visao holistica sobre um fenémeno especifico. A abordagem

qualitativa interliga a atuacdo docente, as caracteristicas dos alunos com PHDA, as
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orientacdes do espaco educativo permitindo um olhar diferenciado s sobre visdo sobre

na rede regular de ensino.

Nessa perspetiva, a referida investigacdo envolveu, como critérios de selecéo,
fatores praticos como acessibilidade aos participantes da pesquisa, localizacdo geografica

conveniéncia para a pesquisadora e riqueza dos documentos disponiveis na escola.

As unidades de anélise escolhidas foram a educacao inclusiva na educacgéo bésica,
a atuacao docente na inclusao dos alunos com PHDA, e o olhar sobre uma escola da rede

publica estadual localizada no municipio de Mazagdo/AP envolvendo,

Segundo Yin (2014), um estudo de caso pode abranger um caso Unico e mais do

que uma unidade de analise.

Para Yin (2014) e fundamental que se tenha um suporte teérico para fundamentar
0 que se observa. O quadro tedrico deve especificar conceitos, identificar teorias de
referéncia e e introduzir teorias concorrentes. O mesmo autor alerta para a a necessidade
de validar o que se investiga por meio da utilizacdo de varias fontes de evidéncias e sua

validacao.

Para se alcancar a validade interna, Gil (2019) indica o desenvolvimento de
estratégias como : 0 envolvimento da pesquisadora no local da pesquisa, a triangulacéo

de dados?, além de revisdes pelos pares e participantes da pesquisa.

Por fim, Yin (2014) sugere a generalizacdo analitica por meio de replicacéo, isto
¢, comparar os resultados empiricos de cada caso com a teoria levantada previamente, e
confiabilidade do caso, sendo atestada pela presenca de um protocolo (planeamento) do
Estudo de Caso, um conjunto das evidéncias e uma base de dados da pesquisa, permitindo

assim aumentar a confiabilidade da pesquisa realizada.

4.2 — Conducdes do Estudo de Caso

Na conducdo deste Estudo de Caso foram utilizadas entrevistas, observagéo e

referéncias tedricas ligadas a tematica em estudo. Utilizaram-se dados primarios (obtidos

2A triangulacdo € uma estratégia de aperfeicoamento dos estudos qualitativos, envolvendo diferentes
perspetivas. E utilizada ndo so para aumentar a sua credibilidade, ao implicar o uso de dois ou mais
métodos, teorias, fontes de dados, mas ainda possibilita a apreensao do fenémeno sob distintos niveis (Flick,
2012)
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diretamente pela pesquisadora, como a observacao e a entrevistas) e secundarios (obtidos

por outros sujeitos, documentos disponiveis na escola investigada).

A entrevista, (Minayo, 2015) é um procedimento de recolha de dados sobre um
determinado tema cientifico, realizada por iniciativa de um entrevistador destinada a
recolher dados relacionados com o fenomeno em estudo. Neste estudo as entrevistas
foram realizadas na Escola da rede estadual do municipio de Mazagdo/AP, foram
gravadas, com o objetivo de garantir a confiabilidade da entrevista. Posteriormente a
gravacao da entrevista, foi realizada a transcrigdo da narrativa dos professores (ensino

regular e especial) e da mée de um aluno com PHDA.

A anélise de documentos foi realizada como um instrumento de recolha de dados
gue podem identificar ““as evidéncias provenientes de outras fontes” (Yin, 2014, p. 112).
A entrevista € um instrumento de recolha fundamental numa abordagem qualitativa, pois
permite escutar a voz dos implicados sendo depois integrada a informacao obtida através
de outras fontes, visando abastecer a pesquisadora com dados complementares para a uma

melhor compreensédo do problema investigado.

Por fim, nesta pesquisa foi utilizada a técnica de observacéo, onde a pesquisadora
se posicionou dentro do contexto estudado (escola campo de pesquisa). Sobre esse
técnica, Yin (2014) refere a importancia do envolvimento da investigadora, como

participante, nas diferentes atividades.

4.3 — Anélises das evidéncias do Estudo de Caso

A andlise das evidéncias, apresenta-se como um procedimento de andlise dos
dados (Gil, 2019), em conjunto com a triangulacdo e o feedback dado pelos participantes
da pesquisa. Segundo Yin (2014) o procedimento de analise deve estabelecer trés etapas:
(1) reducéo, de forma a condensar o volume dos dados brutos num conjunto de dados
essenciais; (2) exibicao, incidindo na representacdo dos dados num formato que permita

organiza-los, sumariza-los e relaciona-los, e (3) verificacdo dos resultados e conclusoes.

Para Gil(2019) a triangulacdo permite aumentar a validade interna do Estudo de
de caso utilizando diferentes fontes: recolha das narrativas, descricdo das observagdes

feedback dos participantes e cruzamento com a teoria.

44



ATUACAO DOCENTE NA EDUCACAO INCLUSIVA: PRATICAS DE ENSINO PARA
ALUNOS COM PHDA DE UMA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO MUNICIPIO DE
MAZAGAO/AP

4.4 Narrativa do Estudo de Caso

A narrativa do estudo de caso faz referéncia aos aspetos da adequacdo das
perguntas, com a teoria de forma a orientar o entrevistador e o entrevistado numa conversa
produtiva. E nesta fase que os procedimento éticos da pesquisa (Yin, 2014 Gil, 2019) s&o
apresentados. Os participantes foram informados da necessidade da autorizacdo da
recolha de dados através um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Anexo B, C e D). Neste caso, os participantes foram informados sobre os objetivos da
pesquisa e que a sua participacdo seria voluntéria, podendo estes desistir em qualquer

momento.
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CAPITULO V - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo fazemos referéncia ao tratamento e a analise dos dados recolhidos.

Participaram : 1 (uma) professora do ensino regular, 1 (uma) professora do AEE
e 1 (uma) mée de aluno com PHDA. As entrevistas e a recolha focou a educacao inclusiva
na educacdo basica, a atuacdo docente na inclusdo dos alunos com PHDA, as percecdes

da encarregada de educacéo face a experiéncia escolar do seu educando.

5 — Resultados

Os resultados foram retirados a partir das entrevistas semiestruturadas
apresentadas aos participantes supracitadas. O questionamento incidiu sobre a atuacdo
da educacdo especial e inclusiva na rede regular de ensino, especificamente sobre a

intervencdo ao aluno com PHDA.

Silva (2016) refere que os professores devem contribuir para o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com PHDA, visto que é no ensino bésico que a Perturbagéo é
melhor identificada. Os professores precisam ter formacdo especifica para saber

identificar um aluno indisciplinado de um aluno que apresenta a Perturbacao.

O docente, sendo um mediador do processo de ensino e aprendizagem, necessita
de conhecer estratégias facilitadoras da aprendizagem para que os alunos com PHDA
possam desenvolver suas potencialidades. Na proxima ponto sera dado énfase a atuagéo
da professora do ensino regular e ao processo de inclusdo estabelecido na escola do aluno
com PHDA.

5.1 — A professora do ensino regular e o processo de inclusdo escolar do aluno com

Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencédo

A partir dos dados recolhidos da entrevista a professora que exerce, no ensino
fundamental (EF) I, verificamos que esta tem uma experiéncia de 8 anos na educacao

formal e de 2 (dois) anos na educacdo especial onde intervém com alunos com PHDA.
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Esta profissional refere que procurou através de estudos e pesquisas conhecer melhor os

alunos com o Perturbacdo e, posteriormente desenvolver préaticas de ensino que

correspondam as expectativas destes alunos.

Silva (2016), nas suas pesquisas relatou que o ambiente escolar, para ser
considerado inclusivo, deve estar preparado para receber todos os alunos, bem como os
que estdo identificados como tendo NEE, neste caso um aluno com PHDA. Estes
precisam de um acompanhamento diferenciado, materiais adaptados, e recursos
pedagogicos variados. A dificuldade destes alunos para dominarem os seus impulsos é
enorme, tornando a convivéncia com os colegas e com os professores, em sala de aula,

muito agitada.

A partir do processo de ensino e aprendizagem do aluno com PHDA, a
comunidade escolar precisa intervir ativamente para que a EE e inclusiva possa ser
considerada uma proposta de ensino que promova a inclusao dos alunos com NEE e ndo

0 Seu contrario.

Diante do exposto, um das questdes colocadas na entrevista a professora do

Ensino Fundamental | (EFI):

A escola desenvolve projetos visando promover a incluséo escolar dos alunos
com PHDA?

Professora: A escola ndo tem um projeto especifico para alunos PHDA
para impulsionar a inclusdo destes na rede regular de ensino, mas
existe um planeamento de projetos que serdo inseridos no Projeto
Politico Pedagdgico de forma especifica para o aluno com o
Transtorno, visando acelerar esse processo inclusivo. Mas enguanto
isso, 0 Atendimento Educacional Especializado, vem desenvolvendo um
excelente trabalho para incluir os alunos com PHDA na escola, pois é
realizado um acompanhamento desses alunos, e juntamente com o0s
professores das salas regulares, adaptam os contetdos e algumas

atitudes docentes, para melhor atender o aluno nas suas necessidades.

De acordo com os resultados apresentados pode-se considerar a falta de um

projeto especifico para atender a aprendizagem dos alunos com PHDA. Neste processo
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inclusivo, todos os recursos sdo indispensaveis, principalmente o trabalho com projetos,

que envolvam a comunidade, a familia e a escola, onde cada um dos implicados necessita

assumir suas responsabilidades nesse processo educacional.

Na perspetiva de uma educacao inclusiva, o projeto politico pedagégico (PPP) da
escola deve respeitar as diferencas e diversidades adaptando-se as necessidades de
aprendizagem dos alunos com NEE. Mas, para que esse tipo de proposta pedagdgica
alcance éxito, é importante que haja dialogo, planeamento, acdo e feedback entre os

envolvidos.

As pesquisas de Correia (2014, p. 38), corroboram o que foi dito nas entrevistas
ao afirmar que a escola, ao desenvolver um trabalho com base em projetos, vai mudar
totalmente “o foco central das atividades, fazendo com os alunos sejam atores da
aprendizagem e os professores assumam agdes colaborativas”, suportados por um projeto

politico pedagdgico inclusivo de escola.

Freitas (2014) diz que o PPP, no contexto da educacdo inclusiva visa a
implementacdo e acompanhamento de projetos inclusivos, onde a participacdo e
aprendizagem de todos os alunos, especificamente os alunos com PHDA, precisa de ser
estimulada a partir de um ensino de qualidade, independentemente das limitacGes, e

passando a valorizar as suas potencialidades perante os desafios da aprendizagem.

Sabe-se que para promover a inclusdo escolar dos alunos com NEE é
indispensavel que os professores estejam preparados para atuar a partir de uma proposta

inclusiva. Sendo assim, o professor ao ser questionado:

Vocé estd preparado para promover um ensino inclusivo de alunos com
PHDA, ou seja, realizou cursos de formacgdo continuada para atuar com estes

alunos?

Professora: Sim, que busquei um curso de formacéo continuada na
area de educacdo especial e inclusiva, justamente por me deparar com
a realidade pautada na inclusdo de alunos com NEE na sala de aula
regular. Assim, por uma questao de necessidade investi com recurso
proprio em um curso especifico para estar preparada para atender

esses alunos.
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Para esta professora o curso de formacdo continuada foi indispensavel para

responder as necessidades dos alunos com PHDA. A esse respeito , Carvalho (2015, p. 9)
narra que “o professor deve ser preparado adequadamente por meio de processo
permanente de desenvolvimento profissional, envolvendo formacdo continuada”
fundamentada em principios e leis visando contemplar as aprendizagens de alunos com
NEE.

No contexto da EE e inclusiva, de acordo com Bonfim (2018), a formacao
continua de professores provoca mudancas significativas nas praticas convencionais de
ensino. Sendo considerada como uma das estratégias mais usadas para formar esses
profissionais para intervirem diretamente com os alunos da EE, promovendo um ensino

inclusivo e estimulador.

A partir da formacdo continua, Maia e Confortin (2015) dizem que o professor
precisa aprofundar os seus conhecimentos sobre as caracteristicas da PHDA, de que forma
ocorre a manifestagdo nos alunos, quais seus possiveis comportamentos, bem como
sugestdes de atividades que possam ser realizadas de forma que possa estimular a

participacao desses alunos nas aulas.

Maia e Confortin (2015) nas suas pesquisas ressaltaram que a falta de formacéo
docente pode induzir ao fracasso escolar dos alunos com PHDA, podendo causar danos
emocionais, cognitivos e sociais. A falta de estratégias pode conduzir a comportamentos
disruptivos prejudicando a comunicacdo entre todos que fazem parte desse processo de

ensino e aprendizagem, podendo ser o professor, o aluno ou os colegas.

Nesta perspetiva, podemos dizer que a formagao continua dos professores visa 0

desenvolvimento de uma proposta de ensino inclusiva.

Perante a pergunta: A sua proposta de ensino estd de acordo com as

necessidades educacionais dos alunos com PHDA?

Professora: Sim. E preciso adaptar os conteidos e as formas de
avaliacdo para esses alunos, uma vez que esses possuem dificuldades
em alguns campos, como escrita, leitura e principalmente na
concentracdo e memorizacdo dos contetdos. Sendo assim, trabalho
com conteddos resumidos, com figuras que ilustram o assunto,

atividades orais e mapas conceituais.
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Segundo os dados apresentados pela professora entrevistada, a proposta
desenvolvida esta centrada na educacdo inclusiva, uma vez que as aulas séo planeadas e
direcionadas para um publico especifico, nesse caso, os alunos com NEE. Tal como as
pesquisas de Zelenka et al. (2017), sdo descritas as estratégias eficazes de intervencdo em
sala de aula para alunos com sintomas de PHDA.. Essas estratégias incorporam a estrutura
de design universal para aprendizagem (UDL)3, ndo limitando as intervencdes a alunos
especificos ou dificuldades de aprendizagem, mas fornece um conjunto de principios para
0 desenvolvimento curricular dando as todos os individuos oportunidades iguais de

aprendizagem.

Para Guerin, Grehs e Coutinho (2019, p. 932), a utilizacdo do Desenho Universal
“apresenta aos professores as caracteristicas essenciais de um ambiente UDL para atender
as necessidades dos alunos com PHDA”. E importante perceber que muitos ainda veem
as intervengdes individualizadas para os alunos com PHDA convenientemente, e essas
sdo opcdes valiosas para os professores. No entanto, o uso de intervencdes UDL tem uma
vantagem distinta, beneficiam todos os alunos na sala de aula e ndo apenas aqueles com

PHDA, promovendo a¢fes cooperativas para a aprendizagem efetiva dos alunos.

Um outro estudo também enfatizou a importancia de implementar a UDL na sala
de aula. Barnett (2017), relata que estratégias tradicionais e orientadas por tecnologia
estdo disponiveis para atender as necessidades de atengdo dos alunos com PHDA. No
entanto, devemos enfatizar que essas técnicas podem ser implementadas para todos 0s
alunos em sala de aula, pois incorporam principios de design universal sendo benéficos

para todos os alunos.

Segundo Silva (2016), o professor pode adequar uma pratica didatica-pedagdgica
voltada para os alunos com PHDA, estimulando a sua autoestima e intencionando o
despertar do interesse pela aprendizagem, levando em conta a sua falta de concentracéo.
Nesse processo inclusivo, o professor é fundamental para promover a colaboracdo da
familia e do professor do AEE no decorrer do processo de ensino e aprendizagem do

aluno com PHDA.

3 Abrange o uso das atuais tecnologias disponiveis, fica cada vez mais facil propor formas diferenciadas
de um mesmo contedido para atender aos diversos estilos de aprendizagem e a educacéo especial / inclusdo
escolar, colocando todos em condi¢es equivalentes durante o processo de ensino e de aprendizagem
(Sondermann & Albernaz, 2012, p. 13).
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Analisa-se agora o papel do professor como mediador indispensavel na evolugao

do aluno com PHDA. Logo, ao utilizar recursos didatico-pedag6gicos nesse processo de
ensino inclusivo podera desenvolver uma aprendizagem significativa. Perante a questdo
Vocé utiliza recursos didatico-pedagdgicos na aprendizagem dos alunos com
PHDA?

Professora: Nas minhas aulas utilizo sempre pequenos videos
educativos, desenho e infografico sobre os temas das aulas para que o
aluno com PHDA se sinta mais atraido pela aprendizagem. N&o é um
processo facil, exige além de paciéncia, profissionalismo e dedicacao
para desenvolver um ensino que realmente ira suprir as necessidades

desse aluno.

De acordo com os dados recolhidos da professora entrevistada, ficou evidente que
esta utiliza recursos didatico-pedagdgicos nas suas aulas para estimular as potencialidades
cognitivas do seu aluno com PHDA.. Nesse contexto, é pertinente afirmar que os recursos
didatico-pedagogicos ajudam os professores a tornar as aulas mais estimuladoras e

interessantes.

A Associacdo Brasileira de Deficit de Atencdo (ABDA, 2012, p.1) sugere algumas

técnicas que podem melhorar a concentracéo e atencdo dos alunos com PHDA:

1 —Quando o professor der alguma instrucdo, pedir ao aluno para repetir
as instrucbes ou compartilhar com um amigo antes de comecar as
tarefas.

2 —Quando o aluno desempenhar a tarefa solicitada, ofereca sempre um
feedback positivo (reforco)

[...] Alunos com PHDA precisam de suporte, encorajamento, parceria e
adaptacdes

[...]. Optar por, sempre que possivel, dar aula com materiais
audiovisuais, computadores, videos, DVD, e outros materiais
diferenciados como revistas, jornais, livros, etc.

[...] Etiquetar, iluminar, sublinhar e colorir as partes mais importantes
de uma tarefa, texto ou prova. O intelecto e o emocional controlam o
corpo, ou seja, no momento em que o aluno se sente bem em seu

ambiente, que recebe incentivo, seja por um elogio ou por resultados
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positivos, a sua inquietacdo e agitagdo diminuem, pois ele estara mais

preparado para exercer sobre si 0 autocontrole, melhorando sua
condigdo (ABDA, 2012, p.1).

Perante estas orientacOes, quisemos identificar as praticas docentes e a utilizacdo
dos recursos didatico-pedagdgicos, com a combinacao de intervencdes individualizadas
e em conjunto em sala de aula, com finalidade educacional e comportamental, visando
promover ganhos e intensificar as habilidades de alunos com PHDA. Nesse processo de

ensino inclusivo, destaca-se o AEE.
A professora do EF | ao ser questionada sobre:

Como é a realizagéo do trabalho direcionado para o aluno com PHDA junto

a professora do AEE?

Professora: A professora do AEE informa sobre as necessidades
do aluno com PHDA e indica que adequacdes seriam melhores
para este aluno. Diante disso, eu fago essas adequacdes e junto a
professora do ensino especial, fazemos uma avaliacdo das

atividades desenvolvidas e os resultados alcangados.

A partir da voz da professora entrevistada podemos constatar que a educagéo
inclusiva, para alcancar resultados positivos, precisa do desenvolvimento de um trabalho
integrado entre o professor do ensino regular e o professor do AEE focados na educagao

inclusiva.

Nesse contexto, é pertinente destacar as pesquisas de Peres (2014), que ao
desenvolver uma analise sobre os alunos com PHDA comprovou que estes tém
dificuldades na compreensao de entender as orientacGes das tarefas. As caracteristicas da
PHDA produz uma desordem na interpretacdo das informacdes, que pode comprometer
o0 desenvolvimento cognitivo destes alunos. O compromisso com a tarefa e a dificuldade
em executa-la faz alterar a motivacgdo diante das dificuldades manifestadas e promovendo

como consequéncia , 0 insucesso escolar.
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Diante dessa realidade, destaca-se a necessidade de um trabalho integrado entre o

professor do ensino regular e professor do AEE para despertar, no aluno com PHDA, a
capacidade de resiliéncia para enfrentar as dificuldades na aprendizagem. Para Ciniello
(2016, p. 17), o “professor AEE iré4 auxilid-lo na sala multifuncional experimentando
estratégias que facilitem o aprendizado e sempre em contato com o professor da sala

regular deve compreender as dificuldades de aprendizagem apresentadas, e vice versa”.

Diante disso, evidencia-se que o trabalho dentro de um contexto inclusivo precisa
ser integrado e coletivo, onde os professores envolvidos nesse processo terdo que planear
em conjunto para poder adequar as atividades propostas. O desenvolvimento de uma
educacdo inclusiva é um desafio manifesto praticamente em todas as escolas brasileiras.

Perante esta realidade questionou-se a professora do EF I:

Quais os desafios enfrentados por vocé diante da aprendizagem dos alunos
com PHDA?

Professora: Um dos desafios esta na avaliagdo de maneira tradicional,
pois avaliar 0 aluno com PHDA nao € possivel, pois, este ndo memoriza
grandes quantidades de informacgdes por um longo periodo. E na
maioria das vezes precisa de mais tempo para responder uma atividade
em sala de aula. Assim, avaliar este aluno de forma tradicional ndo

seria justo, devido a essas dificuldades.

Segundo os dados apresentados pela professora entrevistada, para incluir um
aluno com PHDA, nas redes regulares de ensino é necessario um planeamento definindo
quais os objetivos a serem alcancados. Neste processo, destaca-se a avaliacdo da
aprendizagem desse aluno que, para a entrevistada, € um desafio devido as limitacdes

apresentadas diante do processo de ensino e aprendizagem.

Carvalho (2015, p. 25) nas suas pesquisas deixou evidente que o “processo de
avaliacdo é sempre um caso a ser pensado com cuidado nas escolas inclusivas, devido a
condi¢do de individualidade e deficiéncia de cada aluno”, especificamente o aluno com

PHDA, pois é necessario que sejam tidas em consideracdo as suas dificuldades.

Em contrapartida, Lopes (2011, p. 12), ao dar énfase na avaliacdo da

aprendizagem do aluno com PHDA diz que esse processo precisa “adotar critérios e
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procedimentos flexiveis de avaliacdo, acontecendo de forma continua e sistemética,

através da interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno”.

Silva (2016) nas suas pesquisas relatou que a incluséo escolar do aluno com
PHDA tem sido um desafio para os professores (ensino regular e especial), pais
envolvidos. Atender a toda a diversidade de turmas numerosas, bem como a falta de
recursos dentre outros aspetos impedem o desenvolvimento de uma educacéo inclusiva,

bem como uma avaliacéo flexivel.

Nesse processo, destaca-se a atuacdo da Coordenacdo Pedagdgica na supervisdo
ao docente sobre as aprendizagens dos alunos com PHDA. Sendo assim, a professora do

EF I, ao ser questionada sobre:

Como a coordenacdo pedagogica intervém nas dificuldades de aprendizagem

dos alunos com PHDA?

Professora: A coordenagdo pedagdgica faz o acompanhamento do
trabalho no AEE e dos professores de sala de aula comum. Assim
guando surge algum problema em relacdo as dificuldades de
aprendizagem dos alunos com PHDA, o assunto € discutido

coletivamente e as decises também.

De acordo com os dados apresentados pela professora entrevistada, a coordenacao
pedagogica, por meio da supervisdo, intervém conforme as solicitacdes dos professores.
A educacdo inclusiva exige a colaboragdo de todos os envolvidos para que esse processo

alcance resultados positivos.

Geglio (2012) no seu estudo refere que o papel do coordenador no contexto da
educacao inclusiva é fundamental. Este profissional é considerado um verdadeiro agente
de inclusdo, ao trabalhar os conceitos e principios da inclusdo e um vasto conhecimento
sobre a legislacdo da educacdo inclusiva, deixando claro a necessidade da participacéo da

familia e da comunidade.

Aguiar (2012, p. 142), ao referir o papel do coordenador pedagdgico, deixa
evidente a sua abrangéncia desde o planeamento curricular até ao suporte das interacdes,

ois a inclusdo escolar exige, dos profissionais da educacdo “um olhar sensivel para
p ¢ p
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observar, além da deficiéncia, um aluno com direitos e deveres, desejos e necessidades

comuns a todos os outros, enfim, um ser em aprendizagem”.

Confirmamaos, a partir da voz da entrevistada, que a acdo docente diante do aluno
com PHDA requer uma série de mudancas e adaptacdes nas préaticas de ensino. O
processo inclusivo exige que todos assumam 0s seus papeis para que de facto os

resultados favoregam uma educacao de qualidade.

Assim, com a entrada na escola regular da educacdo especial esta veio trazer
consigo o Atendimento Educativo Especializado, ou seja, o profissional que atua nessa
area. Com isso, na se¢do posterior sera abordado de forma detalhadas os dados recolhidos
da professora de ensino especial de uma escola da rede publica do municipio de
Mazagao/AP.

5.2 — A atuacdo docente no Atendimento Educativo Especializado e o processo de
inclusdo escolar do aluno com PHDA

A partir dos dados recolhidos da entrevista a professora que intervem no AEE de
uma escola da rede publica estadual do municipio de Mazagdo, registou-se que a
profissional exerce na educacgdo ha 7 (sete) anos e, apenas 1 (um) ano como professora
no atendimento especializado, atendendo alunos com NEE, contribuindo para o

desenvolvimento da EE e inclusiva.

Durel (2016), em suas pesquisas relatou que o professor que atua no AEE:

Deve trabalhar de forma articulada com o professor regente da turma
regular, contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem do aluno
com PHDA. E um trabalho articulado, em gue, na classe comum, o
aluno recebe os conhecimentos cientificos, e no AEE ele aprende a lidar
com as suas dificuldades de atencdo e memorizagdo. O trabalho
realizado no AEE durante o periodo contra turno pode auxiliar 0 aluno

a se concentrar durante as aulas (Durel, 2016, p. 6).

Diante disso, verifica-se que o trabalho desenvolvido no AEE € indispensavel

para promover a EE e inclusiva, pois esse trabalho vai além da escola, para a vida do
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aluno, permitindo-lhe melhorar até o convivio com seus familiares e amigos e contribuir

com sua formacao pessoal. Nessa perspetiva, o papel da escola diante da EE e Inclusiva
necessita do desenvolvimento de uma proposta pedagdgica, elaboracéo de projetos que
envolvam a escola, familia e comunidade. A EE e inclusiva significa o aluno com NEE
estar na escola em classe regular, participando, aprendendo e desenvolvendo suas

potencialidades com ensino de qualidade.
Sendo assim, a professora do AEE ao ser questionada sobre se:

A escola desenvolve projetos visando promover a incluséo escolar dos alunos
com PHDA?

Professora: Projeto especifico para o aluno com PHDA ndo temos, mas
existem planos de serem incluidos na proposta pedagdgica da escola
projetos para alunos com PHDA, bem como para alunos com
deficiéncia auditiva, visual, entre outros alunos com a finalidade de
potencializar o processo de ensino e aprendizagem desses alunos

especiais.

De acordo com as informacOes apresentadas constatou-se que a escola nao
desenvolve nenhum projeto especifico para os alunos com PHDA. Logo, acredita-se que
isso € um dos fatores que faz com que esses alunos ndo recebam um atendimento
especializado de qualidade. Cada aluno precisa de uma intervencdo educativa centrada
nas suas especificidades identificando as suas limitagdes de forma a serem trabalhadas de

forma adequada.

Segundo Miranda (2011, p. 96), existem varios fatores que impedem que a EE e
inclusiva seja implantada de forma adequada no Brasil, para a autora ela “é ainda bastante
deficitaria” pois ,com muita frequéncia, tem sido confundida com a integragéo escolar,
que é uma proposta que se pauta pela preparagdo prévia dos alunos com NEE para sua
entrada no ensino regular, estes precisam apenas demonstrar que tem condic¢des para

acompanhar os colegas “nao especiais”.

Na otica de Miranda (2011, p. 97), as escolas precisam colocar em pratica 0s
pressupostos da EE e inclusiva, onde o AEE surge nesse cenario com uma proposta

especifica para cada aluno com NEE, pois esse “atendimento existe para que os alunos
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possam aprender o que é diferente do curriculo do ensino comum e que € necessario para

que possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia”. E, nesse processo de
ensino e aprendizagem, os projetos unificam os trabalhos realizados no ensino regular e

no ensino especial.

Nesse cenario inclusivo, o professor que atua no AEE deve ser habilitado para
atuar na area da EE e inclusiva. Perante a pergunta Sabe-se que para atuar no AEE
requer de formacdo ampla na area. Sendo assim, questionam-se quais 0s cursos de

formacao continuada vocé realizou para atuar com alunos com PHDA?

Professora (AEE): Para atuar no AEE fiz uma especializacdo em
educacao inclusiva, pois muitos alunos com NEE estao sendo incluidos
nas redes regulares de ensino. Pois, a garantia legal respalda esse
publico, assim, as escolas precisam estar preparadas na sua estrutura
fisica, como pedagogica. Por isso, periodicamente faco cursos de
capacitagdo na Escola Raimundo Nonato, para sempre estar

preparada para promover uma educagéo de qualidade.

A partir do exposto pela professora do AEE, para atuar na area da EE e inclusiva
é fundamental que o profissional esteja sempre atualizado realizando cursos de formacgéo
continuada para atender as peculiaridades dos alunos com NEE, especificamente 0s

alunos com PHDA.

Oliveira (2015, p. 14), refere que o professor do ensino especial diante da
aprendizagem do aluno com NEE precisa atuar no AEE com intuito de “identificar e
conhecer as suas competéncias, 0s recursos e as estratégias de ensino que proporcionam
a sua aprendizagem, de forma a superar ou compensar os comprometimentos existentes”.
O professor do AEE permite um trabalho mais expressivo com maior aproveitamento

para a sala de aula comum e para a sociedade como um todo.

A atuacdo do professor, no AEE, para obter resultados favoraveis a inclusdo dos
alunos com PHDA nas redes regulares de ensino precisa de ter conhecimentos sobre as
dificuldades desses alunos e de como avaliar os avaliar. A partir dessa avaliacdo pode
desenvolver praticas de ensino que correspondam as necessidades de aprendizagem, dos

alunos. Para Lima (2012), o desenvolvimento do trabalho do professor do AEE configura-
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se numa ferramenta de investigacéo e avaliacdo do aluno, visando desenvolver propostas

pedagogicas que estimulem a aprendizagem como um todo.

Foi fundamental questionar, junto a professora do AEE, sobre o desenvolvimento

do trabalho realizado nesse ambiente.

Descreva como a proposta de ensino do AEE estd de acordo com as

necessidades educacionais dos alunos com PHDA?

Professora (AEE): A proposta do AEE é favorecer a participacéo e
inclus@o do aluno com PHDA na sala comum através de estimulos da
escrita, leitura, raciocinio I6gico e matematico, além de incentivar e
auxiliar no cotidiano familiar e escolar. Logo, no primeiro contato
colhemos informagdes sobre a vida do aluno na anamnese, pois isso
gue vai nortear o processo de aprendizagem gque muitas vezes ndo tem
o diagndstico apenas indicativo, logo apds atendemos e observamos o
aluno para assim passar informacdes e orientacGes para os professores
do regular. Montamos estratégias para inclui-lo como também fazemos

as adaptacgdes necessarias e ajudar o professor no regular.

Segundo as informaces apresentadas pela professora entrevistada, o AEE segue
um protocolo de atendimento dos alunos com NEE. Acredita-se que essa organizacdo e
registo das dificuldades e limitaces desses alunos possam direcionar as praticas de
ensino docentes, tanto no ensino regular como no ensino especial. Logo, é pertinente
referir Silva e Arruda (2014), “o professor do AEE no processo inclusivo € parte

fundamental, mas de forma alguma é o unico responsavel por efetiva-10”.

Num processo de inclusdo, os professores do AEE, conforme Ferreira (2016),
agregam influéncias, principalmente relacionadas com saberes constituidos na pratica
docente, ou seja, as acOes dos professores devem ser intercaladas com estratégias
pedagdgicas personalizadas as necessidades dos alunos, no caso em questao a dos alunos
com PHDA.

Os professores do AEE apresentam-se como profissionais capazes de identificar
as necessidades educacionais dos alunos, com potencial para produzir recursos didaticos

e realizar intervencdes pedagogicas. Nesse contexto, questionou-se junto da professora:
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Vocé utiliza recursos didatico-pedagogicos na aprendizagem dos alunos com
PHDA?

Professora (AEE): No AEE utilizamos vérios recursos didatico-
pedagogicos, tais como: jogos didaticos, jogos de média para ajudar
na concentracdo, trabalhamos também a leitura, escrita e
interpretacdo de textos, etc. Sempre trabalhando com combinados,
regras, estimulando comportamentos positivos pois auxilia muito esse

aluno com PHDA.

De acordo com os dados recolhidos da entrevista a da professora do AEE, a escola
dispde de varios recursos didatico-pedagogicos que sdo indispensaveis para potencializar
a aprendizagem dos alunos com PHDA. Sobre o assunto, Silva (2016), sugere que para
esse aluno é importante propor atividades relacionadas com a aquisi¢do da linguagem oral
e escrita, interpretacdo, producdo de textos. Atividades que despertem o raciocinio légico,
resolucdo de problemas bem como atencdo, concentragdo e memoria, além da

organizacdo e planeamento.

Ainda sobre este processo de ensino e aprendizagem, Silva (2016), afirma que os
recursos didatico-pedagogicos devem ser adaptados a cada aluno com NEE. Logo, 0 uso
de recursos pedagdgicos diferenciados, durante o atendimento individualizado, podem
ser grandes aliados na procura de valorizar a aprendizagem dos alunos. O uso de
tecnologias na educacdo especial, numa perspetiva inclusiva, poderd estimular a

linguagem, o raciocinio e, fundamental, o desenvolvimento da autonomia.

Ressalta-se ainda que os recursos didatico-pedagogicos ludicos podem estimular
uma aprendizagem de qualidade. A utilizac&o do ludico é uma estratégia a utilizar (Peres,
2014), onde jogos como caga-palavras, bingo, cartas, quebra-cabecas, entre outros,
promovem o0 aumento da concentracdo e contribui para que os alunos passem a criar,
autonomamente esquemas, mapas conceituais, quadros, resumos com pontos principais,

gréficos, desenhos, etc.

Com intuito de saber como a professora do AEE desenvolve seu trabalho junto a

professora do EF I, questionou-se:
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Como é a realizagéo do trabalho direcionado para o aluno com PHDA junto

da professora do ensino regular?

Professora (AEE): O professor da sala comum tem o primeiro contato
com o aluno com PHDA. Passamos as orientagfes (atividades
diferenciadas se necessario, comportamentos de convivéncia em sala
de aula), sugestdes (de atividades, estimulos, como agir diante das
dificuldades que suas caracteristicas trazem) e ficamos sempre em
contato com esse professor, caso precise. Desenvolve-se uma

adaptacé@o em conjunto com o professor da sala regular.

A partir da resposta dada pela professora entrevistada (AEE) ficou evidente que
cada (professor do ensino regular e ensino especial) atua de forma distinta. No entanto
existe uma tentativa de complementaridade diante da aprendizagem dos alunos com NEE.
Machado (2014, p. 5), refere que “nesta dindmica de atendimentos a relagdo que se
estabelece entre o professor da sala de recursos (AEE) e o professor da sala comum sdo
fundamentais para compreender os caminhos da inclusao nas escolas”. O trabalho docente

deve ser desenvolvido numa abordagem multidisciplinar.

Ferreira (2016), narrou que os professores (regular e especial) precisam entender
que a pratica pedagogica tem uma influéncia significativa na construcéao da relagao ensino
e aprendizagem dos alunos com NEE. Logo, essa pratica pedagogica desenvolvida no
contexto de uma perspetiva inclusiva implica que ela seja articulada facilitando o acesso,

permanéncia e aprendizagem, de acordo com as limitagfes dos alunos especiais.

Assim, podemos dizer que promover a EE numa perspetiva inclusiva é um grande
desafio, quer para as escolas que ndo estdo preparadas, na sua estrutura fisica, como
pedagdgica, como para os decentes que ndo tém formacdo especializada. A pergunta

seguinte ajuda a entender a perspetiva da professora do AEE:

Quais os desafios enfrentados por vocé diante da aprendizagem dos alunos
com PHDA?

Professora (AEE): S&o muitos desafios que véo desde o laudo, para

comprovar o diagnostico do aluno com PHDA, que é bastante
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burocratico, até a resisténcia da familia, a falta de recursos, falta de

apoio de alguns professores da sala comum. Outro fator muito
relevante é que muitas vezes o aluno chega na nossa escola no 6° ano
sem saber ler e nessa situacdo é mais dificil alfabetiza-lo. Isso tudo
interfere de forma negativa de alguma maneira o processo de

aprendizagem do aluno com PHDA.

Segundo os dados apresentados pela professora que atua no AEE os desafios
refletem-se nas dificuldades do desenvolvimento do seu trabalho, pois sem um laudo
comprovado o aluno é apenas rotulado com um aluno desmotivado que nao quer aprender.
Automaticamente, essa falta de comprovagdo faz com que 0s pais ou responsaveis nao
aceitem e, com isso passem a resistir a essa realidade. Importa referir ainda a falta de
recursos didatico-pedagdgicos e de um trabalho integrado (professor o ensino regular e
ensino especial) na educacdo brasileira, especialmente da educagdo desenvolvida numa
escola da rede estadual do municipio de Mazagdo/AP, que consideramos como

funcionando com uma perspetiva exclusiva.

Para Moura (2015, p. 12) a educagdo inclusiva “¢ um caminho longo e complexo
onde se necessita de atengédo e determinacéo para que a verdadeira incluséo efetivamente
aconteca, mesmo que de forma gradativa onde se respeite os limites dos alunos incluidos
na sala de aula”. Logo, muitos desafios despontam nesse processo, tais como a falta de
formacdo continuada dos professores, a falta de recursos didatico-pedagogicos, a falta de

participacdo da familia, entre outros.

Silva (2017a) descreveu em suas pesquisas que os desafios enfrentados pelos
professores na aprendizagem dos alunos com NEE, comega com a falta de um diagnostico
médico, que possibilite a escola ter maior clareza sobre a situacdo do aluno com PHDA.
Apesar do diagndstico ndo orientar ou determinar as aces pedagdgicas, os professores
precisam de ter um conhecimento amplo sobre esses alunos, para que seja possivel avaliar

as suas necessidades educativas e atuar na promoc¢ao de um ensino inclusivo.

Todos precisam de assumir as suas responsabilidades para que a educagéo
inclusiva se desenvolva de forma correta e apropriada. Para saber como a Coordenagao

atua neste cenario, questionou-se a professora do AEE:
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Como a coordenacao pedagodgica intervém nas dificuldades de aprendizagem

dos alunos com PHDA?

Professora (AEE): A coordenacdo pedagdgica desenvolve sua fungéo
de acordo com o que Ihe compete, ou seja, nesse processo de educacgao
inclusiva, a coordenadora faz o acolhimento dos alunos com NEE,
intermediando um dialogo importante e necessario com a familia,
principalmente na participagdo destes na aprendizagem dos filhos,
além de promover o assessoramento de professores diante do
desenvolvimento de estratégias visando amenizar as dificuldades de

aprendizagem dos alunos com PHDA.

Para a professora do AEE, a Coordenadora Pedagdgica, dentro do contexto
educacional atua conforme as necessidades surgidas no contexto da escola. Viana e Viana
(2015, p. 4) ressaltaram, nas suas pesquisas “que o coordenador pedagdgico precisa ter
uma postura proactiva, ou seja, ser capaz de identificar conflitos antes que estes se
efetivem”. Este profissional precisa de ter a capacidade de promover, nos sujeitos,
atitudes colaborativas para que estes possam cooperar para a efetivacdo dos principios da

inclusdo escolar.

A atuacdo da professora do AEE, diante do aluno com PHDA, é indispensavel
para que este possa desenvolver as suas potencialidades, amparados nos principios de
uma EE e inclusiva, onde a participacdo da familia nesse processo é fundamental para
que os resultados sejam alcancados com éxito. Na préxima secdo serdo abordados os
dados recolhidos da entrevista & mée de um aluno com PHDA, matriculado numa escola

da rede pablica do municipio de Mazagéao/AP.

5.3 — A participacdo dos pais e / ou responséaveis na aprendizagem do aluno com
Perturbacdes de Hiperatividade e Défice de Atencéo

De acordo com os dados recolhidos de 1 (uma) mae de um aluno com PHDA, que

estuda numa escola da rede publica estadual do municipio de Mazagdo, procuramos
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compreender a sua percecao sobre a participagdo no processo de ensino e aprendizagem

do seu filho.

No contexto da educacdo inclusiva a participacdo dos pais e / ou responsaveis é
fundamental para que este processo alcance resultados positivos. De acordo com
Medeiros (2015, p. 15), “tanto para a familia quanto para a escola, a presenga de uma
crianca com PHDA exige uma série de adaptacGes para que seu acolhimento seja efetivo

e e adequado”.

Nesse processo de ensino e aprendizagem, o aluno com PHDA precisa de uma
maior estimulacao e de muita atencéo, tanto pela escola, como pela familia. Assim, para
se alcancarem resultados positivos, Silva (2016), refere que a escola e a familia devem
estar unidas, para que juntas consigam beneficios para o aluno com o PHDA. Netsa

perspetiva é indispensavel que todos assumam as suas responsabilidades.

Para escutar a voz da mde do aluno com PHDA questionou-se sobre a sua Vvisao

sobre a escola.

A escola desenvolve projetos visando promover a inclusdo dos alunos com

PHDA? Como vocé participa?

Mée: N&o, a escola ndo desenvolve nenhum projeto especifico para o
aluno com PHDA. Acredito que isso € um problema que compromete o
processo de incluséo do meu filho na escola, pois a falta de agdes da
escola faz com que a educacdo inclusiva exista s6 no papel, onde o
aluno ¢ apenas inserido e ndo incluido. Eu tenho certeza que esta ndo

é a proposta de uma educagao inclusiva.

Segundo as respostas dadas pela méde do aluno com PHDA constatou-se que a
escola atua de forma limitada para promover a inclusdo desses alunos com NEE.
Acredita-se que para promover a EE e inclusiva todos precisem colaborar de forma
integrada Logo, a falta dessa unido compromete a visao de uma educacao inclusiva, que
continua a enfrentar desafios para a sua dificuldade de efetivacao, apesar de todo o aparato

legal.
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Para Nunes e Silva (2016, p. 2) sdo muitos os desafios enfrentados pelas escolas

na promocdo de uma educacdo inclusiva:

A falta de conhecimento tedrico vem associada a falta de estrutura
fisica, falta de material didatico, entre outros. Os desafios educacionais
ndo se limitam apenas as condicOes fisicas das escolas, as condi¢Ges
precérias de muitos servidores inseridos no sistema, aos baixos salarios
dos docentes ou aos curriculos e contelidos muitas vezes desfasados
(Nunes e Silva, 2016,p.2).

Nesse processo, os desafios que comprometem a colaboracéo entre a familia e a
escola sdo muitos. Esta situacdo reflete-se nas dificuldades dos pais e / ou responsaveis
dos alunos com PHDA em assumir suas responsabilidades diante da aprendizagem dos
alunos especiais. Na opinido de Maia e Confortin (2015), a escola precisa desenvolver

estratégias para estimular a participacdo dos pais na aprendizagem de seus filhos.

Com a finalidade de saber qual a participagdo da mée na aprendizagem do filho

na escola, colocamos a questéo:

Vocé faz acompanhamento do seu filho na escola?

Mae: Sim, faco a minha parte como uma mée dedicada que sou, mas
ndo adianta eu fazer a minha parte e a escola ndo, pois acredito que a
inclusdo escolar vai muito mais além do que colocar um professor pra
ensinar meu filho, acho que vai além, envolve a conscientizagdo de
todos que fazem parte do processo, escola, familia e comunidade. Para
gue depois disso, a importancia dada ao processo de inclusdo escolar

seja maior.

Segundo as palavras da mae é possivel concluir que esta faz 0 acompanhamento
da aprendizagem do seu filho. E, neste processo de ensino e aprendizagem oferecido pela
escola, a méde deixa evidente que todos precisam atuar de forma comprometida e

cooperativa. Logo, a sensibilizacdo dos pais deve ser estimulada, pois muitos estéo
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ausentes da escola, por uma série de fatores e, isso acaba por comprometer o processo

educativo.

Silva (2017Db, p. 21) nas suas pesquisas refer que os pais desempenham um papel
primordial no auxilio a sua criangca com PHDA, “por essa razdo, devem procurar
informar-se e conhecer tudo a respeito da problematica do seu filho, pois sé assim teréo
condicBes de auxilid-lo nas mais diversas situagdes”, tais como nas atividades extra

curriculares. A crianga com PHDA precisa de uma estimulacédo diferenciada e atencao.

Segundo Medeiros (2015, p. 15), tanto para a familia quanto para a escola, “a
presenca de uma crianca com PHDA exige uma série de adaptacGes para que 0 seu
acolhimento seja eficaz”. Logo, para alcancgar sucesso, torna-se fundamental a igualdade,
respeitando as diferencas, sem ignora-las, conscientes de que todos sdo capazes de

desenvolver a sua aprendizagem.

Nessa perspetiva, escola e familia desenvolvem papeis diferentes e importantes

para promover a educacdo inclusiva. Com este foco colocdmos a questdo & mae:

Vocé acredita que a proposta de ensino do professor esta de acordo com as
suas NEE?

Mé&e: A proposta de ensino da professora do ensino regular
corresponde as expectativas de aprendizagem do meu filho, pois ele
consegue desenvolver as atividades tanto na sala de aula como em
casa. Mas, a proposta de ensino da professora do AEE nao posso dizer
a mesma coisa. Acredito que tanto ensino regular, como ensino
especial precisam caminhar juntas com os mesmos objetivos a serem

alcancados.

Segundo os dados apresentados pela entrevistada, podemos constatar que a
aprendizagem dos alunos com PHDA néo se desenvolve de forma adequada, pois a falta
de uma proposta de ensino adequada entre as diferentes vertentes do ensino (especial e

regular) pode comprometer a aprendizagem dos alunos especiais,

Vogt e Cagliari (2019, p. 20), nas pesquisas apontam que essa falta de conexdo

entre professores pode ser um dos motivos que enfraquece a educagdo inclusiva,
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comprometendo assim a aprendizagem dos alunos com PHDA, onde as escolas “nao estio

preparadas fisicamente e nem pedagogicamente para atender essas demandas”. Diante do
exposto, podemos considerar que o professor do AEE pode ser formagéo para atuar no

AEE, mas ndo esta preparado para atender esses alunos.

Essa falta de conexdo € um problema que se reflete na exclusdo do aluno com
PHDA e, a mde ao fazer o acompanhamento da aprendizagem da crianga percebe as
dificuldades no desenvolvimento das atividades extra curriculares, como a entrevistada

descreve ao ser questionada:

Vocé faz acompanhamento das atividades extra curriculares do seu filho? De

forma breve descreveu que:

Mé&e: Sim, todos os dias busco desenvolver uma rotina em relacéo as
atividades que vem da escola. Meu filho j& se adaptou, por isso,
determinei um horario para que as atividades fossem desenvolvidas.
Sendo assim, todos os dias ele ja sabe que precisa ser feito e até gosta
de como eu fago para ele se sentir estimulado, mas percebo as suas

dificuldades em decorréncia da falta de acompanhamento do AEE.

De acordo com as informacdes apresentadas pela mée, o ensino desenvolvido pelo
AEE é precario e isso reflete-se nas dificuldades que o filho apresenta na aprendizagem.
Logo, contrapondo esta realidade, destacamos as pesquisas de Andrade e Freitas (2018,
p. 4), ao dizerem que o “professor deve criar caminhos para 0 aluno aprender a partir
daquilo que ele ja sabe fazer, e a partir dai criar novas possibilidades para o aprendizado

desse aluno”

Neste sentido, ser professor no contexto da EE e inclusiva requer, além da
formac&do, 0 compromisso e a dedicacdo, pois ndo é uma tarefa simples desenvolver uma
proposta de ensino e aprendizagem na o6tica de uma educacéo inclusiva. De acordo com
Bonadio e Mori (2013), o professor (tanto do regular como do ensino especial) devem
assumir o papel de mediadores e organizadores, ndo s6 do contetdo escolar, mas de toda

dindmica da sala de aula.

Viana e Teixeira (2019, p. 78), dizem que o atendimento no AEE visa “promover

a acessibilidade nas escolas regulares, eliminando a discriminagdo e a segregacao”.
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Assim, para que uma sala ser considerada inclusiva, deve haver um comprometimento do

profissional que atua nesse espago, procurando conhecer as necessidades dos alunos com
PHDA e auxiliando no processo de ensino e aprendizagem e no desenvolvimento de suas
habilidades.

A partir do exposto, fica evidente a importancia do AEE, bem como do professor

que atua nesse ambiente. Colocdmos a questao :

Vocé faz acompanhamento do seu filho no AEE? A entrevistada ressaltou que:

Mae: E uma pergunta dificil de responder, porém eu poderia dizer que
fago, se tivesse um acompanhamento efetivo e isso, acaba por
comprometer o desenvolvimento da aprendizagem do meu filho.
Acredito que o AEE era para trabalhar em conjunto com a professora
do ensino regular, mas isso de facto ndo acontece e acaba por ndo

acontecer a tao falada educacéo inclusiva.

Na perspetiva da mae, o trabalho realizado pela professora do AEE néo esta de
acordo com as propostas de uma educacdo inclusiva. Diante dessa realidade ¢é
fundamental sublinhar que o profissional especializado tem um papel principal na
incluséo do aluno com PHDA, mas, o trabalho precisa ser realizado de forma coletiva e

comprometida.

A EE e inclusiva diz respeito a todos, escola, familia e comunidade. Como afirma
Bendinelli (2018), a partir desse processo educacional inclusivo é primordial que os
professores da classe comum, gestores escolares, professores de AEE e familiares tenham
clareza sobre os papéis que desempenham e quais 0s objetivos subjacentes a intervencao.

Assim, todos cientes de suas funcdes, as mudancas acontecem de forma positiva.

A acdo do professor do AEE deve ser realizada de forma colaborativa com os
docentes da sala de aula regular, fazendo o acompanhamento constante do aluno com
PHDA, por meio de planeamento das atividades e a aplicacdo as mesmas, com métodos
e técnicas que se adequem ao ritmo do aluno respeitando o tempo do seu

desenvolvimento.
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De acordo com Durel (2016, p.22) o AEE, a partir das suas atribui¢cdes precisa

agir como um professor especializado que pode auxiliar o professor regente “nas
adaptac0es fisicas e pedagogicas necessarias, para que o aluno com PHDA tenha uma boa

comunicacgdo em sala de aula”.
Para compreender a percecdo da mae sobre esta visdo colocamos a pergunta:

Quais os desafios enfrentados por vocé diante da aprendizagem do seu filho?

Mae: Sdo varios desafios, que vao desde a falta de profissionais
capacitados para atuar no AEE, como a falta de recursos didatico
pedagogicos para ajudar os professores a desenvolver praticas de
ensino que estimulem a aprendizagem do meu filho. Acho que a escola
deixa muito a desejar, pois a inclusdo de projetos seria fundamental
para promover a inclusdo escolar, como por exemplo, projetos
voltados para todos os seguimentos da escola, onde estes precisam
saber quem sdo esses alunos com NEE, para que primeiramente seja
combatido a discriminagdo e 0 preconceito e, posteriormente

desenvolver projetos voltado para o ensino inclusivo.

Para a mae, muitos desafios sdo evidentes na escola que precisam ser superados
para que de facto a educacdo inclusiva saia da teoria e passe a acontecer na pratica. Mas,
para isso, todos precisam estar cientes de seus papeis para que esses desafios sejam
superados por todos os que fazem parte desse processo de mudanga na educagédo

brasileira.

Maturana e Cia (2015) referiram que a relacdo familia-escola é apontada como
um importante fator de influéncia, no processo de inclusdo, por trazer implicacOes
positivas para o desenvolvimento social e cognitivo dos alunos com PHDA, favorecendo
automaticamente o sucesso escolar. Logo, as instituicdes de ensino precisam desenvolver

estratégias para superar os desafios do processo colaborativo entre a escola e a familia.

Por isso, Marques e Martins (2018), em suas pesquisas dizem que as escolas
devem estar preparadas para lidar com vérias situacdes que possam surgir diante da

educacdo inclusiva. Nesse cenario inclusivo destaca-se a atuacdo do Coordenador
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Pedagdgico como um profissional que vai contribuir nos avangos que precisam ser

conquistados pela educacéo inclusiva.
Sobre a coordenacdo pedagogica perguntamos a a mae:

Como a Coordenacdo Pedagodgica intervém nas dificuldades de

aprendizagem do seu filho?

Méae: A coordenadora pedagdgica intervém com muita frequéncia, mas
acredito que isso ndo é o suficiente, porque todos precisam estar
comprometidos com a aprendizagem dos alunos com NEE, mas,
quando isso ndo acontece surgem as dificuldades de aprendizagem,
onde a inclusdo de facto € apenas um objetivo ndo alcan¢ado, porque
nem escola e nem professores estdo preparados para atender esses

alunos.

A voz da mae expressa a sua visdo e refere que a coordenadora da escola campo
de pesquisa intervém de forma a orientar tanto os professores, quando aos pais e/ou
responsaveis do aluno especial, das responsabilidades de cada um dentro desse processo

de ensino inclusivo.

Marques e Martins (2018), nas suas pesquisas relataram que o coordenador
pedagogico é que faz a mediacdo do feedback entre os docentes (ensino regular e
especial), de modo que possam existir momentos de confronto de ideias, e que estas
colaborem para o crescimento do grupo, o que resultard numa maior apropriacdo de
conhecimento por parte de todos os envolvidos sobre a importadncia da educagéo

inclusiva.

Para Conceicdo (2012), é funcdo do coordenador pedagdgico € promover um
ambiente escolar onde exista uma atmosfera harménica, permitindo que haja cooperagéo
e trabalho em equipe, entre todos que fazem parte desse processo de mudangas e/ou
adequacdo para um ensino inclusivo, para que as concegdes sobre a educacdo inclusiva
sejam melhoradas e aprimoradas. Nesse cenario, a figura do coordenador pedagdgico

torna-se primordial.
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CAPITULO VI - INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentamos a nossa interpretacdo sobre os dados recolhidos das
entrevistas realizadas. Foi feito um cruzamento entre as interpretacdes da investigadora,
a voz dos participantes e varios pressupostos tedricos que sustentam os resultados sobre
a EE e inclusiva na educacao bésica, especificamente a atua¢do docente na incluséo dos

alunos com PHDA numa escola da rede publica estadual do municipio de Mazagao/AP.

6 - Discussoes dos resultados

A discussdo dos resultados sustenta-se nos dados recolhidos através da voz
professora do EF I, da voz professora do AEE e da voz da mée de um aluno com PHDA,

matriculado em uma escola da rede publica estadual do municipio de Mazagéao/AP.

Foram discutidos os desafios que se apresentam face a inclusdo deste aluno nos
parametros da EE e inclusiva, com enfoque na atuacdo docente e seus reflexos
interligados com a atuacdo da Coordenacdo PedagoOgica da escola, bem como na
participacdo dos pais e/ou responsaveis nesse processo de ensino e aprendizagem do

aluno com PHDA.

Sabe-se que para promover uma EE e inclusiva € necessario que todos estejam
envolvidos no processo: escola, familia e comunidade. Logo, enquanto a escola ndo se
adequar aos tramites de uma proposta inclusiva, os alunos com NEE, especificamente 0s

alunos com PHDA continuam a sofrer um processo de excluséo.

Sendo assim, a partir da conclusdo de que a escola da rede publica estadual do
municipio de Mazagdo ndo fez mudancgas no seu PPP, com o objetivo de proporcionar
projetos especificos para alunos especiais, percebe-se que o processo de mudanca,
especificamente nesta escola, ainda ndo aconteceu. A inclusédo destes alunos implica uma

mudanca em todo o contexto em que ele esta inserido.

A partir da interpretacdo das narrativas, produzidas nas entrevistas, podemos
identificar a inexisténcia de uma verdadeira articulacdo pedagdgica (ensino regular e

especial) que promova a inclusao escolar dos alunos com PHDA.
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Sobre 0 assunto, a pesquisa de Andrade (2013, p. 17), refere que a EE e incluséo

devem solidificar a construcdo de um novo modelo de ensino que tem por obrigacéo
atender todos os alunos sem excecdo, baseado em principios democraticos,
impulsionando a autonomia dos alunos com NEE, com objetivo de reforcar a“igualdade

de oportunidades”.

Para que a EE e inclusiva saia da teoria e se direcione para a pratica € fundamental
gue todos assumam 0s Sseus papeis, as suas responsabilidades dentro desse processo de
mudanca. Apesar de serem funges distintas elas complementam-se diante da tarefa de
incluir os alunos com NEE, a partir das mudancas na estrutura fisica e pedagogica da
escola. As escolas precisam estar preparadas, ajustadas para atender estes alunos. Nesse
processo, é imperativo dizer que os professores que atuam como mediadores precisam
estar cientes do trabalho que devem desenvolver, neste processo educativo. As préaticas
de ensino devem adequar-se as expectativas destes alunos, e envolver a articulacdo entre

equipas pedagdgicas,caso contrario, a inclusdo nao acontecera.

Assim, através da voz da méde de um aluno com PHDA foi possivel concluir que
a entrevistada tem conhecimento especifico sobre a Perturbagdo, que acompanha o aluno
junto da escola, de forma ativa e que compreende as implicagdes dum processo de ensino
inclusivo. Reconhece que a sua participacdo € fundamental para que o filho possa

desenvolver as suas potencialidades cognitivas.

A EE e inclusiva apresenta-se como uma modalidade de ensino que visa a
incluséo de alunos com NEE, no @mbito escolar de forma que as diferentes habilidades
se sintam pertenca dum espacgo de socializagdo e aprendizagem para o futuro. Nessa
perspetiva, Alencar (2016, p.3), deixa evidente que esta modalidade de ensino “reflete
uma visdo humanista da educacdo que entende a escola como um espaco de diversidade

e democracia, cuja missdo é promover a educagdo para todos”.

Ferrazi (2019), na pesquisa que realizou numa escola municipal e onde foram
utilizadas entrevistas semiestruturadas, desenvolvidas para escutar a voz do docente e do
encarregado de educacgdo sobre os constrangimentos que se colocam na escolarizacao de
um aluno com PHDA, evidenciou que apesar dos esforcos da escola e da familia ainda
existe, por parte do professor do ensino regular, desconhecimento sobre a intervencgéo
ligada a este tipo de PerturbacOes. Esta falta de conhecimento fica evidente na

necessidade de se procurarem métodos, materiais e recursos que possam facilitar no
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processo de inclusdo do aluno com PHDA visando a maximo de desenvolvimento para

os envolvidos nesse processo educativo inclusivo.

Acreditamos que a falta de metodologias de ensino especificas para o0 aluno com
PHDA podem comprometer a evolugéo da EE e inclusiva, apesar de existir uma relevante

interacdo entre familia e escola.

Estes resultados denotam uma similaridade com a pesquisa realizada numa escola
da rede estadual do municipio de Mazagdo. Uma pratica de ensino contraria aos
principios da EE e inclusiva e onde a proposta do AEE intermediada pela professora de

EE ndo é visivel para a mde da crianca com PHDA.

A partir de uma analise comparativa entre os dois cenarios - Escola da rede publica
de Venécia/ES e Escola da rede publica de Mazagao/AP, podemos inferir que a atuacéo
docente na inclusdo dos alunos com PHDA, precisa de ser melhor acompanhada pela
Coordenacao Pedagogica, para que de facto a colaboracédo seja efetiva e um garante do

sucesso educativo dos alunos com NEE.

Para contribuir para uma melhoria, corroboramos a recomendacdo de Ferrazi
(2019), que destacou a formacdo continua dos docentes para que sejam capazes de
adequar as metodologias as necessidades dos alunos com PHDA. Também Repolho,
Pereira e Palheta (2018, p. 52) afirmam que é indispensavel que os professores envolvidos
num processo de mudanca de paradigma, o da escola para todos, se envolvam em
dindmicas de formac&do continua, de forma a associar um “conjunto de recursos que a
escola deve dispor” para atender os alunos com NEE, e onde estes profissionais

funcionem como mediadores de conhecimentos e competéncias.

Repolho, Pereira e Palheta (2018), sustentam que o professor de AEE deve ficar
atento as especificidades do aluno com PHDA para que possa auxilia-lo no seu
desenvolvimento cognitivo e motor bem como para ajudar, de forma adequada, o
professor de ensino regular, ndo esquecendo ainda que o didlogo com a familia é
indispensavel para que esse processo de evolugdo. Assim, neste processo de mudanca as
escolas devem acolher e considerar as diferencas existentes entre os seus alunos, de modo
a encontrar, coletivamente, uma educacgéo respeitadora das diferencas, fazendo uso de

recursos pedagadgicos e promovendo a acessibilidade para todos.

A partir da voz da mée do aluno com PHDA podemos destacar a importancia do

trabalho da Coordenacéo Pedagogica nesse processo de ensino inclusivo.Todo 0 processo
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de suporte e supervisdo, junto aos professores do ensino regular e especial, permite uma

intervencdo direcionada para praticas de ensino, baseadas em evidéncias e facilitadoras

de um processo educativo inclusivo.

Martins (2015) relatou, que a sua pesquisa realizada na rede publica de ensino de
Ipatinga/MG com objetivo de investigar as praticas de intervencdo pedagogica com
alunos com NEE sob orientacdo da coordenacdo pedagdgica identificou, como positivas,
as acOes docentes planeadas, focadas nas especificidades dos alunos especiais, orientadas

para praticas de ensino diversificadas, significativas e intencionais.
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CONCLUSAO

A partir da pesquisa realizada com a tematica da atuacdo docente na educacgdo
inclusiva, focada na intervencdo com alunos com PHDA de uma escola publica localizada
no municipio de Mazagdo/AP foi possivel identificar questdes importantes, reforcadas
por investigacdes semelhantes (Ferrazi, 2019; Martins, 2015; Repolho, Pereira e Palheta,

2018), ligadas a Educacao Especial e Inclusiva.

A importancia do trabalho colaborativo, as intervencGes dos professores
suportadas pela avaliacdo holistica e um conhecimento profundo das necessidades dos
alunos, a cooperacdo com as familias, a adequacdo das estruturas fisicas e pedagdgicas

promovem a Incluséo nas escolas brasileiras.

No primeiro capitulo fizemos um levantamento do percurso legislativo que
amparara a mudanca de paradigma na educacao brasileira. Mas, apesar destas conquistas,
as escolas na sua grande maioria ndo estdo ainda preparadas para atender os desafios da
EE e que se reflete na falta de formagdo continua de professores, bem como a falta de
mudanca nas acbes das escolas, a auséncia dos pais na participacdo da aprendizagem dos

filhos, etc..

No segundo capitulo foi dado énfase ao aluno com NEE, especificamente o aluno
com PHDA. Foram referidos os conceitos e principais manifestacfes da perturbacéo ,
além das suas causas, sintomas, diagnésticos e tratamento. Consideramos que esta

informacédo é fundamental para os docentes .

No terceiro capitulo, aborddmos a pratica docente diante da intervencdo com o
aluno com PHDA, referindo investigacfes sobre a importancia da formagdo continua
neste processo de escola inclusiva. Sublinhamos a importancia de consciencializar o
professor da sua importancia e que sé de forma colaborativa, envolvendo o ensino regular
e especial, é possivel progredir para uma escola inclusiva. Reforcamos o papel do
professor como mediador do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, e da
necessidade de utilizarem varios recursos didatico-pedagdgicos para potencializar a

educacdo inclusiva.

O estudo empirico realizado numa escola da rede publica do municipio de
Mazagdo, localizado no Estado do Amapa, regido Norte do Brasil, permitiu verificar que

a EE e inclusiva caminham gradativamente. Das narrativas das entrevistas verificamos
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que existem muitas mudancas que precisam ser realizadas para que esse processo

inclusivo se venha a manifestar na prética.

De acordo com os resultados apresentados podemos constatar que a professora do
ensino regular, apesar de estar envolvida na aprendizagem do aluno com PHDA,

necessita articular com a professora do AEE.

Diante dessa realidade, ¢ importante mencionar que a educacdo inclusiva ndo
evolui sozinha, ou seja, ndo adianta um professor do ensino regular desenvolver um
trabalho de exceléncia, se o professor do ensino especial ndo se envolver nesse processo,
e vice versa. Apesar de serem funcGes diferenciadas, elas sé tém resultados positivos se
caminharem juntas. A partir dessa afirmagdo, é importante que professores estejam
cientes de seus papeis, e que a intervencdo direta da Coordenacdo Pedagdgica seja de
compromisso na promoc¢ao da colaboragéo educativa.

Queremos referir que as conclusdes deste estudo estdo relacionadas com uma
escola, duas professoras uma mae e que ndo podem ser generalizados. No entanto,

consideramos importante sublinhar algumas recomendacdes:

1. A importéncia de reformular o PPP da escola envolvendo todos que fazem parte
do processo educativo: escola, familia e comunidade, para que sejam criadas

estratégias e projetos especificos para o0s alunos com NEE;

2. Procurar recursos na Secretaria de Educacdo do Estado do Amapa para promover
cursos de formacdo continuada na propria escola para professores do ensino
regular e especial, para que estes passem a se sentir estimulados diante do

desenvolvimento de suas praticas de ensino;

3. Promover palestras com intuito de sensibilizar familia e comunidade da

importancia e necessidade da sua participagdo nas decisdes da escola;

4. Sugerir encontros semanais, aos professores e pais e/ou responsaveis dos alunos

com PHDA, para discutir sobre as dificuldades e avancos desses alunos;
5. Incentivar a construcdo de recursos didatico-pedagdgicos de materiais reciclados.

Diante do exposto, consideramos que os objetivos da pesquisa foram alcancados,
e que trouxeram contribuicGes importantes para profissao docente, essencialmente para
0s que estiveram envolvidos na investigacdo. Foi possivel refletir sobre as mudancas que

sdo necessarias para considerar que uma escola é verdadeiramente inclusiva.
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Esta investigacéo reafirma o nosso compromisso enquanto docente a exercer na

rede publica de ensino, do Estado do Amapa, através do investimento na formacdo

continua em prol de uma educacgéo de qualidade.

Destaca-se ainda, que esta pesquisa trouxe contribui¢es académicas e cientificas,
pela oportunidade dada de crescer profissionalmente a partir da articulacéo entre teorias,
estudos e pesquisas sobre a tematica, como também as contribui¢des sociais, pelo facto
de apresentar, como um dos motivos da inclusdo escolar estar na preparacdo de
professores e no apoio aos alunos com NEE para que nos possamos considerar uma

sociedade democratica de direito.

Contudo, reconhecemos que é necessario um debate partilhado entre politicas,
formacdo e apoio a familia. O trabalho que realizdmos pode contribuir para uma reflexdo
sobre 0 muito que ainda esta para fazer para que as escolas sejam, efetivamente, para

todos.
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ANEXO A — PEDIDO DE AUTORIZAGCAO DA PESQUISA

I!:'_I,l SEELD _

T T
= winisn Rl DETR AFI040F Y

J i A ‘I'l'\.l.l'HIII'.’HII'I'HIFIM'EIJ"M."

UL E ST PR R L DA LR A O e e

ESCOLA ESTADUAL D. PEDRO

440K P VTR EFTA OO S M
FECULEAZAGAD D4 ETTLE, Permop ™ BLERCETAL

DECLARACAQ

Declaramos para o4 devidos fins que, sceitaremos a pesquisadors Cione dos
Santos Vieirs, & desenvolver seu projeto d¢ pesquisa, ATUAGAQ DOCENTE NA
EDUCAGAD INCLUSIVA: PRATICAS DE ENSIND PARA ALUNDS COM
TOAH DE UMA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA MO MUNICIPIO DE
MAZAGAQIAP, que estd sob a coordenaglo da Prof* D' Ana Paula Antunes Alves,
cujo ohjetivo ¢ analisar a atugdo docenic na Educagio Inclusiva a partir das prificas de
ensino parn aluno com TDAH de uma escola piblica Jocalizsda no municipio de
Mazagho/AP, comprometendo-se a mesma can wiilizar os dades pessoais dos sujeitos Go
pesquisa, exclusivamente pars os fins cientificos, mantenda o sigilo & garantinde o nio
utilizacdo das informages em prejuizo das pessoas envolvidas fia estiiida.

Mazagia, 25 de novembro de 2021.

- Luiz Fernando Ribeiro Vians
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ANEXO B - DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO PARA A
PROFESSORA DO ENSINO REGULAR

Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido

O/A Sria)
BLMIRTIA MeSSTAS NA STL VA,
nascido/a na  data de _{{/OH//?M) no municiplo de
th_.numwmmo(a)amrmm
ATUACAO NA EDUCAGAO INCLUSIVA: PRATICAS DE ENSINO
PARA ALUNOS COM TDAH DE UMA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO
MUNICIPIO DE MAZAGAOIAP.,

Este documento é um termo de consentimento livre e esclarecido - isto significa
que ele serve para documentar a sua concordancia em participar da pesquisa,
sem nenhum Bpo de pressBo e com lodas as informagdes importantes sobre a sua
participacdo.

| Justificativa: A educagdo indusiva implica novas préticas docentes para uma
cientela especifica, ou seja, alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), sobretudo, o aluno com TDAH, por isso, dizem que @ necassério levar em
conta que & formagdo docente para a inclusio determina a promogaoc @
desenvolvimento de agles que beneficiem todos os alunos, com “a
compreensao de um processo recursivo e complexo®, exigindo dos profissionals
aghes de ruptura das representagies socigis e individuais que amparam sua
percepgdo de ensinar, de aprender, de desenvolvimento humano, de prificas de
ensino-aprendizagem, eic. A partir do exposto, com intulto de compreender
como o professor se organiza face as propostas de ensino inclusivo para os
alunos com TDAHM, a pesquisa se faz necassdria,

M Do obletivos e dos procedimentos:

Analisar a atuagdo docente na educagiio inclusiva a partir das praticas de ensino
para aluno com TDAH de uma escola pdblica localizada no municipio de
MazagaalAP.
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Dlmdisw.osobiomdorduidopmoauommm
Mnmm.mmuemammmmmmmm
qmodoaopmmwmommwdomswdomdmomnmawm:

1) munremmmmedmobohwsiwapcmrdasprﬁcndo
emtwmmnomTDAHdemmobpdwcabalmM
municipio de Mazagao/AP.

2)hmﬁwuomasdosmowldnpclaesodamlmdodc
prunmaiwsioesoolmdomnooomTDAH.

3) WumWMMWmﬁnm
do aluno com TDAH.

4) Mampmdemmm”pmmasmm
educativas do aluno com TDAH.

5) Descrever de que forma os pais ¢ fou responsdveis contribuem para a
aprendizagem do filho (a) /do (a) aluno (a) com TDAH.

Opmdimenlodemélsedosdadoodosparﬂcwmmpesqdudeuma
mdamdeesudwdommammwm.nndamdim.
mrmmmmmdmmmwmmumm-

entrevista. No entanto, esse procedimento alenderd os principios élicos para a
coleta de dacos.

Principios Eticos

Os principios élicos partirdo da formalzagio diante da escola, através de oficio
ManmnaMdodeMmpﬁm‘p&o‘«m.
anonimato e lberdade de escolha para participar da pesquisa. Para tanio, os
dados ndo serdo divulgados de forma a possibiltar sua identificago, serdo
utilizados apenas para alcangar os objetivos do trabalho, incluida sua publicagio
na literatura cientifica especializada.

Os participantes receberiio um Termo de Consentimento Livre @ Esclarecido com
todos os direcionamentos da pesquisa.
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Com este propdsito, serd solicitado sos profossores e & mie do alunn, A
coloboragdo de maneira voluntdria ao preenchimento do termo de livre
consentimento, da entrevista, ¢ as atiludes e priticas dos professores face 8
inclusio de alunos com NEE.

Apds, 0 aceite dos termos pelo participanies serd marcado o &ia para a entrevista,
porém o participante poderd, a qualguer momento, desistir da entrevista, sem
necessidade de justificativas.

Ui Dos desconfortos/riscos @ beneficios:

Os ricos na participacdo desse estudo, estio na oblencio dos dados pessoais
dos participantes e a possivel exposicio desses dados, uma vez que a entrevista
serd feita de forma descrtiva. Aldm de desconforto, abomrecimento 8o responder
a entrevisia, constrangimenios ou alteragbes nos comportamentos, na autoestima
por coma de lembrangas ou reforgos de situagbes de sentimentos como: medo,
vergonha, estresse, cansago. waslo de privacidade, diwigacdo de dados
contidos no TCLE. E o estudo ndo envolve riscos fisicos. (BRASIL, 2016).

A pesquisa podera ser interrompida a qualkuer momento, caso surjam
constrangimentos ou descorforios por partes do entrevistado, que podera desistir
da entrevisla sem qualquer prejuizo a sua identidade.

A identidade dos participantes e as informagdes serdo mantidos em sigilo
absolusto, sob pena de responsabillagdo, conforme principios éticos
estabelecidos pefa Resolugio n. 510/2016.

E necesséria o livre consentimento do entrevistado para a divuigacio dos dados
obtidos durante a pesquisa (BRASIL, 2016),

Os dados coletados durante a pesquisa ficarSio arquivados por no méximo cinco
anos, sendo destruldos apés esse periodo (BRASIL, 2016).
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A pasquisadora se responsabiiza em assegurar o sigilo e a confidencialidade das
informagdes dos participantes,

Amwwuwmmnmm
mmm.mmwmmwommmoswum
mmTw,mmwammmmsm

com 0 mesmo objetivo,

il Do acompanhamento; Em quakjuer elapa 0o astudo vook lerd acesso ao
profissional responsdvel pala pesquisa para esdarecimanto de evenluss
ditvidas. A principal investigadora é CIONE DOS SANTOS VIEIRA, que pode ser
encontrado/a no endereco: RUA BARAQ DO RIO BRANCO, 1208, BAIRRO:
NOSSA SENHORA DA ASSUNGAQ, MAZAGAO-AP. Talefone 86 89129-5370,

ou contatada por e-mail: verscoee 17 Gomad com.

O Comité de Etica em Pesquisa é um comité independente da pesquisadora que
tem como missdo verfficar a condugiio ética de estudos com voluntarios
humanos. e-Mail sep ietrtomabost saude gov te Para mais detalhes.

IV Garantia de plena liberdade;

E garantida a retirada de consentimento, 8 qualquer momento, antes da
utilizacdo das informagbes serem usadas, assim, podera deixar de parlicipar do
estudo, sem qualguer prejuizo ou necessidade de justificativa.

Porém, caso haja desistencia do participante apos essa etapa, a pesquisadora
pode ser contactada pelo emall: viewracione20017@gmail.com, pars a solicitagio
do nd&o uso das resposias do participanta na entrevista.

A opcdo, por parte do entrevistado, em ndo responder determinadas perguntas,
n&o serd interpretada como desistdncia, @ ndo implcard em inutilzacio dos dados
até entdo coletados, e Implicard, tHo somente, na passagem para a8s demais
clapas da pesquisa.
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V]  Da garantia de sigilo e privacidade: As informagles obtidas pela

mmmommasonbowsommdodwosmiidm
dos participantes.

vi Da_documentacdo: O entrevistado receberd uma via do termo de
mtonmcudmddouﬁmdopampossfvdmmmm
participacdo ou desisténcia da pesquisa.

VIl Do ressarcimento: N3o hé despesas pessoals para o participante,
rmmmwmmmmAunw.So
mwmwmumd.ebmmmwda
pesquisa.

Vi) Do direito 3 garantia de indenizacio: Em caso de dano pessoal,

medamwmamamcemmm
mm-omm.mmmm.

x) Do acesso gos resultados: O entrevistado tem direito a ser informado

m«mmaumwm«summ
mhmwspmm.mwmmuﬁodew“w
dmm.mowwommmsummm.

mmmmmwmmma.mmaem
lodas as Informages foram suficientemente repassadas ao entrevistado,
descrevendo o estudo ATUACAO DOCENTE NA EDUCAGAD INCLUSIVA:
PRANCASOEEN&NOPMAALWCOUM&WAESCOLA
PUBLICA LOCALIADA NO MUNICIPIO DE MAZAGAO/AP. Fui informado (a)
com a pesquisadora CIONE DOS SANTOS VIEIRA, sobre a minhs decisdo em
mmmm.memmmmmmm.m
mmmﬂmosmm.mdumfomaem.asmdo
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
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Ficou claro também que minha parficipagio é isenta de despesas. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderel retirar © meu consantimento
8 qualquer momento. antes cu durante o mesmo, sem penalidades, prajulzo o
perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no atendimento recibo.

Mazagio-AP, &3 de _jaﬂ&vu: de 2022
PESQUISADORA

e i o

PESQUISADO(a)
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ATUACAO DOCENTE NA EDUCACAO INCLUSIVA: PRATICAS DE ENSINO PARA
ALUNOS COM PHDA DE UMA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO MUNICIPIO DE
MAZAGAO/AP
ANEXO C - DECLARA(;AO DE CONSENTIMENTO INFORMADO PARA A

PROFESSORA DO ENSINO ESPECIAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

OIA

LINE FERRE] T "
nascido/a na data de [9.01.83 ., no  municipio ‘do
MMACAPA - AP , @81 sendo convidado (a) a participar do estudo

ATUAGCAO DOCENTE NA EDUCACAO INCLUSIVA: PRATICAS DE ENSINO
PARA ALUNOS COM TDAH DE UMA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO
MUNICIPIO DE MAZAGAO/AP,

Eshadocuneméumtmnodcm&mnbﬁmeesdmddo-lwﬁgnm
que ele serve para documentar a sua concordincia em participar da pesquisa,
sunnenhumwodemsshecomtoduasmmmlmmmsobmau
participaciio.

lMeﬂmﬁolndelmpﬁummpﬁﬁazMsmm
dientela especifica, ou seja, alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), mm.owmmm.wmdummeénmsﬁdobvsrm
camQueafamdodocemmnaMnhdemimspmmodoo
demvoMnnnwdeagboswobeneﬂd-mlodoaosahnos.oom'a
Compraensao de um processo recursivo e complexo”, exigindo dos profissionais
aqbudonmdasmmwenoddsemm:lsmamwnwa
percepgiio de emkw.deapmdw.dedWmnﬁohwnm,deprﬁmde
ensino-aprendizagem, ehc.Apaﬂkdowouo.dequendar
como 0 professor so organiza face #s propostas de ensino Inclusivo para os
alunos com TDAH, a pesquisa se faz necesséria.

1 Do objetivos e dos procedimentos:
maﬂumdmnmwmmaammm:«mm

para aluno com TDAH de uma escola publica locakzada no municipio de
Mazagao/AP.
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Dlmdisw.osobiomdorduidopmoauommm
Mnmm.mmuemammmmmmmm
qmodoaopmmwmommwdomswdomdmomnmawm:

1) munremmmmedmobohwsiwapcmrdasprﬁcndo
emtwmmnomTDAHdemmobpdwcabalmM
municipio de Mazagao/AP.

2)hmﬁwuomasdosmowldnpclaesodamlmdodc
prunmaiwsioesoolmdomnooomTDAH.

3) WumWMMWmﬁnm
do aluno com TDAH.

4) Mampmdemmm”pmmasmm
educativas do aluno com TDAH.

5) Descrever de que forma os pais ¢ fou responsdveis contribuem para a
aprendizagem do filho (a) /do (a) aluno (a) com TDAH.

Opmdimenlodemélsedosdadoodosparﬂcwmmpesqdudeuma
mdamdeesudwdommammwm.nndamdim.
mrmmmmmdmmmwmmumm-

entrevista. No entanto, esse procedimento alenderd os principios élicos para a
coleta de dacos.

Principios Eticos

Os principios élicos partirdo da formalzagio diante da escola, através de oficio
ManmnaMdodeMmpﬁm‘p&o‘«m.
anonimato e lberdade de escolha para participar da pesquisa. Para tanio, os
dados ndo serdo divulgados de forma a possibiltar sua identificago, serdo
utilizados apenas para alcangar os objetivos do trabalho, incluida sua publicagio
na literatura cientifica especializada.

Os participantes receberiio um Termo de Consentimento Livre @ Esclarecido com
todos os direcionamentos da pesquisa.
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Com este propdsito, serd solicitado sos profossores e & mie do alunn, A
coloboragdo de maneira voluntdria ao preenchimento do termo de livre
consentimento, da entrevista, ¢ as atiludes e priticas dos professores face 8
inclusio de alunos com NEE.

Apds, 0 aceite dos termos pelo participanies serd marcado o &ia para a entrevista,
porém o participante poderd, a qualguer momento, desistir da entrevista, sem
necessidade de justificativas.

Ui Dos desconfortos/riscos @ beneficios:

Os ricos na participacdo desse estudo, estio na oblencio dos dados pessoais
dos participantes e a possivel exposicio desses dados, uma vez que a entrevista
serd feita de forma descrtiva. Aldm de desconforto, abomrecimento 8o responder
a entrevisia, constrangimenios ou alteragbes nos comportamentos, na autoestima
por coma de lembrangas ou reforgos de situagbes de sentimentos como: medo,
vergonha, estresse, cansago. waslo de privacidade, diwigacdo de dados
contidos no TCLE. E o estudo ndo envolve riscos fisicos. (BRASIL, 2016).

A pesquisa podera ser interrompida a qualkuer momento, caso surjam
constrangimentos ou descorforios por partes do entrevistado, que podera desistir
da entrevisla sem qualquer prejuizo a sua identidade.

A identidade dos participantes e as informagdes serdo mantidos em sigilo
absolusto, sob pena de responsabillagdo, conforme principios éticos
estabelecidos pefa Resolugio n. 510/2016.

E necesséria o livre consentimento do entrevistado para a divuigacio dos dados
obtidos durante a pesquisa (BRASIL, 2016),

Os dados coletados durante a pesquisa ficarSio arquivados por no méximo cinco
anos, sendo destruldos apés esse periodo (BRASIL, 2016).
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A pasquisadora se responsabiiza em assegurar o sigilo e a confidencialidade das
informagdes dos participantes,

Amwwuwmmnmm
mmm.mmwmmwommmoswum
mmTw,mmwammmmsm

com 0 mesmo objetivo,

il Do acompanhamento; Em quakjuer elapa 0o astudo vook lerd acesso ao
profissional responsdvel pala pesquisa para esdarecimanto de evenluss
ditvidas. A principal investigadora é CIONE DOS SANTOS VIEIRA, que pode ser
encontrado/a no endereco: RUA BARAQ DO RIO BRANCO, 1208, BAIRRO:
NOSSA SENHORA DA ASSUNGAQ, MAZAGAO-AP. Talefone 86 89129-5370,

ou contatada por e-mail: verscoee 17 Gomad com.

O Comité de Etica em Pesquisa é um comité independente da pesquisadora que
tem como missdo verfficar a condugiio ética de estudos com voluntarios
humanos. e-Mail sep ietrtomabost saude gov te Para mais detalhes.

IV Garantia de plena liberdade;

E garantida a retirada de consentimento, 8 qualquer momento, antes da
utilizacdo das informagbes serem usadas, assim, podera deixar de parlicipar do
estudo, sem qualguer prejuizo ou necessidade de justificativa.

Porém, caso haja desistencia do participante apos essa etapa, a pesquisadora
pode ser contactada pelo emall: viewracione20017@gmail.com, pars a solicitagio
do nd&o uso das resposias do participanta na entrevista.

A opcdo, por parte do entrevistado, em ndo responder determinadas perguntas,
n&o serd interpretada como desistdncia, @ ndo implcard em inutilzacio dos dados
até entdo coletados, e Implicard, tHo somente, na passagem para a8s demais
clapas da pesquisa.
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ALUNOS COM PHDA DE UMA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO MUNICIPIO DE
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V]  Da garantia de sigilo e privacidade: As informagles obtidas pela

mmmommasonbowsommdodwosmiidm
dos participantes.

vi Da_documentacdo: O entrevistado receberd uma via do termo de
mtonmcudmddouﬁmdopampossfvdmmmm
participacdo ou desisténcia da pesquisa.

VIl Do ressarcimento: N3o hé despesas pessoals para o participante,
rmmmwmmmmAunw.So
mwmwmumd.ebmmmwda
pesquisa.

Vi) Do direito 3 garantia de indenizacio: Em caso de dano pessoal,

medamwmamamcemmm
mm-omm.mmmm.

x) Do acesso gos resultados: O entrevistado tem direito a ser informado

m«mmaumwm«summ
mhmwspmm.mwmmuﬁodew“w
dmm.mowwommmsummm.

mmmmmwmmma.mmaem
lodas as Informages foram suficientemente repassadas ao entrevistado,
descrevendo o estudo ATUACAO DOCENTE NA EDUCAGAD INCLUSIVA:
PRANCASOEEN&NOPMAALWCOUM&WAESCOLA
PUBLICA LOCALIADA NO MUNICIPIO DE MAZAGAO/AP. Fui informado (a)
com a pesquisadora CIONE DOS SANTOS VIEIRA, sobre a minhs decisdo em
mmmm.memmmmmmm.m
mmmﬂmosmm.mdumfomaem.asmdo
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
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ALUNOS COM PHDA DE UMA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO MUNICIPIO DE
MAZAGAO/AP

Hmmmmmmmmmoémum.Cmm
Mnmmmmmm”MooMMomumm
& qualquer momento, antes ou durante © mesmo, sem penalidades, prejuizo ou
perda de qualquer beneficio wewpoeuwadqulﬁdo.wnoabndmmmbo.

Mazaglo-AP, 25 de fareine de 2022
YUeetha
PESQUISADORA

_._,_JLuL F tancin M

PESQUISADOYa)
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ANEXO D — DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL DO
ALUNO COM TODA

Termo de Assentimento Livre & Esclarecido- TALE

QiA Sria)
CLEILDE CAR DO o ,

nascidola na dala de _16.09.8%  no municiplo de

APul . PA , esti sendo convidada 8 autorizar a participacdo

de seu fiho, como voluntddo (a), do estudo ATUAGAO DOCENTE NA
EDUCAGAO INCLUSIVA: PRATICAS DE ENSINO PARA ALUNOS COM TDAH
DE UMA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO MUNICIPIO DE MAZAGAOQIAP,

Este documento é um termo de consentimento livre e esclarecido - isto significa
que ele serve para documeantar 8 sua concorddncia em participar da pesquisa,
sem nenhum tipo de pressio e com todas as Informagoes importantes sobre 8 sua
participagao.

| Justificativa: A educagdo Inclusiva implica novas priticas docentes para uma
clienela especilica, ou seja, alunos com Necassidades Educativas Especiais
(NEE), sobretudo, o aluno com TDAH, por isso, dizem que é necessano levar em
conta que a formagao docente para a inclusdo determing a promogao e
desenvolvimento de aples gue beneficem lodos os alunos, com “a
compreensio de um Processo recursiva @ complaxo”, exigindo dos profissionais
aches de ruplura das represantacdes soclals @ individuals que amparam sua
percapcao de ensinar, de aprender, de desenvolvimento humano, de priticas de
ensino-aprendizagem, etc. A partir do exposto, com intuilo de compreender
como o professor se organiza face as propostas de ensino Inclusivo para os
alunos com TDAH, a pesquisa se faz necesséria.

Analsar 3 atuagao docente na educagao inclusiva a partir das praticas de ensino
para aluno com TDAH de uma escola piblca localzada no municipio de

Mazagdo/AP.
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Diante disso, os objelivos do referido projeto estio pautados na
educa v mdusive, alusdu Juosde ¢ ne apredizegen Jdo eluno com TDAH,
que coloca o professor como 0 madiador do processo de ensino e aprendizagem:

1) Analisar a atuagio docente na educacdo inclusiva a partir das priticas de
ensino para aluno com TDAH de uma escola piblica lecalizada no
municipio de Mazagao/AP.

2) Investigar as estralégias desenvolvidas pels escola com inluilo de
promover a inclusdo escolar do aluno com TDAM,

3) Registrar os recursos didatico-pedagégicos utilzado pelo professor diante
do aluno com TDAH.

4) Anaslisar a proposta de ensino do professor para com as necessidades
educativas do aluno com TDAH.

5) Descrever de que forma os pais @ /ou responsévels contribuem para a
aprendizagem do filho (a) /do (a) aluno (a) com TDAH.

O procadimento de andlise dos dados dos participantes da pesquisa de uma
escola da rede estadual do municipio de Mazagao/AP, serd de forma dissertativa,
pelo fato dos instrumentos de dados serem coletados através de observagio e
entrevista. No entanio, esse procedimento atenderd os principios éticos para a
coleta de dados.

Principios Eticos

Os principlos éticos partirdo da formalizagio diante da escola, através de oficio
pedindo autorizacio para a coleta de dados, mantendo os principios de sigilo,
anonimato e iberdade de escolha para participar da pesquisa. Para tanto, os
dados ndo serSo divigados de forma a possiiltar sua identificagdo, serdo
utilizados spenas para aicancar os objetivos do trabalho, incluida sua publicaglo
na teratura clentifica especializada.

Os participantes receberio um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com
lodos os direcionamentos da pesquisa.
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MAZAGAO/AP

Commpmpww.sdsolidadompmhmoamhdom.a
coloboragdo de manera voluntdria ao preenchimento do leimo ce livre
consentimento, da entrevista, e as atitudes e priicas dos professores face a
inclusdo de alunos com NEE.

Apds, o acefte dos termos pelo participantes serd marcado o dia para a enlrewsta,
Mnopuﬁdmmm.amummmdods&damm:em
necessidade de justificativas.

[} Dos desconfortos/riscos e beneficios,

oummpammmmmmwmmm
mwﬁmmoamlwomdﬁomam.mmmomm
sard feita de forma descritiva. Além de desconforo, aborrecimento a0 responder
a entrevista, constrangimentos ou alteragies nos comporiamentos, na autoestma
por conta de lembrangas ou reforgos de situacdes de sentimentos como: medo,
umm.mmmamwd.dum
contidos no TALE. E o estudo ndo envolve riscos fisicos. (BRASIL, 2016).

Ammwwmmawummw.mwm
Wwamwmum.mmmw
da entrevista sem qualquer prejuize & sua ientidade.

A identidade dos padicipantes e as informacbes serio mantidos em sigilo
absoluto, sob pena de responsabiliagio, conforme principios éicos
estabelecidos pela Resolugdo n. 51072016

£ necessdria o livre consantimento do entrevstado para a divuigacso dos dados
obsidos durante a pesquisa (BRASIL, 2016).

Os dados coletados durante a pesquisa ficariio arquivados por no mdximo cinco
anos, sendo destruidos apos esse perfodo (BRASIL, 2016).
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A pesquisadora se responsabiliza em assegurar 0 sigio e a confidencalidade das
informacdes dos participantes,

A pesquisa apresentsrd dados importantes sobre estratégias e recursos didéticos
pedagdgicos, utilzados pelos professores na promoco da inclusdo escolar dos
alunos com TDAH, que poderdio senvir de referéncia para posteriores pesquisas
com 0 mesmo objetivo.

ll Do acompanhamento: Em qualquer etapa do estudo vood terd acesso ao
profissional responsdvel pela pesquisa pars esclarecmento de eventuais
ddvidas. A principal investigadora é CIONE DOS SANTOS VIEIRA, que pode ser
encontradola no endereco: RUA BARAO DO RIO BRANCO, 1209, BAIRRO:
NOSSA SENHORA DA ASSUNGCAO, MAZAGAO-AP. Telefone 86 89129-5370,
ou conltatada por @-mail wessconmaz17@gmal com,

O Comité de Etica em Pesquisa é um comité independente da pesquisadora que

tem como miss30 verificar a conduglo ética de estudos com voluntarios
huManos; e-mail sep ipteatomateast savce govis Para mais detalbes.

IV Garantia de pleng Nberdade:

E gerantida a reirada de consentimento, a qualquer momento, antes da
wmﬁommmsmuMnm.mumupmwdo
estudo, sem qualguer prejuizo ou necessidade de justificativa,

Mmmmwmmwmm.amw
mmmmmmmmmmonm.mmem
do ndo uso das respostas do participants na entrevista,

A opgdo, mrmmomwm.mnmmmmm
nhudimmbdammdwsm.enhinpmamwwod«dm
atéuuoaolehdos,obnpiari.&osomenta.namsagampnudomds
etapas da pesquisa.
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ALUNOS COM PHDA DE UMA ESCOLA PUBLICA LOCALIZADA NO MUNICIPIO DE
MAZAGAO/AP

Yl  Da garantla de sigilo e privacidade: As nformages obtidas pela
entrevista serdo analisadas e ndo serfo divulgado dados quanto @ identificagdo
dos participantes.

Vi) Da documentacio: O entrevistado recaberd uma via do lermo de
consentimento Iwe e esclarecido assinado para possivel comprovacdo na
parlicipaciio cu desisténcia da pesquisa.

VI) Do ressarcimento; Nao h4 despesas pessoais para o paricipante.
Também n&o hé compensacdo financeira refacionada @ sua participacdo. Se
existir quakjuer despesa adiconal, els serd absorvida pelo orgamento da
pesquisa.

VM) Do dirsito a garantia de indenizagio. Em caso de dano pessoal,
decorrente da utilizacdo Indevida dos dados e informacbes coletadas, caberd

indanizagio ao entrevistado, mediante manifestacdo deste.

Do acesso 308 resultados: O entrevistado tem dirsito & ser Informado

sobre 06 resultados parcigis da pesquisa ou resultados que sejam do
conhecimento dos pesquisadores, mediante apresentagio de endereco
eletrdnico, para o qual serlo encaminhadas as referidas Informagbes.

Os dados coletados serdo uliizados somente para esta pesquisa. Clentes de que
lodas as informagles foram suficientemente ropassadas 8o entrevistado,
descrevendo o estudo ATUACAO DOCENTE NA EDUCAGAO INCLUSIVA:
PRATICAS DE ENSINO PARA ALUNOS COM TDAH DE UMA ESCOLA
PUBLICA LOCALIADA NO MUNICIPIO DE MAZAGAOIAP, Fui informado (a)
com a pesquisadora CIONE DOS SANTOS VIEIRA, sobre a minha decisdo em
autorizar a panticipeco de meu fiho neste estudo. Ficaram dlaros para mim quais
$30 08 propdsilos, os procedimentos A serem realizados, seus desconfortos ¢
riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes,
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Ficou claro também que a particpagio é isenta de despesas. Concordo
voluntariamente em autorizar a participago de meu filho, neste estudo e poderel
retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou duranie 0 MesSMo, sem

penalidades, prejuizo ou perda de qualguer beneficio que eu possa ter adguirdo,
ou no atendimento recibo.

MazagioAP, 32 de 4 78L/20 de 2022

PESQUISADORA

ik saadaa sl

PESQUISADO(a)
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MAZAGAO/AP

ANEXO E - GUIA DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA REGULAR

Identificacdo

Nome

Idade

Sexo

Tempo que atua na educacgéo
Tempo que atua com o aluno com PHDA

1) A escola desenvolve projetos visando promover a inclusdo escolar dos alunos com
PHDA?

2) Vocé esta preparado para promover um ensino inclusivo de alunos com PHDA, ou

seja, realizou cursos de formacdo continuada para atuar com estes alunos? Cite 0s cursos.

3) A sua proposta de ensino esta de acordo com as necessidades educacionais dos alunos

com PHDA? Descreva.

4) Voceé utiliza recursos didatico-pedagogicos na aprendizagem dos alunos com PHDA?

Descreva.

5) Como é a realizacdo do trabalho direcionado para o aluno com PHDA junto a

professora do AEE?

6) Quais os desafios enfrentados por vocé diante da aprendizagem dos alunos com
PHDA?

7) Como a coordenacdo pedagdgica intervém nas dificuldades de aprendizagem dos
alunos com PHDA? Descreva.
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ANEXO F - GUIA DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DO AEE

Identificacdo

Nome

Idade

Sexo

Tempo que atua na educacgéo
Tempo que atua com o aluno com PHDA

1) A escola desenvolve projetos visando promover a incluséo escolar dos alunos com
PHDA?

2) Sabe-se que para atuar no Atendimento Educacional Especializado requer de formagao
ampla na area. Sendo assim, questiona-se quais 0s cursos de formacdo continuada vocé

realizou para atuar com alunos com PHDA?

3) Descreva como a proposta de ensino do AEE esta de acordo com as necessidades

educacionais dos alunos com PHDA?

4) Vocé utiliza recursos didatico-pedagdgicos na aprendizagem dos alunos com PHDA?

5) Como é a realizacdo do trabalho direcionado para o aluno com PHDA junto a

professora do ensino regular?

6) Quais os desafios enfrentados por vocé diante da aprendizagem dos alunos com
PHDA?

7) Como a coordenacdo pedagdgica intervém nas dificuldades de aprendizagem dos
alunos com PHDA?.
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ANEXO G — GUIA DE ENTREVISTA DO RESPONSAVEL DO ALUNO COM PHDA

Identificacdo
Nome

Idade

Sexo

1) A escola desenvolve projetos visando promover a inclusdo escolar dos alunos com

PHDA? Vocé participa ativamente?
2) Vocé faz acompanhamento do seu filho na escola?

3) Vocé acredita que a proposta de ensino do professor do seu filho est4 de acordo com

as suas necessidades educacionais?
4) Vocé faz acompanhamento das atividades extraclasse dos alunos com PHDA?

5) Vocé acompanha seu filho no Atendimento Educacional Especializado? De forma?

6) Quais os desafios enfrentados por vocé diante da aprendizagem do seu filho?

7) Como a coordenacdo pedagdgica intervém nas dificuldades de aprendizagem do seu
filho?
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