Su3IAl Nn~¢
AR/ ©)
RN
%Pessm\‘

UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA
Mestrado em Docéncia e Gestdo da Educacao

EDUCAR PARA OS VALORES HUMANOS, COM ENFASE NO RESPEITO AS
DIFERENCAS E NAS RESPONSABILIDADES DAS ESCOLHAS

- Um estudo de caso numa perspectiva de educacéo holistica e transdisciplinar -

RODRIGO LUIZ FONTOURA

Porto 2016



UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA
Mestrado em Docéncia e Gestdo da Educacao

EDUCAR PARA OS VALORES HUMANOS, COM ENFASE NO RESPEITO AS
DIFERENCAS E NAS RESPONSABILIDADES DAS ESCOLHAS

- Um estudo de caso numa perspectiva de educacgéo holistica e transdisciplinar -

RODRIGO LUIZ FONTOURA

Porto 2016



RODRIGO LUIZ FONTOURA

EDUCAR PARA OS VALORES HUMANOS, COM ENFASE NO RESPEITO AS
DIFERENCAS E NAS RESPONSABILIDADES DAS ESCOLHAS

- Um estudo de caso numa perspectiva de educacgéo holistica e transdisciplinar -

Assinatura:

Trabalho apresentado a Universidade Fernando Pessoa como parte dos
requisitos para obtencdo do grau de Mestre em Docéncia e Gestdo da Educacdo,

realizado sob a orientacdo da Profé. Doutora Maria Tereza Romano Ventura.

Porto 2016



SUMARIO

Considerando a importancia da escola na constituicdo do sujeito enquanto ser social,
busca-se, nesta dissertacdo, perceber a realidade da educacdo sob o reflexo desta no
contexto de uma determinada escola, visando apreender o cenario atualmente existente,
em especial, na formagdo docente, tendo por objetivo geral, a verificagdo da
importancia dada pelos docentes a incorporacéo dos valores humanos em sala de aula,
com énfase no respeito as diferencas e na responsabilidade das escolhas. Para tanto,
atribui-se como objetivos especificos a identificacdo no campo tedrico das possiveis
articulacGes entre os conceitos de: valores humanos, respeito as diferencas e escolhas e
a verificacdo, nas Diretrizes Curriculares da Educagdo Bésica/2013, de como 0s
conceitos de valores humanos, respeito as diferencas e escolhas estdo retratadas e
articuladas, destacando 0s conceitos que, no caso em estudo, estdo sendo
contextualizados nas agdes docentes. Com este enfoque, a pesquisa de campo levantou
dados por meio de questionario com perguntas de resposta aberta, aplicado no corpo
docente da instituicdo em estudo, sendo as respostas transcritas, seu conteddo analisado

e os resultados representados graficamente.

Palavras-chave: Valores Humanos; Diversidade; Respeito pelas Diferencas; Escolhas;

Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

Considering the importance of school in the constitution of a human being as a social,
this thesis aims to show the reality of education under the reflexion of itself inserted in a
context of an specific school, in order to learn how does the current scenario works, in
special, the professor training, having as a main objective the verification of the
importance given by the professor to the incorporation of human values in the
classroom, with emphasis on respect for diferences and responsability of choices.
Therefore, it attaches the specific purposes of identification on the theoretical field of
the links in between the concepts of human Values, respect for diferences and choices
and the verification, in the basic guidelines of education/ 2013, of how the concepts of
human values, respect for diferences and choices are depicted and articulated,
highlighting the concepts that, in this case, have been contextualized in the teaching
actions. With this approach the field’s research collected data through a questionnaire
with open questions, applied inside the institution that has been studied, the answers

were transcribed, its content analyzed and the results represented graphically.

Key-works: Human rights, Diversity, Respect for differences; Choices;

transdisciplinary.



RESUME

Em considerant I’importance de I’école dans la constitution d’un sujet, autant que étre
sociale, dans ce travail, je cherche a comprendre la realité de I'‘éducation dans la
réflexion de ce qui se passe dans le cadre d'une école en particulier, dans le but de saisir
le scénario existant actuellement, notamment dans la formation des enseignants, avec
l'objectif général de vérifier I'importance donnée par les enseignants a l'intégration des
valeurs humaines dans la salle de classe, en mettant l'accent sur le respect des
différences et de la responsabilité des choix. Par conséquent, il attache le but spécifique
d'identifier le domaine théorique des liens possibles entre les concepts de valeurs
humaines, le respect des différences et des choix et de la vérification, dans les lignes des
directrices de base / 2013, de comme les concepts de valeurs humaines, le respect des
différences et des choix sont représenteés et articulés, en notant que les concepts, dans ce
cas ci, sont contextualisés dans des actions pédagogiques. Avec cette approche,
I'enquéte réalisé a recueilli des données par un questionnaire avec des questions
ouvertes, appliquées au sein de l'institution a I'étude, les réponses ont été transcrites, son

contenu analysé et les résultats ont éte répresenté graphiquement.

Mots-clés: Les valeurs humaines; Diversité, Respect des differences; Choix;

Transdisciplinarité.
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| INTRODUCAO

E fato que as escolas sio espagos cujas contingéncias, permitem e exigem
agregar, além do ensino, uma gama de propdsitos educacionais, sobretudo, no que tange
ao respeito as diferencas e as responsabilidades perante as escolhas e os valores
humanos apresentados por cada um. Entretanto, h4 décadas se constata uma caréncia
em termos de formacdo permanente e continuada, e de comprometimento dos
professores para este fim, especialmente quando se analisam algumas pesquisas sobre o
assunto. Entre elas, pode-se destacar: Powaczuk (2012) que retrata 0 movimento de
profissionalidade docente, e que considera que o fortalecimento da capacidade reflexiva
do professor esta no estreitamento da relacdo teoria/préatica, de modo que a dimensao
criadora da docéncia seja potencializada; Santos (2011) que apresenta a dindmica das
acOes extensionistas nos processos formativos dos professores da educacdo basica,
afirmando que estes necessitam de espacos organizados para discutirem e
compartilharem experiéncias e conhecimentos proprios a especificidade do magistério;
Cunha (2010), que aborda os conceitos de espaco, lugar e territério nos processos de
formacdo docente, concluindo que a docéncia universitaria é sustentada pelos saberes
vinculados as demais profissdes, bem como no chamado aprender fazendo. O que, por
si s0, cria um compromisso na formacao para a inteireza dos profissionais da educacao.
Esses conceitos formam uma politica pedagogica que tem como engrenagem, os valores
humanos e as escolhas que os docentes fazem durante a vida, 0 que parece conduzir a
procura de outra possibilidade de educagdo para o século XXI. Segundo Delors (1996,
cit. in Ribeiro, 2010, p.20):

[...] a educacdo do século XXI s encontrara o seu verdadeiro préstimo se
tiver como base os quatro pilares fundamentais da aprendizagem, que
funcionardo como bussola norteadora no complexo mundo actual: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos.

Destes quatro pilares, cabe um foco especial nos dois tltimos, haja vista que o
“ser” ¢ a forma com que se esta no mundo, ou melhor, a maneira que se dispde dos
valores que se agregam e se reconhecem como parte de cada um ou do propdsito
pessoal assumido. O que traz, por conseguinte, um efeito direto na forma de viver e

relacionar-se com 0s outros nos seus diversos contextos, com suas diferencas e
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referéncias. Entram ainda neste dialogo, Andrade e Portal (2014, p. 130), quando

propoem o “Aprender a participar” com suas escolhas e valores:

Aprender a participar implica para o educador perceber-se como um ser ativo
e integral (...) que precisa se policiar, vigiar suas agdes, seus pensamentos,
suas atitudes, e isso exige ndo ter medo do que tem pra vir. Busca, 0 tempo
todo, algo que nédo sabe muito bem o que é, por isso é sempre dinamico. Para
isso, é preciso um engajamento social, politico, individual e cultural. Esse
aprender permite, ao formador transdisciplinar, desenvolver-se ativamente
participando, 0 que exige estar atento para se conectar a vida. Entdo, o
aprender a participar implica aprender a gerenciar as proprias atitudes e
escolhas em busca de um mundo melhor, no qual todos tém lugar como seres
capazes de contribuir significativamente no processo de transformagdo da
sociedade vigente. Com isso, ndo se pode ficar esperando que a
transformacdo venha das dimensdes social e cultural. A mudanca esperada é
a de si com os outros. (grifo do mestrando)

Essa vontade de participar ativamente esta também presente em Pires (2007,
p.99), quando afirma que “o sentimento de pertenga encontra o seu fundamento mais
profundo na identidade de valores de toda uma comunidade que representa a dimensao
cultural e social de cada um. Também estes ndo podem ser impostos.” Cabe a pessoa
reconhecer seus préprios valores para poder percebé-los frente aqueles atribuidos por
uma comunidade ou sociedade, valorizando suas escolhas representadas pela dimenséao
individual e comportamental. Este reconhecimento € construido por meio da percepcao
das responsabilidades existentes por detras das proprias escolhas. Estas escolhas sdo 0s
elementos que permitem a pessoa uma interagdo circular' ante aos demais seres

humanos.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC, 2013, p. 496):

Neste contexto, a Educac¢do em Direitos Humanos emerge como uma forte
necessidade capaz de reposicionar 0s COMpPromissos nacionais com a
formagdo de sujeitos de direitos e de responsabilidades. Ela poderéa
influenciar na construcdo e na consolidagdo da democracia como um
processo para o fortalecimento de comunidades e grupos tradicionalmente
excluidos dos seus direitos.

Como a Educacdo em Direitos Humanos requer a construcdo de concepgdes e
préticas que compdem os Direitos Humanos e seus processos de promogao,
protecdo, defesa e aplicacdo na vida cotidiana, ela se destina a formar

! Segundo Freitas (2005), a interacéo circular pode ser trabalhada sob a 6tica da influéncia, acéo, troca e a
permissdo regular do outro ou com o outro, mesmo quando ndo exista a intengdo consciente de fazé-lo,
potencializando, tal como em um sistema, a constante busca do equilibrio.
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criangas, jovens e adultos para participar ativamente da vida democratica e
exercitar seus direitos e responsabilidades na sociedade, também respeitando
e promovendo os direitos das demais pessoas. E uma educacdo integral que

visa o respeito mituo, pelo outro e pelas diferentes culturas e tradicoes.
Nesta base, tudo € de responsabilidade e decisdo do ser humano (dimensdo
individual) e quando o homem decide por algo, esta decidindo algo por todos (dimensao
da inteireza do ser), uma vez que o resultado de um ou para um, serd resultado de todos
ou para todos. Segundo esta argumentacdo, existe um dever de manter-se consciente
ante as situacOes que constituem a existéncia, haja vista necessitar perceber o real valor
e sentido de cada ato que consolida a historia individual de cada um e a soma destas em
prol da histéria da humanidade. Este pensamento também é notado em Durkeim
(Catani, 2000), quando ele argumenta sobre a necessidade de pautar a educacdo na
preparacdo dos jovens, ou seja, na consciéncia da responsabilidade e dever pensar no
futuro, tanto em aspectos intelectuais quanto morais, uma vez que tudo e todos sédo

causa e efeito a todo instante.

Para isso, Fialho (2011, p. 43) aponta:

O homem é um ser no mundo, e inseparavel deste. Ndo estamos na Terra,
fazendo parte dela. Escrevemos a histéria em um livro do qual, nés mesmos,
somos protagonistas. Talvez um dia possamos desenhar maquinas capazes de
pensar, mas entdo... ndo serdo maquinas.

Como se percebe, escrever a histdria é algo maior que passar os dias e deixar
que o mundo registre 0os acontecimentos, € marcar o futuro com exemplos de vidas,
fatos e realizacdes a serem explorados de forma educativa e exemplificativa, de uma
verdade transitdria, o presente. Contudo, refletir o passado transpassa a capacidade de
estratificar contextos e conceitos, de verificar realidades, de comparar diferencas para
aplicar a justica — que € algo que transcende a igualdade, mas que possibilita

emparelhamentos de desiguais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais trazem esta consciéncia no cuidado com a
educacdo, quando afirmam que “cuidar e educar significa compreender que o direito a
educacdo parte do principio da formacdo da pessoa em sua esséncia humana. [...]
Acolhimento de todos [...] com respeito e, com atencdo adequada.” (MEC, 2013, p.17)
Por este viés, a escola deve ser portadora deste despertar potencial, que € encontrado de

forma latente em cada um, alimentando uma percep¢do humana, amorosa, justa e
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pacifica do mundo, de forma a permitir que o presente ndo seja apenas um instante na
historia, mas sim, um marco na criagdo de um futuro mais licido e equilibrado, em que

0 respeito e as escolhas sejam marcados pelo entendimento interno de seus efeitos.

Perante esta reflexdo, pode-se dizer que, em geral, as pessoas reproduzem
aquilo que aprendem e repetem tais conhecimentos em seus pensamentos e atos. E ndo é
diferente no que tange a colheita escolar, pois a escola € o local onde se utiliza
objetivamente a maior ferramenta do ser humano, a palavra. Porém, esta ndo expressa
muito efeito quando aplicada em contradita com a prética, ja que o exemplo é forma
singular de aprendizado ou de imitacdo, conforme a significacdo atribuida. Dai cabe
perceber a importancia em vivenciar cada palavra ou, a0 menos, perceber ao maximo
seus efeitos e as responsabilidades contidas por detrds destas, fato que permite uma
visao amplificada da vida, permitindo que a pessoa saia da esfera do “Eu” para a esfera

do “Nos”.

Diante disso, entende-se que a capacitacao vivencial de professores e gestores
escolares acerca da humanizacdo das relacBGes, permite uma potencializacdo na
consciéncia escolar destes que, por reflexo, atinge os estudantes, de forma potencializar
a criacdo de uma corrente capaz de reverberar em multiplos momentos e lugares. Tal
transmissdo professor-estudante (Fialho, 2011), estudante-professor, estudante-
estudante, pode ser feita por meio de vivéncias diarias de expressdes conscientes dos
valores humanos, atribuindo exemplos praticos e reais da sociedade, percebendo
escolhas, responsabilidades, diferencas, dentre outros valores, sob todas as 6éticas, do
“algoz” a “vitima”, passando inclusive, pelos expectadores e pela historia de cada

sujeito.
Isso por que:

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar,
apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de
si, do outro, da escola, da natureza, da agua, do Planeta. Educar é, enfim,
enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é, com criaturas tdo imprevisiveis
e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na teia
das relagfes humanas, neste mundo complexo. Educar com cuidado significa
aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na
relacdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo,
ante uma situacdo que requer cautela em busca da formacdo humana plena.
(MEC, 2013, p.18)
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Segundo Ros (2006), esta tematica sobre os valores humanos tem interessado
muitos estudiosos e areas do conhecimento (sociologia, antropologia, psicologia e
ciéncia politica (Rokeach, 1973)), que buscam resgatar os valores a partir do sujeito,
pois visa identificar quais deles séo essenciais para compreender o pensamento e acdes
humanas (Tamayo, 2005). Outros trabalhos convergem com a aplicagdo vivencial dos
valores humanos na escola, como forma de auxiliar o estudante no desenvolvimento e
criacdo dos seus préprios conceitos internos de valorizacdo do sujeito e da sociedade.
Para Souza (2009, p. 2): “A vivéncia dos valores no nosso dia a dia deve ser tdo
convicta que contagie 0s jovens que ao nos ver vivendo tais valores tenham o mesmo
desejo [...].” Por esta razdo, “[...] sua operacionalizacdo dependerd, em grande parte, da
pratica pedagogica do docente.” (Ribeiro, 2010, p. 441)

Percebe-se que o autor expressa a necessidade de fazer com que o estudante
obtenha da escola um suporte que auxilie sua fonte de apoio para a construcdo de
valores, permitindo uma vivéncia social harmdnica e saudavel, uma vez que a vida em
harmonia apresenta uma significativa reducao de fatores estressores que, por sua vez,

permitem uma maior homeostase do organismo humano.

1. JUSTIFICATIVA

Pautado nos estudos de Souza (2000), Mazzotta (2003), Sampaio (2005) e
Brito (2013), ainda se tem presente um contexto educacional brasileiro repleto de
competicdo, exclusao, discriminacdo ou marginalizacdo, o que gera a davida de onde
fica o ser e o interior de cada pessoa, bem como seus valores, diferencas, escolhas e
desejos? E comum que escolas e academias procurem delinear os estudos com base em
suas teses e em conceitos pré-concebidos de seus estudiosos, fazendo com que a pessoa
em aprendizado se adapte as possibilidades ou limites expostos. Assim, emergiu a
necessidade de identificar no campo tedrico e préatico as possiveis articulacdes entre os
conceitos de valores humanos, respeito as diferengas e as escolhas presentes na rotina

dos professores. Diante disso, pode-se questionar se escolas ou academias apresentam
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seus conteudos preparando a pessoa para ser mais “humana” e para atuar orientada para

0s objetivos do bem comum.

A educacdo é tida por muitos como a principal engrenagem para as mudancas e
transformagdes (MEC, 2013), contudo, a realidade apresenta realces sociais,
econdmicos, politicos, entre outros, que colidem e confundem a direcdo desta
engrenagem, repercutindo negativamente no cotidiano da humanidade. Por conta disso,
existe uma defasagem na qualidade do ensino e, principalmente, na educacdo, que se
encontra caminhando em passos curtos para a inclusdo, a redugéo da desigualdade, o
respeito mutuo, etc. Inevitavelmente tém-se as politicas educacionais ligadas as politicas
publicas, em todos 0s seus seguimentos, pois e inexoravel a importancia e a
transversalidade da saude, da cultura, da habitagdo, do meio ambiente, da seguranca, do
emprego, etc., para que se possa realizar o ensino e uma educagéo eficiente e eficaz,

conforme expressa textualmente as Diretrizes Curriculares Nacionais:

Assim, se para ingressar e transitar no mundo do trabalho a educacéo se torna
cada vez mais necesséria, ela depende, por sua vez, das disponibilidades de
emprego, tanto para que os pais consigam criar seus filhos com dignidade,
como, também, para que os estudantes vislumbrem na educacdo escolar o
aumento das possibilidades de insercdo nesse mundo. Se os cuidados com a
salide dependem da educacdo, a educacdo também requer que os alunos
tenham a assisténcia para os problemas de seu bem-estar fisico, os quais se
refletem nas suas condicdes de aprendizagem. (MEC, 2013, p. 107)

Em que pese ndo ter o poder ou as influéncias politicas e econémicas como
tema deste trabalho, faz-se interessante entender que tudo e todos fazem parte do
contexto educacional, tanto positiva, quanto negativamente. As teorias, métodos e
objetivos, atuam de forma transversal no caminho da educacdo, pois qualquer acdo ou
omissdo influencia, diretamente ou ndo, em tudo e todos, fazendo-se necessario um

olhar holistico para uma educacdo mais humana.

Segundo Andrade e Portal (2014, p. 67):

O educador transdisciplinar reconciliado com o sentido da vida, ao perceber
sua inteireza, entende que a riqueza da humanidade esta na sua diversidade,
fonte de criatividade, e se reconhece na Odisséia incerta em que esta. O olhar
luxuoso do educador transdisciplinar por sua inteireza permite recuperar a
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intuicdo, a emocdo, a razdo e a sensacdo, acolhendo a humanidade em sua
completude e incompletude ao mesmo tempo.

Por esta razdo, o trabalho sera conduzido em linhas teéricas, dando énfase a
importancia de manter a atencdo aos diversos caminhos do ser sendo e do existir em
plenitude consigo e com o outro, primando a igualdade de valores e potenciais,
proporcionalmente tidos em cada um. Em outras palavras, de acender os valores
humanos contidos em cada um e com ele, fortalecer o respeito diante de si e dos outros
e aprimorar as escolhas que cotidianamente se apresentam. Fomentando para tanto, a
importancia de voltar os olhos para o que estad dentro de cada um, para aquilo que
efetivamente faz com que os seres humanos sejam diferentes neste planeta. Pois, se a
humanidade pode criar conceitos de economia, politica, divisdo de terras, separacdo de
poderes, dentre outros, certamente podera criar a unido de propositos, 0 bem comum, a
vivéncia dos valores humanos, o ensino para um futuro digno, o amor incondicional, o

respeito, etc.

A relevancia desta investigacdo encontra sua justificativa no estudo sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica, que visam delimitar os processos
educativos por meio de uma préatica pedagogica, voltada para novos valores e escolhas
docentes que permitem que criancas, adolescentes, jovens e adultos, que ainda néo
tiveram a oportunidade, possam se desenvolver plenamente, recebendo uma formacao
de qualidade correspondente a sua idade e nivel de aprendizagem, respeitando suas
diferentes condicdes sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas. No documento em
questdo, percebe-se que ha necessidade de reformas curriculares e de pensamento, a fim
de se ter um Projeto Pedagogico reconhecido e aprovado, ndo s6 pelo governo central,

mas por todos os profissionais da educacao.

2. OBJETIVOS

Dado o antecedente, considerando a importancia dos valores na conjuntura

social, a influéncia da educacdo na percepgdo e manutengédo destes valores, bem como a
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inegavel diferenca que constitui cada sujeito como ser Unico e, por conseguinte, como

criador direto e indireto de si e da coletividade, propdem-se 0s seguintes objetivos:

a)

b)

Objetivo geral: Verificar a importancia dada pelos docentes a
incorporagdo dos valores humanos em sala de aula, com énfase no
respeito as diferencas e na responsabilidade das escolhas.

Pergunta de partida: Na percepcdo dos docentes, qual a importancia da

incorporagdo dos valores humanos em sala de aula, com énfase no
respeito as diferencas e na responsabilidade das escolhas?
Objetivos especificos:

Identificar no campo tedrico as possiveis articulagdes entre os conceitos
de: valores humanos, respeito as diferencas e escolhas.

Verificar nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica/2013, como 0s
conceitos de valores humanos; respeito as diferencas e escolhas estdo
retratadas e articuladas;

Destacar 0s conceitos que, no caso em estudo, estdo sendo

contextualizados nas a¢Ges docentes.

3. METODOLOGIA

Tendo em conta 0s objetivos do estudo optou-se pela aplicacdo de uma

metodologia qualitativa, com suporte na pesquisa e analise documental e na aplicacdo

de questionario semiestruturado, a 13 docentes atuando numa mesma escola, com

andlise do conteudo das respostas obtidas.

4. RESULTADOS ALCANCADOS

Em razdo do estudo expresso neste trabalho, percebeu-se que a teoria e a

pratica ainda encontram-se relativamente afastadas, mais propriamente, conforme os

gréaficos dispostos a seguir — que apresentardo nimeros mais objetivos, com cerca de

25



20% de caréncia de planejamento, capacitacdo e atuacdo, no que tange o objeto desta
dissertagéo.

5. ORGANIZAGAO DA DISSERTACAO

Esta pesquisa se apresenta em quatro partes, divididas em capitulos, que
descrevem o percurso tragado. Na primeira parte, apresenta-se a Introdugéo na qual se
enraiza a génese da pesquisa, 0s questionamentos que deram origem a problematica e do
proposito da pesquisa, como também se pontua a propria estrutura da dissertacdo e seus

resultados mais marcantes.

A segunda parte, do Desenvolvimento, inicia-se com a revisdo de literatura
com a intencdo de se aproximar dos aspectos que margeiam as Diretrizes Curriculares
Nacionais, a visdo holistica do ser, a transdisciplinaridade, os valores humanos e a
responsabilidade das escolhas. E ai também detalhado o Estudo Empirico, pautado
nestes fins, inclusive, com a metodologia, qualitativa, utilizada na pesquisa, 0 processo
de recolha e tratamento da informacdo recolhida, os dados coletados e analisados e a

apresentacdo detalhada dos resultados obtidos.

Esta parte termina com a discussao dos resultados, confrontando-os com os de
outros autores citados na revisdo da literatura e expdem-se as conclusbes e
recomendacdes, numa tentativa de chegada, de entrega, a0 mesmo tempo em que segue
0 desejo de continuar as reflexdes, mesmo que provisérias a partir de outras
interrogacdes, exclamacdes e reticéncias, discutidas nos quatro eixos da pesquisa:

valores, escolhas, respeito e a transdisciplinaridade.

Seguem a posteriori as Concluses e Recomendacdes e a Bibliografia.

Il. DESENVOLVIMENTO

1. REVISAO DA LITERATURA
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Neste item, apresenta-se uma revisdo da literatura cientifica que suporta a
estrutura conceitual da pesquisa. Preliminarmente serdo abordadas, tendo como base as
Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC, 2013) que ditam as regras educacionais atuais
e as orientacdes relativas a incorporacdo de valores nas praticas educativas no Brasil.
Apos citam-se autores relevantes que abordam uma visdo holistica do ser e uma visdo
holistica da educacgdo, enquanto esteios deste trabalho. O mesmo é feito quanto aos
autores que defendem uma pratica transdisciplinar como ferramenta, dentro do contexto
escolar, para o desenvolvimento holistico do ser. Em seguida, sdo revistos e citados
estudos e documentos relevantes que abordam os valores humanos e a responsabilidade
das escolhas, confrontando-se, em maior profundidade, as posi¢cdes de diversos autores
sobre a questdo dos valores e sua discussdo e aplicacdo numa pratica educativa
orientada pela inteireza do ser. Isto porque 0 compromisso com o ensino vai além de um
ambiente capaz de permitir a transmissao de conhecimento, a “[...] acdo abrange a vida
humana em sua globalidade, [...] uma concepcdo de educacéo integral, [...] de viver e
conviver no mundo [..] e de constru¢cdo da pessoa humana em suas mdltiplas
dimensoes.” (MEC, 2013, p.18).

i. Diretrizes Curriculares Nacionais

A educacéo brasileira tem como base a Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) que assegura a educacdo de todos. A formulacdo de
Diretrizes Curriculares Nacionais constitui uma atribuicdo federal, que é exercida pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), nos termos da LDB e da Lei n® 9.131/95, que o
instituiu, tornando-a mandatdria para todos o0s sistemas educacionais. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais:

A Educacdo em Direitos Humanos tem por escopo principal uma formacéo
ética, critica e politica. A primeira se refere a formacéo de atitudes orientadas

por valores humanizadores, [...] servindo de pardmetro ético-politico para a
reflexdo dos modos de ser e agir individual, coletivo e institucional.

A formacdo critica diz respeito ao exercicio de juizos reflexivos sobre as
relacbes entre 0s contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos,
promovendo praticas institucionais coerentes com os Direitos Humanos.

A formacdo politica deve estar pautada numa perspectiva emancipatdria e
transformadora dos sujeitos de direitos. Sob esta perspectiva promover-se-a o
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empoderamento de grupos e individuos, situados a margem de processos
decisorios e de construgdo de direitos, [...] estes aspectos tornam-se possiveis
por meio do didlogo e aproximagdes entre sujeitos biopsicossociais,
historicos e culturais diferentes, bem como destes em suas relagcfes com o
Estado. (MEC, 2013, p. 502)

Diante destas orientagdes pode-se perceber que as Diretrizes de 2013 tem

relevancia social e humanizada, isto porque, além de reorganizarem aspectos da

Educacdo Basica e de todos os restantes niveis do sistema educativo, nomeadamente

ampliam o acesso das criangcas a0 mundo letrado e asseguram-lhes outros aspectos

concretos, ao nivel da educacdo para os valores, que contribuem para o seu

desenvolvimento integral. O documento tras em sua fundamentagcdo, 0 compromisso

[...] repensar as perspectivas de um conhecimento digno da humanidade na
era planetaria, pois um dos principios que orientam as sociedades
contemporaneas € a imprevisibilidade. As sociedades abertas ndo tém os
caminhos tracados para um percurso inflexivel e estavel. Trata-se de
enfrentar o acaso, a volatilidade e a imprevisibilidade, e ndo programas
sustentados em certezas. (MEC, 2013, p. 15)

Nesse contexto, compreende-se a educacgéo brasileira como um direito humano

individual e coletivo, 0 que implica como direito da crianca, potencializa-la como

cidaddo pleno, apto para viver e conviver em determinado ambiente, em sua inteireza.

Em outras palavras:

A educacdo é, pois, processo e pratica que se concretizam nas relacdes
sociais que transcendem o espaco e 0 tempo escolares, tendo em vista 0s
diferentes sujeitos que a demandam. Educagdo consiste, portanto, no
processo de socializagdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém
e se transformam saberes, conhecimentos e valores. (MEC, 2013, p. 16)

Assim, as Diretrizes (2013, p. 16) fundamentam-se “na cidadania e¢ na

dignidade da pessoa, 0 que implica igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade,

respeito, justi¢a social, solidariedade e sustentabilidade”. Isso se remete & experiéncia

fundamental das escolhas e dos valores, que influenciam significativamente a acédo

pedagdgica, no percurso cotidiano escolar. Esses valores caracterizam a forma de se

estar no mundo e como atuar nele em atencdo ao respeito mdatuo, respeito a
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circunstancia social e respeito ao ecossistema. Valores estes fundamentais na construgéo

e manutencdo da ética e da estética, que regem a convivéncia de todos hum mundo

complexo e inteiro.

Desta forma:

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da instituigdo escolar,
que ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a
compdem. Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas
de um processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a
diversidade humana, social, cultural, econédmica dos grupos historicamente
excluidos. Trata-se das questdes de classe, género, raca, etnia, geracao,
constituidas por categorias que se entrelacam na vida social — pobres,
mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as
populacbes do campo, os de diferentes orientacBes sexuais, 0S sujeitos
albergados, aqueles em situacdo de rua, em privacdo de liberdade — todos que
compdem a diversidade que é a sociedade brasileira e que comecam a ser
contemplados pelas politicas pablicas. (MEC, 2013, p. 16)

Segundo Andrade (2007), a escola, ao lidar com pessoas na sua inteireza, se

constitui agente de um processo educativo que pode se estabelecer de modo parcial,

fragmentado ou recortado da acdo humana, baseado na racionalidade. Mas o que

preconizam as Diretrizes, inclui uma ampliacdo das dimensdes constitutivas do ser

humano e de uma ac&o abrangente da vida humana em sua inteireza. E essa concepgao

de educacdo integral que deve orientar-se a organizacdo da escola, o conjunto de

atividades nela realizadas, bem como as politicas sociais que se relacionam com as

praticas educacionais, suportadas numa visdo holistica do ser.

Esta inteireza pode ser observada nas Diretrizes, em razéo da:

[...] clareza em relacéo ao seu papel de indicador de opgBes politicas, sociais,
culturais, educacionais, e a funcdo da educagdo, na sua relacdo com o0s
objetivos constitucionais de projeto de Nacdo, fundamentando-se na
cidadania e na dignidade da pessoa, o que implica igualdade, liberdade,
pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e
sustentabilidade.

[-]

A escola de qualidade social adota como centralidade o didlogo, a
colaboracdo, 0s sujeitos e as aprendizagens, 0 que pressupde, sem duvida,
atendimento a requisitos tais como:

[-]

Il — consideragcdo sobre a inclusdo, & valorizagdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando
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os direitos humanos, individuais e coletivos e as varias manifestacoes de cada
comunidade; (MEC, 2013, p. 16-22).

Esta amplitude apresenta a inteireza do ser como algo que inclui e transcende,
ou seja, que atua com respeito as diferencas, sejam elas culturais, fisicas, sociais, dentre
outros parametros possiveis. Como exemplo, pode-se destacar a deficiéncia, que,
conforme as Diretrizes, apresenta sua definicdo em continua construcéo, uma vez que
deriva “da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao
ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas.” (MEC, 2013, p. 221)

Por esta compreensdo, considerando o respeito pela dignidade inerente a
autonomia individual, inclusive a liberdade de fazer as proprias escolhas, e a
percepcdo do atendimento as necessidades educacionais especificas dos
estudantes, as instituicdes de ensino ndo podem restringir o acesso a qualquer
curso da educacdo profissional por motivo de deficiéncia. Tal discriminagdo
configura violacdo da dignidade e do valor inerentes ao ser humano. (MEC,
2013, p. 221)

Assim, de acordo com o inciso VIII, do Decreto n° 6.755/2009, que dispbe
sobre a Politica Nacional de Formacdo de Professores, para atingir as necessidades
educacionais dos estudantes, faz-se necessario “promover a formacdo de professores na
perspectiva da educacdo integral, dos direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e
das relagcbes étnico-raciais, com vistas a construcdo de ambiente escolar inclusivo e
cooperativo.” (MEC, 2013, p. 172)

ii. Uma Visdo Holistica do Ser

Segundo o Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, o “Holismo é uma
doutrina que concebe o individuo como um todo que ndo se explica apenas pela soma
das suas partes, apenas podendo ser entendido em sua integridade.” E também a
denominagdo de uma “concepgdo, nas ciéncias humanas e sociais, que defende a
importancia da compreensdo integral dos fendbmenos e ndo a analise isolada dos seus

constituintes”. (Holismo, 2008)
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Segundo Wilber (2007a, p.87):

O assunto é que cada ser humano tem um aspecto subjetivo (sinceridade,
honestidade), um aspecto objetivo (verdade, correspondéncia), um aspecto
intersubjetivo  (significado culturalmente construido, imparcialidade,
correcdo) e um aspecto interobjetivo (encaixe funcional e de sistemas), e
nossas diferentes asser¢Bes de conhecimento estdo fundamentadas nessas
esferas reais. E, assim, sempre que tentamos negar quaisquer dessas
insistentes esferas, simplesmente terminamos, mais cedo ou mais tarde, por
infiltra-las na nossa filosofia, de um modo oculto e nédo reconhecido (...).

Didaticamente, pode-se representar estes aspectos por meio dos quadrantes de
Ken Wilber (2006), cuja distribuicdo apresenta as dimensdes sintéticas que consistem o
sujeito. Entretanto, visando a amplitude pormenorizada deste instrumento, Andrade e

Portal (2014) expandem a interpretacdo dos referidos quadrantes nos moldes seguintes:

[...] o individual, interior, subjetivo, estético ou ‘eu’ (a mente); o individual,
exterior, objetivo, comportamental ou ‘ele’ (o cérebro); o coletivo, interior,
subjetivo, ético ou ‘nds’ (a cultura); e, finalmente, o coletivo, exterior,
objetivo, sistémico ou ‘eles’ (a sociedade)”. (Andrade e Portal, 2014, p. 116)

Pode-se perceber que a pessoa faz-se constituinte e constituida do constructo
que fornece e absorve da interagdo continuada com o mundo (interno e externo), em
razdo de tudo que esta a sua volta e em seu interior, interagindo e agindo
sistematicamente, de forma independente, conforme é possivel observar na figura 1, a

sequir.

Figura 1% Campos do Ele individual e coletivo.

2 Fonte: Elaborado por Wilber (2006° cit. in Andrade e Portal, 2014, p. 120) e adaptado pelas autoras.
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COLETIVO
COLETIVO

CULTURAL SOCIAL
INTERSUBJETIVO INTEROBJETIVO

INTERIOR EXTERIOR

Para as autoras, tal pormenorizacdo destaca a importancia da inteireza do ser e
0 consequente valor do tratamento integral desta, para a obtencdo de uma maior
completude em razdo de cada pessoa. Isto porque (Andrade e Portal, 2014), olhar
alguém por inteiro é perceber, compreender e respeitar seus limites, diferencas e
escolhas, que nada mais sdo do que momentos de consciéncia ante aquilo que esta
contido no intimo de cada um, ante aos anseios ocultos de paz interior, sublimados
momentaneamente com distracdes, mas que logo ocupam seu lugar no vazio que exige

respostas.

Segundo Trevisol (2011, p. 32):

[...] o ser humano vem a esse mundo para tornar-se aquilo que ja é na sua
mais pura esséncia. Enquanto vai crescendo nas suas dimensdes humanas ele,
ao mesmo tempo, vai ter de cumprir o proposito de desvelamento de quem
ele é. Des-velar significa, justamente, tirar o véu, trazer a luz aquilo que esta
velado, escondido, desconhecido. Ndo h& humanidade se ndo houver
autoconsciéncia humana. Tudo o que é humano espera por ser reconhecido,
pois o ser humano é por exceléncia aquele que tem a vocagdo de se
autoconhecer. Crescer € 0 caminho mais objetivo de conhecer a alma que se
tem.

Segundo este autor é dificil falar de uma visdo holistica do ser sem apresentar a
necessidade de acolhimento, como busca incessante de algo mais, da completude que
margeia o equilibrio entre as fracbes que compdem o Ser. A alma traz consigo, essa
completude (Trevisol, 2011), contudo, parece que esta falta e completude, quando nédo
apropriada da sua devida busca pela inteireza do ser, afasta a consciéncia humana do

seu real propdsito. Tal afastamento esta presente, assim como em todos os lugares, nas
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relacbes de ensino e, em especial, de educacdo, que é o alicerce da harmonia e da

compreensdo e companheirismo mutuo.

De acordo com Delors (1996 cit. in Ribeiro, 2010, p.20):

[...] a educagdo do século XXI sé encontrard o seu verdadeiro préstimo se
tiver como base os quatro pilares fundamentais da aprendizagem, que
funcionardo como bussola norte adora no complexo mundo actual: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser, e aprender a viver juntos. Em
linhas gerais, os trés primeiros pilares dizem respeito ao préprio individuo e
ao seu desenvolvimento pessoal e o quarto faz referéncia ao ambito social.
Estes quatro pilares foram conceptualizados tendo em linha de orientagio
uma rede de responsabilidades e direitos cujo fundamento € preparar 0s
jovens para uma vida plena, inserida no global, onde a liberdade e a aceitagdo
do outro e da diferenca sdo uma realidade, propondo que os jovens se
constituam actores participantes da sua comunidade. O que pressupde
ultrapassar uma visdo tradicional e instrumental da educagdo para adoptar
uma visdo plena e holistica onde a realizacdo da pessoa na sua totalidade, seja
uma realidade.

Educar de forma holistica é considerar a totalidade do ser (Ramos, 2002 2 cit. in
Ribeiro, 2010), espiritualidade®, ou seja, a atencdo, o respeito, a cooperacio, o
conhecimento, a cultura, dentre outros elementos que compdem a p essoa. Fato que, por
si s, ja deveria ser fundamento suficiente para que o holistico ou totalidade do ser faca
parte do dia a dia escolar, haja vista a relevancia de todos estes elementos para o
despertar do pleno potencial humano, em termos de convivio e construcdo social,
respeito e cultivo da cidadania, incentivo pleno da educacéo e do ensino, percepcao das

multiplas possibilidades e potencialidades, etc.

Fialho (2011, p. 108) questiona: “Qual a imagem que temos hoje da
Universidade? Qual a imagem que fazemos dos nossos professores? De que forma
podemos modificar essa escola dura e sem alma e promover o0 reencantamento da
educacao?” Eis algumas perguntas que devem ser feitas cotidianamente para as pessoas
ligadas ao contexto escolar, ndo se esta falando somente de docentes, dirigentes e outros

ligados a administracdo ou operacdo destes locais, fala-se de todos, pais, estudantes,

$Segundo Portal (2007, p. 288 cit in. Magalhdes, 2009, p. 5) “A espiritualidade ¢ compreendida como
consciéncia de participagdo, comunhdo que, na esséncia, traduz-se por amor e, na préatica, por
solidariedade.”
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docentes, comunidade, politicos, sociedade, dentre outros. As coisas do sensivel
(Wilber, 2006), que compde a atuacdo dos valores - sensibilidade, consciéncia, intuicéo,
dentre outras - ndo sdo contempladas na formagdo do educador, gerando brechas e
fragmentagdes nesta formag&o. Tais mecanismos, que conectam o educador com sua
esséncia, com seu quinhdo de amorosidade, respeito, dentre outros tantos valores,
permitiriam uma relacdo mais empatica e, por conseguinte, mais humana e propositiva

junto aos estudantes e suas peculiaridades e dificuldades.

O autor salienta ainda que, a busca que compGe a autoformacao esta baseada na
juncdo de fragmentos e o preenchimento das brechas. Para tanto, todo e qualquer
aspecto humano torna-se relevante e, por conseguinte, sendo assim considerado para
que se possa apresentar sentido na vida do educador. Quando se educa, leva-se a pessoa
a capacidade de perceber e sentir os caminhos existentes e possiveis, contextualizando
possibilidades e obstaculos para o alcance deste ou daquele objetivo, medindo riscos e
nocividade em razdo de si e daqueles que serdo alcancados pela sua escolha. Sem a
vivéncia e o conhecimento dos valores e dos limites das escolhas em razdo de suas
responsabilidades, & impossivel trazer pessoas, em qualquer idade, ao nivel de

consciéncia e maturidade humana, com tal sensibilidade e respeito mdtuo.

Por este viés transdisciplinar® percebe-se a necessidade de resignificar os
ditames que pautam a educacéo, em especial, daqueles que criam educadores, apurando
nestes um novo paradigma, onde seja possivel “conviver, ver, sentir, significar, ter, ser e
atuar, em que a autoformacdo, por natureza, reavalie o papel da intuicdo, da imaginacdo,

da sensibilidade e do corpo na produgao do saber.” (Andrade e Portal, 2014, p. 112)

Segundo Pires (2001, p. 493):

* “Etimolégicamente, o sufixo trans significa aquilo que est4 ao mesmo tempo entre, através e além de
todas as disciplinas, remetendo & idéia de transcendéncia, aspecto fundamental para a ampliacdo das
fungBes mentais e consequiente modificabilidade cognitiva. Dessa forma, a Transdisciplinaridade viabiliza
a oportunidade de apropriacdo de uma cultura ou de um didlogo com as diferentes culturas. Trata-se de
uma Arte no sentido da capacidade de articular, atuar, viver, ser e ter. Para isso, resgata-se o ser humano
em sua esséncia, articulando o conhecimento histérico acumulado ao potencial do homem moderno,
sensivel e perceptivel, idealizador de agdes individuais e coletivas.” (Andrade, 2007, p. 14)
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Apesar de todo este esfor¢o, ndo nos restam dividas de que, qualquer que
seja 0 sistema pedagdgico pensado, é sempre possivel encontrar limitagoes e
dificuldades. A tendéncia para integrar perspectivas de diversas origens, mas
gue se procuram coerentes entre si, releva de uma preocupagao de responder,
através de uma abordagem holistica, a algumas dessas limitagGes.

Para Wilber (2006), a sociedade encontra-se a beira do colapso, com diversas
crises econdmicas, sociais, politicas, educacionais, morais, éticas, religiosas..., deixa de
focar em uma educacdo pura, firmada em praticas pautadas em valores comuns e no
respeito matuo, no interesse coletivo e na harmonia social. O ser humano é um todo
complexo, porém mais complexa estad sendo a forma com que se esta construindo e
mantendo a sociedade, ausente de valores e em total desconsideracdo do todo que
envolve o ser e da importancia que a educacdo possui para organizar aqueles que
constituem uma sociedade. Isto porque, ¢ somente “o conhecimento vivo que conduz a

grande aventura da descoberta do universo, da vida e do homem!” (Morin, 2007, p. 15).

Com isso, percebe-se que a auséncia de uma educacdo com esse olhar inteiro
(Andrade e Portal, 2014), com “foco puro” e com metas de harmonia e bem viver, gera
uma instabilidade generalizada, haja vista a “manutencdo do vazio e dos interesses
individuais”, que, em geral, alimentam crises nas suas diversas esferas e contextos. Para
Wilber (2007b), os momentos de crise oportunizam e potencializam a evolucéo,
exigindo a cada instante um “salto quantico” rumo a ampliacao da consciéncia em razdo
de si, do outro e de tudo. Para o autor, aos poucos estas crises vdo sendo superadas e
uma nova ordem tende a ser criada, sendo necessaria uma reflexdo para entender qual
fase se deseja e com quais focos e metas elas serdo constituidas, sob pena de manter-se
essa selva de “predadores insaciaveis”, cujo lucro e o poder exercem em seu favor, ante
tudo e todos, ante as vidas que habitam o globo, ante o0 bem estar daqueles que estdo ao

lado.

iii. Transdisciplinaridade

Para entender a transdisciplinaridade faz-se necessario abranger o que vem ser
disciplina, multidisciplinar, pluridisciplinar e interdisciplinar, haja vista suas

13

peculiaridades e distingdes. Segundo Sommerman, (2006, p. 25) disciplina ¢ “o
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aprendizado ou o ensino de uma ciéncia, seguindo as regras e métodos da ciéncia a que
corresponde”, ja para Pineau (1980, p. 8 cit. in Sommerman, 2006, p. 25) € o “conjunto
especifico de conhecimentos que tem suas caracteristicas proprias no plano do ensino,
da formacdo, dos mecanismos, dos métodos e das matérias”. Percebe-se, entre esses
pensadores a convergéncia dos conceitos ao apresentar a disciplina como sendo a

aquisicdo de um conhecimento especifico por meio de regras e métodos determinados.

Complementarmente Morin (2001, p. 105) expressa que:

A disciplina é uma categoria organizadora dentro do conhecimento cientifico;
ela institui a divisdo e a especializacdo do trabalho e responde a diversidade
das areas que as ciéncias abrangem. Embora inserida em um conjunto mais
amplo, uma disciplina tende naturalmente a autonomia pela delimitacdo das
fronteiras, da linguagem em que ela se constitui, das técnicas que é levada a
elaborar e a utilizar e, eventualmente, pelas teorias que lhe séo prdéprias.

Diferente da disciplina, multidisciplinaridade, para Coimbra (2000, p. 57 cit. in
Sommerman, 2006, p. 28), “evoca basicamente um aspecto quantitativo, numérico, sem
que haja um nexo necessario entre as abordagens, assim como entre os diferentes
profissionais.” Complementarmente a este raciocinio (Zabala, 2002) entende o trabalho
multidisciplinar como sendo a utilizacdo independente e simultanea de disciplinas, sem
a apresentacdo das possiveis relacdes que possam existir entre estas. Neste viés, Silva
(2002, p. 74) simplifica o conceito quando expressa a multidisciplinaridade como sendo
um “sistema de um so6 nivel e de objetivos multiplos; nenhuma cooperacao.” Apesar da
atuacdo paralela, entende-se que a atuacdo multidisciplinar ndo permite muita
proximidade e o contato entre as disciplinas, permitindo apenas “uma associa¢do de
disciplinas, por conta de um projeto ou de um objeto que lhes sejam comuns; [...] ora
sdo convocadas por técnicos especializados [...], ora, [...] estdo em completa interacao”.

(Morin, 2001, p. 115)

No que tange a pluridisciplinaridade, Zabala (2002) afirma que esta ocorre pela
complementariedade advindas das afinidades entre disciplinas, ocorrendo, como
exemplo, reciprocos aportes entre a historia da ciéncia, da arte, da literatura..., ou ainda,

nas relaces tidas pelas disciplinas chamadas de ciéncias experimentais. Convergente ao

36



tema, 0 Documento-base do Simpdsio sobre Educacdo organizado pela UNESCO em

Bucareste, de 1983, expressa que:

A bpluridisciplinaridade é a justaposicdo de disciplinas mais ou menos
préximas, dentro de um mesmo setor de conhecimentos. Por exemplo: Fisica
e quimica; biologia e matematica; sociologia e histéria... E uma forma de
cooperacdo que visa melhorar as relages entre essas disciplinas. Vem a ser
uma relacdo de mera troca de informagdes, uma simples acumulacdo de
conhecimentos. Um elemento positivo desta intercomunicacdo é que se
produz um (sic) plano de igual para igual, sem que uma nao (sic) imponha a
outra, baseando-se, por exemplo, em que em um determinado momento goza
de uma situacdo privilegiada ou de maior prestigio que a outra. Mas na
verdade ndo se contribui para uma profunda modificacdo na base tedrica,
problematica e metodoldgica dessas ciéncias em sua individualidade. E uma
comunicagdo que ndo as modifica internamente. Neste nivel ainda ndo existe
uma profunda interacdo e coordenacdo. (Santomé, 1998, p. 71-72 cit. in
Sommerman, 2006, p. 29)

Vé-se que na pluridisciplinaridade tem-se maior profundidade na relacdo entre
as disciplinas, porém, conforme salientado por Silva (2002, p. 74), esta se expressa
como um “sistema de um s6 nivel e de objetivos multiplos; cooperagdo mas sem
coordenacdo”. Em outras palavras, mesmo atuantes cooperativamente ndo se observa,
na pluridisciplinaridade, uma acéo coordenada do conhecimento, bem como, de seus

respectivos metodos e técnicas.

Ja na interdisciplinaridade, para Fazenda (2003), preserva-se a consciéncia dos
limites de uma disciplina em prol da colheita dos subsidios advindos das demais,
criando o “entendimento de complementacdo reciproca” com énfase nos ‘“objetivos
comuns” a todas as disciplinas envolvidas na relacdo ou contexto. Tal fato se da pela
ligacdo que a interdisciplinaridade possui com a filosofia, oportunizando uma “visao
sistémica, com a capacidade de realizar uma analise sintética e reflexiva”,
“consequentemente imparcial”, o que possibilita um ininterrupto pensar frente a criacdo

de novas e superiores parcerias.

Segundo Japiassu (1991 cit. in Sommerman, 2006), a interdisciplinaridade é a
interacdo de duas ou mais disciplinas, cuja comunicacdo podera ser através de ideias ou
de comprometida integracdo, abrangendo, conceitos, epistemologia, metodologia,

terminologia, dados, procedimentos, e disposicdo da pesquisa. “Verifica-se nesses casos
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a busca de um entendimento comum (ou simplesmente partilhado) e o envolvimento
direto dos interlocutores” (Coimbra, 2000, p. 54 cit. in Sommerman, 2006, p. 30). Fatos
que, por si sOs, “podem implicar transferéncia de leis de uma disciplina a outra,
originando, em alguns casos, um novo corpo disciplinar, como, por exemplo, a biologia

ou a psicolinguistica” (Zabala, 2002, p. 33).

De acordo com Pombo (2006, p. 210), em que pese o fracionamento
estabelecido no estudo das ciéncias, a interdisciplinaridade configura-se no continuado
ato de criar disciplinas, “que ndo sdo mais do que a estabilizacdo institucional e
epistemologica de rotinas de cruzamento de disciplinas.” Para ela, isto “ndo apenas
torna mais articulado o conjunto dos diversos “ramos* do saber [...], como o fazem
dilatar, constituindo mesmo novos espagos de investigacao, surpreendentes campos de

visibilidade.”

Vale ressaltar, que este termo “vem sendo usado como sindonimo e metafora de
toda interconexdao e “colaboracdo” [...] dentro de projetos que envolvem tanto as
diferentes disciplinas académicas, como praticas ndo cientificas [...]” (Leff, 2000, p.22
cit. in Sommerman, 2006, p. 30), carecendo de cuidado para que ndo exista uma
generalizacdo do termo, ja& que, a0 que se percebe, existem termos apropriadamente

construido para cada forma de relacéo.

Para Leff (2000 cit. in Sommerman, 2006, p. 30-31):

[...] a interdisciplinaridade ¢ uma busca de “retotalizacdo” do conhecimento,
de “completude” ndo alcangada por um projeto de cientificidade que, na
busca de unidade do conhecimento, da objetividade e do controle da
natureza, terminou fraturando o corpo do saber e submetendo a natureza a
seus designios dominantes; exterminando a complexidade e subjugando os
saberes “ndo cientificos”, saberes ndo ajustaveis as normas paradigmaticas da
ciéncia moderna.

Visando auxiliar o entendimento sobre a interdisciplinaridade, Morin (2001, p.
115) apresenta a analogia de quando “diferentes nagdes se posicionam na ONU, sem
fazer nada além de afirmar, cada qual seus proprios direitos nacionais e suas préprias

soberanias em relagdo as invasdes do vizinho”, entretanto, ressalta que a
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interdisciplinaridade ndo se coloca somente como disciplinas posta em volta da mesa,
podendo atuar também como instrumento de troca e cooperacao, apresentando-se, neste
instante, um pouco mais humana ou, conforme expressa o autor, de forma ser mais

organica.

De acordo com Georges Gusdorf (cit in. Alvarenga [et al.], 2005), a
interdisciplinaridade tem buscado a totalidade do conhecimento, haja vista que, para
Minayo (1991, cit in. Alvarenga [et al.], 2005), a ciéncia moderna no ato de fragmentar
o saber, desconsidera “o ser humano como ponto de partida e de chegada”,
“desnaturaliza a natureza” e “desumaniza a humanidade” porque fomenta, conforme
Japiassu (1976, cit in. Alvarenga [et al.], 2005) a criacdo de fronteiras entre o

conhecimento do mundo social e da natureza.

Para outros teoricos, tais como Pineau (2005), a pesquisa com base
interdisciplinar se caracteriza como um elo de segundo grau, frente as disciplinas
contempladas, ao exemplo da busca em comum de uma mesma coisa. Para Gunsdorf
(cit. in Machado, 2000, p. 195) este tipo de trabalho “[...] supde uma pesquisa comum e
a vontade, em cada participante, de escapar ao regime de confinamento que lhe é
imposto pela divisdo do trabalho intectual”. Entretanto, ndo se faz objetivo deste
trabalho unificar conceitos, tampouco apreciar todas as teorias acerca da
interdisciplinaridade, mas sim, apresentar as relacdes, além da transdisciplinaridade, em

que as disciplinas podem ser inseridas.

Segundo Pombo (2004, p. 5), “por detras destas quatro palavras, multi, pluri,
inter e transdisciplinaridade, estd uma mesma raiz — a palavra disciplina. [...] O que nos
permite concluir que todas elas tratam de qualquer coisa que tem a ver com as
disciplinas.” Contudo, a autora destaca que “o sufixo trans supde um ir além, uma
ultrapassagem daquilo que ¢ proprio da disciplina.” Ela destaca que acolher sua teoria
“¢ aceitar que ha qualquer coisa que atravessa a pluridisciplinaridade ou
multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Que essa

qualquer coisa é, [...] uma tentativa de romper o caracter estanque das disciplinas.”
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Tantas teorias, conceitos e argumentos despertaram o interesse da UNESCO e
da OCDE (Sommerman, 2006), que passaram a promover e apoiar eventos
internacionais com énfase na pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Em um desses eventos, mais propriamente no Congresso
Internacional de Transdisciplinaridade, realizado no ano de 1997 em Locarno, uma
sintese de seu documento final, apresenta a transdisciplinaridade, de forma ampla,
através de seu prefixo, onde diz:

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” o indica, diz respeito ao que
esta a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
além de toda disciplina. Sua finalidade é a compreensdao do mundo atual, e
um dos imperativos para isso é a unidade do conhecimento. (Sommerman,
2006, p. 43)

Vale dizer, que essa unidade de conhecimento permitird a ampliacdo das
funcbes mentais e a adaptacdo cognitiva (Andrade, 2007), admitindo uma apropriacdo
cultural ou, no minimo, o dialogo entre diferentes culturas, ja que expande a capacidade
de articular, viver, atuar, ter e ser, emergindo da esséncia humana, contida em sua
historia, o potencial de sensibilidade, percepcdo e idealizagdo do Ser em todos o0s
contextos e possibilidades. Segundo Morin (2001, p. 115), “no que concerne a
transdisciplinaridade, trata-se frequentemente de esquemas cognitivos que podem

atravessar as disciplinas, as vezes com tal viruléncia, que as deixam em transe.”

O termo transdisciplinaridade foi criado em 1970 (Nicolescu cit. in
Sommerman, 2006), por Jean Piaget, durante o | Seminario Internacional sobre a
Pluridisciplinaridade e a Interdisciplinaridade, realizado em Nice na Franca. Mais tarde
(CETRANS, 2002), em 1986, elaborou-se o primeiro documento acerca do tema,
intitulado: A Declaracdo de Veneza (UNESCO, 1986), realizado no coloquio
organizado pela UNESCO: A Ciéncia Diante das Fronteiras do Conhecimento.
Posteriormente, em 1994 (Sommerman, 2006), no Convento de Arrabida — Portugal, foi
criada, com 14 artigos, a Carta da transdisciplinaridade (UNESCO 2000) .

Diante disso, para Nicolescu (2005 cit in. Alvarenga [et al.], 2005), a

transdisciplinaridade aponta uma nova possibilidade de trabalhar o conhecimento sem
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fronteiras fixas entre as disciplinas. Com isso, segundo Alvarenga ([et al.], 2005, p. 18),
as “definicbes dos conceitos multi, pluri e interdisciplinar, embora se mantenha como
referéncia basica o (uni)disciplinar”, passaram a ser consideradas, pelos autores, em
igualdade com o conceito “(trans)disciplinar e as possiveis mediacBes entre esses
diferentes niveis de abordagem do conhecimento.” Isto porque, esta nova forma
transdisciplinar de trabalhar o conhecimento atua na dindmica dos multiplos e
simultaneos niveis de realidade (Nicolescu, 1999), visando uma constante orientacao e
um fluxo de informacdo e consciéncia voltadas para o dinamismo apresentado nestes

niveis de realidade.

Para Nicolescu, “a ldgica do Terceiro Incluido ndo elimina a l6gica do Terceiro
Excluido: ela apenas limita sua area de validade [...] como uma verdadeira logica de
exclusdao: bem ou mal, ricos ou pobres, brancos ou negros” (1999, p. 34). No que tange
as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013, p. 479) o suporte tedrico, sistémico e
transdisciplinar, contribui para a superacdo da dindmica excludente por meio de “agdes
politicas dirigidas a correcdo de desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta
de tratamento diferenciado, com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas
e mantidas por uma estrutura social excludente ¢ discriminatéria.” E, com base no
contexto da atitude transdisciplinar e da logica do Terceiro Incluido, se reflete a
vivéncia ética como vivéncia da esperanca na acolhida ao outro, pois, “Se nao vemos o
outro como um outro legitimo, ndo nos importamos, esse € 0 nosso problema. Néo
vemos, nao expandimos nossa visao, agimos colocando fronteiras” (Maturana, 2000,

p.99).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (2013, p. 504) propdem em sua esséncia
praticas inclusivas e com isso admitem que “um ambiente educacional promotor dos
Direitos Humanos liga-se ao reconhecimento da necessidade de respeito as diferencas,
garantindo a realizacdo de praticas democraticas e inclusivas, livres de [...] violagdo a
dignidade humana.” Esse idedrio é um dos baluartes da atitude transdisciplinar, que
segundo Follmann (2005, p. 120) “¢, sobretudo, uma atitude de humildade, no sentido
de estar sempre pronto para acolher a contribuicdo do outro. Posso dizer que tenho

atitude transdisciplinar se minha postura ¢ de reconhecimento do outro”.
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Assim, sustentar uma pratica baseada na légica do terceiro incluido “significa
trilhar novos caminhos do conhecimento, revestindo-se da armadura da humildade e da

esperanga na humanidade” (Follmann, 2005, p. 12).

Desta forma, vé-se que:

A Transdisciplinaridade é uma teoria do conhecimento, é uma compreensao
de processos, é um didlogo entre as diferentes areas do saber e uma aventura
do espirito. A Transdisciplinaridade é uma nova atitude, é a assimilacdo de
uma cultura, é uma arte, no sentido da capacidade de articular a
multirreferencialidade e a multidimensionalidade do ser humano e do mundo.
(CETRANS, 2002, p. 9-10)

Por este viés, considerando o atual comportamento mundial, de uma visao
reducionista da sociedade, com base no materialismo e no fracionamento do
conhecimento — disciplinas (CETRANS, 2002), atuante no individual e no coletivo por
meio de recortes do Ser humano, esquecendo sua completude e inteireza, e
desconsiderando que um Ser é mais do que a soma de suas partes, percebe-se a
necessidade de algo que transcenda os parametros estabelecidos acerca daquilo tido
como normal, sob pena de condenar o mundo ao adoecimento pela normose®, o que, por

si s0, criaria um caos em todos os niveis da evolugdo humana.

Neste sentido, e segundo os autores acima referenciados, devem-se considerar
todos o0s contextos, especialmente aspectos sociais, histéricos, culturais,
problematizando-os para provocar sua evolugdo, sendo “necessario também o
“metadisciplinar”; o termo “meta” significando ultrapassar e conservar, Nao se pode
demolir o que as disciplinas criaram, [...] é preciso que uma disciplina seja, a0 mesmo
tempo, aberta e fechada”. (Morin, 2001, p.115)

® “Consideramos como Normose o conjunto de normas, conceitos, valores, esteredtipos, habitos de pensar
ou de agir aprovados por um consenso ou pela maioria de uma determinada populacdo e que levam a
sofrimentos, doengas ou mortes, em outras palavras, que sdo patogénicas ou letais, e sdo executados sem
que os seus atores tenham consciéncia desta natureza patologica, isto ¢, sdo de natureza inconsciente.”
(Weil, 1993, p.1)
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Desta forma (Reichow, 2002), por fazer-se mais que a soma de suas partes,
uma vez que tudo estd em tudo, tudo e todos estdo interligados e interdependentes em
cada instante da existéncia, todas as ciéncias carecem umas das outras, inexistindo um
Unico fisico que ndo aproveite a matematica, um privilegiado médico que ndo utilize a
biologia, uma pessoa nascida para estar isolada de tudo e de todos, em num completo

vazio de relacGes e interacdes €, por conseguinte, na inércia da evolucao.

Para Morin (2001, p. 116):

[...] todas as coisas sdo causadas e causadoras, ajudadas e ajudantes, mediatas
e imediatas, e todas estdo presas por um ele natural e imperceptivel, que liga
as mais distantes e as mais diferentes, considero impossivel conhecer as
partes sem conhecer o todo, tanto quanto conhecer o todo sem conhecer,

particularmente, as partes.

Pautada em uma visdo holistica, a transdisciplinaridade abarca as partes
esquecidas durante os tempos (D”Ambrosio cit. in Reichow, 2002), envolvendo-as para
uma compreensdo mais ampla e intensa, agindo de forma imparcial e respeitosa diante
dos limites das diferencas de cada conhecimento, evitando produzir impressdes ou
julgamentos pré-concebidos, em prol de um resultado que contemple a esséncia e o
objetivo das disciplinas, na exata medida de suas possibilidades e amplitudes.
Autenticando esta ponderacdo, Morin (cit. in Weil, 1993), coloca a transdisciplinaridade
como uma ferramenta capaz de atuar sem reducionismos, possibilitando a
comunicabilidade entre os saberes, sem que ocorram ruidos ou concorréncia, enfocando
a complementaridade pelos distintos olhares e aplicac6es plausiveis em cada caso. Isto
porque, “ndo basta, pois, estar por dentro de uma disciplina para conhecer todos oS

problemas aferentes a ela.” (Morin, 2001, p. 105)

A utilizacdo das disciplinas por meio da transdisciplinaridade enseja uma
compreensdo ampliada das relacBes entre as teorias (Reichow, 2002), expurgando
classificacdes depreciativas e preconceituosas, evitando apontamentos norméticos e
consentindo a recepcao de contetidos emergentes, de forma comportar novas teorias que

podem ou n&o, superar 0s conhecimentos exclusivamente disciplinares.
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No tocante a educacdo, vale a reflexdo ante 0 mundo que se quer deixar para as
pessoas e as pessoas que se pretende deixar para o futuro do planeta (Souza, 2001), uma
vez que o individual se constitui de diversas identidades e culturas, distribuidas em
varios pafses. Considerando a diversidade de mitos® e simbolos’ existentes em cada
nacdo, faz-se necessario atribuir um olhar transdisciplinar visando abarcar as
possibilidades e amplitudes de cada unitario em prol de um coletivo e vice-versa,
oportunizando a expansao circular a medida que surgirem novas realidades, permitindo
ao Ser humano, uma harmonizagdo com os caminhos do conhecimento e a consequente

evolucao.

De acordo com Nicolescu (1999), a transdisciplinaridade é uma ferramenta
capaz de auxiliar na redugédo dos conflitos existentes no globo, entretanto, ndo podera
atuar com toda a sua plenitude sem que exista uma nova forma de educacéo, que pense,
perceba, receba, apreenda, respeite e atue em todas as dimensdes do Ser humano, uma
vez que, toda e qualquer relacdo, individual ou social, faz-se estrutura e diretriz para a
formacdo e evolugdo da educacdo. Consonante com este raciocinio, o relatorio da
Comisséo Internacional sobre a Educagdo para o Século XXI, vinculada a UNESCO,
elaborado por Delors (cit. in Nicolescu, 1999, p. 144), apresenta os “quatro pilares de
um novo tipo de educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver em
conjunto e aprender a ser.” Entoando-se como guido e fonte de fortalecimento nos

caminhos de uma pesquisa com énfase transdisciplinar.

Segundo Moraes e Valente (2008, p. 61), “[...] uma pesquisa de natureza
transdisciplinar leva-nos a colocar a razdo e o pensamento ao lado da intuicdo, do
imaginario, da sensibilidade, da emocdo e da criatividade.” Com isso, para pensar a

pesquisa transdisciplinar faz-se necessario abarcar todos os niveis de realidade,

® “O mito nasce de alguma coisa muito profunda no espirito humano. E inflamado pelo mistério da
existéncia e pelo abismo da morte.” (Morin, 2003, p. 43)

7«0 simbolo comporta uma relagio de identidade com o que simboliza (expressa pela forma analdgica de

certos simbolos como a cruz) e, na plenitude da sua forca, o simbolo é o que simboliza.” (Morin, 1999, p.
173)
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respeitando as disciplinas, as realidades, os limites, as culturas, os contextos, as
historias, dentre outras variaveis, de forma a harmonizar conceitos em prol de uma
educacdo mais dindmica e eficaz. Os autores ressaltam ainda, a importancia de
concordar o racional e o linear, “presente em determinadas estratégias e procedimentos
com aquelas e aqueles que explicitem os movimentos gerados pela intuicdo, pelas

incertezas, pelas bifurcacdes, as instabilidades e as mudancas de trajetorias [...].”

Desta forma (Moraes e Valente, 2008), o método é sempre algo adaptavel,
compreendido a partir do caminho percorrido, podendo, conforme as interferéncias
circunstanciais, alterar a rota para um melhor ou maior alcance do objetivo, ou ainda,

para adaptar o objetivo as possibilidades apresentadas.

E importante ressaltar, que esta alteraco ndo desconfigura a capacidade de
planejamento e organizacdo da pesquisa, tampouco expressa improviso por parte do
pesquisador, mas, ao contrario, faz-se resultado da capacidade de adaptacéo e reflexao
do pesquisador, que atua nestes casos com todo o seu potencial pensante para um amplo
aprendizado e reflexdo, assimilacédo e criacdo durante o processo de pesquisa. Conforme
o entendimento de Carneiro (2011, p. 49), “¢ todo um vasto campo de acgdo de
advocacia (no sentido da defesa de valores), de investigacdo (aumento e disseminacéao
do conhecimento) e de intervencBGes no terreno, com a virtude (e a virtualidade) dos

efeitos concretos e de serem replicaveis.”

Permitindo-se empregar estratégias de pesquisa com um foco transdisciplinar,
0 pesquisador se dispGe a promover um didlogo entre a intuicdo, a sensibilidade e a
racionalidade, evocando todo o seu potencial, enquanto Ser humano, para um
enriquecimento do seu olhar diante do objeto e campo de pesquisa e, por conseguinte,

do resultado pretendido em razdo do seu trabalho como pesquisador.

Por este viés, pode-se perceber que “durante o processo de pesquisa, esse
circulo vai se repetindo continuamente, articulando a atividade reflexiva da pesquisa
com a agdo transformadora.” (Moraes e Valente, 2008, p. 65) Formando assim, o olhar

“trans”, aquele que estd entre, através e além das disciplinas, ciéncias, teorias ou
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conceitos estabelecidos, uma vez que, cada verdade sO se faz presente até o surgimento

de uma verdade, que amplie aquilo que antes se percebia e entendia.

iii.i A perspectiva transdisciplinar da educacéo

Segundo Magalhé&es (2004, p. 142), a educacdo apresenta-se COmo um processo
de mediacdo entre as realidades, que provoca movimento nos diversos contextos -
pessoais, emocionais, histéricos, politicos, culturais, etc. - que envolvem a humanidade,
fomentando, a partir das “relagbes, conhecimentos, atitudes, habitos e valores”
internalizados, as escolhas diarias de cada pessoa. Para tanto, a autora afirma que “esse
processo, que somente se realiza mediatizado pelas interacbes entre as pessoas,
possibilita ao individuo participar da sociedade e da cultura em que esta inserido, de
forma ativa e significativa.” Assim sendo, para ela, o ser humano “caracteriza-se
biologicamente pela condicao de ser social, isto &, um ser determinado por uma heranca

genética e, sobretudo, pelas suas condigdes socioculturais.”

Para além disso, Magalhdes (2009, p. 3) expressa que a educagdo
transdisciplinar compreende uma proposta “integrativa e interativa”, que “reintegra o
que esta dicotomizado, linearizado e compartimentalizado”, capaz de promover um
“processo ensino-aprendizagem como um processo ldgico, intelectual, dinamico,
coerente, constitutivo do ser humano, profundamente afetivo e social.” Em outras
palavras, segunda a autora, “trata-se de uma educacéo que ndo separa a amorosidade da
competéncia, porque isto seria 0 mesmo que separar conhecimento e interesse.” Um vez
que, “se alguma coisa nos move para o conhecimento, lembramos que antes de

conhecer, 0 ser humano precisa se interessar por.”

Desta forma, considerando a influéncia reciproca na sala de aula (Madureira,
2012), cabe aos docentes demonstrar os valores humanos contidos em suas acgdes,
fomentando a educagdo, por meio dessa “nova ordem educacional versada na totalidade
humana” (Magalhaes, 2009, p. 4). Mesmo quando condi¢des existentes na sala forem

parcas e limitantes, “[...] algumas escolhas e comportamentos do professor, constituem
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simultaneamente fatores que influenciam de forma positiva o processo de tomada de

decisdo sobre a escolha e adequacdao das estratégias e métodos de ensino.”

(Hargreaves, 1988, cit in. Madureira, 2012, p. 50).

Nesta perspectiva:

Compreendemos que sem os limites entre as diferentes &reas do
conhecimento, torna-se possivel explorar formas alternativas de ensinar e
aprender orientadas por principios trans, afinal as disciplinas sdo abundantes
de informacBes e possibilidades. A vocacdo articuladora da
transdisciplinaridade renova as possibilidades de transformacdo dos
pressupostos tacitamente aceitos acerca do modo como ensinamos,
apreendemos e vivemos. Esse reconhecimento concretizasse ao se deparar
com a necessidade da mudanca de uma educagdo conformadora para uma
educacdo de orientacdo emancipatoria, como proposto por Cunha (2004;
2003a; 2003b cit in. Magalhdes, 2009, p. 3)

Esta moderna forma de atuar na educagdo, permite uma relagcdo junto ao
“efémero, as formas simbdlicas, aos sistemas, aos valores, as regras e aos
comportamentos referentes ao processo de racionalizacdo da sociedade forjada pelos
moldes cartesianos e pelas relagdes capitalistas de producdo” (Magalhdes, 2004, p. 22-
23). Com isso, cabe “aprendermos a conviver com as diferencas, a educacdo para a
sustentabilidade, para a paz, a solidariedade, a diversidade, os valores, dentre tantos

outros aspectos [...]. Esse seria um educar transformador” (Magalhaes, 2004, p. 26).

Para potencializar esse educar transformador, o processo de formacgdo de
docentes carece de investir na capacidade de percepc¢do de si e do outro, em razdo do
conhecimento académico e emocional e da aptiddo para gerir emogdes. “Ora, se se
considera fundamental ter em atencdo esta capacidade de gerir emocdes durante a
formacdo inicial de professores, [...] facilmente compreendemos o seu caracter
imprescindivel na formacdo especializada e continua destes docentes” (Madureira,
2012, p. 62), devendo-se considerar que a formagdo docente é dindmica e “envolve as
trajetdrias pessoais e sociais de cada profissional e do seu coletivo e, assim sendo,
implica escolhas e acdes baseadas nos valores assumidos pelo professor [...]” (Gomes et
al.,2009 cit in. Madureira, 2012, p. 56).
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Retornamos, por conseguinte, a linguagem, as palavras. Elas sdo cheias de
sentidos, de significados. Elas ensinam-nos porque somos, além de um homo
laborans — um ser evolutivo, consciente-reflexivo, que trabalha para entender
e transformar 0 mundo e a si mesmo —, também um homo educans, que,
segundo Arruda (2003, p.30), é “um ser educante e aprendente”. Mudamos
guando somos socializados, educados, quando aprendemos como quem
compde uma sinfonia, cujos acordes ddo forma ao desenvolvimento fisico,
mental, psiquico, social, afetivo, espiritual, dentre outras dimensoes, fazendo
com que o homem se torne Gnico entre as espécies, um homo emancipado.
(Magalhées, 2004, p. 24)

Neste sentido (Magalhdes, 2009, p.2), quanto mais se aproximar a teoria da
pratica, maior a potencializacdo de criacdo de contextos para “a¢des emancipadoras”.
Pouco importa a nomenclatura atribuida para definir o caminho — “novos paradigmas,
era da consciéncia, transdisciplinaridade, nova era, holismo, complexidade, de fato o
que persiste € o imperativo de inter-relacionamento de multiplas teorias que tenham o
éxito na a reconexdo entre os saberes e a visdo macro, do todo e da integralidade,
abracando uma visdo que compreenda a interligacdo continua de tudo, como uma teia,

uma rede ou elos inseparaveis de uma mesma corrente.

Segundo Nicolescu (2000; 2002 cit in. Magalhées, 2009, p. 5), uma “educagao
transdisciplinar considera cada ser humano como um ente inteiro, envolvendo em suas
atividades ndo sO a racionalidade, mas também o corpo, 0s sentimentos, a intuicdo, a
imaginacdo e a espiritualidade.” Com isso, tanto os docentes quanto os estudantes
recebem “‘subsidios para que possam refletir sobre quem e como sdo e sobre os

posicionamentos que assumem frente aos outros e a realidade.”

Para Morin (cit in. Magalhdes, 2009, p. 4):

[...] a academia encontra-se diante da necessidade de manifestar-se frente a
proposta de integragdo com um novo tipo de pensamento que ndo separa, ao
contrério, une e busca as relacdes necessarias e interdependentes de todos 0s
aspectos da vida humana.

Essa nova educacdo propbe ‘“acdes formadoras” que ndo se mantenham
restritas a “racionalidade instrumental”, promovendo 0 desenvolvimento critico das
pessoas sobre si mesmas, 0 mundo e o outro, sendo “fonte de valores” e questionadora

de “dogmas e totalitarismos” (Magalhdes, 2009, p. 4). Tal caminho, consente o
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desenvolvimento da personalidade das pessoas, permitindo uma melhor e maior
integracdo e aprendizado pessoal, social, cultural e, por conseguinte, uma “interacao
continua entre o individuo e o meio, envolvendo, portanto, muitas fases e mudangas”.
(Madureira, 2012, p. 34)

iv. Valores Humanos

Os valores foram conceituados de diversas formas pelas correntes de
pensadores no decorrer dos tempos. Segundo estudo realizado por Ribeiro (2010), os
valores foram inseridos no contexto filosofico no final do século XIX, sendo
conceituados como algo atribuido pelo homem. Assim, a Escola Austriaca defendia
uma possibilidade de construcdo subjetiva do valor das coisas, 0s Neokantianos diziam
que o valor esta no homem que avalia e ndo na coisa em si, 0 que era contestado pelos
fenomenologistas, que defendiam o valor como algo independente de uma avaliacdo ou
apreciacdo, ou seja, as coisas se bastam em seu valor, atribuindo uma conotacao

objetiva aos valores.

Na visdo dos contemporaneos tudo tem seu valor, tendo por referéncia o
homem no alcance desde fim, ja que é este que atribui e reconhece o valor. A sociologia
apresenta os valores como uma construcao social-comunitaria, conforme a histéria e as
ideologias criadas por esta. Os existencialistas atribuem a formulacdo dos valores a
liberdade humana, ja que esta é quem norteia o projeto existencial do ser. Para Bolivar
(2000 cit. in Ribeiro, 2010) os valores se dividem e interligam de duas formas, a
“filosdfico-moral” atrelada ao comportamento desejavel para cada individuo em cada
circunstancia e a “psicologico-atitudinal” que vincula os valores de forma subjetiva,
estando estes atuantes como orientadores das a¢des do individuo na sociedade, podendo
ambas as formas transcender e fomentar projetos e principios éticos e morais para a
vida, atrelando os valores a personalidade, a racionalizacdo, as necessidades e aos
interesses de cada pessoa, 0 que incita o entendimento de que os valores sdo atributos

diretos da subjetividade e das contingéncias que norteiam a histéria de cada individuo.

49



Observa-se que os valores ndo apresentam conceito e entendimento pacificado,
variando conforme os conhecimentos de cada corrente ou estudioso, mas tal variacdo
nao terd nem serd foco deste trabalho, haja vista inexistir neste o objetivo de unificar ou
plurificar conceitos, pois isso reduziria as possibilidades de enriquecimento do tema,
causando afronta aos contextos individuais, comportamentais, culturais, sociais,
historicos e filos6ficos que atribuem corpo aos conceitos de valores ja constituidos.
Vale ressaltar que, segundo Carneiro (2011, p. 144):

Uma das vertentes mais inovadoras desse diploma [Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués, 1986] consistiu na estratégia geral de consagracao de
uma verdadeira educacdo para os valores. Essa nova abordagem,
radicalmente distinta da visdo tradicional que normalmente se confinava a
leccionacdo de uma disciplina, passou por uma cuidada ponderacdo do
sistema curricular em desenho, e por uma qualificada discussdo das opcdes
possiveis com entidades interessadas: pais, professores, Igrejas, pedagogos e
peritos em educacdo, Conselho Nacional de Educagdo. (grifo do mestrando)

Isto porque, a influéncia que os valores exercem sobre a dimensédo
comportamental ocorre por meio de um processo de socializacdo. Ao agirem conforme
os ditames do grupo social, os individuos internalizam alguns valores compartilhados
culturalmente pelo mesmo grupo, deixando assim, implicita a conexao entre os valores
e 0 comportamento. Assim, temos o0 modelo integral de Wilber (2007b) que representa
um mapa que orienta as futuras escolhas e valores para se compreender a realidade e se

relacionar com ela.

Logo, “a perspectiva estrutural deve, pois, ceder o passo, em determinado
momento da analise, a uma visdo dinamica que tenha a ver com a estruturacdo dos
pensamentos, simbolos, sentimentos, ideias, valores, atitudes e comportamentos”

(Carneiro, 2011, p. 37).

Esse modelo propugna uma representacdo original da realidade, em quatro
quadrantes que sdo complementares uns aos outros: no quadrante Superior Esquerdo,
temos as percepcdes, emocdes, ideias e valores individuais; no quadrante Superior
Direito, temos a dimensdo comportamental que representa as atitudes, as manifestacdes

externas e 0s modos como o individuo se relaciona com o mundo; no quadrante Inferior
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Esquerdo, simbolizado pela dimensdo cultural sdo os valores coletivos e a cultura
organizacional, como compartilhada por todos; e, por fim, no quadrante Inferior Direito,
estd a dimensdo social que sdo as estruturas, mecanismos e ferramentas criadas e
implementadas pela comunidade para adestrar os sujeitos e controlar os grupos. Nesse
contexto quéadruplo, ha uma diversidade de valores.

iv.i Direitos Humanos, Diversidade Biolégica e Cultural e Sociedade Inclusiva

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em seu artigo 18, expressa que
“todo ser humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este
direito inclui a liberdade de mudar [...] e [...] manifestar essa religido ou crenca, pelo
ensino, pela préatica, [...] isolada ou coletivamente, em puablico ou em particular”
(UNESCO, 1948). Logo, a expressdo dos valores pode associar-se aos diversos
caminhos e disciplinas, ampliando o potencial de transmissdo do conhecimento e,

especialmente, permitido sua expansdo por meio de praticas que permitam vivencia-los.

Consoante a isso, o artigo 19, do mesmo dispositivo, afirma que o direito a
“liberdade de opinido e expressdo” é garantia do ser humano ¢ por esta razdo, “este
direito inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e
transmitir informacdes e ideias por quaisquer meios e independentemente de fronteiras”.
O que permite perceber que os muros da escola ndo se fazem fronteiras para a
transdisciplinaridade dentro de uma visdo holistica, ou seja, o olhar integral frente aos
docentes e estudantes, para uma percep¢do e experimentacdo dos valores humanos

existentes e possiveis em cada realidade, pode ser efetivado dentro da sala de aula.

Tal mecanismo permite a pessoa perceber seus “deveres para com a
comunidade, em que o livre e pleno desenvolvimento de sua personalidade ¢ possivel”,
bem como que “o devido reconhecimento e respeito dos direitos e liberdades de
outrem” devem “satisfazer as justas exigéncias da moral, da ordem publica e do bem-

estar”, e que tais atos ndo devem ‘“ser exercidos contrariamente aos propoOsitos e
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principios das Nagdes Unidas” e das normas morais € culturais que englobam a
harmonia e o bem estar da humanidade. (UNESCO, 1948, art. 29, 1-3)

Segundo a Declaragéo universal sobre a diversidade cultural:

[...] a cultura deve ser considerada como o conjunto dos tragos distintivos
espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade
ou um grupo social e que abrange, além das artes e das letras, os modos de
vida, as maneiras de viver juntos, os sistemas de valores, as tradicBes e as
crencas. (UNESCO, 2001)

Essa visdo apresenta a riqueza da cultura como ferramenta de ampliacdo da
consciéncia e da formacdo e integracdo dos valores que permeiam a humanidade,
ampliando “as possibilidades de escolha que se oferecem a todos”, servindo ‘“como
meio de acesso a uma existéncia intelectual, afetiva, moral e espiritual satisfatoria”,
capaz de atuar, inclusive, como “uma das fontes do desenvolvimento” e de “crescimento

econdomico” (UNESCO, 2001, art. 3) da sociedade.

Vale ressaltar, que “toda pessoa tem direito a uma educagao e uma formagao de
qualidade que respeite plenamente sua identidade cultural”, permitindo “o
desenvolvimento de uma diversidade criativa” que permita “a plena realizacdo dos
direitos culturais”, entretanto, este desenvolvimento so se torna realidade quando existe
a liberdade de expressdo de pensamentos, teorias, obras, etc..., ja que “toda pessoa deve
poder participar na vida cultural que escolha e exercer suas proprias praticas culturais”,
limitada ao “respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais” (UNESCO,
2001, art. 5). O respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais perpassa
pelo respeito a diversidade que compBe o planeta, inclusive aquela que zela pela
multiplicidade bioldgica existente. E possivel perceber esta relevancia quando apreciado
o disposto no item J, do artigo 8, da Convencdo sobre diversidade biol6gica (ONU,

1992), que ressalta a importancia de:

[...] respeitar, preservar e manter o conhecimento, inovacdes e praticas das
comunidades locais e populagdes indigenas com estilos de vida tradicionais
relevantes a conservacgdo e a utilizagdo sustentavel da diversidade bioldgica e
incentivar sua mais ampla aplicagdo com a aprovagdo e a participagdo dos
detentores desse conhecimento, inovagdes e préaticas; e encorajar a reparticdo
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equitativa dos beneficios oriundos da utilizacdo desse conhecimento,
inovacdes e praticas.

Observa-se que as grandes organizagdes que auxiliam na harmonia do planeta
apresentam a visdo integral, holistica, como a forca necessaria para oportunizar ao ser
humano solidario, alicercado nos valores humanos e equilibrado interna e externamente,
em funcdo de si, do outro e das coisas. Nesta finalidade, a “elabora¢do de programas
educacionais de conscientiza¢do publica no que concerne a conservacao e a utilizacdo
sustentavel da diversidade biologica” (ONU, 1992, art. 13), bem como tudo que existe,
faz-se foco imprescindivel para uma apreciacdo global do ser. Logo, o fortalecimento e
a internalizacdo dos valores que habitam o mundo, deve ser objeto de acdo e trabalho
junto da crianga, desde a escola, até a vida adulta, no aprimoramento profissional e

convivio social.

Neste viés, a Declaracdo de Salamanca sobre principios, politica e praticas na

area das necessidades educativas especiais (UNESCO, 1994, item 2), expressa que:

[...] * as escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e
atingindo a educacdo para todos; além disso, proporcionam uma educacao
adequada & maioria das criangas e promovem a eficiéncia, huma Optima
relacdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo.

O ser humano ¢é parte de um todo indivisivel e interdependente e que, como ja
mencionado acima, deve ser compreendido como algo maior que a soma de suas partes,
ja que, conforme se observa até aqui, tudo esta interrelacionado e por este motivo, se
mantém cotidianamente e reciprocamente como causa e efeito de si, do outro e das

Coisas.

iv.ii Educacéo para os valores

Para Alves (2012) a diversidade de valor pode acarretar certos conflitos entre

si, tendendo a trazer ao ambiente escolar uma necessidade ampliada de trabalhar os
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valores com foco na autonomia de cada individuo, permitindo que este, por conhecer,
compartilhar e discutir mais essa tematica em sala de aula, desenvolva sua propria
escolha acerca daquilo que percebe e entende ser mais adequado e correto para si, e para
0s que estdo a sua volta. Em analogia, Pombo (2000, p. 10) assemelha o ser humano a
abelha, no sentido de sua continua repeticdo de “gestos e palavras” e do fato de que,
por esta conduta, “a Escola constitui o homem como sucessor”, ao passo que deveria
alimenta-lo “como aquele que herda do passado, que vai atras, a raiz, a fonte ¢ que, por
ISSO - justamente por isso — adquire condigdes para continuar, para construir o futuro.
“Neste sentido, importa tanto vencer as visdes apocalipticas, com a pratica da tolerancia
e a aceitacdo do direito a diferenca, como ser corajoso e intransigente na defesa dos

valores essenciais da condigao humana” (Carneiro, 2011, p. 48).

Tal fato traz ao docente uma visdo mais integral do ser, fazendo com que este
ndo seja apenas alguém que ensina, mas também alguém que auxilia na formacéo
educacional de cada estudante. O educador deve determinar-se a perceber a
integralidade do estudante, este ser com inUmeras conjunturas que visa descobrir como
despertar, interagir e se desenvolver de uma maneira plena e equilibrada, com harmonia
dentro e fora de si. Logo, “todas as disciplinas curriculares deveriam contribuir para a
realizacdo dessa area transversal, seja em matéria de contedos, seja no que concerne a
proposta geral de métodos pedagdgicos, no quadro do projecto educativo da escola”

(Carneiro, 2011, p. 144).

“Nesta mesma medida, todo o acto educativo que se pretenda proporcionador
de uma alteracdo na percepcdo da realidade ou de uma modificacdo no estadio de
consciéncia € uma educacdo para valores.” Em outras palavras, a “cognicdo €
insuficiente para operar uma transformacao profunda do ser humano ainda que se possa

revelar fértil no plano da paisagem da ac¢do” (Carneiro, 2009, p. 20).

Segundo Pires (2001), as escolas estdo ocupando-se basicamente com a
transmissdo do conhecimento, seja na linguistica ou nas areas da ciéncia, focando
somente o0 aspecto intelectual e racional de cada sujeito. Tal conduta, inibe o potencial

educativo disposto em uma sala de aula, negligenciando a possibilidade de contribuir
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para 0 processo educativo dos estudantes, reduzindo a oportunidade de auxiliar na
construcdo da personalidade e identidade destes, bem como na forma com que estes
estudantes se relacionardo com o mundo e pessoas a sua volta. Isto significa pensar
além da simples tarefa de transmitir conhecimento, é pensar na pessoa como um todo,
capaz de expandir-se e projetar-se no mundo e para 0 mundo como sujeito critico, justo
e coerente, e “pensar na pessoa como um todo, significa olhar para o seu eu interior,
para a dimensdo espiritual da sua vida, para a sua auto-valorizacéo, para os seus valores
e atitudes” (McGettrick, 1995 cit. in Pires, 2001, p. 3).

Segundo Silva (1960, p. 119 cit in. Pombo, 2000, p.4), “ndo temos sendo que
nos rir desse incessante martelar de que é feita a pedagogia, das receitazinhas didacticas
de que vivem os pedagogos profissionais” e “de todos aqueles que, em vez de
procurarem moldar-se a si proprios, se dedicam a “escultura sobre os outros” (Silva,
1960, p. 84 cit in. Pombo, 2000, p.4). Isto porque, conforme expressa o autor, o ato de
educar transcende a qualquer influenciacdo ou direcionamento por meio do saber e do
ambiente escolar, pois este se faz pela potenciacdo dos talentos e da capacidade critica e
criativa da pessoa. Em alusdo a esta necessidade de revisdo dos métodos e conceitos de
educacdo, visando respeitar a simplicidade e instintos da crianca, Silva (1989, p. 9 citin.
Pombo, 2000, p. 6) “reconhece de forma explicita a sua heranca Rousseauista: a ideia
do homem selvagem (...) tem que se por de novo como um conceito positivo”. Em
outras palavras, ele defende que, em geral, atua-se na crianca “estragando-a,
deformando-a, inutilizando-a”, ao passo que dever-se-ia influencia-la “o menos que
nos seja possivel, defendendo o seu tesouro de sonho, jogo e criacdo, a sua
espontaneidade e a sua malicia sem maldade, o seu entendimento (...) e 0 seu amor do
mundo”. Para ele, “o homem nasce bom (...) a educa¢do ndo podera ser mais do que
fornecer a cada um tudo o que solicite para que a sua pessoa se possa desenvolver e
afirmar” (1989, p. 9 cit in. Pombo, 2000, p. 10-12), ou seja, “a educagdo ndo terd

nenhuma outra tarefa, sendo a de deixar que a bondade inicial esplenda e seja”.

Para Olga Pombo (2003, p. 13), na tarefa docente cabe a missdo de alicercar a
educacdo de forma a “incutir os valores que estdo na base da permanéncia do corpo

social, as normas, as regras, 0os padrdes que subjazem a sedimentacdo dos vinculos, dos
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estatutos, das representacdes que deixamos ha muito de questionar”. Nio se esta a tratar
aqui da educacdo pela dtica da “transmissdo do patriménio cognitivo”, mas sim, da
“transmissdo dos valores internos a propria aprendizagem cientifica, artistica, filosofica,
humanistica,” dentre outras que margeiam os valores que, além de ser a0 mesmo tempo
“aplicacdo, resultado, exemplo”, geram a “confianga nos poderes da razdo, recusa da
autoridade, liberdade de pensamento e expressao, exigéncia de rigor, clareza, elegancia,
simplicidade, beleza, gratiddo para com os gigantes do passado.” Em outros termos, 0s
“valores que definem o perfil daquela educacéo intelectual que € inerente ao verdadeiro
ensino” (Pombo, 2003, p. 14).

De acordo com Pombo, (2003, p. 15):

Trata-se agora de imputar a escola uma funcdo moralizadora explicita, de Ihe
atribuir uma missdo normativa, edificante ou mesmo doutrinal. Referimo-nos
a invasdo da escola, a que hoje assistimos, por um discurso que se reclama
profusamente da ética, da educacdo para os valores, da formacdo social e
politica, da educacdo para a cidadania, da educacdo sexual, ambiental,
rodoviéria, da educacdo para o consumo, para a tolerancia, para a satde, para
a paz, etc., etc., etc. VValores respeitaveis, porventura, mas valores e, como tal,
ilegitimos, nos estereGtipos que propdem, nos conformismos para que
apontam.

Contudo, olhar a pessoa buscando compreender as nuances de sua vida
(Andrade e Portal, 2014), as dificuldades e angustias que permeiam a sua historia, bem
como suas dimensdes emocionais e espirituais, faz toda a diferenca quando o assunto é
educacdo, uma vez que so se dispde a abrir-se para a felicidade, para uma expectativa de
mundo pautada em projec@es de bons resultados, aqueles que, de alguma forma, tiveram
a oportunidade de experienciar, a0 menos, um misero segundo de satisfacdo, carinho,
atencdo, afeto, amor, dignidade, respeito, oportunidade, reconhecimento, dentre outros
mecanismos que agregam a todos uma forma positiva de prospectar-se para a vida.
Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais afirmam que “a educagdo ¢ um
processo de socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se

transformam conhecimentos e valores.” (MEC, 2013, p.20)
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Segundo Carneiro (2009, p. 21):

O ser humano estd genética e espiritualmente “condenado” a viver em
sociedade e em familia. Estas regem-se por normas que sdo a decantacdo
cultural de percursos densos de vida que, geralmente, atravessam geracoes e
anos de convivéncia civilizacional.

Nesta perspectiva, percebe-se a importancia dos valores para a compreensao
das motivacdes mais internas de cada ser humano. Para Jung (1972, p. 27) os valores
nao sdo “ancoras para o intelecto, [...] mas, ninguém lhes pode negar a existéncia e nem
tampouco que a atribui¢do de valor seja uma funcao psicoldgica importante para todos”.
Essa sensibilidade expressada por Jung com relagdo aos valores e a vida humana, revela
a abrangéncia transdisciplinar do tema. A partir desse viés (Andrade e Portal, 2014),
pode-se dizer que os valores estdo mergulhados nas nossas ac¢des individuais (quem
sou), nas acdes comportamentos (minhas atitudes que estdo determinadas por aquilo que
sou), nas acOes culturais (que influenciam quem sou e legitimam ou ndo minhas
atitudes) e as acdes sociais (que € a forma como me organizo num mundo complexo).
Essas quatro dimensdes estdo entrelacadas numa rede sistémica da dimensao espiritual,
que sdo a esséncia do ser e por isso se manifestam em todas as dimensdes que revelam

os valores da cada um em sua plenitude, ou seja, € a propria inteireza do ser.

Percebe-se que as pessoas, nas suas mais diversas fases da vida, demonstram
certo vazio existencial, uma incompletude capaz de gerar infelicidade em qualquer
contexto e com qualquer pessoa, algo como uma busca constante rumo ao encontro do
sentido a vida. Tal lacuna interior é efeito da dificuldade socialmente construida de estar
inteiro, de agir com foco no melhor em comum. De acordo com Andrade e Portal
(2014), estas dimens@es fazem com que a pessoa busque se relacionar por meio de outro
pensar e agir no mundo, abrindo-se para um novo olhar frente a tudo e a todos que nele
estdo, permitindo-se expandir a consciéncia®, de modo a rever seus atos, relagdes, vida,
esséncia, busca, inteireza..., entre parte e todo, ajustando assim suas escolhas e

desalinhos.

& A expansdo consciencial é a ampliacdo da capacidade de percepcéo do todo que compde a vida, bem
como suas mdltiplas diversidades, através de uma provisoria sintese dialética entre o consciente e 0
inconsciente. (Gasparello, 2005)
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Tal entendimento é nutrido pelas palavras de Ramos (20022 cit. in Ribeiro,

2010, 23-24):

[...] a educagdo do século XXI ter& que ser integral e englobar as dimensdes:
social, fisica, emocional e espiritual dos individuos. Esta educacéo, apelidada
por Miller (1997) de holistica, rompe com a tradicdo educativa e procura que
a educacdo considere a personalidade global da crianca, centrando o processo
de ensino e aprendizagem no proprio aluno e nas suas qualidades. A
educacdo holistica sera aquela que leva em consideracdo: a globalidade da
pessoa, a espiritualidade do aluno, a atencdo especial nas relagdes entre 0s
mais diversos intervenientes, o incentivo do espirito cooperativo, a inclusdo
de todos os individuos num plano de igualdade, a experiéncia como
descoberta e abertura de horizontes, a contextualizagdo no sentido de todo o
conhecimento ser criado a partir de um contexto historico e cultural (Yus
Ramos, 2002%. A educacdo holistica, segundo o autor, dificilmente se
conseguira concretizar num “sistema educativo fragmentado”, exigindo tal
educacdo “ver as conexdes entre as partes, dando lugar a novas realidades
impossiveis de serem observadas a partir da Optica parcial de cada matéria”
(idem, ibidem: 173). Ora, tal pressuposto demanda um olhar diferente sobre a
educacdo, retocando alguns pontos: tradicionais e normalizadores, para que
esta se encontre a altura dos desafios contemporaneos.

Essa visdo holistica aqui destacada apresenta a oportunidade de uma educacao

capaz de alcancar o individuo em tudo aquilo que o integra, envolvendo-o de forma

plena e absoluta por meio de uma acdo respeitosa, imparcial e compreensiva,

potencializadora de talentos e desenvolvimentos dentro do limite, do tempo e da

capacidade que cada um possui no instante de sua aplicacdo. Esse mecanismo de

aprimoramento do olhar educacional, permite a expansdo consciencial, criando uma

interacdo mais humana e socialmente mais equilibrada que, por conseguinte, traz ao

sujeito um estado de maior felicidade e realizacdo, conforme expressa por Pires (2001,

p. 472):

A escola pode constituir, para as primeiras criangas, aquelas que conhecem as
relacdes afectivas mais precoces, a confirmacdo de uma capacidade para
viver sendo felizes e contribuindo para que os demais também o sejam. As
outras criangas, as quais o meio familiar ndo possibilitou experiéncias onde
as relag@es afectivas se desenvolvam naturalmente, necessitam absolutamente
de encontrar um meio, acolhedor e protector, que lhes permita, ainda durante
a infancia, poder vivenciar esse tipo de relagdes. Para estas criancas, que ndo
amam nem sdo amadas a escola pode constituir a Gltima oportunidade. Para
tal, torna-se indispensavel conseguir que se sintam integradas, apoiadas,
respeitadas. Precisam de saber-se compreendidas, de receber o carinho, o
tempo e a atencdo dos seus educadores, que lhes dard a certeza de serem
queridas e o desejo de se vincularem.
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A tarefa educacional pode ser vista, e talvez seja, mais complexa que a tarefa
de ensino, de tal sorte que a dificuldade de vinculacdo e empatia, aliada ao baixo desejo
e a reducdo das expectativas e projecdes futuras, dificultam ou inibem o aprendizado e o
interesse do estudante ante os conhecimentos oferecidos pela escola. Isto porque os
valores encontram-se intimamente ligados a critérios subjetivos e individuais de
sentimentos, emoc0es, cultura, sentido da vida, historia pregressa, espiritualidade,
dentre outros que envolvem a histéria da pessoa e da humanidade, enquanto criadora de

conceitos e preceitos sociais norteadores das relagoes.

Os valores morais (Pires, 2001), a ética, a beleza e a verdade, trazidas por
Aristoteles e Platdo, o amor e a fe apresentados pela filosofia cristd, bem como a
Declaragdo de Direitos Humanos, sdo exemplos do caminho que a humanidade tem
trilhado no sentido de descobrir uma equacéo que equilibre as relagdes em todos os seus
ambitos e contextos, aprimorando-as conforme as novas geragdes e tendéncias, de
forma a fomentar e aperfeicoar constantemente o processo educativo, tendo como

exemplo, a atual preocupacdo com a ecologia, a sustentabilidade e a cidadania.

“O conceito de qualidade na escola, numa perspectiva ampla e basilar, remete a
uma determinada ideia de qualidade de vida na sociedade e no planeta Terra.” (MEC,
2013, p. 21).

Entretanto (Matos, 2008), afirma que o dia a dia escolar ndo traz como rotina a
tematica dos valores dentro da sala de aula, tampouco uma visdo holistica da pessoa,
uma vez que esta ndo se apresenta como base na formacdo de professores, dificultando
o trabalho dos docentes no que tange os diversos contextos e realidades apresentados

em sala, bem como nas marcas psiquicas que estes podem causar aos estudantes:

[...] os cursos de formagdo de magistério geralmente oferecem uma absorcao
pouco critica e apressada de algumas teorias, rapidamente transformadas em
modismos pedagogicos, fazendo com que os professores implantem em sua
pratica formulas rigidas, desvinculadas da realidade da sala de aula, ou
adotem, por vezes, uma atitude espontaneista, como se 0s alunos, por si sés,
tivessem condices de progredir. (Matos, 2008, p.167)
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Esta falta de preparo dos educadores ndo se apresenta somente em questfes
trazidas pelos valores (Matos, 2008), é algo que vai além, que priva a diversidade e as
diferencas de alcancar seu apice em termos de conhecimento e potencial, desrespeitando
seu discurso de ser uma escola de todos e para todos. Assim, a provocacdo de
transformar o processo de ensino em uma base educativa com transmissdo de
conhecimento para os valores, deve conter cada vez mais atencdo para ndo criar
entendimentos de concorréncia, dominio e ganho acima de tudo e de todos, ja que a
origem capitalista tem por base atuar pela exclusdo do improdutivo, seja ele laboral ou
de consumo, em prol da manutencdo da normose criada pelos mecanismos de controle
exploratorio (politica, judiciario, econdmico, social, etc..). Também, segundo Freire
(2003), a educacdo ndo pode ser vista como uma pratica ausente de alma e valores, com
acOes e expressoes frias, repressora de sentimentos, desejos e sonhos e uso exclusivo do

cartesianismo manipulador dos interesses.

Por isso, “além do trabalho com representagdes e saberes docentes, a pratica de
ensino representa um espaco privilegiado de interlocucdo entre a instituicdo de
formacao e a realidade dos estudantes e de suas comunidades.” (Wilson, 2011, p.31). A
realidade de um povo ou da vida como um todo, deve ser sempre objeto de analise de

um educador e, principalmente, de uma instituicdo que alimenta o futuro de uma nacao.

Corroborando isso, Matos (2008, p. 34) afirma que:

E urgente que a educacio caminhe com competéncia e responsabilidade para
assumir seu novo papel, articular o saber colocando as pessoas, a hatureza, o
planeta numa comunicacdo de aprendizagem, em que 0 conhecimento passe
por relacionamentos baseados na préatica do respeito matuo, do entendimento
da diversidade e da complexidade como parte integrante da prépria natureza e
da vida humana. Uma educacdo que amplie os horizontes dos educadores e
educadoras, do seu papel social, através da qual competéncia e sensibilidade
transformem a razdo e a emogdo em préatica pedagdgica, mais que isso, em
prética de solidariedade.

Para tanto, faz-se necessario a gestdo e exercicio da educacdo com énfase nos
“desejos, sentimentos e olhares mais puros e legitimos, aqueles guardados com o mais
puro amor”, aqueles que, segundo Barreto (2014, p. 13) sdo adequados para descobrir

uma educagdo que “nasce no coragdo, formadora do ser integral, preparando individuos
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autdnomos, fraternos e capazes de acompanhar o dinamismo das transformacdes sociais,
econdmicas e culturais”. Perceber isso ¢ ampliar os horizontes e as possibilidades frente
a humanidade, tornando o sujeito, pessoa do seu proprio talento, resultante e resultado
de uma escolha clara e consciente, potencializador do seu futuro e do futuro de todos,
em todas as dimensdes do seu Ser.

v. Responsabilidade das escolhas

A busca acima descrita, 0 caminho para a completude, a grandeza reflexiva e
ativa de ser e estar consciente no mundo, passa pelas escolhas que cotidianamente sao
feitas em razéo de tudo que esta contido no planeta e pela facticidade que percorre a
existéncia de cada ser. Essa facticidade apresenta os contextos ndo escolhidos
(Reynolds, 2013), tal como o local de nascimento, a cultura vivida, atributos sociais e as
caracteristicas fisicas, que sdo, em principio, os elementos norteadores das escolhas
vindouras. Mesmo diante de escolhas ndo escolhidas, as pessoas transcendem seus
caminhos, atribuindo os valores angariados ao longo do tempo e o nivel de consciéncia
que lhe faz ser quem sdo. Isto porque, o ser humano € livre para pensar, agir,
transcender e evoluir, cada passo por sua livre escolha e responsabilidade. Guiando-se
em um seguir continuo, na busca da sua inteireza e da realizacdo dos projetos de

evolucao para toda a humanidade.

Para Sartre:

[...] a humanidade é fundamentalmente composta por dois aspectos
diferentes, mas frequentemente inseparaveis: nossa facticidade (nosso
passado, nossa biologia, nossas posses, a sociedade da qual fazemos parte,
etc.); e nossa liberdade para negar e, algumas vezes, interpretar essa
facticidade, que ele descreve em outra parte como nossa transcendéncia.
(Reynolds, 2013, p. 89)

Assim, como a facticidade é o elemento norteador das escolhas, haja vista a
importancia e a influéncia da trajetéria e do contexto de cada um, a liberdade é o
elemento que gera a responsabilidade acerca das escolhas, uma vez que, segundo Sartre

(2012, p. 33) “I...] o homem esta condenado a ser livre. Condenado, pois ele ndo se
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criou a si mesmo, €, por outro lado, contudo, € livre, j& que, uma vez langado no mundo,
¢ o responsavel por tudo que faz.” Nesse interim, Sartre (2012, p. 33) afirma que é
correto dizer que “[...] o homem ¢ o futuro do homem”, haja vista este processo de
inteiracdo circular que permite a alimentacdo e a retroalimentagdo em um mesmo ato, ja
que, a0 que se percebe até aqui, tudo se encontra interligado e interdependente, de

acordo com os diferentes niveis e contextos potencializadores deste movimento.

Logo, as emocdes fazem parte importante na tomada de escolhas, como
exemplo “decidir a quem aceitar, a quem perdoar, com quem partilhar, ou decidir
investimentos, carreiras ou orientacdes”, uma vez que, para ocorrerem ‘‘necessitam de
um grande volume de informacdo [...] para assumir uma escolha” (Branco, 2005, p.
107).

Segundo este viés, entende-se que todos sdo responsaveis pela educagéo e por
tudo que envolve os seres humanos, ja que todo movimento social instalado é reflexo
daquilo que os movimentos individuais criaram e vice-versa. Por isso, também vale o
raciocinio de que todos que compde o globo terrestre possuem esta condenagdo de
liberdade (Reynolds, 2013), uma vez que, 0 ato de ndo agir e de agir, assim como o de
escolher e de ndo escolher, também compreende uma escolha, algo que de qualquer
forma e sobre qualquer aspecto tera uma consequéncia e uma influencia, de menor ou
maior grau, com mais ou menos intensidade, mas que, de nenhuma forma, deixara de
gerar um nivel de responsabilidade e de composi¢cdo do cenario estabelecido em funcéo
e razdo de toda a humanidade. Isto porque, “tudo acontece para cada homem como se a
humanidade inteira estivesse sempre com o0s olhos sobre o que ele faz para agir de
maneira semelhante.” (Sartre, 2012, p.30) Em outras palavras, da mesma forma que o
todo influencia a parte, a parte influencia o todo. Um ciclo sem fim e com muitas voltas

e reviravoltas.

Vale dizer que a liberdade é e sempre sera limitada as possibilidades e op¢des
existentes, onde se pode destacar a inexisténcia de uma liberdade plena, mas sim de uma
liberdade relativa, trabalhada sempre de acordo com a situagdo concreta e com a

realidade presente. Assim, para escolher, “[...] SO podemos contar com aquilo que
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depende de nossa vontade ou com o conjunto das probabilidades que tornam nossa a¢ao
possivel.” (Sartre, 2012, p. 39)

Paralelo e inserida neste processo de interacdo circular tem-se a educacédo, que
em geral, é percebida e entendida comumente como um simples ato de ensinar, de
transmitir conhecimento. Porém, a educacdo vai além disso, ela transcende os ditames
do conhecimento trazidos pelo ensino, para formar pessoas, seres sociais capazes de
vivenciar seus direitos e deveres de forma respeitar os limites de cada um, sejam eles

causa ou efeito, de qualquer diferenga ou indiferenca que possa existir.

Conforme expressa as Diretrizes Curriculares Nacionais (MEC, 2013, p. 16):

Compreender e realizar a educacdo, entendida como um direito individual
humano e coletivo, implica considerar o seu poder de habilitar para o
exercicio de outros direitos, isto é, para potencializar o ser humano como
cidaddo pleno, de tal modo que este se torne apto para viver e conviver em
determinado ambiente, em sua dimenséo planetéria.

Atuar na educacdo € garantir um desenvolvimento dos valores, daquilo que traz
a esséncia do sentido humano de viver, uma vez que Vviver por viver, viver para 0 outro
e viver para ter ndo preenche o Ser e ndo supera o sentir, haja vista o sentido da vida
permear a realizacdo interior, a completude de estar em sintonia com o todo, ndo estar
em razdo ou funcdo de algo ou alguém, mas sim em comunhdo de propdsito e caminho.
O que se pretende dizer aqui é que, “[...] no fundo, o que conta € 0 sentimento; eu
deveria escolher aquilo que me langa de fato, em determinada dire¢ao.” A moral
Kantiana arrebata isso quando afirma que “nunca trate os outros como um meio, mas
como um fim [...]” (Sartre, 2012, p. 35-36). Ainda segundo Sartre (cit. in Reynolds,
2013), acidentes ndo existem o que existe sdo escolhas. Logo, o que conduz as escolhas
é 0 estado de consciéncia e os valores contidos em cada pessoa e que esta se determina,

ou melhor, escolhe seguir.
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Cabe ressaltar que, em que pese observar, em alguns casos ou momentos, certo
grau de ma-fé°, ou seja, quando um sujeito esta ausente de si (Reynolds, 2013), agindo,
por razdes diversas, de forma divergente consigo mesmo, ndo existe a possibilidade de
isencdo da escolha, isto porque, no ato de ma-fé também se faz opcéo, e como tal, é
objeto de escolha para quem o pratica, mesmo quando esta escolha se faz de forma

instintiva ou irrefletida.

Conforme 0 mesmo autor, por esta razdo, em toda escolha instintiva, refletida
ou consciente, terem-se uma proporcional responsabilidade, uma vez que, todas geram
efeitos. “Mais precisamente, o ponto € que, para qualquer caso particular de
responsabilidade e para qualquer decisdo particular e assim por diante, podemos dizer
que € minha responsabilidade e minha decisdo.” (Reynolds, 2013, p. 43) Pois toda
escolha ¢ causa e efeito de si. “Na verdade, de acordo com Sartre, somos responsaveis
por tudo, exceto pelo fato de que somos responsaveis por tudo.” (Reynolds, 2013, p.
105) Desse modo, mesmo diante da ndo acdo ou da distancia acerca do ambiente
escolar, se esta influenciando e, por conseguinte, sendo influenciado a cada instante, de
tal sorte que a educacdo deve ser vista e reconhecida ndo s6 como algo inerente ao
Estado, mas sim como um compromisso de todos em prol de um futuro que urge

diariamente em surtir.

Por mais longe que possa parecer, ndo se pode abster de buscar novas escolhas
que integrem o0s anseios compostos nos valores humanos, objetivando o foco dedicado
ao bem comum e a harmonizacdo e equilibrio das necessidades que compde a

humanidade, tanto em sua individualidade quanto em sua coletividade.

Para May (2012, p.46):

O resultado é que os valores e as metas que forneciam uma forca integradora
nos séculos anteriores & Era Moderna deixaram de ser convincentes. Ainda

® “A ma-fé é a negacdo de nossa liberdade (transcendéncia) e de nossa facticidade, ou a falha em
coordena-las. Se rejeitamos um ou outro desses nossos aspectos estaremos de ma-fé, porque estaremos
nos recusando a reconhecer o que & ser humano.” (Reynolds, 2013, p. 111)
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ndo encontramos 0 novo eixo que nos possibilitara a escolha eficaz de novas
metas, vencendo assim a penosa confuséo e ansiedade de ndo saber para onde
nos voltamos.

Esta busca constante de uma organizacdo que atenda a tudo e a todos € o
desafio maximo da humanidade, ndo cabendo desisténcias e omissGes, pois trata-se de
um ato continuo voltado ao agir, ao transcender, ao estar em plenitude e de forma

integral no mundo.

Para Pombo o confronto é total (2003, p. 15-16), no que tange ao contexto

escolar:

As hipdteses ndo sdo muitas e nenhuma delas é especialmente empolgante.
Ou cada professor transmitiria os seus valores e, entdo, os alunos estariam
(estdo) condenados a ver desfilar na sua frente as mais dispares e
contraditOrias propostas normativas, ou se encontraria uma forma de levar
todos os professores a transmitirem os mesmos valores. E, para isso, seriam
necessarios dois requisitos: 1°, estabelecer quais seriam esses valores, lancar
a nivel nacional uma lista, uma tabela, um manual, que apresentasse o0 mapa
oficial desses valores, o seu sistema coerente; 2° fazer uma operacdo
gigantesca de formacdo (prévia) dos professores, verdadeira lavagem ao
cerebro que os preparasse para a defesa, junto dos alunos, de um conjunto de
valores em que, talvez (valha-nos ao menos isso), ndo fosse necessario que
eles acreditassem. A 32 hipdtese, aquela que, apesar de tudo, merece mais
indulgéncia, é a tentativa - bem intencionada mas ingénua - de fazer rebater o
conteldo normativo desse discurso em enunciados supostamente neutros em
termos morais e ideol6gicos.

Por este viés, “a escola esta hoje confrontada - diria mesmo sufocada - com
uma complicada alquimia por intermédio da qual procura responder a tantas novas
responsabilidades educativas.” Nao bastasse a necessidade de lidar com as disciplinas, a
escola vé-se obrigada a trabalhar “temas transdisciplinares como a formagao pessoal e
social”, fazendo-se capaz de fomentar a transversalidade do curriculo e a "educacgéo
para a cidadania™, sendo necessario que a escola crie projetos educativos que permitam
a retirada de “indicacbes integradoras, tanto em termos de conteddos a serem
transmitidos, como de valores a serem perseguidos pela comunidade escolar no seu
conjunto e, no qual, indutivamente, se possam articular” diante de tudo e todos que
envolvem a escola, promovendo, entre tantas coisas, “experiéncias pedagdgicas e 0
desenvolvimento pessoal e social”, capazes de privar as criangas da atualidade das

expressoes rigidas de outrora (Pombo, 2003, p. 16).
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De acordo com Olga Pombo, a “moralidade beata” que conduz o contexto
escolar, traduz a falta de desejo que as criangcas possuem nesta seara, ja que percebem a
escola e o estudo como uma obrigacdo meramente social, ndo compreendendo o0s
beneficios trazidos pela transmissdo do conhecimento de toda uma histéria que, em
poucos anos, a escola € capaz de transmitir aos estudantes. Esta formatagdo “beata”,
potencializadora de conformismo e, por conseguinte, a reducdo do senso critico, tem
apresentado efeito reverso, pois a indignacdo com o sistema tem provocado certo
volume de criticidade e a reducdo do conformismo. Isto porque, ndo ignorando seu
valor na transferéncia do conhecimento - ensino -, que € a “inscricao das novas geracoes
no patrimonio comum dos saberes que fomos inventando”, a escola possui grande
potencial em termos de educacdo, que “diz respeito a disciplinarizacdo das vontades e
dos seus desejos”, que pese estar sendo subutilizado ou nada utilizado. Para a autora, é
no ensino que “reside o brilho da escola” (Pombo, 2003, p. 18), sendo assim, ela deve
voltar-se a manutencdo deste foco, como ancora da instituicdo, evitando perdas neste
quesito, mas, a medida do possivel, deve aprimorar-se continuadamente para ampliar

seus potenciais em termos de desenvolvimento humano.

Branco (2005, p. 5) releva a importancia da competéncia emocional do
professor:
[...] ha, no professor, factores comportamentais — que poderdo ser ensinados e
aprendidos — que levam a Competéncia Emocional, quer a nivel pessoal, quer
a nivel profissional. Mas em conclusdo o que em tese se defende, é que a
Competéncia Emocional é de natureza intrapessoal mas restrita a um certo
ambito contextual. As capacidades que dizem respeito as estratégias de
gestdo emocional dos professores, emergem tanto dos limites do sujeito como

dos limites do campo educativo, facto que é importante em Ciéncias de
Educacao.

Chamada de “inteligéncia relacional”, tal capacidade emocional advém das
“capacidades de perceber (em si mesmo), e gerir as tonalidades emocionais, [...] no seu
aspecto mais somatossensorial de activacdo, de accdo impulsiva, e portanto emocional”
(Branco, 2005, p. 167). Desta forma, torna-se “impossivel separar as cogni¢des das
emocdes, porque sdo também estas que fundamentam o sentido da eficacia das decisdes,

a partir do controlo dessa emocionalidade e da utilizagdo racional dessa energia”
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(Damasio 1995, 1999, 2000; Goleman, 1995, 1999 cit in. Branco, 2005, p. 168). Por
esta razdo, “uma pessoa com elevada competéncia emocional é aquela que tem também
uma alta percepcdo do que pode ou ndo controlar, a partir da energia emocional que
implode dentro de si” (Branco, 2005, p. 168).

Para Reynolds, ndo cabe agir com ma-fé, eximindo responsabilidades
necessarias e inerentes ao desenvolvimento humano, pois se “[...] negarmos nossa
liberdade (transcendéncia) e fingirmos que ndo temos escolha alguma sendo
aquiescermos com uma certa situacao [...]” (Reynolds, 2013, p. 110), se estabelecera o
caos, que é o efeito da negacdo da vida em sociedade, enquanto instrumento
potencializador do desenvolvimento mdtuo da humanidade. Assim, mesmo
considerando o fato de que “[...] assumir a responsabilidade ¢ muito intimidante e tende
a induzir a experiéncia da angustia, porque todas as decisbes desse tipo sao
fundamentalmente injustificaveis,” (Reynolds, 2013, p. 243) deve-se alimentar a
necessidade de agir, escolher, seguir no caminho, intensificando aquilo que os valores
humanos margeiam para um bem viver. Sendo praticamente um ciclo de tentativa e

erro.

Segundo Nietzsche (2012, p.46):

A solucdo [...] é encontrar um novo centro de apoio — 0 que ele chama
“reavaliagdo”, ou “transvaliacdo” de todos os valores. “Reavaliagdo de todos
os valores”, proclama ele, “eis a formula para o ato de derradeira autoanalise
da humanidade”.

Neste argumentario, 0 compromisso de um é o compromisso de todos, ou
melhor, a escolha de um ¢ a escolha de todos, ja que “[...] ao escolher por si, cada
homem escolhe por todos os homens,” (Sartre, 2012, p.27) inexistindo fato, escolha,
acdo ou omissdo isolada, de efeito restrito ou individual. Tudo (Wilber, 2001), de
alguma forma esta conectado, interligado e interdependente, sendo causa e efeito, efeito
e causa, razdo e resultado daquilo que o emana por e para muitos e vice-versa, pois
caminhar nesta teia, onde a interacdo circular é inegavel e inevitavel, € trilhar um pensar
comum, um pensar focado nos valores que margeiam todas as diferencas, contextos e
relacdes, ampliando ao maximo atender todas as possibilidades, de forma criar um agir

no mundo pautado no bem de todos e de tudo. Em outras palavras, nas escolhas se
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encontra o reflexo da decisdo frente as inimeras possibilidades existentes em nosso

cotidiano.

De acordo com Carneiro (2009, p. 8) “0 homem é um ser moral e que essa
propensdo para a distingdo entre o bem e o mal é parte indissocidvel da natureza
humana”, de tal sorte que o ensino ¢ a demonstragdo dos valores nos primeiros anos
escolares, que sdo necessariamente as instancias iniciais, depois da familia, permitem a
pessoa a construcdo dos critérios de socializacdo, “componente basico da sua
sobrevivéncia como ser moral, ou seja, como espécie culturalmente apta a extrair

sentido da existéncia e a construir significado a partir da vida em comum”.

Colocado o problema nestes termos ha que reconhecer estarmos defrontados
com interessantes e novos desafios de uma sustentabilidade social baseada
numa ordem de valores, tendo por pano de fundo uma sociedade que sofre
uma vertiginosa mutacdo. (Carneiro, 2009, p. 8)

Para Wilber (2001, p. 14), a interacdo circular possibilita a integralidade das
dimensdes individual, comportamental, cultural e social de cada pessoa transcendendo a

inteireza do ser:

[...] desenvolve-se um profundo senso de responsabilidade, ndo no sentido de
gue estd no controle consciente de tudo o que acontece, mas na medida em
que ndo precisa mais culpar ou agradecer a ninguém pelo modo como se
sente. No final das contas, vocé é a origem profunda que produz todos os
seus processos voluntarios e involuntarios, e ndo uma vitima, ou seja, suas
escolhas sdo suas. (grifo do mestrando)

A responsabilidade a que se refere Wilber (2001) é a de cada pessoa ser
responsavel pela sua prépria vida, por suas escolhas e valores humanos internalizados,
por isso a necessidade experimentar, de ousar, de repetir, de expressar e de refletir a

propria acdo e das escolhas que se faz. De acordo com Sartre (2012, p.27):

Quando dizemos que o homem faz escolha por si mesmo, entendemos que
cada um de noés faz essa escolha, mas com isso, queremos dizer também que
ao escolher por si, cada homem escolhe por todos os homens.

Assim, uns influenciam os outros constantemente (Andrade e Portal, 2014),

inexistindo fato isolado, ja que, por este conceito, todos estdo interligados, procurando
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valorizar a cada instante 0 que estd a volta, buscando sempre o envolvimento com
aquilo que representa ser o melhor para o individuo entre os pares e que, em suma, é o
melhor para todos. Isto porque, para as autoras, toda escolha (que € individual) possui
um resultado (comportamental) capaz de iniciar uma rede de resultados (cultural) que,
por sua total conexdo, formard uma corrente de resultados e escolhas que, por resultado,
retroalimentara todos novamente (social), que por consequéncia, gerara uma influéncia
na harmonia energética de cada pessoa, ampliando sua consciéncia acerca de tudo que

dispde a volta desta (espiritual).

Figura 2'°: Quadrante de constituicéo dos valores.

ESPIRITUAL

Neste sentido, percebe-se que a atitude humana ¢é pautada pela
responsabilidade daquilo que esta pode ou ndo gerar (Reynolds, 2013), ja que sobre os
ombros do ser paira 0 peso de seus atos e escolhas, sendo completamente plausivel que
a liberdade de escolha e engajamento, traga consigo, a consciéncia de que toda e
qualquer situacdo que sobrevém de um ato deriva-se dele proprio, e, por conseguinte,
daquele ser que o gerou. “[...] Sartre, um tanto provocativamente, sugere que nao
existem acidentes. [...] Na verdade, de acordo com Sartre, somos responsaveis por tudo,
exceto pelo fato de que somos responsaveis por tudo.” (Reynolds, 2013, p.104-105). Ja

para Durkeim (Catani, 2000), hd no jovem estudante dois seres: o individuo enquanto

19 Fonte: Elaborado pelo mestrando, 2015.

69



tal - abordavel pela via da psicologia - com as suas caracteristicas préoprias - € 0

individuo social - que internalizou um sistema de ideias e valores do seu meio social.

Estes valores atuam em defesa da vida (Carneiro, 2009), gerando respeito junto
ao ambiente e a criacdo de critérios de conduta e justica, tais como a honestidade e o
respeito as diferencas, que, até certo ponto, sdo vistos naturalmente como universais.
Entretanto, varios contextos geograficos e culturais fazem com que exista um maior ou
menor apego aos valores universais que perpassam crengas, culturas, filosofias e
civilizagBes. Por esta razdo, “nossos sistemas educativos ndo se podem dar ao luxo de
viver alheados dos grandes reptos postos por uma ordem internacional em
desagregacdo”, tampouco esquecer ou desconsiderar que todas as crises existentes
“foram provocadas por graves quebras de padrdes comportamentais por parte de
pessoas investidas em lugares de responsabilidade de topo.” Em consequéncia, a saida
das crises devem se fundar na formagdo de pessoas ancoradas “em valores pessoais e
sociais acima de quaisquer vicissitudes e resilientes a todas as sedugdes materiais”
(Carneiro, 2009, p. 9-10), potencializando o senso critico e o carater harménico entre

tudo e todos.

2. ESTUDO EMPIRICO

i. Caracteristicas do Campo de Pesquisa

Possuindo 130 estudantes e localizado no Brasil, o Colégio - atua na Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental, por meio de 15 profissionais com vinculo que varia de 3
a 15 anos junto da instituicdo, distribuidos entre graduados, especialistas, mestres e
doutores. Segundo o seu Principio Educativo, disposto na Proposta Curricular do
Colégio Alternativo Talismad (Andrade e Peres, 2014), este possui mais de dezoito anos
de experiéncia e atua com foco em um ensino e uma educacdo com énfase
transdisciplinar, oferecendo uma ampliacdo das percepcdes e possibilidades acerca dos
fatos pretéritos, presentes e vindouros da sociedade, suas crises e desafios, bem como a

efetiva transformacdo do Ser em razdo de si e de uma sociedade mais justa e humana,
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apreciando acdes e atitudes que resguardam a manutencdo da vida e, por conseguinte,

das futuras geragoes.

Assim, o Colégio afirma atuar visando contribuir para uma préatica pedagogica
transdisciplinar, capaz de aliangar a ciéncia e a imaginagéo, raz&o e aspiragao, o escutar
e o falar consciente, o observar e o atuar com foco e determinacdo, trabalhando
ativamente na formagdo permanente e continuada de seus professores. Uma vez que,

encontram-se pautados no seguinte Viés:

A transdisciplinaridade diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo, entre,
através e além de qualquer conhecimento, remetendo a ideia de
transcendéncia. Ela ndo é uma ciéncia, mas consiste em uma nova
perspectiva de liberdade, de conhecimento, tolerancia e de amor. (Andrade e
Peres, 2014)

Para a instituicdo, tal énfase permite um caminhar voltada a integralidade do
ser, rumando em prol do desenvolvimento intelectual e humano da pessoa, de forma a
brotar um olhar consciente acerca da universalidade dos valores, direitos, bem como no
respeito a desigualdade dos iguais e na manutencdo sustentavel da sociedade,
corroborando com o oficio da génese do sistema educacional de potencializacdo do

saber com foco no bem estar comum, em todos os niveis de necessidade e dificuldade.

Dentre os treze respondentes, se observa que onze possuem nivel de graduacéo

ou pos-graduacéo.
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Gréfico 01: Nivel de Escolaridade dos Respondentes - Absoluto

Questdo 12: Qual o seu nivel de Habilitagdes Académicas? Ha quantos anos
leciona?

W Nivel Escolaridade Sem Resposta
H Nivel Escolaridade Graduacio

i Nivel Escolaridade Pés-Graduacio
M Nivel Escolaridade Mestre

® Nivel Escolaridade Doutor e superiores

Em outras palavras, como se observa a seguir, 84,62% deles encontram-se
neste parametro de formacéo.

Grafico 02: Nivel de Escolaridade dos Respondentes —Relativo

Questdo 12: Qual o seu nivel de Habilitacdes Académicas? Ha quantos anos
leciona?
70,00%
61,54%

60,00% |
50,00% |

M Nivel Escolaridade Sem Resposta
40,00% | M Nivel Escolaridade Graduagdo

u Nivel Escolaridade Pos-Graduagdo
2000% | M Nivel Escolaridade Mestre

W Nivel Escolaridade Doutor e superiores
20,00% |
10,00%

0,00%
0,00%

De forma, também mediana, percebe-se que as duas resultantes com maior
expressao, acerca do tempo de profissdo dos respondentes, possuem quatro profissionais

em cada uma delas.
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Gréfico 03: Tempo de Profissdo dos Respondentes — Absoluto

Questdo 12: Qual o seu nivel de Habilitagdes Académicas? Ha quantos anos
leciona?

45

35

Tempo de Profiss3o Sem Resposta

2,5 H Tempo de Profissdo < ou 2 ano

2 2 W Tempo de Profissio 2 a 4 anos

® Tempo de Profissdo 5 a 10 anos

1,5 & Tempo de Profiss4o > ou = 10 anos

0,5

A representacdo percentual dos oito profissionais, cujo tempo de profissdo nao
ultrapassa quatro anos, esta totalizada em 61,54% dos respondentes, conforme quadro

grafico a seguir.

Gréafico 04: Tempo de Profissdo dos Respondentes - Relativo

Questdo 12: Qual o seu nivel de Habilitagdes Académicas? Ha quantos anos
leciona?

35,00%

30,77% 30,77%

30,00%

25,00%

H Tempo de Profissdo Sem Resposta
20,00% & Tempo de Profissio < ou 2 ano
u Tempo de Profissdo 2 a 4 anos
1500% H Tempo de Profissdo 5 a 10 anos

u Tempo de ProfissSo > ou = 10 anos

10,00%

5,00%

0,00%

Em geral, excluindo a informag&o de perfil dos respondentes trazida na quest&o
12, os indices alcancados - como se evidenciard na apresentagdo de resultados -
demonstraram que a instituicdo em estudo e seus docentes, possuem grande
preocupacdo com os valores pautados neste estudo, bem como, nos demais temas aqui
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analisados. Entretanto, ficou evidenciado que a instituicdo poderd buscar melhorias

nestes quesitos, de forma aperfei¢oar e/ou implantar novos conhecimentos e préticas.

ii. Desenho do estudo, metodologia, métodos e procedimentos

Conforme referido na Introducdo, tendo em conta a problematica feita a
revisdo da literatura relevante e definidos os objetivos do estudo, optou-se pela
realizacdo de um estudo de caso, com aplicagdo de uma metodologia qualitativa com
suporte na pesquisa e analise documental e na aplicacdo de questionario

semiestruturado, com analise do contetido da informagdo obtida pelas duas vias.

Optou-se aqui por um estudo de caso pela oportunidade de apreender
detalhamentos empiricos diante do tema abordado, uma vez que, esta forma de
pesquisa, permite a ampliacdo da percepcao das teorias diante do seu confrontamento

ante a realidade.

A escolha pela metodologia qualitativa teve em conta que permite ao
pesquisador, “compreender o processo pelo qual as pessoas constroem significados e
descrevem o que sdo aqueles significados, [...] ndo significa que a pesquisa qualitativa
possa prescindir do rigor em sua coleta e analise dos dados”. (Borgdan e Biklen, 1998,

p. 38 cit. in Ventura, 2013, p. 89)

Segundo Fachin (2006, p. 81) a pesquisa qualitativa “¢ caracterizada pelos seus
atributos e relaciona aspectos ndao somente mensuraveis, mas também definidos
descritivamente.” A autora ressalta ainda que as pesquisas qualitativas “sdo definidas
por meio de uma descricdo analitica, e ndo medidas ou contadas, [...] isso ndo quer dizer

que a quantificacdo ndo possa ser aplicada para determiné-los.” (p. 82).

Para a definicdo dos objetivos do estudo foi indispensavel fazer previamente

adequada pesquisa bibliografica.
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e Pesquisa bibliogréafica: “[...] E o estudo sistematizado desenvolvido com base
em material publicado em livros, revistas, jornais, redes eletrdnicas, isto é, material
acessivel ao publico em geral.” (Moresi, 2003, p. 10) Assim, a pesquisa bibliogréfica é
utilizada quando “buscamos adquirir conhecimentos com base em referéncias teoricas
publicadas.” (Ventura, 2013, p. 95) Nesta pesquisa, utilizaram-se apenas fontes
cientificas (livros, revistas cientificas ou publicacdes eletronicas de caracter cientifico),

para buscar os referenciais tedricos sobre o assunto em estudo.

Isto porque, a pesquisa bibliografica “abrange toda a bibliografia j& tornada
publica em relacdo ao tema de estudo, [...] sua finalidade € colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto.”
(Marconi, 2006, p. 71) Em outras palavras (Cervo, 2007), a pesquisa bibliografica busca
esclarecer algo com base em referenciais teoricos ja publicados, visando perceber e
analisar, em termos culturais, sociais, cientificos, dentre outros, as contribuicdes do
passado frente ao tema, assunto ou problema, ora em estudo. Logo, percebe-se que na
pesquisa bibliografica “¢ fundamental que o pesquisador faga um levantamento dos
temas e tipos de abordagem j& trabalhados por outros estudiosos, assimilando os

conceitos e explorando os aspectos ja publicados.” (Barros, 2007, p. 85)

Num segundo passo, foi necessaria a realizacdo de pesquisa documental.

e Pesquisa documental: “[...] E aquela efetuada tanto com base em materiais
escritos como também, por meio do uso de imagens, [...] pode ser realizado a partir de
fontes primarias ou [...] em fontes secundarias, obtidas por outras pessoas.” (Ventura,
2013, p. 93-94) (grifo do mestrando) Em outras palavras, para a pesquisa documental “a
fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que
se denomina de fontes primarias. Estas podem ser recolhidas no momento em que o fato

ou fendmeno ocorre, ou depois.” (Marconi, 2006, p. 62)

Em outras palavras, a pesquisa documental possui correspondéncia com “toda

a informacgdo coletada, [...] oral, escrita ou visualizada. Ela consiste na coleta,
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classificacdo, selecdo difusa e utilizacdo de toda a espécie de informagdes,
compreendendo também as técnicas e os métodos™ (Fachin, 2006, p. 146).

Finalmente, foi necessario recorrer a instrumentos de recolha de informagé&o.

¢ Instrumento(s) de recolha de informagdo em fontes primarias: Para aferir a
importancia dada pelos docentes a incorporacdo dos valores humanos em sala de aula,
optou-se por trabalhar com um questiondrio na forma semiestruturada, permitindo
menor interferéncia do pesquisador e, por conseguinte, mais liberdade e fidedignidade
para as respostas. Este questionario ¢ “[...] feito de perguntas, entregues por escrito ao
informante e as quais ele também responde por escrito [...].” (Rudio, 2011, p. 114) Onde
coube ao pesquisador, na elaboracdo do questionario, “determinar tamanho, conteudo,
organizacdo e clareza de apresentacdo das questdes, a fim de estimular o informante a
responder.” (Barros, 2007, p. 106).

O questionario (Anexo I11) foi devidamente validado por peritos antes da sua

aplicacdo (Anexo V).

A aplicacdo deste questionario foi precedida de esclarecimento prévio, de
forma a evitar interpretacdes equivocadas acerca das questdes formuladas (Marconi,
2006). Este esclarecimento foi feito por instrumento impresso, anexo ao questionario,
como orienta¢6es no proprio documento. Desta forma, seguiu-se a orientacdo de “ao se
elaborar um questionario, devemos levar em conta o seu propdsito e [...] deve-se reduzir
ao minimo o ndmero de questdes e estas devem ser limitadas aos reconhecimentos
essenciais.” (Fachin, 2006, p. 159-160). Por cautela, faz-se “[...] recomendavel a
realizagdo de pilotos antes da aplicagdo [...]”. (Ventura, 2013, p. 102) (Grifo do

mestrando)

Considerado uma das formas mais frequentes para coletar dados, o
questionario (Cervo, 2007), permite, pela sua fluidez, maior alcance ao que se deseja,
especialmente quando se utiliza perguntas abertas, haja vista a liberdade que esta opgédo

permite ao questionado. Segundo o autor, “em geral, a palavra questionario refere-se a
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um meio de obter respostas as questdes por uma formula que o préprio informante

preenche.” (p. 53)

Este questionario, cuja estrutura encontra-se disposta no Anexo IV, possui 0s
seguintes objetivos:

Grupo | — Legitimacao do Questionario

Ponto 1 - Informar o inquirido acerca do trabalho de pesquisa que se esta a
desenvolver, sobre a dissertacdo de Mestrado em Docéncia e Gestdo da Educacéo, da
Universidade Fernando Pessoa, em elaboracdo pelo mestrando Rodrigo Luiz Fontoura,
cujo tema ¢ “EDUCAR PARA OS VALORES HUMANOS, COM ENFASE NO
RESPEITO AS DIFERENCAS E NAS RESPONSABILIDADES DAS ESCOLHAS”.

Ponto 2 — Solicitar ao inquirido a sua colaboragdo, explicando que a sua
disponibilidade é uma mais valia para toda a pesquisa e que este questionario é
totalmente anénimo, ndo Ihe sendo solicitados dados que o(a) identifiquem

pessoalmente ou a(s) organizagdo(6es) onde trabalha ou trabalhou.

Obijetivos: Legitimar o questionario e motivar o inquirido.

Grupo Il — Questionamento sobre Direitos do Homem: questbes 1,2 e 3

Obijetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferencas, expressos na
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e replicados em outros textos em razao
desta, fazem parte do cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituicdo

existe documento que formalize esta pratica.

Grupo 11 — Questionamento acerca da Diversidade Cultural: questées 4 e 5
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Obijetivos: Verificar, junto aos docentes, se existe a percep¢do de métodos que
possibilitem transmitir aos estudantes os valores expressos na Declaragdo Universal
sobre a Diversidade Cultural e identificar se na educacdo e na formacgéo existe a pratica
e 0 aceite do respeito a diversidade.

Grupo IV — Questionamento acerca da Declaracdo de Salamanca: questdes 6 e 7

Objetivos: Constatar se a inclusdo e a educacdo para todos, pautada da
Declaragédo de Salamanca, esta presente no dia a dia desta escola, verificando, inclusive,

a existéncia ou ndo, proporcionalmente, de criangas com perfil inclusivo.

Grupo V — Questionamento acerca da Diversidade Bioldgica: questdo 8

Objetivos: Perceber a existéncia, dentro do contexto escolar, de programas
educacionais que aborde a conscientizacéo frente a utilizacdo sustentavel da diversidade

biologica.

Grupo VI — Questionar se sistemas de formacdo docente acompanham 0S novos

conceitos e critérios sociais: questoes 9 e 10

Objetivos: Constatar se os programas de formacdo existentes estdo e sdo
atualizados em conformidade com a evolugédo da sociedade, bem como se estes abordam
os direitos humanos, a responsabilidade das escolhas e o respeito pela diversidade

humana, bioldgica e cultural.

Grupo VIl — Questionar a transmissdo dos valores na formacdo docente: guestdo 11

Obijetivos: Averiguar se a transmissdo de valores internos € algo aprendido

durante a formagao docente.
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Grupo VIII - Complementar - Caracterizacdo dos respondentes da escola: questido 12

Obijetivos: Identificacdo de caracteristicas do grupo de participantes.

Para tanto, relembram-se os objetivos do presente estudo:

1

Objetivo geral: Verificar a importancia dada pelos docentes a

incorporacdo dos valores humanos em sala de aula, com énfase no respeito as diferengas

e na responsabilidade das escolhas.

N>

Objetivos especificos:

Identificar no campo teorico as possiveis articulagdes entre os conceitos

de: valores humanos, respeito as diferencas e escolhas.

Verificar nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica/2013, como 0s
conceitos de valores humanos; respeito as diferencas e escolhas estdo

retratadas e articuladas;

Destacar 0s conceitos que, no caso em estudo, estdo sendo

contextualizados nas a¢Ges docentes.

Assim, o estudo empirico objetiva atingir este Gltimo objetivo especifico.

Como tal estruturou-se a analise de contetido, segundo a arvore desenvolvida com base

nos eixos identificados na Revisdo da Literatura e reajustada apos leitura e pré-

categorizacdo das unidades de discurso selecionadas nas respostas obtidas ao

questionario aplicado, conforme se observa a seguir.

Nesse sentido, depois de lidas as respostas recebidas, foram selecionadas em

cada resposta as unidades de conteudo relevantes para as tematicas em causa e

categorizadas, procedendo-se ao computo de frequéncias absolutas e relativas das

ocorréncias em cada categoria/tema.
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Tenha-se em conta que se identificaram unidades de discurso sobre cada

categoria/tema com Enfase Negativa e com Enfase Positiva. Considerou-se Enfase

Negativa quando na resposta se refere o tema denotando dificuldades ou auséncia da sua

aplicacdo ou falta de formacdo ou de recursos para fazé-lo.

Considerou-se Enfase

Positiva quando na resposta se refere o tema denotando facilidade e frequéncia alta da

sua aplicagéo.

Quadro de Analise de Conteudo

Declaracao Declaragdo Convencéo
- & Universal x ¢ Responsabilid Viséo ~
Universal dos Declaracéo de sobre a listi Educacéo
Direitos do _sobr_e a Salamanca Diversidade ade das Holistica do Transdisciplinar
Diversidade . Escolhas Ser
Homem Bioldgica
Cultural
Direitos do Diversidade Declaragdo de Diversidade Responsabilidad | Visdo Holistica Educagio
Homem Cultural Salamanca Bioldgica e das escolhas do Ser Transdisciplinar
Igualdade;
Fraternidade;
lee_rda_de, Valores; Educacéo Natureza; Vida; - Inteireza; x .
Vida; ' A i L Responsabilida . i Educacéo;
. Cultura; Especial; Biologia; ' Plenitude; S od
Seguranca; . . L - de; Escolhas L Transdisciplinar
L Pluralismo Incluséo; Biodiversidade Holistico
Respeito;
Diferengas;
Desigualdades
Enfase Enfase Enfase Enfase Enfase Enfase Enfase Enfase Enfase Enfase Enfase Enfase Enfase Enfase
Negativa | Positiva Negativa Positiva Negativa Positiva Negativa Positiva Negativa | Positiva Negativa Positiva Negativa Positiva

iii. Apresentacdo dos Resultados

No questionario aplicado se obtiveram respostas que

trabalho no caminho que as linhas subsequentes expressardo,

exemplo as seguintes respostas:

direcionam o presente

apresentando-se como

e “Acredito que Educar para a liberdade ¢é favorecer e fortalecer o dialogo

e estimular o pensamento inclusivo. Quanto mais a educacdo cumprir esta

funcdo, mais a crianca se tornara consciente do valor da liberdade e a

valorizara cada vez mais.”

e “A aprendizagem do aluno depende da liberdade de ensinar do professor

como falamos na questdo anterior. Assim, a liberdade de ensinar deve levar
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em conta o trabalho com as diferengas, residindo fundamentalmente na
liberdade de pensamento e do fazer aprender nos modelos pedagdgicos mais
adequados para o trabalho com os alunos. Agora, cabe a nds professores,
conhecer as diferentes pedagogias e métodos para fazer, nas diferentes
situacOes, a escolha do modelo mais apropriado para o ensino e para cada

aluno.”

e “Presenciamos diariamente em nossa comunidade a indiferenca, a
discriminacdo, o preconceito, a injustica, os rétulos, mas na escola tentamos
nos libertar dessas amarras sociais, pois a escola € um lugar privilegiado
para ensinar as crian¢as desde cedo, com carinho e respeito pelo outro.
Aqui valorizamos todos com respeito, afeto e solidariedade. Isso contribui
muito para que se cresga aprendendo a lidar com as diferengas com

sensibilidade.”

e “Os sistemas de valores estdo presentes em varias partes da vida, se
manifestam nas escolhas e na forma como as pessoas se relacionam na

sociedade.”

e “Através da diversidade cultural e seus valores devem ser respeitados de
maneiras diferentes, onde cada aluno tem sua prépria cultura e valores
adquiridos, De certa maneira, temos que manter como primeiro plano o
respeito aos valores alheios e que cada um tem direito de respeitar ao

outro.”

e “O que é necessario é uma formacdo permanente e continuada de
professores para que essas questdes sejam discutidas e esclarecidas para

depois levar esse contetdo para os alunos.”

e “Ndo, cada um tem seu modo de pensar e agir, que vem de seu proprio
contexto histérico. Cada pessoa tem sua maneira de agir, nem tudo € aceito

por todos.”

e “Ndo, porque inclusdo ndo é ter o segundo professor para auxiliar

exclusivamente a crianca deficiente ou que necessita de ajuda especial, mas
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sim, fazer com que esta crianca seja de fato inserida como um aluno dentro

da sala e ndo deixada a margem da sociedade.”

e “Agui na escola temos criangas negras, brancas, orientais e todas,
aparentemente, sdo de classe média alta ou classe alta. Se tem minorias com

relacdo a economia, ndo sei.”

e “Nossa escola trabalha com educacdo ambiental. E, ao tomar essa
discussdo com as criangas, nos tornamos pontos de referéncia,
compreendendo as motivagdes, 0s argumentos, os valores, ou seja, aquilo
que constitui a crenca especifica que sustenta o pensamento de cada

crianga.”

e “Na&o, os programas precisam relacionar teoria e pratica para promover o

comprometimento do docente, na busca constante pela melhoria do ensino.”

e “Em parte. Escrevo assim, pois na maioria das vezes essas abordagens
operacionalizadas ficam no papel e ndo de fato presentes na pratica. As

vezes, 0S programas ja vem pronto, contribuindo pouco com as escolhas.”

e “Claro que os educadores transmitem valores ou afirmam valores quando
estdo em suas aulas. Alguns desses devem ser modificados, outros devem

ser valorizados para as criancgas.”

e “Ndo, valores para mim nao sdo transmitidos. O ser humano precisa
construir seus valores. Quando ele possui incentivo e boas referéncias, seus

valores vao sendo construidos.”

Em uma analise geral, se pode observar os nimeros alcancados perante 0s

temas ligados ao trabalho, conforme segue:
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Gréfico 05: Analise Geral Absoluta dos Dados Recolhidos

Analise Geral Absoluta

0 20 40 60 80 100 120 140 160

Declaragdo Universal dos Direitos do Homem
Declarag3o Universal sobre a Diversidade Cultural
Declarag¢do de Salamanca

Convengdo sobre a Diversidade Bioldgica

Responsabilidade das Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Educacdo Transdisciplinar
L

B Enfase Positiva=564  MEnfase Negativa = 224

Como se verifica acima, 0 maior nimero de referéncias (185) esta relacionado
com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) seguindo-se a Educagéo
Transdisciplinar (152), a Responsabilidade pelas Escolhas (116) e a Declaracédo
Universal sobre Diversidade Cultural (DUDC, 107).

Em proporcao ao total de unidades de discurso selecionadas, 0s nimeros acima

apresentam os seguintes percentuais:

Grafico 06: Analise Geral Relativa dos Dados Recolhidos

Analise Geral Relativa
0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16% 18% 20%

. . ,42%
Declaragdo Universal dos Direitos do Homem N

Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural
Declaragdo de Salamanca

Convencdo sobre a Diversidade Biologica
Responsabilidade das Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Educagdo Transdisciplinar

B Enfase Positiva=71,57% @ Enfase Negativa = 28,43%

Contudo, ao perceber 0s numeros obtidos em proporcédo no total dos temas,

nota-se que as mais frequentes referéncias com énfase positiva sdo feitas sobre a
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DUDH, seguidas da Educacdo Transdisciplinar, pela DUDC e pela Responsabilidade
das Escolhas. Mas que também, as mais frequentes referéncias com énfase negativa vao
para a Educacgéo Transdisciplinar, a CDB e pela Responsabilidade das Escolhas, seguida
da DUDH.

Segue-se a analise por Categorias/Temas.

iii.i - Resultados da andlise de contelido da recolha documental

A analise documental realizada pretendeu atingir os dois primeiro objetivos

especificos do estudo, a saber:

o Identificar no campo teorico as possiveis articulacdes entre 0s conceitos

de: valores humanos, respeito as diferencas e escolhas.

o Verificar nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica/2013, como 0s

conceitos de valores humanos; respeito as diferencas e escolhas estdo

retratados e articulados;

Primando a visualizacdo da articulacdo conceitual dos temas abordados para

atendimento do primeiro objetivo, acima descrito, apresenta-se o quadro a seguir:

Quadro de articulagées conceituais

Valores Humanos

Respeito pelas diferengas

Responsabilidade das
escolhas

“Uma das vertentes mais
inovadoras desse diploma [Lei
de Bases do Sistema Educativo
Portugués, 1986] consistiu na
estratégia geral de consagragdo

de uma verdadeira educacao
para os valores. Essa nova
abordagem, radicalmente
distinta da visdo tradicional que
normalmente se confinava &
leccionagdo de uma disciplina,
passou por uma cuidada
ponderacdo do sistema

“[...] elaboracdo de programas
educacionais de conscientizacdo
publica no que concerne &
conservacao e a utilizacdo
sustentavel da diversidade
biologica” (ONU, 1992, art. 13)

“[...] as escolas regulares,
seguindo esta orientagdo
inclusiva, constituem os meios
mais capazes para combater as
atitudes discriminatérias,
criando comunidades abertas e

“[...] as possibilidades de
escolha que se oferecem a todos,
[...Jcomo meio de acesso a uma
existéncia intelectual, afetiva,
moral e espiritual satisfatoria,
[...] capaz de atuar, inclusive,
como [...] uma das fontes do
desenvolvimento [...] e de [...]
crescimento economico.”
(UNESCO, 2001, art. 3)

“O resultado é que os valores e
as metas que forneciam uma
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curricular em desenho, e por
uma qualificada discussdo das
opgdes possiveis com entidades
interessadas: pais, professores,
Igrejas, pedagogos e peritos em
educacdo, Conselho Nacional de
Educacao.” (Carneiro, 2011, p.
144)

“[...] a cultura deve ser
considerada como o conjunto
dos tragos distintivos espirituais
e materiais, intelectuais e
afetivos que caracterizam uma
sociedade ou um grupo social e
que abrange, além das artes e
das letras, os modos de vida, as
maneiras de viver juntos, 0s
sistemas de valores, as tradicGes
e as crengas.” (UNESCO, 2001)

“Trata-se agora de imputar a
escola uma funcdo moralizadora
explicita, de Ihe atribuir uma
missdo normativa, edificante ou
mesmo doutrinal. Referimo-nos
a invasdo da escola, a que hoje
assistimos, por um discurso que
se reclama profusamente da
ética, da educacao para 0s
valores, da formacdo social e
politica, da educacédo para a
cidadania, da educacdo sexual,
ambiental, rodoviéria, da
educagdo para 0 consumo, para
a tolerancia, para a salde, para a
paz, etc., etc., etc. Valores
respeitaveis, porventura, mas
valores e, como tal, ilegitimos,
nos estere6tipos que propdem,
nos conformismos para que
apontam.” (Pombo, 2003, p. 15)

solidérias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo
a educacdo para todos; além
disso, proporcionam uma
educagdo adequada a maioria
das criangas e promovem a
eficiéncia, numa éptima relacédo
custo-qualidade, de todo o
sistema educativo.” (UNESCO,
1994).

“E urgente que a educagdo
caminhe com competéncia e
responsabilidade para assumir
seu novo papel, articular o saber
colocando as pessoas, a
natureza, o planeta numa
comunicacdo de aprendizagem,
em que o conhecimento passe
por relacionamentos baseados
na pratica do respeito mdtuo, do
entendimento da diversidade e
da complexidade como parte
integrante da propria natureza e
da vida humana. Uma educacéo
que amplie os horizontes dos
educadores e educadoras, do seu
papel social, através da qual
competéncia e sensibilidade
transformem a razdo e a emocao
em prética pedag6gica, mais que
isso, em prética de
solidariedade.” (Matos, 2008, p.
34)

“A transdisciplinaridade diz
respeito aquilo que est4 ao
mesmo tempo, entre, através e
além de qualquer conhecimento,
remetendo a ideia de
transcendéncia. Ela ndo é uma
ciéncia, mas consiste em uma
nova perspectiva de liberdade,
de conhecimento, tolerancia e de
amor.” (Andrade ¢ Peres, 2014)

forga integradora nos séculos
anteriores a Era Moderna
deixaram de ser convincentes.
Ainda ndo encontramos 0 novo
eixo que nos possibilitara a
escolha eficaz de novas metas,
vencendo assim a penosa
confusdo e ansiedade de ndo
saber para onde nos
voltamos.”(May, 2012, p.46)

“Quando dizemos que o homem
faz escolha por si mesmo,
entendemos que cada um de nds
faz essa escolha, mas com isso,
queremos dizer também que ao
escolher por si, cada homem
escolhe por todos os homens.”
(Sartre, 2012, p.27)

“[...] no fundo, o que conta é o
sentimento; eu deveria escolher
aquilo que me lanca de facto,
em determinada dire¢do. Em
outras palavras, [...] nunca trate
0S outros como um meio, mas
como um fim [...]”. (Sartre,
2012, p. 35-36)

“[...] decidir a quem aceitar, a
quem perdoar, com quem
partilhar, ou decidir
investimentos, carreiras ou
orientag@es, [...]Jnecessitam de
um grande volume de
informac&o [...] para assumir
uma escolha” (Branco, 2005, p.
107).

“Mais precisamente, o ponto ¢
que, para qualquer caso
particular de responsabilidade e
para qualquer decisdo particular
e assim por diante, podemos
dizer que é minha
responsabilidade e minha
decisdo.” (Reynolds, 2013, p.43)

Como se percebe nos destaques contidos no quadro acima, ndo se pode falar

em valores humanos sem apropriar-se do entendimento e aplicacdo do respeito pelas

diferencas, haja vista a responsabilidade envolvida nas escolhas tomadas. Pelo

constatado, historicamente a humanidade tem se mostrado interessada e preocupada
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com o tema valores humanos, bem como, com o respeito pelas diferencas e a

responsabilidade e a oportunidade das escolhas.

Salienta-se que os documentos aqui analisados foram aprovados em amplos
contextos de debates dos seus temas e com o reconhecimento da sua importancia para a
humanidade, tendo como exemplo: o reconhecimento das atrocidades cometidas na
segunda guerra mundial, para Declaragdo Universal dos Direitos do Homem
(Comparato, 2008); o reconhecimento do conflito entre cultura e desenvolvimento, para
a Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural (Alves, 2010); o reconhecimento
da falta de acesso dos deficientes a educacdo, para a Declaracdo de Salamanca (Santos e
Teles, 2012);
Convencéo da Diversidade Bioldgica (Cunha, 1999); o reconhecimento da importancia

0 reconhecimento da importancia dos recursos genéticos, para a

da democracia, da Constituicdo Federal de 1988 e da necessidade de melhoria da escola

publica e da educacéo, para as Diretrizes Curriculares Nacionais (Dourado, 2015).

Ainda visando a articulacdo conceitual, seguem destacados alguns preceitos

contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais, que convergem com 0s temas ora

abordados.

Quandro de destaques — Diretrizes Curriculares Nacionais

Valores Humanos

Respeito as diferengas

Responsabilidade das
escolhas

“A Educa¢do em Direitos
Humanos tem por escopo
principal uma formacéo ética,
critica e politica. A primeira se
refere a formacéo de atitudes
orientadas por valores
humanizadores, [...] servindo de
parametro ético-politico para a
reflexdo dos modos de ser e agir
individual, coletivo e
institucional.

A formacdo critica diz respeito
ao exercicio de juizos reflexivos
sobre as relagdes entre os
contextos sociais, culturais,
econdmicos e politicos,
promovendo praticas
institucionais coerentes com 0s

“A formacao politica deve estar
pautada numa perspectiva
emancipatoria e transformadora
dos sujeitos de direitos. Sob esta
perspectiva promover-se-a o
empoderamento de grupos e
individuos, situados a margem
de processos decisoérios e de
construcdo de direitos, [...] estes
aspectos tornam-se possiveis por
meio do diélogo e aproximacdes
entre sujeitos biopsicossociais,
historicos e culturais diferentes,
bem como destes em suas
relacdes com o Estado.” (MEC,
2013, p. 502)

“A educacdo ¢, pois, processo e
pratica que se concretizam nas

“Exige-Se, pois, problematizar o
desenho organizacional da
instituicdo escolar, que ndo tem
conseguido responder as
singularidades dos sujeitos que a
compBem. Torna-se inadiavel
trazer para o debate os principios
e as praticas de um processo de
incluséo social, que garanta o
acesso e considere a diversidade
humana, social, cultural,
econdmica dos grupos
historicamente excluidos. Trata-se
das questdes de classe, género,
raca, etnia, geracao, constituidas
por categorias que se entrelagam
na vida social — pobres, mulheres,
afrodescendentes, indigenas,
pessoas com deficiéncia, as
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Direitos Humanos.” (MEC,
2013, p. 502)

“promover a formagdo de
professores na perspectiva da
educacdo integral, dos direitos
humanos, da sustentabilidade

ambiental e das relag@es étnico-
raciais, com vistas a construcao
de ambiente escolar inclusivo e
cooperativo.” (MEC, 2013, p.
172)

relacGes sociais que
transcendem o espaco e o tempo
escolares, tendo em vista 0s
diferentes sujeitos que a
demandam. Educacéo consiste,
portanto, no processo de
socializacdo da cultura da vida,
no qual se constroem, se
mantém e se transformam
saberes, conhecimentos e
valores.” (MEC, 2013, p. 16)

populacBes do campo, os de
diferentes orientages sexuais, 0s
sujeitos albergados, aqueles em
situacdo de rua, em privacdo de
liberdade — todos que compdem a
diversidade que € a sociedade
brasileira e que comegcam a ser
contemplados pelas politicas
publicas.” (MEC, 2013, p. 16)

“Por esta compreensao,
considerando o respeito pela
dignidade inerente a autonomia
individual, inclusive a liberdade
de fazer as proprias escolhas, € a
percepcdo do atendimento as
necessidades educacionais
especificas dos estudantes, as
instituicOes de ensino ndo podem
restringir 0 acesso a qualquer
curso da educacdo profissional
por motivo de deficiéncia. Tal
discriminacdo configura violagdo
da dignidade e do valor inerentes
ao ser humano.” (MEC, 2013, p.
221)

Como se pode perceber, esta convergéncia,

esbocada pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais, expressa matrizes, de direcionamento da educacao, pautada nos

direitos humanos e em outros direitos apresentados e consolidados neste trabalho.

Percebidas as respostas do questionario, foram atribuidas as respectivas

frequéncias absolutas e relativas acerca dos temas percorridos neste trabalho, sendo

estas expressadas graficamente, conforme segue:

a) Questao 1

A questdo em analise tem como norte, os direitos do homem expressos na

Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, entretanto, apresentou vultuosamente, as
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demais tematicas abordadas nesta dissertacdo, evidenciando um entrelace dos temas e a

importéancia das suas abordagens neste estudo.

Graéfico 07: Questdol : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

Questdo 1: Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, é
reconhecida e exercida na escola onde leciona? Justifique a sua resposta.

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

M Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

E Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

 Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

ud Educacdo Transdisciplinar Educacgdo;
Transdisciplinar

Enfase Positiva
frequéncia absoluta

Das 93 referéncias extraidas das respostas obtidas, 88 apresentam-se positivas
nesta questdo, demonstrando a importancia da liberdade e a dimenséo que esta possui na
instituicdo. Segue-se em volume de referéncias a responsabilidade das escolhas e a
educacdo transdisciplinar. Assinala-se o baixo valor das referéncias positivas,

evidenciado para o respeito pela diversidade (humana e biologica).

Com efeito, o gréafico abaixo mostra que os direitos regidos pela DUDH e a
responsabilidades das escolhas, permeiam grande volume as frequéncias positivas

obtidas, totalizando 65,59% das 88 apresentadas no grafico inicial desta quest&o.
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Gréfico 08: Questaol : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa
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Questdo 1: Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, é
reconhecida e exercida na escola onde leciona? Justifique a sua resposta.

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;

Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
39,78% Desigualdades

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

I Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;

Inclusdo;

M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

I Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;

10.75% Escolhas
,75%

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

6,45%

o
215% 1,08%

Enfase Positiva
frequéncia relativa

M Educacgdo Transdisciplinar Educacgdo;
Transdisciplinar

Esta preocupacdo é reforcada pelo expresso no grafico abaixo, onde se
registam apenas 05 frequéncias com expressao negativa, facto que materializa o largo
dominio e atencdo ao tema da DUDH, concomitante com a fraca atencdo a sua relacdo

com a Diversidade Humana, Bioldgica e Cultural, por parte da instituicdo e seus

docentes.

Grafico 09: Questdol : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Questdo 1: Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, é
reconhecida e exercida na escola onde leciona? Justifique a sua resposta.

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;

Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;

Inclusdo;

M Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;

Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;

Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;

Holistico

0 0 0 0 0 0 M Educacdo Transdisciplinar Educacgdo;

Transdisciplinar

Enfase Negativa

frequéncia absoluta

89




Para melhor analise, apresenta-se o grafico abaixo, visando a obtencdo da

fracdo correspondente a énfase negativa da questéo.

Grafico 10: Questaol : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

Questdo 1: Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, é
reconhecida e exercida na escola onde leciona? Justifique a sua resposta.
6.00% [ Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
e Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferencas;
5,38% Desigualdades
5,00% M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
4,00% %] Declal;agao de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;
3,00% ] D.iversidafie Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade
2,00% I Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas
1,00% EVisﬁjo .Holl'stica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico
0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
0,00% A
Transdisciplinar
Enfase Negativa
frequéncia relativa

Considerando o fato de 94,62% das énfases destacadas nas respostas terem sido
positivas e apenas 5,38% se mostrarem negativas, conforme gréafico a seguir, salienta-se
um amplo reconhecimento e exercicio da liberdade, tanto no que tange aos docentes,

guanto aos estudantes, na instituicdo de ensino em estudo.

Grafico 11: Questdol : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questao 1: Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, é
reconhecida e exercida na escola onde leciona? Justifique a sua resposta.

94,62%

5,38%

I @40

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa
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b) Questéo 2

Esta questéo ressalta DUDH por meio do respeito as diferencas, expressando,

tal como na questdo anterior, um relativo alcance nas demais tematicas.

Gréfico 12: Questdo? : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

Questdo 2: O respeito as diferencas é reconhecido e alimentado, por vocé,
em sala de aula? E pelos seus colegas? E pelos alunos? Justifique a sua
resposta, contextualizando-a.

 Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

H Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

i Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

H Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

H Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

W Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

2 re M Educacdo Transdisciplinar Educacdo;
Enfase Positiva Transdisciplinar

frequéncia absoluta

O gréafico abaixo, ressalta a relevancia atribuida a DUDH e a DUDC,
expressando certo emparelhamento, com menor relevo, na sua relacdo com os demais

temas.
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Gréfico 13: Quest&o? : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

Questdo 2: O respeito as diferengas é reconhecido e alimentado, por vocé,
em sala de aula? E pelos seus colegas? E pelos alunos? Justifique a sua
resposta, contextualizando-a.

30,00%

26,21% M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

25,00%

20,00%
M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclus3o;

15,00% M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;

Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

10,00%

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;

5.00% Holistico

i Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Transdisciplinar

0,00%

Enfase Positiva
frequéncia relativa

As respostas obtidas nesta questdo, apresentam vultoso volume de énfases
negativas, podendo estas serem observadas em todas as tematicas abordadas, diferente
do disposto na questdo anterior. Assim, se denota uma preocupacdo semelhante dos
docentes inquiridos, quanto aos bloqueios e dificuldades na abordagem diaria, em sala
de aula, das diversas tematicas relacionadas com o respeito pelas diferencas.

Grafico 14: Questdo?2 : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Questdo 2: O respeito as diferencas é reconhecido e alimentado, por vocé,
em sala de aula? E pelos seus colegas? E pelos alunos? Justifique a sua
resposta, contextualizando-a.

@ Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferengas;
Desigualdades

@ Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

@ Diversidade Biolégica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

 Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

W Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;

Enfase Negativa Transdisciplinar
frequéncia absoluta
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Diferente da énfase positiva, a énfase negativa, além dos temas da DUDH e da

DUDC, apresenta os valores abordados na CDB como necessitando de alteragéo da

percepcao e de forte melhoria.

Grafico 15: Questdo? : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

6,00%

5,00%

4,00%

3,00%

2,00%

1,00%

0,00%

Questdo 2: O respeito as diferengas é reconhecido e alimentado, por vocg,
em sala de aula? E pelos seus colegas? E pelos alunos? Justifique a sua
resposta, contextualizando-a.

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
4,85% Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferencas;

Desigualdades

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

i Declaracdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

M Diversidade Biolégica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

i Educagdo Transdisciplinar Educagdo;

Enfase Negativa Transdisciplinar
frequéncia relativa

Apesar de apresentar-se com um bom volume de énfases positivas, a questao

esboca maior atencdo acerca das melhorias necessarias junto ao tema, uma vez que

apresenta 18,45% de énfases negativas, diversamente distribuidas.

Grafico 16: Questdo?2 : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questdo 2: O respeito as diferencas é reconhecido e alimentado, por vocé,
em sala de aula? E pelos seus colegas? E pelos alunos? Justifique a sua
resposta, contextualizando-a.

81,55%

18,45%

l

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa
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c) Questéo 3

Em complemento a anterior, esta questdo busca-se perceber a formalizacéo ou
documentalizagdo do respeito pelas diferencas no ambiente escolar, tendo em seu
grafico, semelhante curva ante a questdo anterior. De fato as teméticas dos direitos

humanos, da diversidade cultural e da educacéo transdisciplinar tém o maior relevo.

Gréfico 17: Questdo3 : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

Questdo 3: O respeito as diferencas é reconhecido formalmente em
documentos da escola? Justifique a sua resposta.

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferengas;
Desigualdades

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

i Educacdo Transdisciplinar Educacgdo;
Transdisciplinar

Enfase Positiva
frequéncia absoluta

No grafico abaixo, se pode perceber uma positividade acerca da educacgéo
como um todo, inclusive no tocante a transdisciplinaridade, haja vista o tema expressar-

se em terceiro, na escala de relevancia do grafico.
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Gréfico 18: Quest&o3 : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

Questdo 3: O respeito as diferengas é reconhecido formalmente em
documentos da escola? Justifique a sua resposta.

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferengas;
31,11% Desigualdades

35,00%

30,00%

@ Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

25,00%

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

20,00%

 Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade
15,00%

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;

10,00% Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;

5,00% Holistico

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;

0,00% Transdisciplinar

Enfase Positiva
frequéncia relativa

Indiretamente e de forma geral, as énfases negativas se apresentam nos temas
de responsabilidade das escolhas e educacdo transdisciplinar, conforme observa-se

adiante.
Grafico 19: Questdo3 : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta
Questdo 3: O respeito as diferencas é reconhecido formalmente em
documentos da escola? Justifique a sua resposta.
35 M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
’ Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferencas;
Desigualdades
3 3
3 M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
2,5 = = .
M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;
2
M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade
15
M Responsabilidade das escalhas Responsabilidade;
Escolhas
1
M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0,5 Holistico
0 0 0 0 0 0 M Educacgdo Transdisciplinar Educacgdo;
Transdisciplinar
Enfase Negativa
frequéncia absoluta

Em que pese expressarem apenas 3,33%, cada tema, vale perceber, juntamente
com os graficos da questdo anterior, a necessidade de alguma melhoria no tocante as

escolhas e a educacéo transdisciplinar, que se repetem como carentes de atenc&o.
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Graéfico 20: Questdo3 : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

Questdo 3: O respeito as diferencas é reconhecido formalmente em
documentos da escola? Justifique a sua resposta.

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

3,50% 3,33% 3,33%

3,00% @ Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

2,50%

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

2,00%

® Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

1,50%

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;

1,00% Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0,50% Holistico

o 9 o o o
0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% M Educacgdo Transdisciplinar Educacgdo;

0,00% A
et Transdisciplinar

Enfase Negativa
frequéncia relativa

Pelo que segue demonstrado 93,33% dos respondentes apresentam énfases
positivas acerca do reconhecimento formal do respeito as diferencas, na instituicdo em
que trabalham, expressando grande valor as tematicas dos direitos humanos, da
diversidade cultural e da educacdo transdisciplinar ttm o maior relevo, mas dando
pouco relevo (6% ou 7%) a sua relacdo com o respeito pela diversidade humana e
bioldgica, apresentando apenas preocupacdes de melhoria no que se refere a educacgédo

transdisciplinar, a visdo holistica do Ser e a responsabilidade das escolhas.
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Graéfico 21: Questdo3 : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questdo 3: O respeito as diferencas é reconhecido formalmente em
documentos da escola? Justifique a sua resposta.

93,33%

6,67%

I

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa

d) Questéo 4

Tendo por referéncia a DUDC e a transmissao dos valores por ela agregados, a
questdo em analise, apresenta-se amplamente positiva, em especial no que se tange a

sua relacdo com a DUDH, com a visdo holistica do Ser e a educacéo transdisciplinar.

Grafico 22: Questdo4 : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

Questdo 4: Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
75 Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferengas;

Desigualdades
 Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
20
ud Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;
15
M Diversidade Biolégica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade
10 M Respor ilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas
M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
> Holistico
i Educacdo Transdisciplinar Educacdo;
0 Transdisciplinar

Enfase Positiva
frequéncia absoluta
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Vale ressaltar que 53,48% das énfases positivas abrangem os temas DUDH, a
DUDC, cabendo um destaque em paralelo para a educagdo transdisciplinar que
apresenta a fragdo de 17,44% das frequéncias obtidas.

A fraca expressdo das tematicas do respeito pela diversidade humana/incluséo
e diversidade bioldgica e responsabilidade das escolhas €, ainda aqui, de assinalar. Com
efeito, no seu discurso, os docentes relacionam a Educacéo transdisciplinar (e a visao
holistica do Ser com a transmissao dos valores defendidos na DUDH e na DUDC, mas

sd0 muito excassas as referéncias positivas as restantes tematicas.

Grafico 23: Questdo4 : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

Questao 4: Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
30,00% Ube_rdade; Vida; Segurancga; Respeito; Diferengas;
Desigualdades

26,74%  26,74%

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

25,00%

u Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;

20,00% Inclusdo;

H Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;

15,00% Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

10,00%

5,81% 5,81% M Vis3o Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;

5,00% Holistico

M Educacdo Transdisciplinar Educacdo;

0,00% Transdisciplinar

Enfase Positiva
frequéncia relativa

A positividade com que é encarada esta questdo, fica ainda mais evidente
quando se observa a inexisténcia de énfases negativas acerca do assunto e dos temas
abrangidos, como mostra o grafico a seguir. Assim, ressalta-se que os docentes
inquiridos ndo expressam preocupacdes por possiveis bloqueios ou dificuldades na
transmissdo destes sistemas de valores, nomeadamente daqueles sobre os quais pouco

falam na visédo positiva.
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Graéfico 24: Questdo4 : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Questdo 4: Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?
M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
1 Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades
09 Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
0,8
i Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
0,7 Inclusdo;
0,6
Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
0,5 Biodiversidade
0,4 E Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas
03
H Vis3o Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0.2 Holistico
0,1 " o -
o o o 0 o 0 %] Educag;.ao.Tr.ansdlscwp\mar Educagdo;
0 Transdisciplinar
Enfase Negativa
frequéncia absoluta

O grafico a seguir, apresenta-se apenas para complementacdo grafica da

questdo, uma vez que inexistem valores para proporcionalizar.

Grafico 25: Questdo4 : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

Questdo 4: Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
100,00% Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferencas;

Desigualdades
90,00% # Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
80,00%
% M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
70,00% Inclus3o;
60,00%
M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
50,00% Biodiversidade
40,00% # Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas
30,00%
% M Vis3o Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
20,00% Holistico
10,00%
0,00%  000%  000%  000%  000%  000%  0,00% M Educacdo Transdisciplinar Educacio;
0,00% Transdisciplinar

Enfase Negativa
frequéncia relativa

Como demonstrado no grafico 20, 100% das énfases extraidas nas respostas da

questdo em analise foram positivas, o que permite o entendimento de que os docentes
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inquiridos ndo expressam preocupacdes nem criticas no que concerne a transmissao dos
sistemas de valores abarcados, considerando que possuem grande importancia para a

instituicdo e seus educadores.

Graéfico 26: Questdo4 : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questdo 4: Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?

100,00%

0,00%

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa

e) Questdo 5

Assim como a anterior, esta questdo foi formulada com base na Declaracéo
Universal sobre a Diversidade Cultural, tendo por objetivo, a percepcdo da pratica dos
valores por esta pautados, sendo observado um baixo indice de énfases positivas de uma

forma geral, em especial, ante ao tema da questao.

100



Graéfico 27: Questdo5 : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

Questdo 5: A educagdo e a formagio de qualidade, com garantia de respeito
pela diversidade cultural, social, religiosa, etc..., € uma pratica percebida nas
escolas e bem aceite por todos? Justifique a sua resposta.

12

 Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

 Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

i Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclus3o;

H Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

H Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Transdisciplinar

Enfase Positiva
frequéncia absoluta

Com um volume de 40,91% das énfases positivas, voltados as relagdes entre a
DUDH, a DUDC e a Educacdo Transdisciplinar, a questdo demonstra a importancia da
vinculagédo dos temas para o trabalho de garantia do respeito, bem como, na aceitagéo de
todos para este alcance. Mantém os pontos fracos acima assinalados, no que se refere
aos valores da diversidade humana/inclusdo, diversidade biol6gica e responsabilidade

pelas escolhas.

Grafico 28: Questdo5 : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

Questdo 5: A educacgdo e a formagdo de qualidade, com garantia de respeito
pela diversidade cultural, social, religiosa, etc..., € uma pratica percebida nas
escolas e bem aceite por todos? Justifique a sua resposta.

16,00% 15,15%

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferengas;
Desigualdades

14,00%

12,12%
12,00%

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

10,00%
M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclus3o;

8,00%

M Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

6,00%

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

4,00%

M Vis3o Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Transdisciplinar

Enfase Positiva
frequéncia relativa

101



A fragilidade ante ao tema em analise, fica mais evidente quando percebidas as
énfases negativas, cujo volume encontra-se em maior vulto no tocante a DUDH e,
diretamente, a diversidade cultural, bem como a Visdo Holistica do Ser e Educacao
Transdisciplinar.

Graéfico 29: Questdo5 : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Questdo 5: A educagdo e a formagio de qualidade, com garantia de respeito
pela diversidade cultural, social, religiosa, etc..., € uma pratica percebida nas
escolas e bem aceite por todos? Justifique a sua resposta.

 Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

 Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

@ Diversidade Biolégica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

 Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

PS . i Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Enfase Negatlva Transdisciplinar

frequéncia absoluta

Né&o contrapondo a importancia demonstrada em outros graficos, fica ressaltada
pelos inquiridos a necessidade de trabalhar o tema, destacando a necessidade de fazé-lo

de forma holistica e transdisciplinar.

Grafico 30: Questdo5 : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

Questdo 5: A educacio e a formagao de qualidade, com garantia de respeito
pela diversidade cultural, social, religiosa, etc..., € uma pratica percebida nas
escolas e bem aceite por todos? Justifique a sua resposta.

14,00%

12,12% 12,12% M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferengas;
Desigualdades

12,00%

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

10,00%
o 9,09%  9,09%

i Declaracdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

8,00%

6,00%

M Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

4,00%

E Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

0,00%
M Educacdo Transdisciplinar Educagdo;

Enfase NEgativa Transdisciplinar
frequéncia relativa
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Considerando o fato de que 43,94% das énfases obtidas nas respostas,
representam uma visdo negativa acerca do trabalho pratico e de formacédo, diante do
respeito pela diversidade cultural, social, religiosa, etc., constata-se de forma mais
contundente a caréncia de atencdo junto ao tema no labor docente, bem como nos niveis

de formacéo destes profissionais.

Graéfico 31: Questdo5 : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questdo 5: A educacgdo e a formacgio de qualidade, com garantia de respeito
pela diversidade cultural, social, religiosa, etc..., € uma pratica percebida nas
escolas e bem aceite por todos? Justifique a sua resposta.

56,06%

43,94%

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa

f) Questado 6
A0 que se percebe a questdo, cuja génese encontra laco com a Declaracéo de

Salamanca (DS), expressa maior volume de frequéncias absolutas nos temas acerca da
DUDH, da DS e da Educacao Transdisciplinar.
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Graéfico 32: Questdo6 : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

16

Questdo 6: Esta inclusdo e esta educagdo para todos é percebida no dia-a-dia
escolar? Se sim, de que forma? Justifique a resposta.

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;

Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

H Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;

Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

M Educacgdo Transdisciplinar Educacgdo;
Transdisciplinar

Enfase Positiva
frequéncia absoluta

Em termos percentuais, 40% da énfase positiva reflete os trés temas com maior
destaque, percebe a inclusdo pela Otica da DUDH, da DS e da Educacdo

Transdisciplinar, destacando certo entrelace entre elas, no que concerne o foco da

questdo. A fraca referéncia a diversidade cultural surpreende.

Grafico 33: Questdo6 : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

18,00%

16,00%

14,00%

12,00%

10,00%

8,00%

6,00%

4,00%

Questdo 6: Esta inclusdo e esta educagdo para todos é percebida no dia-a-dia
escolar? Se sim, de que forma? Justifique a resposta.

 Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;

Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferengas;

15,56% Desigualdades

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educacdo Especial;

Inclusdo;

M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;

Escolhas

4,04%  4,44%

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Transdisciplinar

Enfase Positiva

frequéncia relativa

O gréfico que destaca as frequéncias negativas, alem de também ressaltar

incidéncia na DUDH e na DS, apresenta maior volume do tocante a visdo holistica do

Ser, denotando caréncia na visao acerca do todo que envolve a pessoa.
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Gréfico 34: Questdo6 : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Questdo 6: Esta inclusdo e esta educacdo para todos é percebida no dia-a-dia
escolar? Se sim, de que forma? Justifique a resposta.

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

12

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

M Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

M Educacgdo Transdisciplinar Educacgdo;
Transdisciplinar

Enfase Negativa
frequéncia absoluta

Em contraponto aos 40% do gréfico positivo anterior, o grafico a seguir
apresenta 28,89% de énfase negativa, como soma dos trés temas mais relevantes, para
0S quais se evidenciam caréncias a colmatar, com proeminéncia na percepc¢ao e trabalho
holistico. Continua a surpreender a fraca preocupacdo com a Diversidade Cultural e

Bioldgica e responsabilidade pelas escolhas .

Grafico 35: Questdo6 : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

Questdo 6: Esta inclusio e esta educagdo para todos é percebida no dia-a-dia
escolar? Se sim, de que forma? Justifique a resposta.

 Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
11,11% Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferengas;
Desigualdades

12,00%

10,00%  Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educacdo Especial;
Inclusdo;

H Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;

6,00% Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

4,00%

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;

2,00% Holistico

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;

0,00% A
e Transdisciplinar

Enfase Negativa
frequéncia relativa

Analisando de forma totalizadora, se observa a perce¢do dos inquiridos sobre

caréncia de um olhar mais proprio para o tema e para a sua aplicacdo de uma forma
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holistica, haja vista a demonstracdo numérica da fragilidade existente em razdo deste,

nas frequéncias extraidas das respostas obtidas.

Graéfico 36: Questdo6 : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questdo 6: Esta inclusdo e esta educacdo para todos é percebida no dia-a-dia
escolar? Se sim, de que forma? Justifique a resposta.

57,78%

42,22%

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa

g) Questao 7

Esta questdo, que aprofunda a incluséo, apresenta maior volume no tema da
questdo, juntamente com a DUDH e a Educagdo Transdisciplinar, ressaltando o elo

existente entre estes temas.

Grafico 37: Questdo7 : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

Questdo 7: Na sua aula tem criangas com necessidades educativas especiais?
Tem criangas oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias
econdmica e culturalmente desfavorecidas? Em que proporgdo face ao total

T de alunos da classe?

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

 Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

 Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

i Respor ilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Vis3o Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

Enfase POSitiVa i Educagdo Transdisciplinar Educacdo;
. Transdisciplinar
frequéncia absoluta
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Percebe-se o trabalho executados na instituicdo em estudo, quando observado
no gréfico a seguir, que somente os trés itens de maior volume j& alcancam a soma de

50,75% das frequéncias positivas.

Vale dizer, que a instituicdo de ensino, campo de pesquisa deste trabalho, por
politica interna de manutencdo da igualdade, ndo divulga ao corpo docente as minorias
abrangidas por esta. Por esta razdo, as respostas obtidas ndo esbocam nimeros que
permitam apreciar 0 volume alcangado no trabalho desta instituicdo. Contudo, em
alguns relatos, pode ser percebida alguma variacdo no que se refere a raca, deficiéncia
fisica, deficiéncia psiquica e alunos de baixa renda.

Grafico 38: Questdo7 : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

Questdo 7: Na sua aula tem criangas com necessidades educativas especiais?
Tem criangas oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias
econdmica e culturalmente desfavorecidas? Em que proporgdo face ao total
de alunos da classe?
25,00%
20,90% M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
20,00% Libgrdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferengas;
17,91% Desigualdades
M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
15,00%
d Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
11,94% InclusZo;
10,45% 10,45%
10,00% M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
7,46% Biodiversidade
M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
5,00% Escolhas
1,49% H Vis3o Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico
0,00%
Enfase Positiva i Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
. R Transdisciplinar
frequéncia relativa

Apesar da auséncia de informacdes concretas sobre a pratica de atendimento da
diversidade, ressalta-se que a énfase positiva é dada aos valores da DUDH e a DS. A
atencdo a Diversidade Cultural a Bioldgica aproxima-se da atencdo a Educacgdo
transdisciplinar. Pese o alto volume percentual atingido no gréfico anterior, vale
destacar a necessidade percebida de maior trabalho no tocante a educagdo para todos,

prevista na Declaracdo de Salamanca, conforme apresente o grafico em sequéncia.

107



Graéfico 39: Questdo7 : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Questdo 7: Na sua aula tem criangas com necessidades educativas especiais?
Tem criangas oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias
econdmica e culturalmente desfavorecidas? Em que proporgdo face ao total
de alunos da classe?

5 5 H Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

 Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

 Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

W Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

Enfase Negativa i Educacdo Transdisciplinar Educacdo;
. Transdisciplinar
frequéncia absoluta

Isso fica mais claro quando percebido abaixo, que 14,92% das 19,40% énfases

negativas obtidas na questdo, representam caréncias no tema da inclusdo no contexto

escolar.
Grafico 40: Questdo7 : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa
Questao 7: Na sua aula tem criangas com necessidades educativas especiais?
Tem criangas oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias
econdmica e culturalmente desfavorecidas? Em que proporgéio face ao total
de alunos da classe?
8,00%
7,46% 7,46%
7,00% H Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
6.00% Desigualdades
’ M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
5,00%
i Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
4,00% Inclusdo;
M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
3,00% Biodiversidade
2,00% 129% 1.49% M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
! ’ Escolhas
1,00%
M Vis3o Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico
0,00%
Enfa se N egativa i Educacdo Transdisciplinar Educacgdo;
N Transdisciplinar
frequéncia relativa

Em resumo, a questdo expressa satisfatoriamente um volume de 80,60% de
énfases positivas, entretanto, destaca em 19,40% das respostas, como imperativo uma

preocupacdo acerca do tema da questéo.
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Graéfico 41: Questdo7 : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questao 7: Na sua aula tem criangas com necessidades educativas especiais?
Tem criangas oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias
econdmica e culturalmente desfavorecidas? Em que proporgdo face ao total
de alunos da classe?

80,60%

19,40%

E

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa

h) Questéo 8

Inicialmente, cabe destacar que 54% dos inquiridos desconhecem programas
educacionais de conscientizacdo publica no que concerne a conservacao e a utilizacdo
sustentavel da diversidade biol6gica, conforme podemos observar abaixo:

Grafico 42: Questdo8 : Conhecem programas

Conhecem programas

ESim=6
BNio=7

Ressalta-se ainda, que 0 mesmo nimero expressa a nao participacdo da escola

e seus alunos em programas dessa natureza, cComo segue:
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Gréfico 43: Questdo8 : Participacdo da escola e alunos

Participacao da escola e alunos

WSim=6
EN3o=7

Encantadoras e o Pedagogia Waldorf.

positivas atribuidas a questdo, estdo direcionadas ao tema Diversidade Biolégica, mas

ha referéncias que evidenciam

nomeadamente a educacdo transdisciplinar.

Dos programas percebidos nas respostas, 0s mais conhecidos sdo: Escolas

Ainda nesta questdo, ao que se evidencia no grafico abaixo, 11 das 25 énfases

interligacbes percecionadas a outros temas,

Grafico 44: Questdo8 : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

12

Questdo 8: Existem atualmente “programas educacionais de conscientiza¢do
publica no que concerne a conservagao e a utilizagao sustentavel da
diversidade bioldgica”? Conhece algum? Se sim, a escola participa deles? E os

seus alunos?

11

Enfase Positiva
frequéncia absoluta

H Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

@ Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclus3o;

 Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Vis3o Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

i Educacdo Transdisciplinar Educacdo;
Transdisciplinar

Isto representa 15,94% do total obtido, demonstrando a preocupacdo dos

docentes e a instituicdo ante ao tema.
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Graéfico 45: Questdo8 : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

Questdo 8: Existem atualmente “programas educacionais de conscientizagao
publica no que concerne a conservacao e a utilizagao sustentavel da
diversidade bioldgica”? Conhece algum? Se sim, a escola participa deles? E os
seus alunos?

18,00%
15,94%
o
16,00% M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
14,00% Desigualdades
M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
12,00%
10,00% " i Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
8,70% Inclusdo;
8,00% —
M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
6,00% Biodiversidade
4,35%
4.00% M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
e 290%  2,90% Escolhas
2,00% g
7 M Vis3o Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0,00% Holistico
0,00%
Enfase Positiva i Educacdo Transdisciplinar Educacgdo;

. ) Transdisciplinar
frequéncia relativa

Contudo, a Diversidade Bioldgica ndo parece fazer parte dos programas que
assistem na escola e, por conseguinte, seus alunos, uma vez que o tema apresenta, como
demonstrado a seguir, amplo destaque as énfases negativas obtidas.

Grafico 46: Questdo8 : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Questdo 8: Existem atualmente “programas educacionais de conscientiza¢do
publica no que concerne a conservagao e a utilizagao sustentavel da
diversidade bioldgica”? Conhece algum? Se sim, a escola participa deles? E os
seus alunos?

30
28
M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
25 Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades
H Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
20
M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
15 Inclusdo;
® Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversi
10 iodiversidade
8 8
M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas
5
W Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0 0 0 Holistico
0

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Transdisciplinar

Enfase Negativa
frequéncia absoluta

Destaque este, de 40,58% do total de énfases obtidas, um numero que
comprova uma vultosa caréncia no tocante ao tema, no contexto escolar e na educagao

dos alunos.
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Gréfico 47: Questdo8 : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

Questdo 8: Existem atualmente “programas educacionais de conscientizagao
publica no que concerne a conservacao e a utilizagao sustentavel da
diversidade bioldgica”? Conhece algum? Se sim, a escola participa deles? E os
seus alunos?
45,00%
40,58%
40,00% M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferengas;
35,00% Desigualdades
M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
30,00%
25,00% M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;
20,00%
M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
15.00% Biodiversidade
" E Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
10,00% Escolhas
5,00% M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0,00% 0,00% 0,00% Holistico
0,00%
e " M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Enfase NEgatlva Transdisciplinar
frequéncia relativa

Nota-se, que mais da metade das énfases obtidas ressaltam a abundante falta de
capacitacdo e trabalho educacional, no que concerne a diversidade bioldgica,

demonstrando a caréncia de manuseio e aplicacdo do tema nos dias atuais.

Grafico 48: Questo8 : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questdo 8: Existem atualmente “programas educacionais de conscientiza¢do
publica no que concerne a conservagao e a utilizacdo sustentavel da
diversidade biolégica”? Conhece algum? Se sim, a escola participa deles? E os
seus alunos?

63,77%

36,23%

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa
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1) Questdo 9

Em contradicdo ao gréafico apresentado na questdo anterior, 54% dos inquiridos
dizem que os atuais programas de formacdo atendem aos processos de mudanca

advindos da evolugéo da sociedade, conforme ve-se a seguir:

Gréafico 49: Questdo9 : Atendimento as Mudancas

Atendimento as mudancas

8%

l B Atendem=7
B Nio Atendem =5
Desconhece =1

Além disso, diferentes de todos os graficos apresentados até aqui, os graficos

obtidos na gquestdo que trata da evolucdo dos programas de formacdo registram, fixa e
taxativamente, a responsabilidade das escolhas, a visdo holistica e a educacdo
transdisciplinar, como tendéncias necessarias, tal como pré-requisitos, para que esta

evolucdo ocorra, inclusive com empate nimero entre os temas aqui destacados.
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Graéfico 50: Questdo9 : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

Questdo 9: Os programas de formagdo atualmente existentes atendem aos
processos de mudancga advindos da evolugao da sociedade? Justifique a sua
resposta.

9
8 8 8
8 | Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
7 Desigualdades
M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
6
5 M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;
a4
| Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade
3
M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
2 Escolhas
1 M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0 0 0 0 Holistico
0
Fad e M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Enfase Positiva Transdisciplinar
frequéncia absoluta

A triade escolhas, holismo e educacdo transdisciplinar, apresentam o mesmo
percentual representativo, que neste caso € de 20,51% cada.

Grafico 51: Questdo9 : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

Questdo 9: Os programas de formagdo atualmente existentes atendem aos
processos de mudanga advindos da evolugdo da sociedade? Justifique a sua
resposta.

25,00%

 Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferengas;
Desigualdades

20,51% 20,51%  20,51%

20,00%

H Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

15,00%

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

 Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

10,00%

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

5,00%

W Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

0,00% 0,00% 0,00% 0,00%

0,00%

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;

Enfase Positiva Transdisciplinar

frequéncia relativa

Assim, como positividade alcangada, a negatividade se mantém nos mesmos

moldes, alterando apenas o valor numérico para 5em cada tema.
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Graéfico 52: Questdo9 : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Questdo 9: Os programas de formagdo atualmente existentes atendem aos
processos de mudanca advindos da evolugao da sociedade? Justifique a sua
resposta.

5 5 5 @ Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
5 Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

 Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

M Diversidade Biolégica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

H Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

0 0 0 (o]

i Educacdo Transdisciplinar Educacdo;
Transdisciplinar

Enfase Negativa
frequéncia absoluta

Tal como visto em termos de equilibrio, nota-se que os temas expressam
individualmente o percentual de 12,82%, que corresponde a fracdo obtida em razéo dos
5 pontos obtidos de forma absoluta.

Grafico 53: Questdo9 : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

Questdo 9: Os programas de formagao atualmente existentes atendem aos
processos de mudanga advindos da evolugao da sociedade? Justifique a sua
resposta.
14,00%
12,82%  12,82%  12,82%
M Direitos do Homem lgualdade; Fraternidade;
12,00% Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferengas;
Desigualdades
10,00% M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
8,00% M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;
6,00% M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade
4,00% - -
M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas
2,00%
H Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0,00%  000%  000%  0,00% Holistico
0,00%
2 . b Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Enfase NEgatlva Transdisciplinar
frequéncia relativa

Todavia, ha de se destacar que o percentual obtido nos aspecto positivo nao
traz apaziguado o assunto, conforme conduz o grafico a seguir, mais propriamente

quando apresenta que 38,46% as énfases obtidas expressam-se negativamente a questéo.
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Graéfico 54: Questdo9 : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questdo 9: Os programas de formagdo atualmente existentes atendem aos
processos de mudanga advindos da evolugdo da sociedade? Justifique a sua
resposta.

61,54%

38,46%

Incidéncia Total positiva

Incidéncia Total negativa

J) Questdo 10

Nesta questdo, o resultado grafico corrobora com o grafico da questdo anterior,

pois, além de expressar 46% de afirmacdo total, traz 31% de afirmacdo parcial, como se
pode observar na sequéncia.

Grafico 55: Questdo10 : Programas de Formacdo - Operacionalizacdo das
abordagens

10) Os programas de formacao atualmente existentes
afirmam e operacionalizam a abordagem aos direitos
humanos, ao respeito pela diversidade humana,
biologica e cultural? E a responsabilidade das escolhas?
Justifique a sua resposta.

m Afirmam Totalmente =6
M Afirmam Parcialmente = 4

m Desconhece/Em branco =3
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Em pormenor, percebe-se em maior vulto somente o tema responsabilidade das
escolhas e educacgdo transdisciplinar, ressaltando, apesar de ser um gréfico de énfase
positiva, certa preocupacdo em face da questdo, que versa sobre a abordagem e a
operacionalizacdo dos temas direitos humanos, respeitos pela diversidade humana,

bioldgica e cultural, bem como, pela responsabilidade das escolhas nos programas de

formacéo.

Gréfico 56: Questdol0 : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta
Questdo 10: Os programas de formagdo atualmente existentes afirmam e
operacionalizam a abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela
diversidade humana, biolégica e cultural? E a responsabilidade das escolhas?

b Justifique a sua resposta.
10 M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
10 Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
9 Desigualdades
 Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
8
M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
6 Inclusdo;

M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
2 Escolhas

2
1 . - N p
M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Transdisciplinar

Enfase Positiva

frequéncia absoluta

Em que pese a soma de 42,22% dos temas de maior énfase, o fato dos temas
base da questdo ndo restarem ressaltados pressupde nenhuma ou um vago trabalho

referentes a estes na formacéo docente.
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Graéfico 57: Questd010 : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

Questdo 10: Os programas de formagdo atualmente existentes afirmam e
operacionalizam a abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela
diversidade humana, biolégica e cultural? E a responsabilidade das escolhas?
Justifique a sua resposta.

25,00%
22,22%
M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
20.00% 20,00% Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
,00% .
Desigualdades
H Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
15,00%
M Declaragdo de Salamanca Educacdo Especial;
Inclusdo;
10,00% ® Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade
 Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
5,00% 4,44% Escolhas
2,22%
W Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0,00% 0,00% 0,00% Holistico
0,00%

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Transdisciplinar

Enfase Positiva
frequéncia relativa

Esta presuncdo, afirma-se ao passo que as énfases negativas se expressam
diretamente nos temas da questdo, corroborando com a hipétese de que existe uma
relevante fragilidade na formacao do profissional da educacéo.

Grafico 58: Questdo10 : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Questdo 10: Os programas de formagio atualmente existentes afirmam e
operacionalizam a abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela
diversidade humana, biolégica e cultural? E a responsabilidade das escolhas?
Justifique a sua resposta.

7

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

H Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

H Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

W Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;

Enfase Negativa Transdisciplinar

frequéncia absoluta

Somente o percentual de 15,56% destacado na responsabilidade das escolhas ja

seria um grande alerta para a necessidade de melhoria na formacdo docente, uma vez
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que este, somado aos 13,33% do tema educacédo transdisciplinar, representa o total de
28,89% das énfases obtidas.

Gréfico 59: Quest010 : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

Questao 10: Os programas de formagado atualmente existentes afirmam e
operacionalizam a abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela
diversidade humana, biolégica e cultural? E a responsabilidade das escolhas?

Justifique a sua resposta.
18,00%

16,00% 15,56%

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;

14,00% Desigualdades

H Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
12,00%

10,00% M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;

Inclusdo;

8,00%

M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

6,00%

.  Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
4.00% Escolhas

2,00% M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;

Holistico

0,00%

M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Transdisciplinar

Enfase Negativa
frequéncia relativa

O quadro totalizador confirma a necessidade de uma formacdo pautada nos
direitos humanos, no respeito pela diversidade humana, biolégica e cultural, todos
margeados a responsabilidade das escolhas e na educacédo transdisciplinar, ja que estes

dois ultimos se apresentaram em destaque nos graficos anteriores.
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Graéfico 60: Questdo10 : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questdo 10: Os programas de formagdo atualmente existentes afirmam e
operacionalizam a abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela
diversidade humana, bioldgica e cultural? E a responsabilidade das escolhas?
Justifique a sua resposta.

51,11%

48,89%

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa

k) Questdo 11

Conforme se observa no grafico a seguir, esta questdo confirma a fragilidade

na formacdo docente no que tange aos valores de uma forma geral.

Grafico 61: Questdoll : Transmissao de Valores na Formagao

11) Esta transmissao de valores é algo aprendido
durante a formacao docente? Justifique a sua resposta.

ESim=1
BEm parte=3
mN3o=8

mEm branco=1
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Observa-se abaixo, que o0s temas abordados pouco sdo percebidos nas respostas
obtidas.

Gréfico 62: Questdoll : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

Questdo 11: Esta transmissdo de valores é algo aprendido durante a
formacdo docente? Justifique a sua resposta.
45
4
4 M Direitos do Homem lIgualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
35 Desigualdades
 Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
3
25 Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
’ Inclusdo;
M Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade
1,5
M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
1 Escolhas
0,5  Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0 0 0 Holistico
0
~ i M Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Enfase Positiva Transdisciplinar
frequéncia absoluta

Percebe-se tal fato quando observado que apenas 2,5% das énfases representa
atencdo aos valores na formacao docente, como vé-se no grafico abaixo.

Grafico 63: Questdoll : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

Questdo 11: Esta transmissdo de valores é algo aprendido durante a
formacao docente? Justifique a sua resposta.

12,00%
10,00% M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
10,00% " Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades
M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
8,00% 7.5
M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;
6,00%
M Diversidade Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade
4,00%
2.50% M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas
2,00%
M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
0,00% 0,00%  0,00% 0,00% Holistico
0,00%

i Educacdo Transdisciplinar Educacgdo;

Enfase Positiva Transdisciplinar
frequéncia relativa

A fragilidade anteriormente destacada se fortalece nos nimeros alcangados no
gréafico que segue.
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Graéfico 64: Questdoll : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Questdo 11: Esta transmissdo de valores é algo aprendido durante a
formacao docente? Justifique a sua resposta.

@ Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

@ Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

i Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclus3o;

 Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

H Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

~ I Educacdo Transdisciplinar Educagdo;
Enfase Negativa Transdisciplinar
frequéncia absoluta

Com excecdo da Declaracdo de Salamanca (que também ndo é referida
positivamente!), todos os demais temas estdo contidos nas énfases negativas da questéo,
em especial, a diversidade cultural, a responsabilidade das escolhas e a educacao

transdisciplinar.

Grafico 65: Questdoll : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

Questdo 11: Esta transmissdo de valores é algo aprendido durante a
formacao docente? Justifique a sua resposta.

30,00%

27,50% 27,50%

M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

25,00%

@ Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

20,00%

ud Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclus3o;

15,00%

M Diversidade Biologica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

10,00%

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

5,00%
M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

0,00%
i Educagdo Transdisciplinar Educagdo;

Enfase Negativa Transdisciplinar
frequéncia relativa
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Mostra-se incontestavel a auséncia de transmissdo de valores na formacao
docente, a margem de 80% das énfases negativas, fundamenta a caréncia do tema na

educacéo.

Gréfico 66: Questdoll : Totalizador de Enfases e Frequéncias

Questdo 11: Esta transmissdo de valores é algo aprendido durante a
formacao docente? Justifique a sua resposta.

80,00%

20,00%

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa

I) Analise Geral — Questdes 1 a 11

As questdes em andlise transitaram positivamente por todos os temas

abordados, conforme demonstrado graficamente adiante.
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Graéfico 67: Questdes 1 a 11 : Enfase Positiva — Frequéncia Absoluta

Anilise Geral - Questdes 1 a 11

180

 Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;

M Diversidade Biolégica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

H Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

a s i Educacdo Transdisciplinar Educacdo;
Enfase Positiva Transdisciplinar

frequéncia absoluta

Em maior escala, os valores humanos se apresentam em destaque, ja que
apresentam a expresséo o total de 19,42% das énfases obtidas. A menor enfase positiva
é dada a Diversidade Humana e Bioldgica e a Visao Holistica do Ser.

Grafico 68: Questdes 1 a 11 : Enfase Positiva — Frequéncia Relativa

Andlise Geral - Questdes 1a 11
25,00%
M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
19 42% Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
20,00% ° Desigualdades
M Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
15,00% M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclusdo;
10,00% -] D_lversldaf:le Bioldgica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade
M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
500% Escolhas
 Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico
0,00%
a . i Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Enfase Positiva Transdisciplinar
frequéncia relativa

Nas aferigdes negativas, a educagéo transdisciplinar, ante aos demais, encontra-
se mais abundante no que tange a caréncia de atencdo, frente aos temas abordados neste
trabalho. A atencdo a diversidade bioldgica e a responsabilidade pelas escolhas, véem
em seguida.
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Graéfico 69: Questdes 1 a 11 : Enfase Negativa — Frequéncia Absoluta

Anilise Geral - Questdes 1a 11

60

@ Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Vida; Seguranga; Respeito; Diferencas;
Desigualdades

® Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo

M Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclus3o;

@ Diversidade Biolégica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

W Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

~ i Educagdo Transdisciplinar Educagdo;
Enfase Negativa Transdisciplinar

frequéncia absoluta

Entretanto, ha de observar que todos os temas foram negativamente, em maior
ou menor escala, apontados nas respostas.

Grafico 70: Questdes 1 a 11 : Enfase Negativa — Frequéncia Relativa

Andlise Geral - Questées 1a 11

7,00%
6,47%
M Direitos do Homem Igualdade; Fraternidade;
6,00% Liberdade; Vida; Seguranca; Respeito; Diferengas;
Desigualdades
5.00% 4.82% 4.82% @ Diversidade Cultural Valores; Cultura; Pluralismo
,00%

ud Declaragdo de Salamanca Educagdo Especial;
Inclus3o;

4,00%

3,00%

M Diversidade Biolégica Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

M Responsabilidade das escolhas Responsabilidade;
Escolhas

1,00% - . . y

M Visdo Holistica do Ser Inteireza; Plenitude;
Holistico

0,00%
i Educagdo Transdisciplinar Educagdo;

Enfase Negativa Transdisciplinar
frequéncia relativa

O grafico abaixo mostra que 71,57% das frequéncias foram positivas e que
28,43% foram negativas, esbogando, apesar de um bom alcance na medida positiva, a
percecdo dos inquiridos sobre a necessidade de melhorias diante dos temas aqui

trabalhados.
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Graéfico 71: Questdes 1 a 11 : Totalizador Geral de Enfases e Frequéncias

Analise Geral - Questdes 1a 11

71,57%

28,43%

Incidéncia Total positiva Incidéncia Total negativa

iv. Discussdo dos Resultados

Relembra-se o objetivo geral do presente estudo: verificar a importancia dada
pelos docentes a incorporacdo dos valores humanos em sala de aula, com énfase no

respeito as diferencas e na responsabilidade das escolhas.

E extremamente expressivo o indice de 72% alcancados nas unidades de
discursos docente com énfases positivas identificadas neste trabalho, entretanto, este
namero revela certa distancia entre a importancia do tema, objeto desta dissertacéo, e a

realidade vivida em sala.

Tal facto resta mais evidente quando se percebe que 28% das 788 énfases
obtidas, seja em sugestdo a caréncia percebida ou de forma critica e direta, apresentam-
se negativamente ante a incorporagdo dos valores humanos, com énfase nas diferengas e
na responsabilidade das escolhas em sala de aula e que ha temas, como se realgou

acima, em que as necessidades de melhoria ndo sdo constatadas como caréncias.
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Estes nameros afirmam uma vultosa necessidade de verificacdo dos parametros
que compde a educacdo, especialmente na capacitacdo dos educadores, pois “a principal
meta da educacdo é criar homens que sejam capazes de fazer coisas novas, nao
simplesmente repetir 0 que outras geracdes ja fizeram, [...] além de formar mentes que
estejam em condigdes de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propoe.”

(Piaget cit in. Fialho, 2011, p. 27) (grifo do mestrando)

Em particular e quanto a importancia dos temas da Liberdade e Direitos a
Diferenca tal como apresentados na DUDH, o largo dominio e atengdo ao tema da
DUDH (40%) é concomitante com a fraca atengdo (entre 1% e 6%) a sua relacdo com a
Diversidade Humana, Bioldgica e Cultural, por parte da instituicdo e seus docentes. No
entanto, hd uma larga maioria de referéncias positivas (95%) face as negativas (5%).

Quanto a importancia dos temas da Liberdade e Direitos a Diferenga, dada na
pratica diaria é forte a relevancia atribuida a DUDH (26%) e a DUDC (16%),
expressando certo emparelhamento, com muito menor relevo, na sua relagdo com os
demais temas. Face aos 82% de énfases positivas ha 18% de énfases negativas,
diversamente distribuidas, mas, surpreendentemente, sem nenhuma referéncia negativa
ao tema da responsabilidade pelas escolhas e muito baixa frequéncia nas referéncias a

outros temas educativos.

Quanto ao reconhecimento formal da importancia dos temas da Liberdade e
Direitos a Diferenca em documentos escolares, as tematicas dos direitos humanos, da
diversidade cultural e da educacdo transdisciplinar tém o maior relevo (respetivamente
31%, 18% e 14%). Em face dos 93% de énfases positivas as énfases negativas
apresentam-se nos temas de responsabilidade das escolhas e educacdo transdisciplinar

(muito leves: 7% no total, igualmente distribuidos pelos dois temas).

Quanto ao reconhecimento da importancia do tema do direito a Diversidade
Social e Cultural, as teméticas dos direitos humanos, da diversidade cultural e da
educacdo transdisciplinar tém o maior relevo positivo (respetivamente 27%, 27% e

17%). A fraca expressdo das tematicas do respeito pela diversidade humana/inclusédo e
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diversidade bioldgica e responsabilidade pelas escolhas (4% a 5%) é preocupante,

acentuada ainda pela inexisténcia de énfases negativas.

Quanto a aplicacdo na pratica cotidiana dos valores da Diversidade Social e
Cultural, com 41% das énfases positivas, voltados as relacGes entre a DUDH, a DUDC
e a Educacdo Transdisciplinar, a questdo demonstra a importancia da vinculacdo entre
estes temas. Mantém-se os pontos fracos acima assinalados no que se refere a relagdo
com os valores da diversidade humana/inclusdo (6%), diversidade biolégica (3%) e
responsabilidade pelas escolhas (2%). Esta lacuna é reforcada pelas enfases negativas:
44% das énfases obtidas nas respostas representam uma Visdo negativa acerca do

trabalho pratico e de formacdo, repetindo as areas acima referidas.

Quanto ao reconhecimento da importancia do tema do direito a Inclusdo, os
40% da énfase positiva reflete os trés temas com maior destaque, percebendo a incluséo
pela 6tica da DUDH, da DS e da Educacao Transdisciplinar. Num total de 42% de
énfases negativas, o valor de 29% como soma dos trés temas mais relevantes, para 0s
quais se evidenciam caréncias a colmatar, com proeminéncia na percecdo e trabalho
holistico, continua a surpreender perante a fraca preocupacdo com a Diversidade

Cultural e Bioldgica e responsabilidade pelas escolhas, com valores entre 0s 2% e 3%.

Quanto a préatica em sala de aula da Inclusdo, foram feitas 81% de referéncias
positivas contra apenas 19% de referéncias negativas versando estas, significativamente,
com 8%, caréncias em termos de atencdo a Diversidade Humana e a Educacdo

Transdisciplinar.

Cabe destacar, que 54% dos inquiridos desconhecem programas educacionais
de conscientizacdo publica no que concerne a conservacao e a utilizacao sustentavel da
diversidade bioldgica e confirmam a ndo participacao da escola e/ou seus alunos em tais
programas. Alids, o tema € referido negativamente 64% das vezes e apenas 36%
positivamente, sendo a sua relacdo com a Educagdo Transdisciplinar a mais fortemente

assinalada (9%).
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Mas 54% dos inquiridos dizem que os atuais programas de formacdo docente
atendem aos processos de mudanga advindos da evolugdo da sociedade, e 0s 63% de
referéncias positivas, abordam a triade escolhas, holismo e educacdo transdisciplinar
apresentando o mesmo percentual representativo, que neste caso é de 21% cada.
Também as referéncias a caréncias e dificuldades abordam os mesmos temas, com

incidéncia de 13% em cada.

Alias, segundo a maioria dos inquiridos (46% expressam concordancia total e
31% de concordancia parcial) os programas de formacéo docente abordam os valores da
DUDH, DUDC, mas com varias caréncias, expressas na percentagem maioritaria de
enfases negativas (51%), onde avultam os 16% de referéncias a Responsabilidade das
Escolhas e 13% para a Educacéo Transdisciplinar. Mas a transmissé@o desses valores ndo

é abordada convenientemente (80% de referéncias negativas).

O valor dos indices negativos indica que ainda resta muito trabalho pela frente
e, por conseguinte, uma boa necessidade de planejamento e aplicagdo na capacitacao
dos profissionais - os educadores - que atuam na formacdo da sociedade. De forma
simples, tem-se a necessidade de “[...] uma escola que cultivasse a curiosidade e a
alegria de aprender que é, em vocés, natural. Eu queria uma escola que educasse seu
corpo e seus movimentos; que possibilitasse seu crescimento fisico e sadio. Normal.”

(Drummond cit in. Fialho, 2011, p.193)

Assim, a importancia da Educacdo Transdisciplinar, face a transmissao dos

valores estudados, afigura-se fundamental.

Neste caminho, Andrade e Portal (2014, p 67) dispde que a “consciéncia da
completude e da incompletude do ser direciona [...] para a transcendéncia e consequente
recuperagdo do sentido da vida.” Almeja-Se e vive-se “entdo, experiéncias humanas de
ir mais além por seus desejos, aspiracfes, sonhos e ideias. Nesse sentido, mostra-se e se
percebe complexo, e alguns desafios sdo fundamentais para a sua vida.” O sentido da

vida nos direciona para uma reflexao sobre o educar-se:
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Educar-se é 0 ato de uma pessoa que luta consigo mesma e com a realidade.
Educar-se quer dizer dar um sentido a vida através do encontro e do didlogo
com os diferentes saberes e habilidade relativa ao capital cultural da
humanidade. Educar-se quer dizer, igualmente, abrir-se para o préprio
questionamento e acessar o conhecimento de seu ser essencial através dos
sofrimentos e das alegrias da vida diaria e no encontro com o outro e 0s
outros. (Barbier, 2001, p. 127)

Neste mesmo viés, Nicolescu (cit in. Andrade [et al], 2007, p. 52) afirma que
“um aspecto primordial da evolugdo transdisciplinar da educacdo diz respeito a
capacidade de reconhecer-se a si proprio na imagem do outro.” Isto, por analogia,
arrasta a atencdo ao processo de formacéo dos profissionais da educacdo, bem como nos
projetos de aplicacdo e evolucdo dos conhecimentos, ja que, segundo o autor, educar é
um processo de “[...]Japrendizado permanente, que deve comecar na mais tenra infancia
e prosseguir por toda a vida.” Logo, pelo que restou demonstrado anteriormente, existe
uma margem percentual que comprova a necessidade de evolugdo da realidade
educacional, objetivando inclusive e, neste caso, especialmente os temas aqui

abordados.
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I11. CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Vale dizer, que “uma formagdo ética, critica e politica [...], é requisito basico
para a constru¢do de uma sociedade que articule dialeticamente igualdade e diferenga.”
(MEC, 2013, p. 502) Assim sendo, observa-se que o ato de educar é “[...] enfrentar o
desafio de lidar com gente, isto é, com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto
semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na teia das relagdes humanas, neste
mundo complexo.” (MEC, 2013, p.18) Assim, a missdo de ensinar ndo se completa
quando dissociada do sentido da vida e dos valores por esta pautados. Exige dar sentido
ao que se ensina, pela amorosidade, com base nos valores internalizados e presentes em
nossas agdes, mas que também nédo se esgotam na esfera educacional, pois, trabalhar a
educacdo pautada em valores humanos e na consciéncia das escolhas é fundamental
para mudar a perspectiva ja instalada em tudo e em todos, em especial, diante do estudo

em questdo, na educacao brasileira.

A ciéncia, entdo, ndo se basta em formulas matematicas e comprovacoes
controladas em laboratorios, faz-se necessario perceber que viver € ciéncia, pois a vida,
a dor, a doenca, as diferencas e indiferencas, o descaso, o carinho, dentre outros tantos
fendmenos naturalmente humanos, sdo expressdes de uma realidade viva da ciéncia,
construida em bases solidas de uma sociedade de varios séculos. Por meio deste
entendimento, “[...] mais do que qualquer outra estratégia de acdo, cabera ao professor
assumir-se como mediador de emocgbes num mundo cujas relacBes sociais se
apresentam cada vez mais complexas”. (Arruda, 2012, p. 290) Pois, como se percebe
neste trabalho, ndo se pode abster de reconhecer o fracasso do atual contexto, as
inimeras dificuldades de criar uma ldgica que origine uma convergéncia entre o
discurso e a pratica, algo que impulsione o exemplo ao invés da ética da conveniéncia,

da critica pela inércia e da politica por interesse.

Tais compartilhamentos permitem a percep¢do da importancia de vivenciar
movimentos de plenitude para a harmonizagdo interior, inclusive para este estudo,
dentro do contexto escolar, que representa a juncdo de todas as variagOes de vidas e

oportunidades dentro de um s6 campo. Esta jungdo, que norteia 0 ambiente de sala de
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aula, onde a historicidade e as diferengas permeiam preconceitos e descaminhos, pela
atribuicdo de auxilio na formagao do sujeito enquanto ser social tende a fazer da sala de
aula o local mais adequado para, ao menos, permitir “um viver o outro lado”, um lado

de amorosidade, carinho, afeto, leveza, dentre outros tantos valores humanos.

Isto porque, diversos sdo 0s riscos que trazem a pessoa de um determinado
padrdo para outro e, em geral, o padrdo mais alimentado € seguido. Assim, ao criar em
sala de aula um padrdo de convivéncia pautado em valores humanos, ndo so em teoria,
mas em pratica, alimentar-se-4 a parte mais pura e humana do Ser, no que tange o
convivio integral e integrado entre pessoas e coisas, fortalecendo as chances de criacao

de uma sociedade mais fraterna e harmonica.

Pos este viés, e fato conhecido e reconhecido que as mudancas e
transformacdes da sociedade séo causa e reflexo da educacdo daqueles que a compde.
Entretanto, a realidade do contexto educacional brasileiro se revela cercado de exclusdo,
discriminacdo, competicdo e marginalizacdo, além de volumosa caréncia nas
capacitacbes préprias ao desenvolvimento pratico dos valores de forma holistica e

transdisciplinar.

Isto porque, uma vida pautada nos valores humanos, faz-se norte para um
mundo onde a concepcdo de sujeito, de sociedade e de vida, arrasta a consciéncia de que
todos olham, cuidam e formam todos, respeitando limites e diferencas, fortalecendo
escolhas e caminhos, e, especialmente, fazendo da responsabilidade uma rotina

necessaria para um estar e um viver consciente, integral e holistico.

Este viver pautado em alegria e plenitude, como ja visto, tem sido o alvo de
geracOes, que tentam ampliar olhares e abrir coracdes para gerar a riqueza do sentir.
Contudo, tem-se esquecido de atuar com tal objetivo na constituicdo priméria da pessoa,

onde as relac@es sociais iniciam suas formas de vinculos e interac6es. Na escola.
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Esta consciéncia na atengdo humana dentro da sala de aula, em especial, na
formacdo docente, traz, como aqui entendido, uma énfase holistica para a fungdo dos
educadores e das instituicdes de ensino, ja que a sociedade € reflexo do aprendizado

que, em grande parte, advém da escola, colégio ou universidade.

Conforme demonstrando nas linhas impressas nesta dissertacdo, uma Visao
voltada a tudo e para todos, se revela como a transcendéncia do que esta atualmente
estabelecido, ja que disporiam da transdisciplinaridade como margem de acesso pratico
para a apreensao, interpretacao e vivéncia de cada tema, fato ou conceito, expandindo a
percepcao e, por conseguinte, a potencialidade da pessoa e do alcance das disciplinas.

O pleno alcance desta educacdo holisticamente transdisciplinar, perpassa pela
plenitude e pela inteireza no ato de agir e interagir com o outro, otimizando a influéncia
reciproca no contexto escolar e, em expansdo, em todos 0s contextos existentes além
dos muros da escola. Vale ressaltar, que este alcance ndo se basta nos recursos fisicos,
inclusive e mais propriamente se basta no comprometimento e na criatividade do
educador, cabendo aos recursos a agao de mero instrumento facilitador e ndo gerador da

educacdo transdisciplinar.

Para tanto, o argumentario aqui disposto, evidencia a necessidade de um
sistema de capacitacdo, para os profissionais da educacdo, pautada e voltada aos
sistemas de valores, regras e comportamentos que constituem uma sociedade, sendo
necessaria ainda a vivéncia de realidades sociais, fisicas, culturais, étnicas, dentre outras
existentes em sala aula, j& que o dia a dia escolar ndo apresenta ou, a0 menos, ndo

deveria apresentar distingdo entre quem deve ou ndo estar em sala.

Este mecanismo de profissionalizacdo voltada, ndo somente ao conteido, mas
as realidades que as disciplinas serdo inseridas, institui um profissional capaz de lidar
com divergéncias e convergéncias de opiniGes e situacdes, que, pelo processo de
formacdo deste profissional, ensejardo na reducdo ou, quem sabe, na abolicdo da
exclusdo, em todos os niveis, ja que a educacdo é a base da sociedade, do cenério

brasileiro.
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Seguindo este pensamento, ndo se pode falar no resultado do momento
educacional, sem se atentar para a responsabilidade emanada pelas escolhas que o
gerou. Por fim, como visto tudo esta interligado, logo o resultado d& origem a causa,
assim como, a causa gera o resultado, ou seja, o individual e o coletivo se influenciam
mutuamente. Desta forma, governantes, educadores, educandos, pais, familia,
sociedade, cultura, todos possuem seu quinh&o de causa e resultado na educacgéo, sendo
necessaria uma proposta de aprimoramento da préatica educacional que abranja todas as
disciplinas e areas, que percorra 0s meios de comunicacao e que de funde nos valores
pautados neste trabalho, dentre outros, capazes de rumar a humanidade para a
transcendencia do individual, em outras palavras, algo que faga com que o outro seja

respeitado e cuidado, com o zelo merecido e digno de um representante da coletividade.

Isto porque, conhecer o ser humano é uma meta para humanidade, mas tratar as
diferencas pelo reconhecimento, respeito, acolhimento e desenvolvimento dos seus
potenciais, bem como, aprimorar continuamente a supressao das necessidades, € 0 maior

legado que se pode construir.
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ANEXOS

ANEXO | - QUADRO SINTESE DA PESQUISA

Tema

Pergunta
da
Pesquisa

Objetivo
Geral

Objetivos Especificos

Categorias de
Assunto

Metodologia
da Pesquisa

Valores humanos, com énfase no respeito as diferencas e na responsabilidade das escolhas.
- Um estudo de caso numa perspectiva de educacao holistica e transdisciplinar -

Na percepcao dos docentes, qual a importancia da incorporacgéo dos valores humanos em sala de aula, com
énfase no respeito as diferencas e na responsabilidade das escolhas?

Verificar a importancia dada pelos docentes a incorporacao dos valores humanos em sala de aula, com énfase
no respeito as diferencas e na responsabilidade das escolhas.

Identificar no campo tedrico e
pratico as possiveis
articulagBes entre os conceitos
de:

e Valores humanos;

e Respeito as diferencas;

e Escolhas;

e Transdisciplinaridade.

Valores Humanos

Respeito pelas
diferencas

Escolhas

Transdisciplinaridade

Pesquisa
Bibliografica

Verificar nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo
Basica/2013, como 0S
conceitos de valores humanos;
respeito as diferencas; e,
escolhas estdo retratadas;

Diretrizes Curriculares
Nacionais da
Educacdo
Brasileira/2013

Pesquisa
Documental

Aplicar questionarios sobre:

e Declaracdo Universal dos Direitos do Homem
e Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural

e Declaracdo de Salamanca

e Convencdo sobre a Diversidade Bioldgica
¢ Responsabilidade das Escolhas

e Visdo Holistica do Ser
¢ Educacdo Transdisciplinar

Aplicagio
Questionario

Propor eixos norteadores para uma pratica docente
pautada nos valores humanos, respeito pelas diferengas

e as escolhas.

Construcéo
da proposta
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ANEXO |11 - QUESTIONARIO DE PESQUISA

| - Apresentacéo

O presente questionario destina-se ao levantamento de dados para o estudo
empirico integrante da dissertacdo de Mestrado em Docéncia e Gestdo da Educacgéo, da
Universidade Fernando Pessoa, em elaboragéo pelo mestrando Rodrigo Luiz Fontoura.

A dissertacao versa a tematica “EDUCAR PARA OS VALORES HUMANOS,
COM ENFASE NO RESPEITO AS DIFERENCAS E NAS RESPONSABILIDADES
DAS ESCOLHAS.”

Solicita-se e muito se agradece a sua colaboragdo, preenchendo este
questionario, sendo a recolha de informag6es fidedignas, indispensavel para se alcangar
o objetivo deste estudo: “Verificar a importancia dada pelos docentes a incorporagdo
dos valores humanos em sala de aula, com énfase no respeito as diferencas e na

responsabilidade das escolhas.”

Este questionario é totalmente anénimo, ndo Ihe sendo solicitados dados que

o(a) identifiguem pessoalmente ou a(s) organizacdo(des) onde trabalha ou trabalhou.

#

Il - Segundo a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, “fodo ser humano tem
direito a liberdade de pensamento”, tendo inclusive “a liberdade de mudar” e de
manifestar seu pensamento “pelo ensino, pela pratica, [...] isolada ou coletivamente,
em publico ou em particular”. Além disso, afirma que o “livre e pleno
desenvolvimento” da “personalidade é possivel” e que “o devido reconhecimento e
respeito dos direitos e liberdades de outrem” devem “satisfazer as justas exigéncias da
moral, da ordem publica e do bem-estar”. Logo, questiona-se:

1) Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, é reconhecida e exercida na
escola onde leciona? Justifique a sua resposta.

2) O respeito as diferencas € reconhecido e alimentado, por vocé, em sala de aula? E
pelos seus colegas? E pelos alunos? Justifique a sua resposta, contextualizando-a.

3) O respeito as diferengas é reconhecido formalmente em documentos da escola?
Justifique a sua resposta.
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I11 - A Declaragédo Universal sobre a Diversidade Cultural, afirma que “a cultura deve
ser considerada” coOmo 0 conjunto dos tracos distintivos espirituais e materiais,
intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que
abrange, além das artes e das letras, os modos de vida, as maneiras de viver juntos, 0s
sistemas de valores, as tradi¢oes e as crengas. Além disso, afirma que “toda pessoa tem
direito a uma educacdo e uma formacéo de qualidade que respeite plenamente sua
identidade cultural”, “o desenvolvimento de uma diversidade criativa”, “a plena
realizacdo dos direitos culturais”, e que “toda pessoa deve poder participar na vida
cultural que escolha e exercer suas proprias praticas culturais”, limitada ao “respeito
aos direitos humanos e as liberdades fundamentais”. Para tanto, pergunta-Se:

4) Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?
5) A educacdo e a formacgdo de qualidade, com garantia de respeito pela diversidade
cultural, social, religiosa, etc..., € uma pratica percebida nas escolas e bem aceite por

todos? Justifique a sua resposta.

#

IV- A Declaragdao de Salamanca expressa que as escolas “‘constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacédo para todos;
além disso, proporcionam uma educacdo adequada a maioria das criangas e promovem
a eficiéncia, numa optima relacéo custo-qualidade, de todo o sistema educativo”. Desta
forma indaga-se:

6) Esta inclusdo e esta educacéo para todos é percebida no dia-a-dia escolar? Se sim, de
que forma? Justifique a resposta.

7) Na sua aula tem criancas com necessidades educativas especiais? Tem criancas
oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias econdmica e culturalmente
desfavorecidas? Em que proporcao face ao total de alunos da classe?

#

V- Segundo a Convencao sobre a Diversidade Bioldgica devemos “respeitar, preservar
e manter o conhecimento, inovacdes e praticas das comunidades locais e populacdes
indigenas com estilos de vida tradicionais relevantes a conservacdo e a utilizacéo
sustentavel da diversidade bioldgica e incentivar sua mais ampla aplicacdo com a
aprovacao e a participacao dos detentores desse conhecimento, inovacdes e praticas; e
encorajar a reparticdo equitativa dos beneficios oriundos da utilizacdo desse
conhecimento, inovagoes e prdticas”. Logo, questiona-Se:

8) Existem atualmente “programas educacionais de conscientizagdo publica no que
concerne a conservagdo e a utilizacdo sustentdvel da diversidade biologica”? Conhece

algum? Se sim, a escola participa deles? E os seus alunos?

#
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VI- Segundo Antonio Novoa (2009, p. 8), “através dos movimentos pedagogicos ou das
comunidades de pratica, reforca-se um sentimento de pertenca e de identidade
profissional que é essencial para que os professores se apropriem dos processos de
mudanca e os transformem em praticas concretas de intervencdo. E esta reflexio
colectiva que d& sentido ao desenvolvimento profissional dos professores. Para
conseguir esta transformacdo de fundo na organizacdo da profissdo docente é

fundamental construir programas de formagdo coerentes.” Para tanto, pergunta-Se:

9) Os programas de formacéo atualmente existentes atendem aos processos de mudanca
advindos da evolucdo da sociedade? Justifique a sua resposta.

10) Os programas de formacdo atualmente existentes afirmam e operacionalizam a
abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela diversidade humana, bioldgica e
cultural? E a responsabilidade das escolhas? Justifique a sua resposta.

#

VIl - Para Olga Pombo (2003, p. 13), na tarefa docente cabe a missdo de alicercar a
educagdo de forma a “incutir os valores que estdo na base da permanéncia do corpo
social, as normas, as regras, os padrfes que subjazem a sedimentacéo dos vinculos, dos
estatutos, das representacoes que deixamos ha muito de questionar”. Ndo se esta a
tratar aqui da educagdo pela otica da “transmissdo do patrimonio cognitivo”, mas sim
da “transmissdo dos valores internos a propria aprendizagem cientifica, artistica,
filosdfica, humanistica,” dentre outras que margeiam os valores que, além de ser ao
mesmo tempo “aplicagdo, resultado, exemplo”, geram a “confianca nos poderes da
razao, recusa da autoridade, liberdade de pensamento e expressdo, exigéncia de rigor,
clareza, elegdncia, simplicidade, beleza, gratiddo para com os gigantes do passado.”
Em outros termos, os “valores que definem o perfil daquela educagao intelectual que é

inerente ao verdadeiro ensino” (Pombo, 2003, p. 14). Desta forma indaga-Se:

11) Esta transmissao de valores é algo aprendido durante a formacdo docente? Justifique
a sua resposta.

12) Quial o seu nivel de Habilitacbes Académicas? Ha quantos anos leciona?

Muito obrigado pela sua participacao!
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ANEXO IV — VALIDACAO DO QUESTIONARIO

Opc¢odes de resposta (Todos os itens) Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

X X X X X

Criticas e sugestoes

Apreciacao global do questionario

Insuficiente/

Itens / Opcdes de resposta EXCESSIVO

Adequado

Apresentacao

Eficacia (responde aos objetivos)
Eficiéncia (extensao)
Completude

Aplicabilidade

X X X X X

Criticas e sugestdes
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ANEXO V - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP) DO COLEGIO
ALTERNATIVO TALISMA

Tendo em vista a posterior atividade de publicacdo desta dissertacdo, o Colégio
Alternativo Talisma, ndo autoriza a incluséo do seu PPP como anexo deste trabalho.
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ANEXO VI — RESPOSTAS OBTIDAS COM O QUESTIONARIO

Enunciado para as questdes 1, 2 e 3: Segundo a Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem, “todo ser humano tem direito a liberdade de pensamento”,
tendo inclusive “a liberdade de mudar” e de manifestar seu pensamento “pelo
ensino, pela pratica, [...] isolada ou coletivamente, em publico ou em particular”.
Além disso, afirma que o “livre e pleno desenvolvimento” da “personalidade ¢é
possivel” e que “o devido reconhecimento e respeito dos direitos e liberdades de
outrem” devem “satisfazer as justas exigéncias da moral, da ordem publica e do

bem-estar”. Logo, questiona-se:

Questdo 1: Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, &

reconhecida e exercida na escola onde leciona? Justifique a sua resposta.
e Respostas:

e Sim, por meio da liberdade de expressdo de pensamentos. Abrimos

espacos para dialogos entre os alunos e professores.

e Agqui na escola temos a liberdade dentro de um parametro que nos
possibilita fazer projetos, dar aulas e brincar com intencionalidade e
liberdade. Estudei sempre que sdo quatro formas de liberdades pedagdgicas,
a saber: liberdade de aprender; a liberdade de ensinar; a liberdade de
pesquisar e liberdade de divulgar e por isso estou na profissdo e atuando
aqui no CAT.

e No colégio, somos instigadas a planejar nossas a¢des pedagdgicas com

liberdade e esse é um ponto forte.

e Sim, especialmente na liberdade que temos de planejar, escolher
juntamente com as criancas 0S projetos nos quais vamos trabalhar no

bimestre. Mas o ponto fundamental é o reconhecimento de que todas as
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criancas sdo diferentes umas das outras e todas tem um potencial para ser

alcancado.

e Acredito que Educar para a liberdade e favorecer e fortalecer o dialogo e
estimular o pensamento inclusivo. Quanto mais a educagdo cumprir esta
funcdo, mais a crianca se tornara consciente do valor da liberdade e a

valorizara cada vez mais.

e Sim, diante desta questdo de liberdade, eu como pedagoga acredito que
posso colocar meus pensamentos e opinides no que me proponha a realizar.
Mas ndo sdo todas as escolas que d&o este espaco de liberdade para o

professor, devido as regras institucionais.

e Nao, existem muitas regras que delimitam essa liberdade. Vai de cada

professor dar essa liberdade em sala, mantendo respeito e ordem na sala.

e Nao, infelizmente a escola, apesar de ter como funcdo a emancipagéo do
aluno e consequentemente do professor, limita as acGes e manifestacdes de
liberdade. Todos os envolvidos costumam agir de acordo com regras e de

acordo com o que € esperado.

e Infelizmente essa liberdade ainda é camuflada, as criancas geralmente
omitem 0s preconceitos trazidos de casa e os professores procuram nao
manifestar suas opinides em sala. H& excecdes, mas na escola onde trabalho

€ assim.

e Com muita dificuldade, pelo fato de haver muitas crencas e verdades
(pessoalmente construida) que as familias passam para seus filhos, amigos e
colegas de trabalho, que acabam construindo culturas dificeis de serem

trabalhadas por conta da intolerancia alheia.

e Atualmente sim, o Unico ponto que pode interferir € a gestdo da escola,

em certas atividades.

e Na relagéo entre a gestdo da escola e os alunos: pouco, devido o pouco

contato entre eles.
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e Gestdo da escola com os professores: médio.

e Na relacdo entre professores (eu) e alunos: sim. Por causa das minhas

crengas, valores e formagéo.

e Na relagédo entre os demais professores e alunos: ndo sei, mas pelo menos
intervalos normalmente essa liberdade é manifestada. Entendo também que
possa ser devido a maioria dos nossos professores, apesar da larga
experiéncia profissional e académica, tem valores de relagdo humana fortes

e pela maturidade dos nossos alunos.
e Na relacdo entre professores: ndo existe relacao.

¢ Na relagéo entre alunos: sim. O ambiente dos intervalos proporciona uma
interacdo leve, descontraida e movidas muito mais pela valorizacdo e

compartilhamento dos conhecimentos e experiéncias.

e Sim, a abordagem pedagodgica adotada pela instituicdo que eu leciono,
traz a liberdade como incentivador primordial nos envolvimentos dos
educando e educadores nos projetos, valorizando, apoiando e inspirando

para as descobertas.

Questdo 2: O respeito as diferencas é reconhecido e alimentado, por vocé, em
sala de aula? E pelos seus colegas? E pelos alunos? Justifigue a sua resposta,

contextualizando-a.
Respostas:

e Sim, favorecemos um ambiente de didlogo; temos uma postura aberta,

sendo referéncia de incentivo para os alunos.

e A aprendizagem do aluno depende da liberdade de ensinar do professor
como falamos na questdo anterior. Assim, a liberdade de ensinar deve levar
em conta o trabalho com as diferengas, residindo fundamentalmente na

liberdade de pensamento e do fazer aprender nos modelos pedagdgicos mais
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adequados para o trabalho com os alunos. Agora, cabe a nds professores
conhecer as diferentes pedagogias e métodos para fazer, nas diferentes
situacOes, a escolha do modelo mais apropriado para o ensino e para cada

aluno.
e Esse é 0 eixo da escola, trabalhamos as diferencas entre as criancas.

e Sempre buscamos no colégio reconhecer as diferencas fisicas,
comportamentais, culturais das criangas, valorizando cada ponto, de modo

que todos se sintam bem.
e Sim. Temos como eixo de trabalho as diferencas.

e Da minha parte sim, mas ndo tenho um apoio intensificado referente as
diferencas, de como lidar com as diferencas. Ajudaria muito receber este

apoio dos gestores escolares.

e O respeito as diferencas tem que ser sempre trabalhando em sala de aula.
Trazer para os alunos e mostrar 0 quanto somos iguais e que o respeito ao

proximo esta acima de tudo.

e Por mim sim, por trabalhar com educacao especial, procuro sempre fazer
com que os alunos se respeitem e respeitem seus colegas e os funcionarios
da instituicdo. Sempre procuro conversar e mostrar que todos sdo diferentes
e merecem 0 mesmo respeito. Alguns professores e alunos, apesar de se
esforcarem, as vezes, ndo incluem os deficientes e diferentes em algumas

situacoes.

e Sim, é um tema muito trabalhado por mim em sala de aula, sei de alguns
colegas que preferem nédo falar sobre diferencas em suas aulas e quando o

assunto surge por parte dos alunos eles procuram mudar de assunto.

e Por parte dos alunos essa questdo é um tanto quanto dificil de ser
trabalhada e debatida. J& os colegas com quem trabalho, discutem e

dissertam bastante sobre o tema. Projetos sdo realizados bimestralmente
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para que cada vez mais se conscientize toda a sociedade escolar onde

trabalho.

e Sim, com o passar do tempo as diferencas e 0s preconceitos vem sendo

corrigidos ja na infancia, diminuindo com o passar dos tempos.

e Sim, porque entendo a dindmica da prépria aula como laboratdrio
experiencial e coeréncia com o foco da minha aula que tem uma concepgéo

com forte lastro de sustentacdo nesta tematica.

e Sim, alguns sim. As criangas podem socializar e compartilhar suas
diferencas, gestos e desejos, utilizando sua criatividade e imaginacdo com as
maltiplas linguagens evidenciadas, executadas e construidas nos projetos

abordados.

Questdo 3: O respeito as diferencas €& reconhecido formalmente em

documentos da escola? Justifique a sua resposta.
Respostas:

e Sim, a escola apresenta praticas educacionais e um ambiente com
condicdes favoraveis para o acolhimento das diferencas, seja nas relacdes da

pessoa com ela mesma ou com as demais pessoas da sociedade.

e Sim, no PPP estd claro que precisamos promover uma postura de
toleréncia entre os alunos, e o importante é buscar a inclusdo de todos o0s

estudantes.

e Quando consultamos o PPP tem coisa |4 escrita sobre isso e eles querem

que cologquemos em pratica.

e Sim, no PPP da escola estd escrito que um dos eixos principais é a
liberdade de ser diferente, tanto nds professores quanto nossos alunos e 0s

pais.
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e Presenciamos diariamente em nossa comunidade a indiferenca, a
discriminacdo, o preconceito, a injustica, os rétulos, mas na escola tentamos
nos libertar dessas amarras sociais, pois a escola € um lugar privilegiado
para ensinar as criangas desde cedo, com carinho e respeito pelo outro.
Aqui valorizamos todos com respeito, afeto e solidariedade. Isso contribui
muito para que se cresga aprendendo a lidar com as diferengas com

sensibilidade.

e Sim, no PPP aparece estas questdes de diferencas, mas ndo recebemos

nenhum apoio pedagodgico de como trabalhar este assunto em sala.

e Sim, toda escola tem seu préprio documento ditando respeito as

diferencas, mas nem sempre age como esta escrito.

e Sim, 0 proprio projeto pedagdgico de cada escola segue diretrizes que

asseguram o respeito as diferencas.

e Sim, no PPP ele esta presente, mas a realidade ¢ bem diferente, a escola

prefere "pular” este assunto.

e Sim, na escola onde leciono, além de garantido em documento, €

garantido pelos funcionarios da escola.
e No PPP de cada escola, formalizando tais normas de respeito.

e Sim. Nos documentos, na visdo da instituicdo, nos valores da
coordenacdo pedagogica, nas concepcdes dos cursos, nas relacées internas e
externas e em todo o processo até a pratica da docéncia, onde ndo conheco
dos demais professores. Mesmo nas discérdias e conflitos pertinentes, estes
valores se provam intrinsecos na vida dos sdcios proprietarios que se

perpétua na cultura da instituicéo.

e Sim, faz parte do PPP - Projeto Politico Pedagogico do colégio, em que
contribui com uma filosofia para a formacdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria, ultrapassando os modelos conteudistas e comprometida com uma
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educacdo humanistica na qual cada um se perceba como responsavel por um

mundo melhor.

Enunciado para as questbes 4 e 5: A Declaracdo Universal sobre a
Diversidade Cultural, afirma que “a cultura deve ser considerada como o conjunto
dos tracos distintivos espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que
caracterizam uma sociedade ou um grupo social e que abrange, além das artes e
das letras, os modos de vida, as maneiras de viver juntos, os sistemas de valores, as
tradicoes e as crenc¢as. Além disso, afirma que “toda pessoa tem direito a uma
educacdo e uma formacédo de qualidade que respeite plenamente sua identidade
cultural”, “o desenvolvimento de uma diversidade criativa”, “a plena realizaciao
dos direitos culturais”, e que “toda pessoa deve poder participar na vida cultural
que escolha e exercer suas proprias praticas culturais”, limitada ao “respeito aos

direitos humanos e as liberdades fundamentais”. Para tanto, pergunta-se:
Questdo 4: Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?
Respostas:

e Os sistemas de valores estdo presentes em varias partes da vida, se
manifestam nas escolhas e na forma como as pessoas se relacionam na

sociedade.

e Devem ser ministrados levando em conta a multiculturalidade presente

em sala de aula.
e Os valores sdo passados pelos professores e pela familia.

e Acredito que é pela cultura que transmitimos os valores e construimos
valores. Os valores € o que nos move, sao eles que temos que transformar

para que a mudanga ocorra.

e Agqui no colégio os professores sdo 0os mediadores de toda a diversidade
que vem da vida das crian¢as, promovendo a producdo de novas ideias, a

elevacdo de sentimentos, o respeito aos valores e as diferencas sociais e
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escolares. Assumir, compreender e respeitar essa diversidade é requisito
para orientar a transformagdo de uma sociedade tradicionalmente pontuada

pela excluséo.

e Atraves da diversidade cultural e seus valores devem ser respeitados de
maneiras diferentes, onde cada aluno tem sua prépria cultura e valores
adquiridos. De certa maneira, temos que manter como primeiro plano, o

respeito aos valores alheios e que cada um tem direito de respeitar ao outro.

e Ha uma grande diversidade de valores e culturas conforme cada lugar,

todas as diferencas tem que ser respeitadas.

e A principio, o professor necessita conhecer a realidade dos seus alunos
para, a partir dai, fazer um planejamento que atenda as diversidades
culturais. A partir do reconhecimento e do respeito de todos os envolvidos
no processo, o professor tera mais facilidade para trabalhar com os sistemas

de valores.

e E preciso conhecer os valores, crencas e as tradicdes dos alunos para, a
partir dai, lecionar. Entender e respeitar as diversidades e realidades dos

alunos deve partir do professor.

e Possibilitando o relacionamento entre as pessoas para que com esse
contato e consequentemente, com o conhecimento das dificuldades,
necessidades e possibilidades que o outro oferece, possamos entender que
todos ser humano (ou ser vivo) tem suas angustias, necessidades e historias

diferentes, mas que ainda assim, é um igual e merece respeito.

e Explicando o direito das pessoas, instrui-las sobre seu formacéo,
demonstrar tudo o que lhe é possivel independentemente de classe, cor,

cultura.

e Principalmente na comunicacdo formal e informal dos gestores com seus

stakeholders.
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e Aescola é um espacgo de ensino-aprendizagem, para ter o direito de ouvir
e falar. Os projetos permitem situagfes em que as criangas possam viver
experiéncias significativas, que Ihes permitam desenvolver a criatividade,

espontaneidade, curiosidade e a autonomia, no meio que estdo inseridas.

Questdo 5: A educacgédo e a formacdo de qualidade, com garantia de respeito
pela diversidade cultural, social, religiosa, etc..., € uma pratica percebida nas escolas e

bem aceite por todos? Justifique a sua resposta.
Respostas:
e Nao soube responder.

e O que é necessario é uma formacdo permanente e continuada de
professores para que essas questbes sejam discutidas e esclarecidas para

depois, levar esse contetido para os alunos.

e Valorizamos as criancas e suas diferencas culturais e familiares.
Tentamos trazer as discussbes para 0 grupo resolver e chegar a um

consenso.

e Aqui respeitamos todas as diferencas e valorizamos 0 que cada um tem a

acrescentar no todo. O dialogo é o nosso principal eixo de trabalho.

e No colégio respeitamos todas as diferencas e valorizamos todas as

oportunidades de discutir as diferencas.

e Nao, perante a sociedade em que vivemos existem valores que sdo como
regras para todos e é assim que deve ocorrer no dia a dia, dentro e fora da

sala. Que este valor do bem seja respeitado.

e Nao, cada um tem seu modo de pensar e agir, que vem de seu proprio
contexto histérico. Cada pessoa tem sua maneira de agir, nem tudo € aceito

por todos.
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e Nao, a avaliagdo ainda é feita de forma classificatoria, desrespeitando as
diferencas. Os professores (muitos) ainda impde sua verdade, ndo levando

em consideracdo opinides e diferencas.

e Na&o. N&o vejo nas escolas esse respeito, nem por parte dos professores,

nem por parte da direcdo e coordenagdo. Ao meu ver, ainda ndo saiu do
papel.

e Nao, sendo a escola uma instituicdo que normalmente atende uma
sociedade, consequentemente, trabalha de acordo com a cultura da
sociedade em que esta localizada, dessa forma ja acaba por trabalhar muito a
diversidade.

e Isso depende de varios fatores. Professores preparados, uma direcao
ativa, alunos interessados em estudar, etc. Sendo assim, a resposta para a

pergunta seria sim.

e Na minha escola sim, pelo simples fato dessas diversidades nunca serem

discutidas, mas apenas vividas de forma integrada e natural.

e Nas outras escolas. Acredito que quase todas acreditam, tentam, mas

encontram dificuldades quando a préatica encontra dificuldades no egoismo.

e Nao é percebida em todas as escolas. Depende de como cada escola
segue seu linha de filosofia. Diante do ponto de vista constitucional, o Brasil
ndo pode promover ou defender doutrinas de religides, ou seja, educacao
laica. O artigo 33 da Lei 9394/2006, defende que as opinides sobre religido

devem ser respeitadas.

Enunciado para as questdes 6 e 7: A Declaracdo de Salamanca expressa

que as escolas “constituem os meios mais capazes para combater as atitudes

discriminatérias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma

sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos; além disso, proporcionam

uma educacdo adequada a maioria das criangas e promovem a eficiéncia, numa
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optima relacéo custo-qualidade, de todo o sistema educativo”. Desta forma indaga-

Se:

Questdo 6: Esta inclusdo e esta educacdo para todos é percebida no dia-a-dia

escolar? Se sim, de que forma? Justifique a resposta.
Respostas:

e Sim, na escola que leciono todas as criancas sdo vistas da mesma
maneira. Vemos a crianga por inteiro, ndo fragmentada ou por suas

limitacdes.

e A inclusdo é fundamental nos dias de hoje e na escola, em cada sala de

aula tem alguma crianga vivenciando esse processo de modo significativo.

e Aqui na escola tem inclusdo de criangas com deficiéncia intelectual, uma
em cada sala de aula; recebemos orientacdo semanal de como lidar com

elas.

e Trabalhamos com a inclusdo de criancas com deficiéncia intelectual na

escola e isso € um aprendizado para todos. Todos aprendem juntos.

e Agqui no Colégio, a inclusdo ocorre de forma consciente, os professores

se esforcam para conseguir o maximo dos alunos.

e Nao, porque inclusdo ndo é ter o segundo professor para auxiliar
exclusivamente a crianca deficiente ou que necessita de ajuda especial, mas
sim fazer com que esta crianca seja de fato inserida como um aluno dentro

da sala e ndo deixada a margem da sociedade.

e Nao, porque a escola disponibiliza um professor para dar aula para o

aluno. Isso ja € uma excluséo.

e Nao, ainda existem criancas que foram incluidas, mas que nao participam

da rotina e das atividades das criancas que ndo sao deficientes.
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e Nao, a0 meu ver o sistema de inclusdo acaba excluindo os alunos com

necessidades especiais.

e Sim, com todas as politicas voltadas para a educacdo especial. Com
professores contratados com o intuito de melhor atender a todos os alunos.

e Sim, todos tem direito a matricula na escola, independentemente de cor
ou classe social. Alunos com deficiéncia tem direito a um professor auxiliar

de educacéo especial.

e Na&o sei se € uma visdo preconceituosa da minha parte, mas tenho uma
impressdo de que as escolas particulares no Brasil que investem num
marketing de ranking de acesso a faculdade, esses objetivos também sdo em

grande parte marketing.

e Mas por outro lado, a midia tem contribuido para uma discursdo mais

séria sobre o assunto.

e No meio que estou inserida sim. Respeitando a diversidade de opinido e
possibilitando que os educandos convivam com as diferencas e que elas

sejam percebidas de forma harmoniosa.

Questdo 7: Na sua aula tem criangas com necessidades educativas especiais?
Tem criancas oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias econémica e

culturalmente desfavorecidas? Em que proporc¢éo face ao total de alunos da classe?
Respostas:
e Nao.

e Aqui na escola temos criancas negras, brancas, orientais e todas,
aparentemente, sdo de classe média alta ou classe alta. Se tem minorias com

relacdo a economia, ndo sei.
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e Nao sei informar sobre isso. Mas acredito que a escola tenha bolsa para

crianca de baixa renda.

e Sim, em cada sala tem uma. De minorias éticas ndao tem. Mas tem
criangas mais pobres que ganharam bolsas de estudos, mas ndo sabemos que
sdo. Podemos até imaginar quem sdo, mas nao temos certeza, pois isso ndo

é passado para nés. Aqui somos todos iguais.
e Sim, temos. Ndo s&o criancas pobres, mas deficientes.

e Criancas com necessidades especiais, com diferencas étnicas e de

familias com poucos recursos econdémicos sdo minoria. Temos 31 alunos.
e Nao, somente criancas de familias de classe media. Ha 32 alunos.

e Na sala de aula aonde trabalho como professora de educacdo especial,
tem 05 criancas especiais. Duas deficientes mentais leve, um dislexo, uma
crianca com deficiéncia auditiva e outra com osteogénese imperfeita. Possui

30 alunos.
e Nao.

e Apenas alunos com necessidades educativas especiais, isso representa

aproximadamente 5% da populacédo escolar.
e (Em branco)

e Na&o vejo pessoas com necessidades educativas especiais. Valorizo todas
como iguais e diferentes, e procuro construir 0s aprendizados com todos

que estdo na sala com todos que estdo fora delas.

e Sim. Ndo. Ndo. Nesta instituicdo tem apenas uma crianca para um total

de dez.

Enunciado para a questdo 8: Segundo a Convencéo sobre a Diversidade

Biologica devemos “respeitar, preservar e manter o conhecimento, inovacdes e
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praticas das comunidades locais e populagdes indigenas com estilos de vida
tradicionais relevantes a conservagdo e a utilizacdo sustentavel da diversidade
bioldgica e incentivar sua mais ampla aplicagdo com a aprovacao e a participacao
dos detentores desse conhecimento, inovacOes e praticas; e encorajar a reparticao
equitativa dos beneficios oriundos da utilizacdo desse conhecimento, inovacdes e

praticas”. Logo, questiona-se:

Questdo 8: Existem atualmente “programas educacionais de conscientizagao
publica no que concerne a conservacdo e a utilizacdo sustentavel da diversidade

biologica”? Conhece algum? Se sim, a escola participa deles? E os seus alunos?
Respostas:
e Néo.

e Aqui na escola, trabalhamos a ambientalizacdo curricular discutindo as
questdes da Educacdo Ambiental dentro de uma visao sistémica e passamos

ISSO para as criangas.

e Nao saberia te dizer, pois sou nova no colégio, mas penso que deve

existir.

e Nossa escola participa de um programa chamado “Escolas

Encantadoras”, pois trabalhamos a ambientalizagdo curricular.

e Nossa escola trabalha com educacdo ambiental. E, ao tomar essa
discussdo com as criancas, nos tornamos pontos de referéncia,
compreendendo as motivagdes, 0s argumentos, os valores, ou seja, aquilo

que constitui a crenca especifica que sustenta o pensamento de cada crianga.

Né&o, e ndo percebo nada com relagdo a isto na escola.

N&o, nem participei.

N&o conheco. N&o participam.

N&o conheco e ndo vejo na escola.
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Desconhego o tema.

Né&o, desconheco.

Pedagogia Waldorf.

Sim, conhego os que sdo fomentados pelo governo. A escola € na area
privada, tem apenas alguns programas nestas areas, mas de forma bem

simples.

Enunciado para as questfes 9 e 10: Segundo Antonio Novoa (2009, p. 8),
“através dos movimentos pedagogicos ou das comunidades de pratica, reforca-se
um sentimento de pertenca e de identidade profissional que é essencial para que 0s
professores se apropriem dos processos de mudanca e os transformem em praticas
concretas de intervencdo. E esta reflexdo colectiva que da sentido ao
desenvolvimento profissional dos professores. Para conseguir esta transformacao
de fundo na organizacéo da profissdo docente é fundamental construir programas

de formacio coerentes.” Para tanto, pergunta-se:

Questdo 9: Os programas de formacdo atualmente existentes atendem aos

processos de mudanca advindos da evolucdo da sociedade? Justifique a sua resposta.
Respostas:

e Nao, os programas precisam relacionar teoria e pratica para promover o

comprometimento do docente, na busca constante pela melhoria do ensino.

e Temos encontros quinzenais de formacdo e encontros semanais para

planejamento e discussdo de problemas do cotidiano.

e Sim, temos formacdo de 15 em 15 dias para aprendermos como lidar com

as criancas e encantar todas elas.

e Sim, temos cursos de formacao de 15 em 15 dias.
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e N&o sei, mas aqui no Colégio as diretoras apontam na formacao

continuada dos professores.

N&o, nunca participei de programas de formacéo.

Né&o, deveriam ter mais programas sobre evolucao da sociedade.

De certa forma sim, a teoria sempre é perfeita e possivel de ser aplicada.

N&o , ja participei de programas de formacdo e ndo pude aplicar com 0s

alunos porque a escola era contra.

e Sim, pelo menos os do municipio em que trabalho, atendem os mais

diferentes temas e acompanham as evolugdes sociais.

e Sim, cursos de formacéo para professores sdo disponiveis pela prefeitura

e contribuem aos processos da evolugéo.

e No meu conhecimento, sim. Porém, considero este assunto um ponto
delicado. Por um lado, segundo as referéncias apresentadas neste trabalho, a
Declaragdo de Salamanca, assim como Olga Pombo apresentam a escola
como papel de responsabilidade primordial na transformando da sociedade.
Por outro lado, quando Antoénio Noévoa fala neste texto de ‘“‘construir
programas de formacdo coerentes” com os processos de mudanga para
transformar em praticas concretas de intervencdo profissional, questiono a
possibilidade desta escola estar numa linha sutil entre contribuir com a

evolucao da sociedade e se tornar provedora das demandas de mercado.

e Acredito que ndo acompanha a evolucdo da sociedade. Para 0s
profissionais, como eu, que gosto de participar de formacdes continuadas,
sempre CcoNseguimos Ccursos, congresso e seminarios que pincelam o0s

assuntos. O aprofundamento é de modo particular.

Questdo 10: Os programas de formacdo atualmente existentes afirmam e

operacionalizam a abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela diversidade
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humana, bioldgica e cultural? E a responsabilidade das escolhas? Justifique a sua

resposta.

Respostas:

e Na&o soube responder.
e Sei pouco sobre o tema, por isso ndo poderia falar muito.

e As escolhas sdo possibilidades que a escola da para os professores de
operacionalizar os temas que as criancas querem trabalhar nos projetos.

Quando cheguei aqui ja senti a diferenga no acolhimento de todos.

e Nas diretrizes curriculares estdo presentes esses temas. Nossas formacdes

sdo mais especificas.

e Aqui trabalhamos todos esses temas, que sdo interessantes para todos

s

nos.

e De certa forma, eu nunca participei desta formacdo, mas, pelo que
percebo, tem muitos conhecimentos a serem adquiridos e apresentados nos

programas de formagcéo.

Ainda tem que melhorar muito, pois esta muito precario.

Sim, sempre atendem as diversidades e os direitos humanos.

De certa forma sim, acredito que tem que melhorar muito.

O municipio em que trabalho atende todos esses temas.

(Em branco)

e No meu entendimento sim, mas de forma ndo tdo aprofundada e
fundamentada quanto necessaria. Na maioria dos programas, percebo a
participacdo de aproximadamente: 5% de educadores com significativa
experiéncia nos assuntos abordados, com habilidade didatica e

conhecimento cientifico; 5% de educadores com significativa experiéncia
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nos assuntos abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico; 5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com conhecimento cientifico e com habilidade didatica; 5% de
educadores com significativa experiéncia nos assuntos abordados, sem
habilidade didatica nem conhecimento cientifico; 5% de educadores sem
significativa experiéncia nos assuntos abordados, com habilidade didatica e
com qualificacdo cientifica; 5% de educadores sem significativa experiéncia
nos assuntos abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico; 5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados com habilidade cientifica, mas sem qualificacdo didéatica; 65% de
educadores sem significativa experiéncia nos assuntos abordados sem
habilidade didatica nem conhecimento cientifico. Se esta percepcdo tiver
algum sentido, os motivos deste cenario podem ser os mais diversos tanto
por parte das instituicdes que seleciona estes educadores, quanto por parte

da viséo dos préprios educadores.

e Em parte. Escrevo assim, pois na maioria das vezes essas abordagens
operacionalizadas ficam no papel e ndo de fato presentes na pratica. As

vezes, 0S programas ja vem pronto, contribuindo pouco com as escolhas.

Enunciado para a questdo 11: Para Olga Pombo (2003, p. 13), na tarefa
docente cabe a missdo de alicercar a educacio de forma a “incutir os valores que
estdo na base da permanéncia do corpo social, as normas, as regras, os padroes que
subjazem a sedimentacdo dos vinculos, dos estatutos, das representacGes que
deixamos ha muito de questionar”. Nao se esta a tratar aqui da educagao pela otica
da “transmissio do patrimonio cognitivo”, mas sim da “transmissdo dos valores
internos a propria aprendizagem cientifica, artistica, filosofica, humanistica,”
dentre outras que margeiam os valores que, além de ser ao mesmo tempo
“aplicacio, resultado, exemplo”, geram a “confianca nos poderes da razéo, recusa
da autoridade, liberdade de pensamento e expressao, exigéncia de rigor, clareza,

elegancia, simplicidade, beleza, gratiddo para com os gigantes do passado.” Em
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outros termos, os “valores que definem o perfil daquela educacio intelectual que é

inerente ao verdadeiro ensino” (Pombo, 2003, p. 14). Desta forma indaga-se:

Questdo 11: Esta transmissdo de valores é algo aprendido durante a formacao

docente? Justifique a sua resposta.
Respostas:

e Nd&o, mas se faz necessaria uma metodologia de ensino que haja de
maneira preventiva na educacdo de valores, éticos e morais, na formacéo,

principalmente no que refere a ética em situagdes de conflito.

e Claro que os educadores transmitem valores ou afirmam valores quando
estdo em suas aulas. Alguns desses devem ser modificados, outros devem

ser valorizados para as criangas.

e Na pedagogia tive pouca preparacdo, pois tudo parece estar
desconectado. Acho que estou aprendendo mais agora com as formacdes

pedagdgicas que temos de 15 em 15 dias.

e A formacdo inicial dos professores é muito fragilizada e fraca.

Aprendemos depois em formacdo continuada e por conta propria.
e Aprendemos nas formacgdes quinzenais que o colégio oferece.

e Nao, durante a minha formagdo académica ndo tivemos, especificamente,

sobre como abordar esta tematica sobre os valores.
e Nao, esta abordagem ndo foi repassada e muito pouco discutida.

e Nao, valores para mim ndo sdo transmitidos. O ser humano precisa
construir seus valores. Quando ele possui incentivo e boas referéncias, seus

valores vado sendo construidos.

e Nao, na minha formacdo senti falta de uma abordagem mais enfatica

destas questdes que sdo tdo importantes no ambiente escolar.
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e Durante minha formagéo, o fato de “transmitir conhecimento™ foi sempre
uma discusséo trabalhada. Um ser ndo consegue ensinar o outro, mas pode

fazer parte da construgéo do conhecimento do outro.
e (Em branco)

e Entendo que pouco, porque a maioria dos proprios docentes da formacao

parecem ter perdido ou nunca incorporeificado estes valores.

e Acredito que ndo é. Mas que, deveria ser com bastante urgéncia,

transparéncia e discernimento de quem ird conduzir esses valores.

Questdo 12: Qual o seu nivel de Habilitacbes Académicas? Ha quantos anos

leciona?
Respostas:
e Pds-graduada; leciono ha 1 ano.
e Pedagogia com especializacdo; leciono ha 5 anos.
e Sou pedagoga ha 2 anos.
e Sou pedagoga ha 2 anos.
e Sou pedagoga ha 4 anos.
e Estou na ultima fase do curso de pedagogia e leciono a 02 anos.
e Graduacdo em pedagogia.
e Na 82 fase do curso de pedagogia. Leciono a um ano e meio.
e Estou na ultima fase do curso de pedagogia. ha dois anos.
e Graduanda de pedagogia, 82 fase. 1 ano.

e (Em branco)
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e Especializacdo, 24 anos.

e Mestranda em Comportamento Motor. Leciono ha 17 anos.

170



ANEXO VII - QUADRO DE ANALISE DAS RESPOSTAS OBTIDAS

Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituigdo
existe documento que formalize esta prética.

Declaragdo Universal dos Direitos
do Homem

Declaragdo Universal sobre a
Diversidade Cultural

Perguntas

Direitos do Homem

Diversidade Cultural

1) Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, é reconhecida e
exercida na escola onde leciona? Justifique a sua resposta.

Igualdade; Fraternidade; Liberdade; Vida;

Seguranca;

Diferengas; D

Valores; Cultura; Pluralismo

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

37

6

as (Frequéncia Ak ade
Respostas (Frequéncia Relativa de unidad. lecionadas)

5,38%

39,78%

0,00%

6,45%

Sim, por meio da liberdade de expressdo de pensamentos. Abrimos
espagos para didlogos entre os alunos e professores.

Liberdade; Igualdade;
Respeito; Diferengas;
Desigualdades

Cultura

Aqui na escola temos a liberdade dentro de um parametro que nos
possibilita fazer projetos, dar aulas e brincar com
intencionalidade e liberdade. Estudei sempre que sdo quatro
formas de liberdades pedagdgicas, a saber: liberdade de aprender;
a liberdade de ensinar; a liberdade de pesquisar e liberdade de
divulgar e por isso estou na profissdo e atuando aqui no CAT.

Liberdade; Respeito

No colégio somos instigadas a planejar nossas agdes pedagogicas
com liberdade e esse é um ponto forte.

Liberdade

Sim, especialmente na liberdade que temos de planejar, escolher
juntamente com as criangas os projetos nos quais vamos
trabalhar no bimestre. Mas o ponto fundamental é o
reconhecimento de que todas as criangas sdo diferentes umas das
outras e todas tem um potencial para ser alcangado.

Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Respeito;
Diferengas;
Desigualdades

Cultura

Acredito que Educar para a liberdade é favorecer e fortalecer o
didlogo e estimular o pensamento inclusivo. Quanto mais a
educagdo cumprir esta fungdo, mais a crianga se tornara
consciente do valor da liberdade e a valorizara cada vez mais.

Igualdade; Fraternidade;
Liberdade; Seguranga;
Respeito; Diferengas;

Desigualdades

Cultura

Sim, diante desta questdo de liberdade, eu como pedagoga acredito
que posso colocar meus pensamentos e opinides no que me
proponha a realizar. Mas ndo sdo todas as escolas que ddo este
espaco de liberdade para o professor, devido as regras
institucionais.

Liberdade; Igualdade

N&o, existem muitas regras que delimitam essa liberdade. Vai de
cada professor dar essa liberdade em sala, mantendo respeito e
ordem na sala.

Liberdade

Liberdade; Respeito

N3o, infelizmente a escola, apesar de ter como fungdo a
emancipagdo do aluno e consequentemente do professor, limita as
ag¢des e manifestagdes de liberdade. Todos os envolvidos
costumam agir de acordo com regras e de acordo com o que é
esperado.

Liberdade

Infelizmente essa liberdade ainda é camuflada, as criangas
geralmente omitem os preconceitos trazidos de casa e os
professores procuram ndo manifestar suas opinides em sala. Ha
excegdes, mas na escola onde trabalho é assim.

Liberdade

10

Com muita dificuldade, pelo fato de haver muitas crengas e
verdades (pessoalmente construida) que as familias passam para
seus filhos, amigos e colegas de trabalho, que acabam construindo
culturas dificeis de serem trabalhadas por conta da intolerancia
alheia.

Liberdade

Cultura

11

Atualmente sim, o Gnico ponto que pode interferir é a gestdo da
escola, em certas atividades.

Liberdade; Respeito

12

Na relagdo entre a gestdo da escola e os alunos: pouco, devido o
pouco contato entre eles.

Gestdo da escola com os professores: médio

Na relagdo entre professores (eu) e alunos: sim. Por causa das
minhas crengas, valores e formagdo.

Na relagdo entre os demais professores e alunos: ndo sei, mas pelo
menos intervalos normalmente essa liberdade é manifestada.
Entendo também que possa ser devido a maioria dos nossos
professores, apesar da larga experiéncia profissional e académica
tem valores de relagdo humana fortes e pela maturidade dos
nossos alunos.

Na relagdo entre professores: ndo existe relagdo

Na relagdo entre alunos: sim. O ambiente dos intervalos
proporciona uma interagao leve, descontraida e movidas muito
mais pela valorizagdo e compartilhamento dos conhecimentos e
experiéncias.

Liberdade

Liberdade; Respeito;
Diferengas;
Desigualdades

Cultura

13

Sim, a abordagem pedagdgica adotada pela instituigdo que eu
leciono, traz a liberdade como incentivador primordial nos
envolvimentos dos educando e educadores nos projetos,
valorizando, apoiando e inspirando para as descobertas.

lgualdade; Liberdade;
Respeito; Diferengas;
Desigualdades

Cultura
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Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituicdo
existe documento que formalize esta pratica.

Declaragao de
Salamanca

Convengao sobre a Diversidade

Bioldgica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Bioldgica

1) Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, é reconhecida e
exercida na escola onde leciona?Justifique a sua resposta.

Educagdo Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia; Biodiversidade

Enfase Negativa | Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

0 2

postas (Frequéncia Absoluta de

postas (Frequéncia Relativa de unidad lecionadas)

0,00% 2,15%

0,00%

1,08%

Sim, por meio da liberdade de expressdo de pensamentos. Abrimos
espagos para didlogos entre os alunos e professores.

Aqui na escola temos a liberdade dentro de um parametro que nos
possibilita fazer projetos, dar aulas e brincar com
intencionalidade e liberdade. Estudei sempre que sdo quatro
formas de liberdades pedagdgicas, a saber: liberdade de aprender;
a liberdade de ensinar; a liberdade de pesquisar e liberdade de
divulgar e por isso estou na profissdo e atuando aqui no CAT.

No colégio somos instigadas a planejar nossas a¢des pedagégicas
com liberdade e esse é um ponto forte.

Sim, especialmente na liberdade que temos de planejar, escolher
juntamente com as criangas os projetos nos quais vamos
trabalhar no bimestre. Mas o ponto fundamental é o
reconhecimento de que todas as criangas sdo diferentes umas das
outras e todas tem um potencial para ser alcangado.

Inclusdo

Biodiversidade (div. humana)

Acredito que Educar para a liberdade é favorecer e fortalecer o
didlogo e estimular o pensamento inclusivo. Quanto mais a
educagdo cumprir esta fungdo, mais a crianga se tornara
consciente do valor da liberdade e a valorizara cada vez mais.

Inclusdo

Sim, diante desta questdo de liberdade, eu como pedagoga acredito
que posso colocar meus pensamentos e opinides no que me
proponha a realizar. Mas ndo sdo todas as escolas que ddo este
espago de liberdade para o professor, devido as regras
institucionais.

N&o, existem muitas regras que delimitam essa liberdade. Vai de
cada professor dar essa liberdade em sala, mantendo respeito e
ordem na sala.

N3o, infelizmente a escola, apesar de ter como fungdo a
emancipagdo do aluno e consequentemente do professor, limita as
acdes e manifestagdes de liberdade. Todos os envolvidos
costumam agir de acordo com regras e de acordo com o que é
esperado.

Infelizmente essa liberdade ainda é camuflada, as criangas
geralmente omitem os preconceitos trazidos de casa e os
professores procuram ndo manifestar suas opinides em sala. Ha
excegdes, mas na escola onde trabalho éassim.

10

Com muita dificuldade, pelo fato de haver muitas crengas e
verdades (pessoalmente construida) que as familias passam para
seus filhos, amigos e colegas de trabalho, que acabam construindo
culturas dificeis de serem trabalhadas por conta da intolerdncia
alheia.

11

Atualmente sim, o Unico ponto que pode interferir é a gestdo da
escola, em certas atividades.

12

Na relagdo entre a gestdo da escola e os alunos: pouco, devido o
pouco contato entre eles.

Gestdo da escola com os professores: médio

Na relagdo entre professores (eu) e alunos: sim. Por causa das
minhas crengas, valores e formagdo.

Na relagdo entre os demais professores e alunos: ndo sei, mas pelo
menos intervalos normalmente essa liberdade é manifestada.
Entendo também que possa ser devido a maioria dos nossos
professores, apesar da larga experiéncia profissional e académica
tem valores de relagdo humana fortes e pela maturidade dos
nossos alunos.

Na relagdo entre professores: ndo existe relagdo

Na relagdo entre alunos: sim. O ambiente dos intervalos
proporciona uma interagdo leve, descontraida e movidas muito
mais pela valorizagdo e compartilhamento dos conhecimentos e
experiéncias.

13

Sim, a abordagem pedagdgica adotada pela instituicdo que eu
leciono, traz a liberdade como incentivador primordial nos
envolvimentos dos educando e educadores nos projetos,
valorizando, apoiando einspirando para as descobertas.
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Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituicdo
existe documento que formalize esta pratica.

Responsabilidade das Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Visdo Holistica do Ser

1) Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, é reconhecida e
exercida na escola onde leciona? Justifique a sua resposta.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

idad eleci jas)

24

postas (Frequéncia Absoluta de

i4ad

as (Frequéncia Relativa de selecionadas)

0,00%

25,81%

0,00%

8,60%

Sim, por meio da liberdade de expressdo de pensamentos. Abrimos
espacos para didlogos entre os alunos e professores.

Aqui na escola temos a liberdade dentro de um parametro que nos
possibilita fazer projetos, dar aulas e brincar com
intencionalidade e liberdade. Estudei sempre que sdo quatro
formas de liberdades pedagdgicas, a saber: liberdade de aprender;
a liberdade de ensinar; a liberdade de pesquisar e liberdade de
divulgar e por isso estou na profissdo e atuando aqui no CAT.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude;
Holistico

No colégio somos instigadas a planejar nossas a¢des pedagégicas
com liberdade e esse é um ponto forte.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude

Sim, especialmente na liberdade que temos de planejar, escolher
juntamente com as criangas os projetos nos quais vamos
trabalhar no bimestre. Mas o ponto fundamental é o
reconhecimento de que todas as criangas sdo diferentes umas das
outras e todas tem um potencial para ser alcangado.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude;
Holistico

Acredito que Educar para a liberdade é favorecer e fortalecer o
didlogo e estimular o pensamento inclusivo. Quanto mais a
educagdo cumprir esta fungdo, mais a crianga se tornara
consciente do valor da liberdade e a valorizara cada vez mais.

Responsabilidade; Escolhas

Sim, diante desta questdo de liberdade, eu como pedagoga acredito
que posso colocar meus pensamentos e opinides no que me
proponha a realizar. Mas ndo sdo todas as escolas que ddo este
espago de liberdade para o professor, devido as regras
institucionais.

Responsabilidade; Escolhas

Nao, existem muitas regras que delimitam essa liberdade. Vai de
cada professor dar essa liberdade em sala, mantendo respeito e
ordem na sala.

Responsabilidade; Escolhas

N&o, infelizmente a escola, apesar de ter como fungdo a
emancipagdo do aluno e consequentemente do professor, limita as
acdes e manifestacdes de liberdade. Todos os envolvidos
costumam agir de acordo com regras e de acordo com o que é
esperado.

Responsabilidade; Escolhas

Infelizmente essa liberdade ainda é camuflada, as criangas
geralmente omitem os preconceitos trazidos de casa e os
professores procuram ndo manifestar suas opiniées emsala. Ha
exce¢des, mas na escola onde trabalho é assim.

Responsabilidade; Escolhas

10

Com muita dificuldade, pelo fato de haver muitas crengas e
verdades (pessoalmente construida) que as familias passam para
seus filhos, amigos e colegas de trabalho, que acabam construindo
culturas dificeis de serem trabalhadas por conta da intolerancia
alheia.

Responsabilidade; Escolhas

11

Atualmente sim, o Unico ponto que pode interferir é a gestdo da
escola, em certas atividades.

Responsabilidade; Escolhas

12

Na relagdo entre a gestdo da escola e os alunos: pouco, devido o
pouco contato entre eles.

Gestdo da escola com os professores: médio

Na relagdo entre professores (eu) e alunos: sim. Por causa das
minhas crengas, valores e formagdo.

Na relagdo entre os demais professores e alunos: ndo sei, mas pelo
menos intervalos normalmente essa liberdade é manifestada.
Entendo também que possa ser devido a maioria dos nossos
professores, apesar da larga experiéncia profissional e académica
tem valores de relagdo humana fortes e pela maturidade dos
nossos alunos.

Na relagdo entre professores: ndo existe relagdo

Na relagdo entre alunos: sim. O ambiente dos intervalos
proporciona uma interagdo leve, descontraida e movidas muito
mais pela valorizagdo e compartilhamento dos conhecimentos e
experiéncias.

Responsabilidade; Escolhas

13

Sim, a abordagem pedagdgica adotada pela instituigdo que eu
leciono, traz a liberdade como incentivador primordial nos
envolvimentos dos educando e educadores nos projetos,
valorizando, apoiando einspirando para as descobertas.

Responsabilidade; Escolhas
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Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta institui¢do
existe documento que formalize esta pratica.

Educacdo Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

1) Atualmente essa liberdade, para professores e estudantes, é reconhecida e
exercida na escola onde leciona? Justifique a sua resposta.

Educagdo; Transdisciplinar

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

10

postas (Frequéncia Absoluta de selecionadas)

0,00%

10,75%

as (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

Sim, por meio da liberdade de expressdo de pensamentos. Abrimos
espacos para didlogos entre os alunos e professores.

Educagdo

Aqui na escola temos a liberdade dentro de um parametro que nos
possibilita fazer projetos, dar aulas e brincar com
intencionalidade e liberdade. Estudei sempre que sdo quatro
formas de liberdades pedagdgicas, a saber: liberdade de aprender;
a liberdade de ensinar; a liberdade de pesquisar e liberdade de
divulgar e por isso estou na profissdo e atuando aqui no CAT.

Educagdo

No colégio somos instigadas a planejar nossas a¢des pedagdgicas
com liberdade e esse é um ponto forte.

Educagdo

Sim, especialmente na liberdade que temos de planejar, escolher
juntamente com as criangas os projetos nos quais vamos
trabalhar no bimestre. Mas o ponto fundamental é o
reconhecimento de que todas as criangas sdo diferentes umas das
outras e todas tem um potencial para ser alcangado.

Educagdo; Transdisciplinar

Acredito que Educar para a liberdade é favorecer e fortalecer o
didlogo e estimular o pensamento inclusivo. Quanto mais a
educagdo cumprir esta fungdo, mais a crianga se tornara
consciente do valor da liberdade e a valorizara cada vez mais.

Educagdo

Sim, diante desta questdo de liberdade, eu como pedagoga acredito
que posso colocar meus pensamentos e opinides no que me
proponha a realizar. Mas ndo sdo todas as escolas que ddo este
espago de liberdade para o professor, devido as regras
institucionais.

Educagdo; Transdisciplinar

Nao, existem muitas regras que delimitam essa liberdade. Vai de
cada professor dar essa liberdade em sala, mantendo respeito e
ordem na sala.

Ndo, infelizmente a escola, apesar de ter como fungdo a
emancipag¢do do aluno e consequentemente do professor, limita as
acdes e manifestagdes de liberdade. Todos os envolvidos
costumam agir de acordo com regras e de acordo com o que é
esperado.

Infelizmente essa liberdade ainda é camuflada, as criangas
geralmente omitem os preconceitos trazidos de casa e os
professores procuram ndo manifestar suas opinides emsala. Ha
excecdes, mas na escola onde trabalho é assim.

10

Com muita dificuldade, pelo fato de haver muitas crengas e
verdades (pessoalmente construida) que as familias passam para
seus filhos, amigos e colegas de trabalho, que acabam construindo
culturas dificeis de serem trabalhadas por conta da intolerancia
alheia.

11

Atualmente sim, o Unico ponto que pode interferir é a gestdo da
escola, em certas atividades.

12

Na relagdo entre a gestdo da escola e os alunos: pouco, devido o
pouco contato entre eles.

Gestdo da escola com os professores: médio

Na relagdo entre professores (eu) e alunos: sim. Por causa das
minhas crengas, valores e formagdo.

Na relagdo entre os demais professores e alunos: ndo sei, mas pelo
menos intervalos normalmente essa liberdade é manifestada.
Entendo também que possa ser devido a maioria dos nossos
professores, apesar da larga experiéncia profissional e académica
tem valores de relagdo humana fortes e pela maturidade dos
nossos alunos.

Na relagdo entre professores: ndo existe relagdo

Na relagdo entre alunos: sim. O ambiente dos intervalos
proporciona uma interagdo leve, descontraida e movidas muito
mais pela valorizagdo e compartilhamento dos conhecimentos e
experiéncias.

Educagdo

13

Sim, a abordagem pedagdgica adotada pela instituigdo que eu
leciono, traz a liberdade como incentivador primordial nos
envolvimentos dos educando e educadores nos projetos,

valorizando, apoiando einspirando para as descobertas.

Educagdo
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Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituigdo
existe documento que formalize esta pratica.

Declaragdo Universal dos Direitos

do Homem

Declaragdo Universal sobre a
Diversidade Cultural

Perguntas

Direitos do Homem

Diversidade Cultural

2)Orespeito as diferengas é reconhecido e alimentado, por vocé, em sala de
aula? Epelos seus colegas? E pelos alunos? Justifique a sua resposta,
contextualizando-a.

Igualdade; Fraternidade; Liberdade; Vida;

Diferengas; D

Valores; Cultura; Pluralismo

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa Enfase Positiva

Prof.

postas (Fr Absoluta de

27

4 16

Respostas (Fr ia Relativa de

4,85%

26,21%

3,88% 15,53%

Sim, favorecemos um ambiente de didlogo; temos uma postura
aberta, sendo referéncia de incentivo para os alunos.

lgualdade; Respeito

Valores; Cultura

Aaprendizagem do aluno depende da liberdade de ensinar do
professor como falamos na questdo anterior. Assim a liberdade de
ensinar deve levar em conta o trabalho com as diferencas,
residindo fundamentalmente na liberdade de pensamento e do
fazer aprender nos modelos pedagdgicos mais adequados para o
trabalho com os alunos. Agora, cabe a nds professores conhecer as
diferentes pedagogias e métodos para fazer, nas diferentes
situagdes, a escolha do modelo mais apropriado para o ensino e
para cada aluno.

Liberdade; Diferengas;
Respeito; Igualdade

Cultura

Esse é o eixo da escola, trabalhamos as diferengas entre as
criangas.

Diferengas

Pluralismo; Cultura

Sempre buscamos no colégio reconhecer as diferengas fisicas,
comportamentais, culturais das criangas, valorizando cada ponto,
de modo que todos se sintam bem.

Diferencas; Igualdade;
Fraternidade; Respeito

Pluralismo; Cultura

Sim. Temos como eixo de trabalho as diferencas.

Diferengas

Pluralismo

Da minha parte sim, mas ndo tenho um apoio intensificado
referente as diferengas, de como lidar com as diferengas. Ajudaria
muito receber este apoio dos gestores escolares.

Diferengas

Pluralismo

O respeito as diferengas tem que ser sempre trabalhando em sala
deaula. Trazer para os alunos e mostrar o quanto somos iguais e
que o respeito ao proximo estd acima de tudo.

Respeito; Diferencas;
lgualdade; Fraternidade

Pluralismo

Por mim sim, por trabalhar com educagdo especial, procuro
sempre fazer com que os alunos se respeitem respeitem seus
colegas e os funciondrios da instituigdo. Sempre procuro
conversar e mostrar que todos sdo diferentes e merecem o mesmo
respeito. Alguns professores e alunos, apesar de se esforgcarem, as
vezes, ndo incluem os deficientes e diferentes em algumas
situagdes.

Diferengas

Respeito; Diferencas;
lgualdade

Pluralismo

Sim, é um tema muito trabalhado por mim emsala de aula, sei de
alguns colegas que preferem ndo falar sobre diferengas em suas
aulas e quando o assunto surge por parte dos alunos eles
procuram mudar de assunto.

Diferencas;
Liberdade

Diferengas

Pluralismo Pluralismo

10

Por parte dos alunos essa questdo é um tanto quanto dificil de ser
trabalhada e debatida. J4 os colegas com quem trabalho, discutem
edissertam bastante sobre o tema. Projetos sdo realizados
bimestralmente para que cada vez mais se conscientize toda a
sociedade escolar onde trabalho.

Diferengas

Liberdade

Pluralismo; Cultura

11

Sim, com o passar do tempo as diferengas e os preconceitos vem
sendo corrigidos ja na infancia, diminuindo com o passar dos
tempos.

Diferencas; Respeito

Pluralismo; Cultura; Valores

12

Sim, porque entendo a dindmica da prépria aula como laboratério
experiencial e coeréncia com o foco da minha aula que tem uma
concepgdo com forte lastro de sustentagdo nesta temdtica.

Diferencas

i3

Sim, alguns sim. As criangas podem socializar e compartilhar suas
diferengas, gestos e desejos, utilizando sua criatividade e
imaginagdo com as multiplas linguagens evidenciadas, executadas
e construidas nos projetos abordados.

Diferengas; Liberdade;
lgualdade

Pluralismo; Cultura
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Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituicdo
existe documento que formalize esta pratica.

Declaragdo de Salamanca

Convengdo sobre a Diversidade
Bioldgica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Bioldgica

2) Orespeito as diferengas é reconhecido e alimentado, por vocé, em sala de
aula? Epelos seus colegas? Epelos alunos? Justifique a sua resposta,
contextualizando-a.

Educagdo Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia; Biodiversidade

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

R as (Fr Absoluta de unidad lecionadas)

8

Respostas (Frequéncia Relativa de unidad lecionadas)

2,91%

7,77%

3,88%

8,74%

Sim, favorecemos um ambiente de didlogo; temos uma postura
aberta, sendo referéncia de incentivo para os alunos.

Inclusdo

Aaprendizagem do aluno depende da liberdade de ensinar do
professor como falamos na questdo anterior. Assim a liberdade de
ensinar deve levar em conta o trabalho com as diferengas,
residindo fundamentalmente na liberdade de pensamento e do
fazer aprender nos modelos pedagdgicos mais adequados para o
trabalho com os alunos. Agora, cabe a nds professores conhecer as
diferentes pedagogias e métodos para fazer, nas diferentes
situagdes, a escolha do modelo mais apropriado para o ensino e
para cada aluno.

Incluséo

Biodiversidade

Esse é 0 eixo da escola, trabalhamos as diferengas entre as
criangas.

Inclusdo

Biodiversidade

Sempre buscamos no colégio reconhecer as diferencas fisicas,
comportamentais, culturais das criangas, valorizando cada ponto,
de modo que todos se sintam bem.

Educacdo Especial;
Incluséo

Biodiversidade

Sim. Temos como eixo de trabalho as diferencas.

Biodiversidade

Da minha parte sim, mas ndo tenho um apoio intensificado
referente as diferengas, de como lidar com as diferengas. Ajudaria
muito receber este apoio dos gestores escolares.

Inclusdo

Biodiversidade

O respeito as diferengas tem que ser sempre trabalhando em sala
de aula. Trazer para os alunos e mostrar o quanto somos iguais e
gue o respeito ao préximo esta acima de tudo.

Biodiversidade

Por mim sim, por trabalhar com educagédo especial, procuro
sempre fazer com que os alunos se respeitem respeitem seus
colegas e os funcionarios da institui¢do. Sempre procuro
conversar e mostrar que todos s3o diferentes e merecem o mesmo
respeito. Alguns professores e alunos, apesar de se esforgarem, as
vezes, ndo incluem os deficientes e diferentes em algumas
situagdes.

Inclusdo

Educacdo Especial;
Inclusdo

Biodiversidade

Biodiversidade

Sim, é um tema muito trabalhado por mim em sala de aula, sei de
alguns colegas que preferem ndo falar sobre diferengas em suas
aulas e quando o assunto surge por parte dos alunos eles
procuram mudar de assunto.

Biodiversidade

Biodiversidade

10

Por parte dos alunos essa questdo é um tanto quanto dificil de ser
trabalhada e debatida. Ja os colegas com quem trabalho, discutem
e dissertam bastante sobre o tema. Projetos s&do realizados
bimestralmente para que cada vez mais se conscientize toda a
sociedade escolar onde trabalho.

Inclusdo

Biodiversidade

11

Sim, com o passar do tempo as diferengas e os preconceitos vem
sendo corrigidos ja na infancia, diminuindo com o passar dos
tempos.

Biodiversidade

12

Sim, porque entendo a dindmica da prépria aula como laboratério
experiencial e coeréncia com o foco da minha aula que tem uma
concepgdo com forte lastro de sustentagdo nesta tematica.

3]

Sim, alguns sim. As criangas podem socializar e compartilhar suas
diferencas, gestos e desejos, utilizando sua criatividade e
imaginagdo com as multiplas linguagens evidenciadas, executadas
e construidas nos projetos abordados.

Inclusdo

Biodiversidade
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Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituicdo
existe documento que formalize esta pratica.

Responsabilidade das Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Vis&o Holistica do Ser

2)Orespeito as diferengas é reconhecido e alimentado, por vocé, em sala de
aula? Epelos seus colegas? E pelos alunos? Justifique a sua resposta,
contextualizando-a.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

i el

spostas (Fr ia Absoluta de

postas (Frequéncia Relativa de selecionadas)

0,00%

6,80%

0,97%

7,77%

Sim, favorecemos um ambiente de didlogo; temos uma postura
aberta, sendo referéncia de incentivo para os alunos.

Aaprendizagem do aluno depende da liberdade de ensinar do
professor como falamos na questdo anterior. Assim a liberdade de
ensinar deve levar em conta o trabalho com as diferengas,
residindo fundamentalmente na liberdade de pensamento e do
fazer aprender nos modelos pedagdgicos mais adequados para o
trabalho com os alunos. Agora, cabe a nés professores conhecer as
diferentes pedagogias e métodos para fazer, nas diferentes
situagdes, a escolha do modelo mais apropriado para o ensino e
para cada aluno.

Responsabilidade;
Escolhas

Holistico

Esse é 0 eixo da escola, trabalhamos as diferengas entre as
criancgas.

Holistico

Sempre buscamos no colégio reconhecer as diferengas fisicas,
comportamentais, culturais das criangas, valorizando cada ponto,
de modo que todos se sintam bem.

Responsabilidade

Plenitude; Inteireza;
Holistico

Sim. Temos como eixo de trabalho as diferencas.

Da minha parte sim, mas ndo tenho um apoio intensificado
referente as diferencgas, de como lidar com as diferengas. Ajudaria
muito receber este apoio dos gestores escolares.

O respeito as diferengas tem que ser sempre trabalhando emsala
deaula. Trazer para os alunos e mostrar o quanto somos iguais e
que o respeito ao préximo estd acima de tudo.

Holistico

Por mim sim, por trabalhar com educag&o especial, procuro
sempre fazer com que os alunos se respeitem respeitem seus
colegas e os funcionarios da instituigdo. Sempre procuro
conversar e mostrar que todos sdo diferentes e merecem o mesmo
respeito. Alguns professores e alunos, apesar de se esforgarem, as
vezes, ndo incluem os deficientes e diferentes em algumas
situagdes.

Responsabilidade

Sim, é um tema muito trabalhado por mim em sala de aula, sei de
alguns colegas que preferem ndo falar sobre diferengas em suas
aulas e quando o assunto surge por parte dos alunos eles
procuram mudar de assunto.

10

Por parte dos alunos essa questdo é um tanto quanto dificil de ser
trabalhada e debatida. J4 os colegas com quem trabalho, discutem
e dissertam bastante sobre o tema. Projetos sdo realizados
bimestralmente para que cada vez mais se conscientize toda a
sociedade escolar onde trabalho.

Responsabilidade;
Escolhas

Holistico

11

Sim, com o passar do tempo as diferencas e os preconceitos vem
sendo corrigidos ja na infancia, diminuindo com o passar dos
tempos.

12

Sim, porque entendo a dindmica da prépria aula como laboratério
experiencial e coeréncia com o foco da minha aula que tem uma
concepgdo com forte lastro de sustentagdo nesta tematica.

13

Sim, alguns sim. As criangas podem socializar e compartilhar suas
diferencas, gestos e desejos, utilizando sua criatividade e
imaginagdo com as multiplas linguagens evidenciadas, executadas

e construidas nos projetos abordados.

Escolhas

Plenitude; Holistico
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Direitos do Homem

Obijetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituicdo
existe documento que formalize esta pratica.

Educagao Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

2) Orespeito as diferengas é reconhecido e alimentado, por vocé, em sala de
aula? Epelos seus colegas? E pelos alunos? Justifique a sua resposta,
contextualizando-a.

Educagdo; Transdisciplinar

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

9

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

1,94%

8,74%

Sim, favorecemos um ambiente de didlogo; temos uma postura
aberta, sendo referéncia de incentivo para os alunos.

Educagdo

Aaprendizagem do aluno depende da liberdade de ensinar do
professor como falamos na questdo anterior. Assim a liberdade de
ensinar deve levar em conta o trabalho com as diferencas,
residindo fundamentalmente na liberdade de pensamento e do
fazer aprender nos modelos pedagdgicos mais adequados para o
trabalho com os alunos. Agora, cabe a nds professores conhecer as
diferentes pedagogias e métodos para fazer, nas diferentes
situagdes, a escolha do modelo mais apropriado para o ensino e
para cada aluno.

Educagdo; Transdisciplinar

Esse é o eixo da escola, trabalhamos as diferengas entre as
criangas.

Sempre buscamos no colégio reconhecer as diferengas fisicas,
comportamentais, culturais das criangas, valorizando cada ponto,
de modo que todos se sintam bem.

Educagdo

Sim. Temos como eixo de trabalho as diferencas.

Da minha parte sim, mas ndo tenho um apoio intensificado
referente as diferengas, de como lidar com as diferengas. Ajudaria
muito receber este apoio dos gestores escolares.

Educagdo

O respeito as diferengas tem que ser sempre trabalhando em sala
deaula. Trazer para os alunos e mostrar o quanto somos iguais e
que o respeito ao préximo esta acima de tudo.

Educagdo

Por mim sim, por trabalhar com educagdo especial, procuro
sempre fazer com que os alunos se respeitem respeitem seus
colegas e os funcionarios da instituicdo. Sempre procuro
conversar e mostrar que todos sdo diferentes e merecem o mesmo
respeito. Alguns professores e alunos, apesar de se esforgcarem, as
vezes, ndo incluem os deficientes e diferentes em algumas
situagdes.

Sim, é um tema muito trabalhado por mim em sala de aula, sei de
alguns colegas que preferem ndo falar sobre diferengas em suas
aulas e quando o assunto surge por parte dos alunos eles
procuram mudar de assunto.

10

Por parte dos alunos essa questdo é um tanto quanto dificil de ser
trabalhada e debatida. Ja os colegas com quem trabalho, discutem
e dissertam bastante sobre o tema. Projetos sdo realizados
bimestralmente para que cada vez mais se conscientize toda a
sociedade escolar onde trabalho.

Educagdo

11

Sim, com o passar do tempo as diferengas e os preconceitos vem
sendo corrigidos ja na infancia, diminuindo com o passar dos
tempos.

Educagdo

12

Sim, porque entendo a dindmica da prépria aula como laboratério
experiencial e coeréncia com o foco da minha aula que tem uma
concepgdo com forte lastro de sustentagdo nesta tematica.

Educagdo

13

Sim, alguns sim. As criangas podem socializar e compartilhar suas
diferencas, gestos e desejos, utilizando sua criatividade e
imaginagdo com as multiplas linguagens evidenciadas, executadas
e construidas nos projetos abordados.

Educagdo; Transdisciplinar
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Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituigdo
existe documento que formalize esta prética.

Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem

Declaragdo Universal sobre a
Diversidade Cultural

Perguntas

Direitos do Homem

Diversidade Cultural

3)Orespeito as diferencgas é reconhecido formalmente em documentos da
escola?Justifique a sua resposta.

Igualdade; Fraternidade; Liberdade; Vida;

Seguranca;

Diferencas; D

Valores; Cultura; Pluralismo

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa Enfase Positiva

Prof Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 0 28 0 16
i R as (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 0,00% 31,11% 0,00% 17,78%
Sim, a escola apresenta praticas educacionais e um ambiente com -
P~ A . . . iferencas; .
1 condigdes favoraveis para o acolhimento das diferengas, seja nas Fraternidcade' Pluralismo; Cultura;
) i ’ Valores
relagbes da pessoa com ela mesma ou com as demais pessoas da ey
sociedade.
Sim, no PPP estd claro que precisamos promover uma postura de
2 |tolerancia entre os alunos, e o importante é buscar a inclusdo de
todos os estudantes.
Quando consultamos o PPP tem coisa |a escrita sobreisso e eles )
8 L. Liberdade
querem que cologuemos em pratica.
Sim, no PPP da escola estd escrito que um dos eixos principais éa ) .
| i , Liberdade; Diferengas; .
4 |liberdade de ser diferente, tanto nds professores quanto nossos K . Plularismo
i Igualdade; Respeito
alunos e os pais.
Presenciamos diariamente em nossa comunidade a indiferenga, a
discriminagdo, o preconceito, a injustiga, os rétulos, mas na Franternidade;
escola tentamos nos libertar dessas amarras sociais, pois a escola Liberdade; Respeito; - il
A P . B . a alores; Cultura;
5 |éumlugar privilegiado para ensinar as criangas desde cedo, com Diferengas; B —
carinho e respeito pelo outro. Aqui valorizamos todos com Desigualdades;
respeito, afeto e solidariedade. Isso contribui muito para que se lgualdade
cresga aprendendo a lidar com as diferengas com sensibilidade.
Sim, no PPP aparece estas questdes de diferengas, mas ndo
6 |recebemos nenhum apoio pedagégico de como trabalhar este Diferengas Pluralismo
assunto emsala.
Sim, toda escola tem seu préprio documento ditando respeito as ) .
7 L prop . . P Diferencas Pluralismo
diferencas, mas nem sempre age como esta escrito.
Sim, o préprio projeto pedagégico de cada escola segue diretrizes
8 » O prop proj p R 8 g 8 Respeito; Diferengas Pluralismo
que asseguram o respeito as diferencas.
Sim, no PPP ele estd presente, mas a realidade é bem diferente, a X .
9 B B Diferencas Pluralismo
escola prefere "pular" este assunto.
Sim, na escola onde leciono, além de garantido em documento, é . .
10 ) L Diferencas Pluralismo
garantido pelos funcionarios da escola.
11 |No PPP de cada escola, formalizando tais normas de respeito. Diferencgas Pluralismo
Sim. Nos documentos, na visdo da institui¢do, nos valores da
coordenagdo pedagdgica, nas concepgdes dos cursos, nas relagdes
internas e externas e em todo o processo até a pratica da docéncia, X X Valores; Pluralismo;
12 . K L. Vida; Diferengas
onde ndo conhego dos demais professores. Mesmo nas discordias Cultura
e conflitos pertinentes, estes valores se provam intrinsecos na vida
dos sdcios proprietarios que se perpetua na cultura da instituigdo.
Sim, faz parte do PPP - Projeto Politico Pedagégico, do colégio, em
que contribui com uma filosofia para a formagdo de uma 2lallace
. - . o Freternidade; Vida; .
13 |sociedade mais justa eigualitaria, ultrapassando os modelos Pluralismo

conteudistas e comprometida com uma educagdo humanistica na
qual cada um se perceba como responsavel por um mundo melhor.

Diferengas; Seguranga;
Respeito
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Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituicao
existe documento que formalize esta pratica.

Declaragdo de Salamanca

Convengdo sobre a
Diversidade Bioldgica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Bioldgica

3) Orespeito as diferengas é reconhecido formalmente em documentos da
escola?Justifique a sua resposta.

Educagdo Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia; Biodiversidade

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

5

6

Respostas (Freq ia Relativa de unidades selecionadas)

0,00%

5,56%

0,00%

6,67%

Sim, a escola apresenta praticas educacionais e um ambiente com
condigOes favoraveis para o acolhimento das diferengas, seja nas
relagBes da pessoa com ela mesma ou com as demais pessoas da
sociedade.

Inclusdo

Biodiversidade

Sim, no PPP esta claro que precisamos promover uma postura de
tolerancia entre os alunos, e o importante é buscar a inclusdo de
todos os estudantes.

Inclusdo

Biodiversidade

Quando consultamos o PPP tem coisa |4 escrita sobreisso e eles
querem que coloquemos em pratica.

Sim, no PPP da escola esta escrito que um dos eixos principais éa
liberdade de ser diferente, tanto nds professores quanto nossos
alunos e os pais.

Biodiversidade

Presenciamos diariamente em nossa comunidade a indiferenga, a
discriminagdo, o preconceito, a injustiga, os rétulos, mas na
escola tentamos nos libertar dessas amarras sociais, pois a escola
éum lugar privilegiado para ensinar as criangas desde cedo, com
carinho e respeito pelo outro. Aqui valorizamos todos com
respeito, afeto e solidariedade. Isso contribui muito para que se
cresca aprendendo a lidar com as diferengas com sensibilidade.

Inclusdo

Biodiversidade

Sim, no PPP aparece estas questdes de diferengas, mas ndo
recebemos nenhum apoio pedagdgico de como trabalhar este
assunto emsala.

Sim, toda escola tem seu proprio documento ditando respeito as
diferencas, mas nem sempre age como esta escrito.

Sim, o proprio projeto pedagdgico de cada escola segue diretrizes
que asseguram o respeito as diferencas.

Sim, no PPP ele estd presente, mas a realidade é bem diferente, a
escola prefere "pular" este assunto.

10

Sim, na escola onde leciono, além de garantido em documento, é
garantido pelos funciondrios da escola.

11

No PPP de cada escola, formalizando tais normas de respeito.

12

Sim. Nos documentos, na visdo da instituicdo, nos valores da
coordenagdo pedagdgica, nas concepgdes dos cursos, nas relagdes
internas e externas e em todo o processo até a pratica da docéncia,
onde ndo conhego dos demais professores. Mesmo nas discérdias
e conflitos pertinentes, estes valores se provam intrinsecos na vida
dos socios proprietdrios que se perpetua na cultura da instituigdo.

Inclusdo

Biodiversidade

13

Sim, faz parte do PPP - Projeto Politico Pedagdgico, do colégio, em
que contribui com uma filosofia para a formagdo de uma
sociedade mais justa eigualitaria, ultrapassando os modelos
conteudistas e comprometida com uma educagdo humanistica na
qual cada um se perceba como responsavel por um mundo melhor.

Inclusdo

Biodiversidade
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Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferengas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituicao
existe documento que formalize esta pratica.

Responsabilidade das
Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Visdo Holistica do Ser

3) Orespeito as diferengas é reconhecido formalmente em documentos da
escola?Justifique a sua resposta.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

8

8

Respostas (Freq ia Relativa de unidades selecionadas)

3,33%

8,89%

0,00%

8,89%

Sim, a escola apresenta praticas educacionais e um ambiente com
condigOes favoraveis para o acolhimento das diferengas, seja nas
relagBes da pessoa com ela mesma ou com as demais pessoas da
sociedade.

Responsabilidade

Holistico; Plenitude

Sim, no PPP esta claro que precisamos promover uma postura de
tolerancia entre os alunos, e o importante é buscar a inclusdo de
todos os estudantes.

Quando consultamos o PPP tem coisa |4 escrita sobreisso e eles
querem que coloquemos em pratica.

Escolhas

Sim, no PPP da escola esta escrito que um dos eixos principais éa
liberdade de ser diferente, tanto nds professores quanto nossos
alunos e os pais.

Presenciamos diariamente em nossa comunidade a indiferenga, a
discriminagdo, o preconceito, a injustiga, os rétulos, mas na
escola tentamos nos libertar dessas amarras sociais, pois a escola
éum lugar privilegiado para ensinar as criangas desde cedo, com
carinho e respeito pelo outro. Aqui valorizamos todos com
respeito, afeto e solidariedade. Isso contribui muito para que se
cresca aprendendo a lidar com as diferengas com sensibilidade.

Responsabilidade

Inteireza; Plenitude;
Holistico

Sim, no PPP aparece estas questdes de diferengas, mas ndo
recebemos nenhum apoio pedagdgico de como trabalhar este
assunto emsala.

Responsabilidade

Sim, toda escola tem seu proprio documento ditando respeito as
diferencas, mas nem sempre age como esta escrito.

Responsabilidade

Sim, o proprio projeto pedagdgico de cada escola segue diretrizes
que asseguram o respeito as diferencas.

Responsabilidade

Sim, no PPP ele estd presente, mas a realidade é bem diferente, a
escola prefere "pular" este assunto.

Responsabilidade

10

Sim, na escola onde leciono, além de garantido em documento, é
garantido pelos funciondrios da escola.

Responsabilidade

11

No PPP de cada escola, formalizando tais normas de respeito.

Responsabilidade

12

Sim. Nos documentos, na visdo da instituicdo, nos valores da
coordenagdo pedagdgica, nas concepgdes dos cursos, nas relagdes
internas e externas e em todo o processo até a pratica da docéncia,
onde ndo conhego dos demais professores. Mesmo nas discérdias
e conflitos pertinentes, estes valores se provam intrinsecos na vida
dos socios proprietdrios que se perpetua na cultura da instituigdo.

Responsabilidade

Holistico

13

Sim, faz parte do PPP - Projeto Politico Pedagdgico, do colégio, em
que contribui com uma filosofia para a formagdo de uma
sociedade mais justa eigualitaria, ultrapassando os modelos
conteudistas e comprometida com uma educagdo humanistica na
qual cada um se perceba como responsavel por um mundo melhor.

Responsabilidade

Plenitude; Holistico
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Direitos do Homem

Objetivos: Perceber se a liberdade e o respeito as diferencas,
expressos na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem e
replicados em outros textos em razdo desta, fazem parte do
cotidiano da escola em estudo, bem como se nesta instituigdo
existe documento que formalize esta pratica.

Educagdo Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

3) Orespeito as diferengas é reconhecido formalmente em documentos da
escola?ustifique a sua resposta.

Educagdo; Transdisciplinar

Enfase Negativa Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

3 13

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

3,33% 14,44%

Sim, a escola apresenta praticas educacionais e um ambiente com
condigdes favordveis para o acolhimento das diferengas, seja nas
relagoes da pessoa com ela mesma ou com as demais pessoas da

sociedade.

Educagdo; Transdisciplinar

Sim, no PPP esta claro que precisamos promover uma postura de
tolerancia entre os alunos, e o importante é buscar a inclusdo de
todos os estudantes.

Quando consultamos o PPP tem coisa |3 escrita sobreisso e eles
querem que cologuemos em pratica.

Educagdo

Sim, no PPP da escola esta escrito que um dos eixos principais éa
liberdade de ser diferente, tanto nds professores quanto nossos
alunos e os pais.

Educagdo

Presenciamos diariamente em nossa comunidade a indiferenca, a
discriminagdo, o preconceito, a injustia, os rétulos, mas na
escola tentamos nos libertar dessas amarras sociais, pois a escola
é um lugar privilegiado para ensinar as criangas desde cedo, com
carinho e respeito pelo outro. Aqui valorizamos todos com
respeito, afeto e solidariedade. Isso contribui muito para que se
cresca aprendendo a lidar com as diferengas com sensibilidade.

Educagdo; Transdisciplinar

Sim, no PPP aparece estas questdes de diferengas, mas ndo
recebemos nenhum apoio pedagdgico de como trabalhar este
assunto emsala.

Educagdo

Sim, toda escola tem seu proprio documento ditando respeito as
diferengas, mas nem sempre age como esta escrito.

Educagdo

Sim, o proprio projeto pedagdgico de cada escola segue diretrizes
gue asseguram o respeito as diferencas.

Educagdo

Sim, no PPP ele esta presente, mas a realidade é bem diferente, a
escola prefere "pular" este assunto.

Educagdo

10

Sim, na escola onde leciono, além de garantido em documento, é
garantido pelos funcionarios da escola.

Educagdo

11

No PPP de cada escola, formalizando tais normas de respeito.

Educagdo

12

Sim. Nos documentos, na visdo da instituigdo, nos valores da
coordenagdo pedagdgica, nas concepgdes dos cursos, nas relagoes
internas e externas e em todo o processo até a pratica da docéncia,
onde ndo conhego dos demais professores. Mesmo nas discordias
e conflitos pertinentes, estes valores se provam intrinsecos na vida
dos socios proprietdrios que se perpetua na cultura da instituicdo.

Educagdo; Transdisciplinar

13

Sim, faz parte do PPP - Projeto Politico Pedagdgico, do colégio, em
que contribui com uma filosofia para a formagdo de uma
sociedade mais justa eigualitdria, ultrapassando os modelos
conteudistas e comprometida com uma educagédo humanistica na
qual cada um se perceba como responsavel por um mundo melhor.

Educagdo; Transdisciplinar
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Diversidade Cultural

Objetivos: Verificar, junto aos docentes, se existe a percepgdo de
métodos que possibilitem transmitir aos estudantes os valores
expressos na Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural e
identificar se na educacdo e na formagdo existe a pratica e o aceite
do respeito a diversidade.

Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem

Declaragdo Universal sobre a
Diversidade Cultural

Perguntas

Direitos do Homem

Diversidade Cultural

4) Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?

Igualdade; Fraternidade; Liberdade; Vida;

Seguranga; Respei

; Diferengas; Desi

1o

Valores; Cultura; Pluralismo

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof. Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 0 23 0 23
Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 0,00% 26,74% 0,00% 26,74%

Os sistemas de valores estdo presentes em varias partes da vida,

1 |semanifestam nas escolhas e na forma como as pessoas se Vida Valores
relacionam na sociedade.

5 Devem ser ministrados levando em conta a multiculturalidade Diferencas Pluralismo; Cultura
presente em sala de aula.

3 |Os valores sdo passados pelos professores e pela familia. Valores

Acredito que é pela cultura que transmitimos os valores e
construimos valores. Os valores é o que nos move, sdo eles que
temos que transformar para que a mudanga ocorra.

Cultura; Valores

Aqui no colégio os professores sdo os mediadores de toda a
diversidade que vem da vida das criangas, promovendo a
produgdo de novas ideias, a elevagdo de sentimentos, o respeito
aos valores e as diferengas sociais e escolares. Assumir,
compreender e respeitar essa diversidade é requisito para orientar
a transformagdo de uma sociedade tradicionalmente pontuada
pela exclusdo.

Diferencas; Respeito;
Desigualdades;
Fraternidade

Valores; Pluralismo

Através da diversidade cultural e seus valores devem ser
respeitados de maneiras diferentes, onde cada aluno tem sua
prépria cultura e valores adquiridos, De certa maneira temos que
manter como primeiro plano o respeito aos valores alheios e que
cada um tem direito de respeitar ao outro.

Respeito; Diferengas;
Igualdade

Valores; Cultura;
Pluralismo

Ha uma grande diversidade de valores e culturas conforme cada
lugar, todas as diferencas tem que ser respeitadas.

Diferengas; Respeito

Valores; Cultura;
Pluralismo

Aprincipio o professor necessita conhecer a realidade dos seus
alunos para, a partir dai, fazer um planejamento que atenda as
diversidades culturais. A partir do reconhecimento e do respeito de
todos os envolvidos no processo, o professor terd mais facilidade
para trabalhar com os sistemas de valores.

Diferengas; Respeito

Valores; Cultura;
Pluralismo

é preciso conhecer os valores, crengas e as tradigées dos alunos
para, a partir daf, lecionar. Entender e respeitar as diversidades e
realidades dos alunos deve partir do professor.

Respeito; Diferengas

Valores; Cultura;
Pluralismo

10

Possibilitando o relacionamento entre as pessoas para que com
esse contato e consequentemente, com o conhecimento das
dificuldades, necessidades e possibilidades que o outro oferece,
possamos entender que todos ser humano (ou ser vivo) tem suas
angustias, necessidades e historias diferentes, mas que ainda
assim é umigual e merece respeito.

Igualdade; Respeito;
Diferengas

Cultura; Pluralismo

11

Explicando o direito das pessoas, instrui-las sobre seu formagao,
demonstrar tudo o que Ihe é possivel independentemente de classe,
cor, cultura.

Igualdade; Respeito;
Diferengas

Cultura

12

Principalmente na comunicagdo formal e informal dos gestores
com seus stakeholders

13

Aescola é um espago de ensino-aprendizagem, para ter o direito de
ouvir e falar. Os projetos permitem situagdes em que as criangas
possam viver experiéncias significativas, que Ihes permitam
desenvolver a criatividade, espontaneidade, curiosidade e a

autonomia, no meio que estdo inseridas.

Diferengas
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Diversidade Cultural

Objetivos: Verificar, junto aos docentes, se existe a percepgdo de
métodos que possibilitem transmitir aos estudantes os valores
expressos na Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural e
identificar se na educagdo e na formag&o existe a pratica e o aceite
do respeito a diversidade.

Declaragdo de Salamanca

Convengao sobre a Diversidade
Bioldgica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Bioldgica

4) Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?

Educagdo Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia; Biodiversidade

Enfase Negativa Enfase Positiva

Enfase Negativa Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

0 4

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

0,00% 4,65%

0,00% 5,81%

Os sistemas de valores estdo presentes em vérias partes da vida,
se manifestam nas escolhas e na forma como as pessoas se
relacionam na sociedade.

Devem ser ministrados levando em conta a multiculturalidade
presente em sala de aula.

Os valores sdo passados pelos professores e pela familia.

Acredito que é pela cultura que transmitimos os valores e
construimos valores. Os valores é o que nos move, sdo eles que
temos que transformar para que a mudanga ocorra.

Aqui no colégio os professores sdo os mediadores de toda a
diversidade que vem da vida das criangas, promovendo a
produgdo de novas ideias, a elevagdo de sentimentos, o respeito
aos valores e as diferengas sociais e escolares. Assumir,
compreender e respeitar essa diversidade é requisito para orientar
a transformagdo de uma sociedade tradicionalmente pontuada
pela exclusdo.

Inclusdo

Biodiversidade

Através da diversidade cultural e seus valores devem ser
respeitados de maneiras diferentes, onde cada aluno tem sua
prépria cultura e valores adquiridos, De certa maneira temos que
manter como primeiro plano o respeito aos valores alheios e que
cada um tem direito de respeitar ao outro.

Inclusdo

Biodiversidade

Ha uma grande diversidade de valores e culturas conforme cada
lugar, todas as diferencas tem que ser respeitadas.

A principio o professor necessita conhecer a realidade dos seus
alunos para, a partir dai, fazer um planejamento que atenda as
diversidades culturais. A partir do reconhecimento e do respeito de
todos os envolvidos no processo, o professor terd mais facilidade
para trabalhar com os sistemas de valores.

Inclusdo

Biodiversidade

é preciso conhecer os valores, crengas e as tradigdes dos alunos
para, a partir dai, lecionar. Entender e respeitar as diversidades e
realidades dos alunos deve partir do professor.

10

Possibilitando o relacionamento entre as pessoas para que com
esse contato e consequentemente, com o conhecimento das
dificuldades, necessidades e possibilidades que o outro oferece,
possamos entender que todos ser humano (ou ser vivo) tem suas
angustias, necessidades e historias diferentes, mas que ainda
assim é um igual e merece respeito.

Inclusdo

Biodiversidade

11

Explicando o direito das pessoas, instrui-las sobre seu formagéo,
demonstrar tudo o que lhe é possivel independentemente de classe,
cor, cultura.

Biodiversidade

12

Principalmente na comunicagdo formal e informal dos gestores
com seus stakeholders

13

Aescola é um espago de ensino-aprendizagem, para ter o direito de
ouvir e falar. Os projetos permitem situagdes em que as criangas
possam viver experiéncias significativas, que lhes permitam
desenvolver a criatividade, espontaneidade, curiosidade e a

autonomia, no meio que estdo inseridas.
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Diversidade Cultural

Objetivos: Verificar, junto aos docentes, se existe a percepgao de
métodos que possibilitem transmitir aos estudantes os valores
expressos na Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural e
identificar se na educagdo e na formagdo existe a pratica e o aceite
do respeito a diversidade.

Responsabilidade das Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Visdo Holistica do Ser

4) Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

0

5

11

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

0,00%

5,81%

0,00%

12,79%

Os sistemas de valores estdo presentes em varias partes da vida,
se manifestam nas escolhas e na forma como as pessoas se
relacionam na sociedade.

Escolhas

Devem ser ministrados levando em conta a multiculturalidade
presente em sala de aula.

Os valores sdo passados pelos professores e pela familia.

Acredito que é pela cultura que transmitimos os valores e
construimos valores. Os valores é o que nos move, sdo eles que
temos que transformar para que a mudanga ocorra.

Aqui no colégio os professores sdo os mediadores de toda a
diversidade que vem da vida das criangas, promovendo a
produgdo de novas ideias, a elevagdo de sentimentos, o respeito
aos valores e as diferengas sociais e escolares. Assumir,
compreender e respeitar essa diversidade é requisito para orientar
a transformagdo de uma sociedade tradicionalmente pontuada
pela exclusdo.

Responsabilidade

Inteireza; Plenitude;
Holistico

Através da diversidade cultural e seus valores devem ser
respeitados de maneiras diferentes, onde cada aluno tem sua
prépria cultura evalores adquiridos, De certa maneira temos que
manter como primeiro plano o respeito aos valores alheios e que
cada um tem direito de respeitar ao outro.

Responsabilidade

Inteireza; Plenitude;
Holistico

Hé uma grande diversidade de valores e culturas conforme cada
lugar, todas as diferencas tem que ser respeitadas.

A principio o professor necessita conhecer a realidade dos seus
alunos para, a partir dai, fazer um planejamento que atenda as
diversidades culturais. A partir do reconhecimento e do respeito de
todos os envolvidos no processo, o professor terd mais facilidade
para trabalhar com os sistemas de valores.

Escolhas

Holistico

é preciso conhecer os valores, crengas e as tradigées dos alunos
para, a partir dai, lecionar. Entender e respeitar as diversidades e
realidades dos alunos deve partir do professor.

Holistico

10

Possibilitando o relacionamento entre as pessoas para que com
esse contato e consequentemente, com o conhecimento das
dificuldades, necessidades e possibilidades que o outro oferece,
possamos entender que todos ser humano (ou ser vivo) tem suas
angustias, necessidades e historias diferentes, mas que ainda
assim é umigual e merece respeito.

Escolhas

Holistico

11

Explicando o direito das pessoas, instrui-las sobre seu formacdo,
demonstrar tudo o que Ihe é possivel independentemente de classe,
cor, cultura.

Holistico

12

Principalmente na comunicagdo formal e informal dos gestores
com seus stakeholders

13

Aescola é um espago de ensino-aprendizagem, para ter o direito de
ouvir e falar. Os projetos permitem situagdes em que as criangas
possam viver experiéncias significativas, que lhes permitam
desenvolver a criatividade, espontaneidade, curiosidade e a

autonomia, no meio que estdo inseridas.

Plenitude
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Diversidade Cultural

Objetivos: Verificar, junto aos docentes, se existe a percepgdo de
métodos que possibilitem transmitir aos estudantes os valores
expressos na Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural e
identificar se na educagdo e na formagédo existe a prética e o aceite
do respeito a diversidade.

Educagdo Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

4) Como podem ser transmitidos estes sistemas de valores?

Educacdo; Transdisciplinar

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

15

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

0,00%

17,44%

Os sistemas de valores estdo presentes em vdrias partes da vida,
se manifestam nas escolhas e na forma como as pessoas se
relacionam na sociedade.

Devem ser ministrados levando em conta a multiculturalidade
presente em sala deaula.

Educacdo

Os valores sdo passados pelos professores e pela familia.

Educagdo

Acredito que é pela cultura que transmitimos os valores e
construimos valores. Os valores é o que nos move, sdo eles que
temos que transformar para que a mudanca ocorra.

Aqui no colégio os professores sdo os mediadores de toda a
diversidade que vem da vida das criangas, promovendo a
produgdo de novas ideias, a elevagdo de sentimentos, o respeito
aos valores e as diferengas sociais e escolares. Assumir,
compreender e respeitar essa diversidade é requisito para orientar
a transformagdo de uma sociedade tradicionalmente pontuada
pela exclusdo.

Educacdo; Transdisciplinar

Através da diversidade cultural e seus valores devem ser
respeitados de maneiras diferentes, onde cada aluno tem sua
propria cultura e valores adquiridos, De certa maneira temos que
manter como primeiro plano o respeito aos valores alheios e que
cada um tem direito de respeitar ao outro.

Educacdo; Transdisciplinar

Ha uma grande diversidade de valores e culturas conforme cada
lugar, todas as diferencas tem que ser respeitadas.

A principio o professor necessita conhecer a realidade dos seus
alunos para, a partir dai, fazer um planejamento que atenda as
diversidades culturais. A partir do reconhecimento e do respeito de
todos os envolvidos no processo, o professor tera mais facilidade
para trabalhar com os sistemas de valores.

Educagdo; Transdisciplinar

é preciso conhecer os valores, crengas e as tradigdes dos alunos
para, a partir dai, lecionar. Entender e respeitar as diversidades e
realidades dos alunos deve partir do professor.

Educacdo; Transdisciplinar

10

Possibilitando o relacionamento entre as pessoas para que com
esse contato e consequentemente, com o conhecimento das
dificuldades, necessidades e possibilidades que o outro oferece,
possamos entender que todos ser humano (ou ser vivo) tem suas
angustias, necessidades e historias diferentes, mas que ainda
assim é um igual e merece respeito.

Educagdo; Transdisciplinar

11

Explicando o direito das pessoas, instrui-las sobre seu formagao,
demonstrar tudo o que |he é possivel independentemente de classe,
cor, cultura.

Educacdo; Transdisciplinar

12

Principalmente na comunicagdo formal e informal dos gestores
com seus stakeholders

13

Aescola é um espago de ensino-aprendizagem, para ter o direito de
ouvir e falar. Os projetos permitem situagdes em que as criangas
possam viver experiéncias significativas, que lhes permitam
desenvolver a criatividade, espontaneidade, curiosidade e a
autonomia, no meio que estdo inseridas.

Educacdo
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Diversidade Cultural

Objetivos: Verificar, junto aos docentes, se existe a percepgdo de
métodos que possibilitem transmitir aos estudantes os valores
expressos na Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural e
identificar se na educagdo e na formagdo existe a pratica e o aceite
do respeito a diversidade.

Declaragao Universal dos
Direitos do Homem

Declaragao Universal sobre a
Diversidade Cultural

Perguntas

Direitos do Homem

Diversidade Cultural

5)Aeducagdo e a formagdo de qualidade, com garantia de respeito pela
diversidade cultural, social, religiosa, etc..., é uma pratica percebida nas
escolas e bem aceite por todos? Justifique a sua resposta.

lgualdade; Fraternidade; Liberdade; Vida;
Seguranga; Respeito; Diferengas;
Desigualdades

Valores; Cultura; Pluralismo

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

8

10

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

12,12%

12,12%

12,12%

15,15%

N3o soube responder.

O que é necessario é uma formagdo permanente e continuada de
professores para que essas questdes sejam discutidas e
esclarecidas para depois levar esse conteudo para os alunos.

Valorizamos as criangas e suas diferengas culturais e familiares.
Tentamos trazer as discussdes para o grupo resolver e chegar a um
consenso.

Diferengas

Cultura; Pluralismo

Aqui respeitamos todas as diferengas e valorizamos o que cada um
tem a acrescentar no todo. O didlogo é o nosso principal eixo de
trabalho.

Respeito; Diferengas

Cultura; Pluralismo

No colégio respeitamos todas as diferengas e valorizamos todas as
oportunidades de discutir as diferencas.

Respeito; Diferengas

Cultura; Pluralismo

N3o, perante a sociedade em que vivemos existem valores que sdo
como regras para todos e é assim que deve ocorrer no dia a dia,
dentro e fora da sala. Que este valor do bem seja respeitado.

Respeito

Valores

N&o, cada um tem seu modo de pensar e agir, que vem de seu
préprio contexto histdrico. Cada pessoa tem sua maneira de agir,
nem tudo é aceito por todos.

Respeito; Diferengas

Cultura; Pluralismo

N&do, a avaliagdo ainda é feita de forma classificatéria,
desrespeitando as diferengas. Os professores (muitos) ainda
impde sua verdade, ndo levando em consideragdo opinides e
diferencas.

Respeito; Diferengas

Pluralismo

N&o. Ndo vejo nas escolas esse respeito, nem por parte dos
professores, nem por parte da diregdo e coordenagdo. Ao meu ver,
ainda ndo saiu do papel.

Respeito

10

N&o, sendo a escola uma institui¢do que normalmente atende uma
sociedade, consequentemente, trabalha de acordo com a cultura
da sociedade em que esta localizada, dessa forma ja acaba por
trabalhar muito a diversidade.

Diferengas

Cultura; Pluralismo

11

Isso depende de varios fatores. Professores preparados, uma
diregdo ativa, alunos interessados em estudar, etc. Sendo assim, a
resposta para a pergunta seria sim.

Cultura; Pluralismo

12

Na minha escola sim, pelo simples fato dessas diversidades nunca
serem discutidas, mas apenas vividas de forma integrada e
natural.

Nas outras escolas. Acredito que quase todas acreditam, tentam,
mas encontram dificuldades quando a pratica encontra
dificuldades no egoismo.

Respeito; Diferengas

Cultura; Pluralismo

13

N&o é percebida em todas as escolas. Depende de como cada
escola segue seu linha de filosofia. Diante do ponto de vista
constitucional, o Brasil ndo pode promover ou defender doutrinas
dereligides, ou seja, educagdo laica. O artigo 33 da Lei 9394/2006,
defende que as opinides sobre religido devem ser respeitadas.

Diferengas

Respeito

Cultura; Pluralismo
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Diversidade Cultural

Objetivos: Verificar, junto aos docentes, se existe a percepgdo de
métodos que possibilitem transmitir aos estudantes os valores
expressos na Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural e
identificar se na educagdo e na formagdo existe a pratica e o aceite
do respeito a diversidade.

Declaragdo de Salamanca

Convengdo sobre a
Diversidade Bioldgica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Bioldgica

5)Aeducacdo e a formagdo de qualidade, com garantia de respeito pela
diversidade cultural, social, religiosa, etc..., € uma pratica percebida nas
escolas e bem aceite por todos? Justifique a sua resposta.

Educagdo Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

1,52%

6,06%

0,00%

3,03%

N3o soube responder.

O que é necessario é uma formagdo permanente e continuada de
professores para que essas questdes sejam discutidas e
esclarecidas para depois levar esse conteudo para os alunos.

Valorizamos as criangas e suas diferengas culturais e familiares.
Tentamos trazer as discussdes para o grupo resolver e chegar a um
consenso.

Inclusdo

Biodiversidade

Aqui respeitamos todas as diferengas e valorizamos o que cada um
tem a acrescentar no todo. O didlogo é o nosso principal eixo de
trabalho.

Inclusdo

No colégio respeitamos todas as diferengas e valorizamos todas as
oportunidades de discutir as diferencas.

Inclusdo

N3o, perante a sociedade em que vivemos existem valores que sdo
como regras para todos e é assim que deve ocorrer no dia a dia,
dentro e fora da sala. Que este valor do bem seja respeitado.

N3do, cada um tem seu modo de pensar e agir, que vem de seu
préprio contexto histérico. Cada pessoa tem sua maneira de agir,
nem tudo é aceito por todos.

N3o, a avaliagdo ainda é feita de forma classificatdria,
desrespeitando as diferengas. Os professores (muitos) ainda
impde sua verdade, ndo levando em consideragdo opinides e
diferencas.

N&o. Ndo vejo nas escolas esse respeito, nem por parte dos
professores, nem por parte da diregdo e coordenagdo. Ao meu ver,
ainda ndo saiu do papel.

10

N&o, sendo a escola uma instituigdo que normalmente atende uma
sociedade, consequentemente, trabalha de acordo com a cultura
da sociedade em que esta localizada, dessa forma ja acaba por
trabalhar muito a diversidade.

11

Isso depende de vérios fatores. Professores preparados, uma
diregdo ativa, alunos interessados em estudar, etc. Sendo assim, a
resposta para a pergunta seria sim.

12

Na minha escola sim, pelo simples fato dessas diversidades nunca
serem discutidas, mas apenas vividas de forma integrada e
natural.

Nas outras escolas. Acredito que quase todas acreditam, tentam,
mas encontram dificuldades quando a pratica encontra
dificuldades no egoismo.

Inclusdo

Biodiversidade

13

N3o é percebida em todas as escolas. Depende de como cada
escola segue seu linha de filosofia. Diante do ponto de vista
constitucional, o Brasil ndo pode promover ou defender doutrinas
dereligides, ou seja, educagdo laica. O artigo 33 da Lei 9394/2006,
defende que as opinides sobre religido devem ser respeitadas.

Inclusdo
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Diversidade Cultural

Objetivos: Verificar, junto aos docentes, se existe a percepgdo de
métodos que possibilitem transmitir aos estudantes os valores
expressos na Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural e
identificar se na educagdo e na formagdo existe a pratica e o aceite
do respeito a diversidade.

Responsabilidade das
Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Visdo Holistica do Ser

5)Aeducagdo e a formagdo de qualidade, com garantia de respeito pela
diversidade cultural, social, religiosa, etc..., ¢ uma pratica percebida nas
escolas e bem aceite por todos? Justifique a sua resposta.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

0,00%

1,52%

9,09%

4,55%

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

N3o soube responder.

O que é necessario é uma formagdo permanente e continuada de
professores para que essas questdes sejam discutidas e
esclarecidas para depois levar esse conteudo para os alunos.

Valorizamos as criangas e suas diferengas culturais e familiares.
Tentamos trazer as discussdes para o grupo resolver e chegar a um
consenso.

Holistico

Aqui respeitamos todas as diferengas e valorizamos o que cada um
tem a acrescentar no todo. O didlogo é o nosso principal eixo de
trabalho.

No colégio respeitamos todas as diferengas e valorizamos todas as
oportunidades de discutir as diferencas.

Nao, perante a sociedade em que vivemos existem valores que sdo
como regras para todos e é assim que deve ocorrer no dia a dia,
dentro e fora da sala. Que este valor do bem seja respeitado.

Holistico

N&o, cada um tem seu modo de pensar e agir, que vem de seu
préprio contexto histdrico. Cada pessoa tem sua maneira de agir,
nem tudo é aceito por todos.

Holistico

N3o, a avaliagdo ainda é feita de forma classificatéria,
desrespeitando as diferengas. Os professores (muitos) ainda
impde sua verdade, ndo levando em consideragdo opinides e
diferencas.

Holistico

N&o. Ndo vejo nas escolas esse respeito, nem por parte dos
professores, nem por parte da diregdo e coordenagdo. Ao meu ver,
ainda ndo saiu do papel.

Holistico

10

N&o, sendo a escola uma instituigdo que normalmente atende uma
sociedade, consequentemente, trabalha de acordo com a cultura
da sociedade em que esta localizada, dessa forma ja acaba por
trabalhar muito a diversidade.

Holistico

adl

Isso depende de varios fatores. Professores preparados, uma
diregdo ativa, alunos interessados em estudar, etc. Sendo assim, a
resposta para a pergunta seria sim.

Responsabilidade

Holistico

12

Na minha escola sim, pelo simples fato dessas diversidades nunca
serem discutidas, mas apenas vividas de forma integrada e
natural.

Nas outras escolas. Acredito que quase todas acreditam, tentam,
mas encontram dificuldades quando a pratica encontra
dificuldades no egoismo.

Holistico

13

N&o é percebida em todas as escolas. Depende de como cada
escola segue seu linha de filosofia. Diante do ponto de vista
constitucional, o Brasil ndo pode promover ou defender doutrinas
dereligides, ou seja, educagdo laica. O artigo 33 da Lei 9394/20086,
defende que as opinides sobre religido devem ser respeitadas.

Holistico
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Diversidade Cultural

Objetivos: Verificar, junto aos docentes, se existe a percepgdo de
métodos que possibilitem transmitir aos estudantes os valores
expressos na Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural e
identificar se na educagdo e na formagdo existe a pratica e o aceite
do respeito a diversidade.

Educagao Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

5)Aeducagdo e a formagdo de qualidade, com garantia de respeito pela
diversidade cultural, social, religiosa, etc..., € uma pratica percebida nas
escolas e bem aceite por todos? Justifique a sua resposta.

Educagdo; Transdisciplinar

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

6

9

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

9,09%

13,64%

N&o soube responder.

O que é necessario é uma formagdo permanente e continuada de
professores para que essas questdes sejam discutidas e
esclarecidas para depois levar esse conteudo para os alunos.

Valorizamos as criangas e suas diferengas culturais e familiares.
Tentamos trazer as discussdes para o grupo resolver e chegar a um
consenso.

Educagdo; Transdisciplinar

Aqui respeitamos todas as diferengas e valorizamos o que cada um
tem a acrescentar no todo. O didlogo é o nosso principal eixo de
trabalho.

Educagdo; Transdisciplinar

No colégio respeitamos todas as diferengas e valorizamos todas as
oportunidades de discutir as diferencas.

Educagédo; Transdisciplinar

N&o, perante a sociedade em que vivemos existem valores que sdo
como regras para todos e é assim que deve ocorrer no dia a dia,
dentro e fora da sala. Que este valor do bem seja respeitado.

Educagdo

N&o, cada um tem seu modo de pensar e agir, que vem de seu
préprio contexto histérico. Cada pessoa tem sua maneira de agir,
nem tudo é aceito por todos.

Educagdo

N&o, a avaliagdo ainda é feita de forma classificatoéria,
desrespeitando as diferengas. Os professores (muitos) ainda
impoe sua verdade, ndo levando em consideragdo opinides e
diferencas.

Educagdo

N&o. Ndo vejo nas escolas esse respeito, nem por parte dos
professores, nem por parte da diregdo e coordenagdo. Ao meu ver,
ainda ndo saiu do papel.

Educagdo

10

N&o, sendo a escola uma instituigdo que normalmente atende uma
sociedade, consequentemente, trabalha de acordo com a cultura
da sociedade em que esta localizada, dessa forma ja acaba por
trabalhar muito a diversidade.

Educagdo

11

Isso depende de vérios fatores. Professores preparados, uma
diregdo ativa, alunos interessados em estudar, etc. Sendo assim, a
resposta para a pergunta seria sim.

Educagdo; Transdisciplinar

12

Na minha escola sim, pelo simples fato dessas diversidades nunca
serem discutidas, mas apenas vividas de forma integrada e
natural.

Nas outras escolas. Acredito que quase todas acreditam, tentam,
mas encontram dificuldades quando a pratica encontra
dificuldades no egoismo.

Educagdo

13

N&o é percebida em todas as escolas. Depende de como cada
escola segue seu linha de filosofia. Diante do ponto de vista
constitucional, o Brasil ndo pode promover ou defender doutrinas
de religides, ou seja, educagdo laica. O artigo 33 da Lei 9394/2006,
defende que as opinides sobre religido devem ser respeitadas.

Educagdo
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Declaragdo de Salamanca

Objetivos: Constatar se a inclusdo e a educagdo para todos,
pautada da Declaragdo de Salamanca, esta presente no dia-a-dia
desta escola, verificando, inclusive, a existéncia ou ndo,
proporcionalmente, de criangas com perfil inclusivo.

Declaragdo Universal dos
Direitos do Homem

Declaragdo Universal sobre a
Diversidade Cultural

Perguntas

Direitos do Homem

Diversidade Cultural

6)Esta inclusdo e esta educagdo para todos é percebida no dia-a-dia escolar?
Se sim, de que forma? Justifique a resposta.

Igualdade; Fraternidade; Liberdade; Vida;
Seguranga; Respeito; Diferengas; Desigualdades

Valores; Cultura; Pluralismo

Enfase Negativa Enfase Positiva

Enfase Negativa Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

8 14

s 4ad

Respostas (Fr éncia Relativa de ur selecionadas)

8,89% 15,56%

2,22% 2,22%

Sim, na escola que leciono todas as criangas sdo vistas da mesma
maneira. Vemos a crianga por inteiro, ndo fragmentada ou por
suas limitagdes.

Igualdade

Ainclusdo é fundamental nos dias de hoje e na escola, em cada
sala deaula tem alguma crianga vivenciando esse processo de
modo significativo.

Igualdade

Aqui na escola teminclusdo de criangas com deficiéncia
intelectual, uma em cada sala de aula; recebemos orientagdo
semanal de como lidar com elas.

Respeito; Diferencas;
Igualdade

Trabalhamos com a inclusdo de criangas com deficiéncia
intelectual na escola eisso é um aprendizado para todos. Todos
aprendem juntos.

Respeito; Diferengas;
Igualdade

Aqui, no Colégio, a inclusdo ocorre de forma consciente, os
professores se esforcam para conseguir o maximo dos alunos.

N&o, porque inclusdo ndo é ter o segundo professor para auxiliar
exclusivamente a crianga deficiente ou que necessita de ajuda
especial, mas sim fazer com que esta crianga seja de fato inserida
como um aluno dentro da sala e ndo deixada a margem da
sociedade.

Igualdade; Diferengas

N&o, porque a escola disponibiliza um professor para dar aula
para o aluno. Isso ja é uma exclusdo.

Igualdade

N&o, ainda existem criangas que foram incluidas, mas que ndo
participam da rotina e das atividades das criangas que ndo sdo
deficientes.

Igualdade; Diferengas

Pluralismo

N&o, ao meu ver o sistema de inclusdo acaba excluindo os alunos
com necessidades especiais.

Igualdade; Diferengas

Pluralismo

10

Sim, com todas as politicas voltadas para a educagdo especial.
Com professores contratados com o intuito de melhor atender a
todos os alunos.

Igualdade

11

Sim, todos tem direito a matricula na escola, independentemente
de cor ou classe social. Alunos com deficiéncia tem direito a um
professor auxiliar de educa¢do especial.

Igualdade; Diferengas

Pluralismo

12

N3o sei se é uma visdo preconceituosa da minha parte, mas tenho
uma impressdo de que as escolas particulares no Brasil que
investem num marketing de ranking de acesso a faculdade, esses
objetivos também sdo em grande parte marketing.

Mas por outro lado, a midia tem contribuido para uma discursdo
mais séria sobre o assunto.

Respeito

13

No meio que estou inserida sim. Respeitando a diversidade de
opinido e possibilitando que os educandos convivam com as

diferencas e que elas sejam percebidas de forma harmoniosa.

Respeito; Diferengas;
Igualdade

Pluralismo
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Declaragdo de Salamanca

Objetivos: Constatar se a inclusdo e a educagdo para todos,
pautada da Declaragdo de Salamanca, esta presente no dia-a-dia
desta escola, verificando, inclusive, a existéncia ou ndo,
proporcionalmente, de criangas com perfil inclusivo.

Declaragdo de Salamanca

Convengao sobre a
Diversidade Biolégica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Bioldgica

6) Esta inclusdo e esta educagdo para todos é percebida no dia-a-dia escolar?
Se sim, de que forma? Justifique a resposta.

Educag3o Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa | Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

12

2 4

postas (Fr Relativa de unidad 1adas)

8,89%

13,33%

2,22% 4,44%

Sim, na escola que leciono todas as criangas sdo vistas da mesma
maneira. Vemos a crianga por inteiro, ndo fragmentada ou por
suas limitagdes.

Inclusdo

Biodiversidade

Ainclusdo é fundamental nos dias de hoje e na escola, em cada
sala de aula tem alguma crianga vivenciando esse processo de
modo significativo.

Inclusdo

Aqui na escola teminclusdo de criangas com deficiéncia
intelectual, uma em cada sala de aula; recebemos orientagdo
semanal de como lidar com elas.

Educacdo Especial; Inclusdo

Biodiversidade

Trabalhamos com a inclusdo de criangas com deficiéncia
intelectual na escola eisso é um aprendizado para todos. Todos
aprendem juntos.

Educacdo Especial; Inclusdo

Biodiversidade

Aqui, no Colégio, a inclusdo ocorre de forma consciente, os
professores se esforcam para conseguir o maximo dos alunos.

Inclusdo

N&o, porque inclusdo ndo é ter o segundo professor para auxiliar
exclusivamente a crianga deficiente ou que necessita de ajuda
especial, mas sim fazer com que esta crianga seja de fato inserida
como um aluno dentro da sala e ndo deixada a margem da
sociedade.

Educagdo Especial; Inclusdo

N&o, porque a escola disponibiliza um professor para dar aula
para o aluno.Isso ja é uma exclusdo.

Incluséo

N&o, ainda existem criangas que foramincluidas, mas que ndo
participam da rotina e das atividades das criangas que ndo sdo
deficientes.

Educagdo Especial; Inclusdo

Biodiversidade

N&o, ao meu ver o sistema de inclusdo acaba excluindo os alunos
com necessidades especiais.

Educagdo Especial; Inclusdo

Biodiversidade

10

Sim, com todas as politicas voltadas para a educagdo especial.
Com professores contratados com o intuito de melhor atender a
todos os alunos.

Educacdo Especial; Inclusdo

11

Sim, todos tem direito a matricula na escola, independentemente
de cor ou classe social. Alunos com deficiéncia tem direito a um
professor auxiliar de educagdo especial.

Educacdo Especial; Inclusdo

Biodiversidade

12

N&o sei se é uma visdo preconceituosa da minha parte, mas tenho
uma impressdo de que as escolas particulares no Brasil que
investem num marketing de ranking de acesso a faculdade, esses
objetivos também sdo em grande parte marketing.

Mas por outro lado, a midia tem contribuido para uma discursdo
mais séria sobre o assunto.

Incluséo

13

No meio que estou inserida sim. Respeitando a diversidade de
opinido e possibilitando que os educandos convivam com as
diferencas e que elas sejam percebidas de forma harmoniosa.

Inclusdo
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Declaragdo de Salamanca

Objetivos: Constatar se a inclusdo e a educagdo para todos,
pautada da Declaragdo de Salamanca, esta presente no dia-a-dia
desta escola, verificando, inclusive, a existéncia ou ndo,
proporcionalmente, de criancas com perfil inclusivo.

Responsabilidade das
Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Visdo Holistica do Ser

6) Estainclusdo e esta educagdo para todos é percebida no dia-a-dia escolar?
Se sim, de que forma? Justifique a resposta.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

10

6

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecic

Respostas (Frequéncia Relativa de unidad

3,33%

4,44%

11,11%

6,67%

Sim, na escola que leciono todas as criangas sdo vistas da mesma
maneira. Vemos a crianga por inteiro, ndo fragmentada ou por
suas limitagdes.

Inteireza; Holistico

Ainclusdo é fundamental nos dias de hoje e na escola, em cada
sala de aula tem alguma crianga vivenciando esse processo de
modo significativo.

Aqui na escola teminclusdo de criangas com deficiéncia
intelectual, uma em cada sala de aula; recebemos orientagdo
semanal de como lidar com elas.

Responsabilidade

Holistico

Trabalhamos com a inclusdo de criangas com deficiéncia
intelectual na escola eisso é um aprendizado para todos. Todos
aprendem juntos.

Responsabilidade

Holistico

Aqui, no Colégio, a inclusdo ocorre de forma consciente, os
professores se esforcam para conseguir o maximo dos alunos.

N&o, porque inclusdo ndo é ter o segundo professor para auxiliar
exclusivamente a crianga deficiente ou que necessita de ajuda
especial, mas sim fazer com que esta crianga seja de fato inserida
como um aluno dentro da sala e ndo deixada a margem da
sociedade.

Responsabilidade

Inteireza; Plenitude; Holistico

N3do, porque a escola disponibiliza um professor para dar aula
para o aluno. Isso ja é uma exclusdo.

N&o, ainda existem criangas que foramincluidas, mas que ndo
participam da rotina e das atividades das criangas que ndo sdo
deficientes.

Responsabilidade

Inteireza; Plenitude; Holistico

N3o, ao meu ver o sistema de inclusdo acaba excluindo os alunos
com necessidades especiais.

Responsabilidade

Inteireza; Plenitude; Holistico

10

Sim, com todas as politicas voltadas para a educagdo especial.
Com professores contratados com o intuito de melhor atender a
todos os alunos.

11

Sim, todos tem direito a matricula na escola, independentemente
de cor ou classe social. Alunos com deficiéncia tem direito a um
professor auxiliar de educacdo especial.

Responsabilidade

Holistico

12

N3o sei se é uma visdo preconceituosa da minha parte, mas tenho
uma impressdo de que as escolas particulares no Brasil que
investem num marketing de ranking de acesso a faculdade, esses
objetivos também sdo em grande parte marketing.

Mas por outro lado, a midia tem contribuido para uma discursdo
mais séria sobre o assunto.

Holistico

13

No meio que estou inserida sim. Respeitando a diversidade de
opinido e possibilitando que os educandos convivam com as

diferencas e que elas sejam percebidas de forma harmoniosa.

Responsabilidade

Holistico
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Declaragao de Salamanca

Obijetivos: Constatar sea inclusdo e a educagdo para todos,
pautada da Declaragdo de Salamanca, esta presente no dia-a-dia
desta escola, verificando, inclusive, a existéncia ou ndo,
proporcionalmente, de criangas com perfil inclusivo.

Educagao Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

6)Esta inclusdo e esta educagdo para todos é percebida no dia-a-dia escolar?
Se sim, de que forma? Justifique a resposta.

Educagio; Transdisciplinar

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

10

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

5,56%

11,11%

Sim, na escola que leciono todas as criangas sdo vistas da mesma
maneira. Vemos a crianga por inteiro, ndo fragmentada ou por
suas limitagoes.

Educagdo

Ainclusdo é fundamental nos dias de hoje e na escola, em cada
sala de aula tem alguma crianga vivenciando esse processo de
modo significativo.

Educacdo

Aqui na escola teminclusdo de criangas com deficiéncia
intelectual, uma em cada sala de aula; recebemos orientagdo
semanal de como lidar com elas.

Educagdo; Transdisciplinar

Trabalhamos com a inclus&o de criangas com deficiéncia
intelectual na escola eisso é um aprendizado para todos. Todos
aprendem juntos.

Educagdo; Transdisciplinar

Aqui, no Colégio, a inclusdo ocorre de forma consciente, os
professores se esforcam para conseguir o maximo dos alunos.

Educagdo

N&o, porque inclusdo ndo é ter o segundo professor para auxiliar
exclusivamente a crianga deficiente ou que necessita de ajuda
especial, mas sim fazer com que esta crianga seja de fato inserida
como um aluno dentro da sala e ndo deixada a margem da
sociedade.

Educagdo

N&o, porque a escola disponibiliza um professor para dar aula
para o aluno. Isso ja é uma exclusdo.

Educagdo

N3o, ainda existem criangas que foram incluidas, mas que ndo
participam da rotina e das atividades das criangas que ndo sdo
deficientes.

Educagdo

N&o, ao meu ver o sistema de inclusdo acaba excluindo os alunos
com necessidades especiais.

Educagdo

10

Sim, com todas as politicas voltadas para a educagdo especial.
Com professores contratados com o intuito de melhor atender a
todos os alunos.

Educagdo

11

Sim, todos tem direito a matricula na escola, independentemente
de cor ou classe social. Alunos com deficiéncia tem direito a um
professor auxiliar de educacdo especial.

Educagdo

12

N&o sei se € uma visdo preconceituosa da minha parte, mas tenho
uma impressdo de que as escolas particulares no Brasil que
investem num marketing de ranking de acesso a faculdade, esses
objetivos também sdo em grande parte marketing.

Mas por outro lado, a midia tem contribuido para uma discursdo
mais séria sobre o assunto.

Educagdo

13

No meio que estou inserida sim. Respeitando a diversidade de
opinido e possibilitando que os educandos convivam com as
diferencas e que elas sejam percebidas de forma harmoniosa.

Educacgdo
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Declaragdo de Salamanca

Objetivos: Constatar sea inclusdo e a educagdo para todos,
pautada da Declaragdo de Salamanca, esta presente no dia-a-dia
desta escola, verificando, inclusive, a existéncia ou ndo,
proporcionalmente, de criancas com perfil inclusivo.

Declaragdo Universal
dos Direitos do Homem

Declaragao Universal
sobre a Diversidade
Cultural

Perguntas

Direitos do Homem

Diversidade Cultural

7) Na sua aula tem criangas com necessidades educativas especiais? Tem
criangas oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias
econdmica e culturalmente desfavorecidas? Em que proporgdo face ao total de
alunos da classe?

Igualdade; Fraternidade; Liberdade;
Vida; Seguranga; Respeito;
Diferengas; Desigualdades

Valores; Cultura; Pluralismo

Enfase Negativa | Enfase Positiva | Enfase Negativa | Enfase Positiva
prof. Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 1 12 0 7
’ Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 1,49% 17,91% 0,00% 10,45%
1 [Ndo.
Aqui na escola temos criangas negras, brancas, orientais e todas,
2 |aparentemente, sdo de classe media alta ou classe alta. Setem Diferencas Pluralismo
minorias com relagdo a economia, ndo sei.
3 N&o sei informar sobreisso. Mas acredito que a escola tenha
bolsa para crianga de baixa renda.
Sim, em cada sala tem uma. De minorias éticas ndo tem. Mas tem
. . ~ Desigualdade;
criangas mais pobres que ganharam bolsas de estudos, mas ndo -
- L. . - - iterengas; .
4 |sabemos que sdo. Podemos até imaginar quem sdo, mas ndo RespeitO', Pluralismo
temos certeza, pois isso ndo é passado para nés. Aqui somos Igualdade
todos iguais.
5 [Sim, temos. Ndo sdo criangas pobres, mas deficientes. Diferencas
Criangas com necessidades especiais, com diferengas étnicas e de )
. .. . A . Diferengas; Cultura;
6 |familias com poucos recursos econémicos sdo minoria. Temos 31 ) )
Desigualdades Pluralismo
alunos.
7 [Ndo, somente criangas de familias de classe média. Ha 32 alunos.
Na sala de aula aonde trabalho como professora de educagdo
especial, tem 05 criangas especiais. Duas deficientes mentais leve, ) .
8 R . .. L Diferencas Pluralismo
um dislexo, uma crianga com deficiéncia auditiva e outra com
osteogénese imperfeita. Possui 30 alunos.
9 |Ndo.
Apenas alunos com necessidades educativas especiais, isso
10 [P ; n P ! Diferengas Pluralismo
representa aproximadamente 5% da populagdo escolar.
11 |(Em branco)
N&o vejo pessoas com necessidades educativas especiais. Valorizo
todas como iguais e diferentes, e procuro construir os lgualdade; .
12 : 4 . € P . g 0 Pluralismo
aprendizados com todos que estdo na sala com todos que estdo Diferencas
fora delas.
Sim. Ndo. Ndo. Nesta instituicdo tem apenas uma crianga para um
13 ¢ P cap Diferengas
total de dez.
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Declarag¢dao de Salamanca

Objetivos: Constatar sea inclusdo e a educagdo para todos,
pautada da Declaragdo de Salamanca, esta presente no dia-a-dia
desta escola, verificando, inclusive, a existéncia ou ndo,
proporcionalmente, de criangas com perfil inclusivo.

Declarag¢do de Salamanca

Convengao sobre a
Diversidade Bioldgica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Biolégica

7) Na sua aula tem criangas com necessidades educativas especiais? Tem
criangas oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias
econdmica e culturalmente desfavorecidas? Em que proporgdo face ao total de
alunos da classe?

Educagdo Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia; Biodiversidade

Enfase Negativa Enfase Positiva Enfase Negativa Enfase Positiva
Prof. Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 5 14 1 7
Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 7,46% 20,90% 1,49% 10,45%

1 |N&o. Inclusdo
Aqui na escola temos criangas negras, brancas, orientais e todas,

2 |aparentemente, sdo de classe media alta ou classe alta. Setem Inclusdo Biodiversidade
minorias com relacdo a economia, ndo sei.

3 N&o sei informar sobreisso. Mas acredito que a escola tenha el
bolsa para crianca de baixa renda.
Sim, em cada sala tem uma. De minorias éticas ndo tem. Mas tem
criangas mais pobres que ganharam bolsas de estudos, mas ndo

4 |sabemos que sdo. Podemos até imaginar quem sdo, mas ndo Inclusdo Biodiversidade
temos certeza, pois isso ndo é passado para nés. Aqui somos
todos iguais.

5 |Sim, temos. N3do sdo criangas pobres, mas deficientes. Inclusdo Biodiversidade
Criangas com necessidades especiais, com diferengas étnicas e de " X

. . . K ) Educacdo Especial; e .

6 [familias com poucos recursos econdmicos sdo minoria. Temos 31 Inclusdo Biodiversidade
alunos.

7 |Ndo, somente criangas de familias de classe média. Ha 32 alunos. Inclusdo Biodiversidade
Na sala de aula aonde trabalho como professora de educagdo

3 especial, tem 05 criangas especiais. Duas deficientes mentais leve, Educagdo E5~pecia|; A
um dislexo, uma crianga com deficiéncia auditiva e outra com Inclusdo
osteogénese imperfeita. Possui 30 alunos.

9 |[Ndo. Inclusdo

10 Apenas alunos com necessidades educativas especiais, isso Educagdo Es~pecia|; Biodiversidade
representa aproximadamente 5% da populagdo escolar. Inclusdo

11 [(Em branco) Inclusdo
N&o vejo pessoas com necessidades educativas especiais. Valorizo

12 todas como iguais e diferentes, e procuro construir os Educagio Es~pecial; BerTienaiid
aprendizados com todos que estdo na sala com todos que estdo Inclusdo
fora delas.

13 Sim. Ndo. Ndo. Nesta instituicdo tem apenas uma crianga para um Inclusio Educacio Especial;

total de dez.
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Declaracdo de Salamanca

Objetivos: Constatar se a inclusdo e a educagdo para todos,
pautada da Declaragdo de Salamanca, esta presente no dia-a-dia
desta escola, verificando, inclusive, a existéncia ou néo,
proporcionalmente, de criangas com perfil inclusivo.

Responsabilidade das
Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Visdo Holistica do Ser

7) Na sua aula tem criangas com necessidades educativas especiais? Tem
criangas oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias
econdmica e culturalmente desfavorecidas? Em que proporgdo face ao total de
alunos da classe?

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa Enfase Positiva

Prof. Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 1 5 0 1
Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 1,49% 7,46% 0,00% 1,49%

1 [Ndo.
Aqui na escola temos criangas negras, brancas, orientais e todas,

2 |aparentemente, sdo de classe media alta ou classe alta. Setem
minorias comrelagdo a economia, ndo sei.

3 N&o sei informar sobreisso. Mas acredito que a escola tenha
bolsa para crianga de baixa renda.
Sim, em cada sala tem uma. De minorias éticas ndo tem. Mas tem
criangas mais pobres que ganharam bolsas de estudos, mas ndo

4 [sabemos que sdo. Podemos até imaginar quem sdo, mas ndo Responsabilidade Plenitude
temos certeza, pois isso ndo é passado para nds. Aqui somos
todos iguais.

5 [Sim, temos. Ndo sdo criancas pobres, mas deficientes.
Criangas com necessidades especiais, com diferengas étnicas e de

6 |familias com poucos recursos econémicos sdo minoria. Temos 31 Responsabilidade
alunos.

7 |N&o, somente criangas de familias de classe média. Ha 32 alunos. |Responsabilidade
Na sala de aula aonde trabalho como professora de educagéo

3 especial, tem 05 criangas especiais. Duas deficientes mentais leve, Responsabilidade
um dislexo, uma crianga com deficiéncia auditiva e outra com
osteogénese imperfeita. Possui 30 alunos.

9 |Nédo.

10 Apenas alunos com necessidades educativas especiais, isso Responsabilidade
representa aproximadamente 5% da populagdo escolar.

11 |(Em branco)
N&o vejo pessoas com necessidades educativas especiais. Valorizo

12 todas como iguais e diferentes, e procuro construir os Responsabilidade
aprendizados com todos que estdo na sala com todos que estdo
fora delas.

13 Sim. Ndo. Ndo. Nesta instituigdo tem apenas uma crianga para um

total de dez.
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Declaracdo de Salamanca

Objetivos: Constatar se a inclusdo e a educagao para todos,
pautada da Declaragdo de Salamanca, esta presente no dia-a-dia
desta escola, verificando, inclusive, a existéncia ou ndo,
proporcionalmente, de criangas com perfil inclusivo.

Educagdo Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

7)Na sua aula tem criangas com necessidades educativas especiais? Tem
criangas oriundas de minorias étnicas? Ou provenientes de familias
econdmica e culturalmente desfavorecidas? Em que proporgdo face ao total de
alunos da classe?

Educagdo; Transdisciplinar

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof. Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 5 8
Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 7,46% 11,94%

1 |Né&o. Educagio
Aqui na escola temos criangas negras, brancas, orientais e todas,

2 |aparentemente, sdo de classe media alta ou classealta. Setem
minorias com relagdo a economia, ndo sei.

3 N&o sei informar sobreisso. Mas acredito que a escola tenha Educacio
bolsa para crianca de baixa renda.
Sim, em cada sala tem uma. De minorias éticas ndo tem. Mas tem
criangas mais pobres que ganharam bolsas de estudos, mas ndo

4 [sabemos que sdo. Podemos até imaginar quem sdo, mas ndo Educagdo
temos certeza, pois isso ndo é passado para nds. Aqui somos
todos iguais.

5 [Sim, temos. Ndo sdo criancas pobres, mas deficientes. Educagdo
Criangas com necessidades especiais, com diferengas étnicas e de

6 [familias com poucos recursos econdmicos sdo minoria. Temos 31 Educagdo
alunos.

7 [Néo, somente criangas de familias de classe média. Ha 32 alunos. Educagdo
Na sala de aula aonde trabalho como professora de educagdao

3 especial, tem 05 criangas especiais. Duas deficientes mentais leve, Educacio
um dislexo, uma crianga com deficiéncia auditiva e outra com
osteogénese imperfeita. Possui 30 alunos.

9 |Ndo. Educacdo

10 Apenas alunos com necessidades educativas especiais, isso Educacdo
representa aproximadamente 5% da populagdo escolar.

11 |(Em branco) Educagdo
N&o vejo pessoas com necessidades educativas especiais. Valorizo

12 todas como iguais e diferentes, e procuro construir os Educacdo
aprendizados com todos que estdo na sala com todos que estdo
fora delas.

13 Sim. Ndo. Ndo. Nesta instituicdo tem apenas uma crianga para um Fducacio Fducacdo

total de dez.
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Diversidade Bioldgica

progr

Objetivos: Perceber a existéncia, dentro do contexto escolar, de
amas educacionais que aborde a conscientizacdo frente a utilizagdo
sustentavel da diversidade biolégica.

Perguntas

8) Existem atualmente “programas educacionais de conscientizagdo publica no que
concerne a conservagdo e a utilizagdo sustentavel da diversidade bioldgica”? Conhece

algum? Se sim, a escola participa deles? Eos seus alunos?

Participagao da
Escola e Alunos

Sim=6 Néo=7
Prof. Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 6 7
46,15% 53,85%

1 |Ndo. 1

Aqui na escola, trabalhamos a ambientalizagdo curricular
2 |discutindo as questdes da Educagdo Ambiental dentro de uma 1

visdo sistémica e passamos isso para as criangas.
3 N&o saberia te dizer, pois sou nova no colégio, mas penso que deve 1

existir.
4 Nossa escola participa de um programa chamado “Escolas 1

Encantadoras”, pois trabalhamos a ambientalizagdo curricular.

Nossa escola trabalha com educagdo ambiental. E, ao tomar essa

discussdo com as criangas, nos tornamos pontos de referéncia,
5 [compreendendo as motivagdes, os argumentos, os valores, ou seja, 1

aquilo que constitui a crenga especifica que sustenta o

pensamento de cada crianca.
6 [Ndo, endo percebo nada comrelagdo a isto na escola. 1
7 [N&o, nem participei. 1
8 [N&do conhego. Ndo participam. 1
9 |N3o conhego e ndo vejo na escola. 1
10 |Desconheco o tema. 1
11 [N&o, desconhego. 1
12 |Pedagogia Waldorf 1

Sim, conhego os que sdo fomentados pelo governo. Aescola é na
13 |[area privada, tem apenas algumas programas nestes areas, mas de 1

forma bem simples.
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Diversidade Biolégica

Objetivos: Perceber a existéncia, dentro do contexto escolar, de
programas educacionais que aborde a conscientizagdo frente a
utilizacdo sustentavel da diversidade bioldgica.

Declaragdo Universal
dos Direitos do Homem

Declaragao Universal

sobre a Diversidade
Cultural

Perguntas

Direitos do Homem

Diversidade Cultural

8) Existem atualmente “programas educacionais de conscientizagdo publica
no que concerne a conservagao e a utilizagdo sustentavel da diversidade
biolégica”? Conhece algum? Se sim, a escola participa deles? Eos seus alunos?

Igualdade; Fraternidade; Liberdade;
Vida; Seguranga; Respeito;
Diferengas; Desigualdades

Valores; Cultura; Pluralismo

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

prof. Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 0 2 0 2
) Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 0,00% 2,90% 0,00% 2,90%
1 [Ndo.
Aqui na escola, trabalhamos a ambientalizagdo curricular
2 |discutindo as questdes da Educagdo Ambiental dentro de uma
visdo sistémica e passamos isso para as criangas.
3 N3o saberia te dizer, pois sou nova no colégio, mas penso que deve
existir.
4 Nossa escola participa de um programa chamado “Escolas
Encantadoras”, pois trabalhamos a ambientalizagdo curricular.
Nossa escola trabalha com educagdo ambiental. E, ao tomar essa
discussdo com as criangas, nos tornamos pontos de referéncia,
5 |compreendendo as motivagdes, os argumentos, os valores, ou seja, Respeito Cultura; Valores
aquilo que constitui a crenga especifica que sustenta o
pensamento de cada crianga.
6 [Ndo, e ndo percebo nada comrelagdo a isto na escola.
7 |N&o, nem participei.
8 [N&do conhego. Ndo participam.
9 [N&o conhego e ndo vejo na escola.
10 |Desconhego o tema.
11 |N&o, desconhego.
12 |Pedagogia Waldorf
Sim, conhego os que sdo fomentados pelo governo. Aescola é na
13 |area privada, tem apenas algumas programas nestes areas, mas de Respeito

forma bem simples.
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Diversidade Biologica

Objetivos: Perceber a existéncia, dentro do contexto escolar, de
programas educacionais que aborde a conscientizagdo frente a
utilizagdo sustentdvel da diversidade bioldgica.

Declaragdo de
Salamanca

Convengdo sobre a
Diversidade Bioldgica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Bioldgica

8) Existem atualmente “programas educacionais de conscientizagdo publica
no que concerne a conservagao e a utilizagdo sustentavel da diversidade
biolégica”? Conhece algum? Se sim, a escola participa deles? Eos seus alunos?

Educagdo Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia; Biodiversidade

Enfase Negativa | Enfase Positiva Enfase Negativa Enfase Positiva
Prof Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 0 1 28 11
’ Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 0,00% 1,45% 40,58% 15,94%
. Natureza; Vida; Biologia;
1 |Ndo.
Biodiversidade
Aqui na escola, trabalhamos a ambientalizagdo curricular
2 |discutindo as questdes da Educagdo Ambiental dentro de uma Natureza
visdo sistémica e passamos isso para as criangas.
3 N&o saberia te dizer, pois sou nova no colégio, mas penso que deve
existir.
4 Nossa escola participa de um programa chamado “Escolas T
Encantadoras”, pois trabalhamos a ambientalizagdo curricular.
Nossa escola trabalha com educagdo ambiental. E, ao tomar essa
discussdo com as criangas, nos tornamos pontos de referéncia, o -
. ) . atureza; Vida;
5 |compreendendo as motivagdes, os argumentos, os valores, ou seja, Inclusdo Lo
k - L Biodiversidade
aquilo que constitui a crenga especifica que sustenta o
pensamento de cada crianga.
~ ~ ~ . Natureza; Vida; Biologia;
6 |Ndo, e ndo percebo nada comrelagdo a isto na escola. I
Biodiversidade
~ L Natureza; Vida; Biologia;
7 |N&o, nem participei.
! P P Biodiversidade
~ ~ .. Natureza; Vida; Biologia;
8 |Ndo conhego. Ndo participam.
< p P Biodiversidade
~ ~ . Natureza; Vida; Biologia;
9 [N&o conhego e ndo vejo na escola. o
Biodiversidade
Natureza; Vida; Biologia;
10 [Desconhego o tema. . €
Biodiversidade
Natureza; Vida; Biologia;
11 |N&o, desconhego. o !
) ¢ Biodiversidade
Natureza; Vida;
12 [Pedagogia Waldorf ! !
808 Biodiversidade
Sim, conhego os que sdo fomentados pelo governo. Aescola é na )
. . . Natureza; Vida;
13 |d&rea privada, tem apenas algumas programas nestes dreas, mas de

forma bem simples.

Biodiversidade
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Diversidade Biologica

Obijetivos: Perceber a existéncia, dentro do contexto escolar, de
programas educacionais que aborde a conscientizagdo frente a
utilizacdo sustentavel da diversidade bioldgica.

Responsabilidade das
Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Visdo Holistica do Ser

8) Existem atualmente “programas educacionais de conscientizagdo publica
no que concerne a conservagdo e a utilizagdo sustentavel da diversidade
bioldgica”? Conhece algum? Se sim, a escola participa deles? Eos seus alunos?

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa | Enfase Positiva Enfase Negativa Enfase Positiva
prof. Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 8 3 0 0
) Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 11,59% 4,35% 0,00% 0,00%
1 |Ndo. Responsabilidade
Aqui na escola, trabalhamos a ambientalizagdo curricular
2 |discutindo as questbes da Educagdo Ambiental dentro de uma Responsabilidade
visdo sistémica e passamos isso para as criangas.
N3o saberia te dizer, pois sou nova no colégio, mas penso que deve
3 L P glo, P q Responsabilidade
existir.
Nossa escola participa de um programa chamado “Escolas
4 ,’? . P prog . . - . Responsabilidade
Encantadoras”, pois trabalhamos a ambientalizagdo curricular.
Nossa escola trabalha com educagdo ambiental. E, ao tomar essa
discussdo com as criangas, nos tornamos pontos de referéncia,
5 [compreendendo as motivagdes, os argumentos, os valores, ou seja, Responsabilidade
aquilo que constitui a crenga especifica que sustenta o
pensamento de cada crianga.
6 |N&o, endo percebo nada comrelagdo a isto na escola. Responsabilidade
7 [N&do, nem participei. Responsabilidade
8 [N&o conhego. Ndo participam. Responsabilidade
9 [N&o conhego e ndo vejo na escola. Responsabilidade
10 |Desconhego o tema. Responsabilidade
11 |[N&o, desconhego. Responsabilidade
12 |Pedagogia Waldorf
Sim, conhego os que sdo fomentados pelo governo. Aescola é na
13 |area privada, tem apenas algumas programas nestes dreas, mas de

forma bem simples.
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Diversidade Bioldgica

Objetivos: Perceber a existéncia, dentro do contexto escolar, de
programas educacionais que aborde a conscientizagdo frente a
utilizagdo sustentavel da diversidade bioldgica.

Educagao Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

8) Existem atualmente “programas educacionais de conscientiza¢do publica
no que concerne a conservagado e a utilizagdo sustentavel da diversidade
biolégica”? Conhece algum? Se sim, a escola participa deles? Eos seus alunos?

Educagdo; Transdisciplinar

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 8 6
i Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 11,59% 8,70%
1 ([Nao. Educagdo
Aqui na escola, trabalhamos a ambientalizagdo curricular
2 |discutindo as questdes da Educagdo Ambiental dentro de uma Educagio
visdo sistémica e passamos isso para as criancgas.
N&o saberia te dizer, pois sou nova no colégio, mas penso que deve
3 L s slo, P q Educagio
existir.
4 Nossa escola participa de um programa chamado “Escolas R
Encantadoras”, pois trabalhamos a ambientalizacdo curricular.
Nossa escola trabalha com educagdo ambiental. E, ao tomar essa
discussdo com as criangas, nos tornamos pontos de referéncia,
5 |compreendendo as motivagdes, os argumentos, os valores, ou seja, Educacdo; Transdisciplinar
aquilo que constitui a crenga especifica que sustenta o
pensamento de cada crianca.
6 |Ndo, e ndo percebo nada comrelagdo a isto na escola. Educagdo
7 |Nao, nem participei. Educagdo
8 [N&o conhego. Ndo participam. Educagdo
9 [N&o conhego e ndo vejo na escola. Educagio
10 |Desconhego o tema. Educagio
11 [N&o, desconhego. Educagdo
12 |Pedagogia Waldorf Educagio
Sim, conhego os que sdo fomentados pelo governo. Aescola é na
13 |area privada, tem apenas algumas programas nestes areas, mas de Educagio

forma bem simples.
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Sistemas de formagdo docente acompanham os novos conceitos e critérios sociais

Objetivos: Constatar se os programas de formagdo existentes estdo e sdo atualizados em conformidade com a evolugdo da sociedade, bem
como se estes abordam os direitos humanos, a responsabilidade das escolhas e o respeito pela diversidade humana, biolégica e cultural.

Perguntas

9) Os programas de formagdo atualmente existentes atendem aos processos de

mudanga advindos da evolugdo da sociedade? Justifique a sua resposta.

Atendem =7

Ndo Atendem =5

Desconhece =1

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

7

5

1

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

53,85%

38,46%

7,69%

N&o, os programas precisam relacionar teoria e pratica para
promover o comprometimento do docente, na busca constante pela
melhoria do ensino.

Temos encontros quinzenais de formagdo e encontros semanais
para planejamento e discussdo de problemas do cotidiano.

Sim, temos formagdo de 15 em 15 dias para aprendermos como
lidar com as criangas e encantar todas elas.

Sim, temos cursos de formagdo de 15 em 15 dias.

N&o sei, mas aqui no Colégio as diretoras apontam na formagdo
continuada dos professores.

N&o, nunca participei de programas de formacgao.

N&do, deveriam ter mais programas sobre evolucdo da sociedade.

De certa forma sim, a teoria sempre é perfeita e possivel de ser
aplicada.

N&o, ja participei de programas de formagdo e ndo pude aplicar
com os alunos porque a escola era contra.

10

Sim, pelo menos os do municipio em que trabalho, atendem os
mais diferentes temas e acompanham as evolugdes sociais.

11

Sim, cursos de formagdo para professores sdo disponiveis pela
prefeitura e contribuem aos processos da evolugdo.

12

No meu conhecimento, sim. Porém, considero este assunto um
ponto delicado. Por um lado, segundo as referéncias apresentadas
neste trabalho, a Declaragdo de Salamanca, assim como Olga
Pombo apresentam a escola como papel de responsabilidade
primordial na transformando da sociedade. Por outro lado,
quando Antdnio Novoa fala neste texto de “construir programas de
formagdo coerentes” com os processos de mudanga para
transformar em prdticas concretas de intervengdo profissional,
questiono a possibilidade desta escola estar numa linha sutil
entre contribuir com a evolugdo da sociedade e se tornar
provedora das demandas de mercado.

13

Acredito que ndo acompanha a evolugdo da sociedade. Para os
profissionais, como eu, que gosto de participar de formagdes
continuadas, sempre conseguimos cursos, congresso e seminarios
que pincelam os assuntos. O aprofundamento é de modo
particular.
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Sistemas de formacao docente acompanham os novos
conceitos e critérios sociais

Objetivos: Constatar se os programas de formagdo existentes estdo
esdo atualizados em conformidade com a evolugdo da sociedade,
bem como se estes abordam os direitos humanos, a
responsabilidade das escolhas e o respeito pela diversidade
humana, bioldgica e cultural.

Declaragdo Universal
dos Direitos do Homem

Declaragdo Universal
sobre a Diversidade
Cultural

Perguntas

Direitos do Homem

Diversidade Cultural

9) Os programas de formagdo atualmente existentes atendem aos processos
de mudanga advindos da evolugdo da sociedade? Justifique a sua resposta.

Igualdade; Fraternidade; Liberdade;
Vida; Seguranga; Respeito;
Diferengas; Desigualdades

Valores; Cultura; Pluralismo

Enfase Negativa | Enfase Positiva

Enfase Negativa | Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

0,00% 0,00%

0,00% 0,00%

N&o, os programas precisam relacionar teoria e prdtica para
promover o comprometimento do docente, na busca constante pela
melhoria do ensino.

Temos encontros quinzenais de formagdo e encontros semanais
para planejamento e discussdo de problemas do cotidiano.

Sim, temos formagdo de 15 em 15 dias para aprendermos como
lidar com as criangas e encantar todas elas.

Sim, temos cursos de formagdo de 15 em 15 dias.

N&o sei, mas aqui no Colégio as diretoras apontam na formagdo
continuada dos professores.

N3o, nunca participei de programas de formagdo.

N3do, deveriam ter mais programas sobre evolugdo da sociedade.

De certa forma sim, a teoria sempre é perfeita e possivel de ser
aplicada.

N&o, ja participei de programas de formagdo e ndo pude aplicar
com os alunos porque a escola era contra.

10

Sim, pelo menos os do municipio em que trabalho, atendem os
mais diferentes temas e acompanham as evolugdes sociais.

11

Sim, cursos de formag&o para professores sdo disponiveis pela
prefeitura e contribuem aos processos da evolugdo.

12

No meu conhecimento, sim. Porém, considero este assunto um
ponto delicado. Por um lado, segundo as referéncias apresentadas
neste trabalho, a Declaragdo de Salamanca, assim como Olga
Pombo apresentam a escola como papel de responsabilidade
primordial na transformando da sociedade. Por outro lado,
quando Anténio N6voa fala neste texto de “construir programas de
formagédo coerentes” com os processos de mudanga para
transformar em praticas concretas de intervengdo profissional,
questiono a possibilidade desta escola estar numa linha sutil
entre contribuir com a evolugdo da sociedade e se tornar
provedora das demandas de mercado.

13

Acredito que ndo acompanha a evolugdo da sociedade. Para os
profissionais, como eu, que gosto de participar de formagdes
continuadas, sempre conseguimos cursos, Congresso e semindarios
que pincelam os assuntos. O aprofundamento é de modo
particular.
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Sistemas de formagdo docente acompanham os novos
conceitos e critérios sociais

Objetivos: Constatar se os programas de formagdo existentes estdo
e sdo atualizados em conformidade com a evolugdo da sociedade,
bem como se estes abordam os direitos humanos, a
responsabilidade das escolhas e o respeito pela diversidade
humana, bioldgica e cultural.

Declaragao de Salamanca

Convengdo sobre a
Diversidade Bioldgica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Bioldgica

9) Os programas de formagdo atualmente existentes atendem aos processos
de mudanga advindos da evolugdo da sociedade? Justifique a sua resposta.

Educagdo Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

0,00%

0,00%

0,00%

0,00%

N&o, os programas precisam relacionar teoria e pratica para
promover o comprometimento do docente, na busca constante pela
melhoria do ensino.

Temos encontros quinzenais de formagdo e encontros semanais
para planejamento e discussdo de problemas do cotidiano.

Sim, temos formagdo de 15 em 15 dias para aprendermos como
lidar com as criangas e encantar todas elas.

Sim, temos cursos de formagdo de 15 em 15 dias.

N&o sei, mas aqui no Colégio as diretoras apontam na formagdo
continuada dos professores.

N3do, nunca participei de programas de formacgado.

N3o, deveriam ter mais programas sobre evolugdo da sociedade.

De certa forma sim, a teoria sempre é perfeita e possivel de ser
aplicada.

N3do, ja participei de programas de formagdo e ndo pude aplicar
com os alunos porque a escola era contra.

10

Sim, pelo menos os do municipio em que trabalho, atendem os
mais diferentes temas e acompanham as evolugdes sociais.

11

Sim, cursos de formagdo para professores sdo disponiveis pela
prefeitura e contribuem aos processos da evolugdo.

12

No meu conhecimento, sim. Porém, considero este assunto um
ponto delicado. Por um lado, segundo as referéncias apresentadas
neste trabalho, a Declaragdo de Salamanca, assim como Olga
Pombo apresentam a escola como papel de responsabilidade
primordial na transformando da sociedade. Por outro lado,
quando Antdnio Ndvoa fala neste texto de “construir programas de
formagdo coerentes” com os processos de mudanga para
transformar em praticas concretas de intervengdo profissional,
questiono a possibilidade desta escola estar numa linha sutil
entre contribuir com a evolugdo da sociedade e se tornar
provedora das demandas de mercado.

13

Acredito que ndo acompanha a evolugdo da sociedade. Para os
profissionais, como eu, que gosto de participar de formagdes
continuadas, sempre conseguimos cursos, Congresso e semindrios
que pincelam os assuntos. O aprofundamento é de modo
particular.
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Sistemas de formagdo docente acompanham os novos
conceitos e critérios sociais

Objetivos: Constatar se os programas de formagdo existentes estdo
esdo atualizados em conformidade com a evolugdo da sociedade,
bem como se estes abordam os direitos humanos, a
responsabilidade das escolhas e o respeito pela diversidade
humana, bioldgica e cultural.

Responsabilidade das
Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Visdo Holistica do Ser

9) Os programas de formagdo atualmente existentes atendem aos processos
de mudanga advindos da evolugdo da sociedade? Justifique a sua resposta.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa Enfase Positiva

Enfase Negativa | Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

5 8

5 8

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

12,82% 20,51%

12,82% 20,51%

N&o, os programas precisam relacionar teoria e pratica para
promover o comprometimento do docente, na busca constante pela
melhoria do ensino.

Responsabilidade

Holistico

Temos encontros quinzenais de formagdo e encontros semanais
para planejamento e discussdo de problemas do cotidiano.

Responsabilidade

Holistico

Sim, temos formagdo de 15 em 15 dias para aprendermos como
lidar com as criangas e encantar todas elas.

Responsabilidade

Holistico

Sim, temos cursos de formagdo de 15 em 15 dias.

Responsabilidade

Holistico

N&o sei, mas aqui no Colégio as diretoras apontam na formagdo
continuada dos professores.

Responsabilidade

Holistico

N3o, nunca participei de programas de formacgdo.

Responsabilidade

Holistico

N3o, deveriam ter mais programas sobre evolugdo da sociedade.

Responsabilidade

Holistico

De certa forma sim, a teoria sempre é perfeita e possivel de ser
aplicada.

Responsabilidade

Holistico

N3do, ja participei de programas de formagdo e ndo pude aplicar
com os alunos porque a escola era contra.

Responsabilidade

Holistico

10

Sim, pelo menos os do municipio em que trabalho, atendem os
mais diferentes temas e acompanham as evolugdes sociais.

Responsabilidade

Holistico

11

Sim, cursos de formagdo para professores sdo disponiveis pela
prefeitura e contribuem aos processos da evolugdo.

Responsabilidade

Holistico

12

No meu conhecimento, sim. Porém, considero este assunto um
ponto delicado. Por um lado, segundo as referéncias apresentadas
neste trabalho, a Declaragdo de Salamanca, assim como Olga
Pombo apresentam a escola como papel de responsabilidade
primordial na transformando da sociedade. Por outro lado,
quando Antdnio Névoa fala neste texto de “construir programas de
formagdo coerentes” com os processos de mudanga para
transformar em praticas concretas de intervengdo profissional,
questiono a possibilidade desta escola estar numa linha sutil
entre contribuir com a evolugdo da sociedade e se tornar
provedora das demandas de mercado.

Responsabilidade

Holistico

13

Acredito que ndo acompanha a evolugdo da sociedade. Para os
profissionais, como eu, que gosto de participar de formagdes
continuadas, sempre conseguimos cursos, congresso e seminarios
que pincelam os assuntos. O aprofundamento é de modo
particular.

Responsabilidade

Holistico
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Sistemas de formagdo docente acompanham os novos
conceitos e critérios sociais

Objetivos: Constatar se os programas de formagado existentes estdo
esdo atualizados em conformidade com a evolugdo da sociedade,
bem como se estes abordam os direitos humanos, a
responsabilidade das escolhas e o respeito pela diversidade
humana, biolégica e cultural.

Educagdo Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

9) Os programas de formagdo atualmente existentes atendem aos processos
de mudanga advindos da evolugdo da sociedade? Justifique a sua resposta.

Educagdo; Transdisciplinar

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

5

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

12,82%

20,51%

N&do, os programas precisam relacionar teoria e pratica para
promover o comprometimento do docente, na busca constante pela
melhoria do ensino.

Educagdo

Temos encontros quinzenais de formagdo e encontros semanais
para planejamento e discussdo de problemas do cotidiano.

Educagdo

Sim, temos formagdo de 15 em 15 dias para aprendermos como
lidar com as criangas e encantar todas elas.

Educagdo

Sim, temos cursos de formacdo de 15 em 15 dias.

Educagdo

N3 o sei, mas aqui no Colégio as diretoras apontam na formagdo
continuada dos professores.

Educagdo

N3do, nunca participei de programas de formagao.

Educagdo

N3 o, deveriam ter mais programas sobre evolugdo da sociedade.

Educagdo

De certa forma sim, a teoria sempre é perfeita e possivel de ser
aplicada.

Educagdo

N&o, ja participei de programas de formagdo e ndo pude aplicar
com os alunos porque a escola era contra.

Educagdo

10

Sim, pelo menos os do municipio em que trabalho, atendem os
mais diferentes temas e acompanham as evolugdes sociais.

Educagdo

11

Sim, cursos de formagdo para professores sdo disponiveis pela
prefeitura e contribuem aos processos da evolugdo.

Educagdo

12

No meu conhecimento, sim. Porém, considero este assunto um
ponto delicado. Por um lado, segundo as referéncias apresentadas
neste trabalho, a Declaragdo de Salamanca, assim como Olga
Pombo apresentam a escola como papel de responsabilidade
primordial na transformando da sociedade. Por outro lado,
quando Anténio Névoa fala neste texto de “construir programas de
formagdo coerentes” com os processos de mudanga para
transformar em praticas concretas de intervengdo profissional,
questiono a possibilidade desta escola estar numa linha sutil
entre contribuir com a evolugdo da sociedade e se tornar
provedora das demandas de mercado.

Educagdo

13

Acredito que ndo acompanha a evolugdo da sociedade. Para os
profissionais, como eu, que gosto de participar de formagGes
continuadas, sempre conseguimos cursos, congresso e seminarios
que pincelam os assuntos. O aprofundamento é de modo
particular.

Educagdo

208




Sistemas de formac¢ao docente acompanham os novos conceitos e critérios sociais

Objetivos: Constatar se os programas de formagdo existentes estdo e sdo atualizados em conformidade com a
evolugdo da sociedade, bem como se estes abordam os direitos humanos, a responsabilidade das escolhas eo
respeito pela diversidade humana, bioldgica e cultural.

Perguntas

10) Os programas de formagdo atualmente existentes afirmam e operacionalizam a

abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela diversidade humana, bioldgica e

cultural? Ea responsabilidade das escolhas? Justifique a sua resposta.

Afirmam
Totalmente =
6

Afirmam
Parcialmente
=4

Desconhece/
Em branco =

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

6

4

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

46,15%

30,77%

N3o soube responder.

Sei pouco sobre o tema, por isso ndo poderia falar muito.

As escolhas sdo possibilidades que a escola da para os
professores de operacionalizar os temas que as criangas querem
trabalhar nos projetos. Quando cheguei aqui ja senti a diferenga
no acolhimento de todos.

Nas diretrizes curriculares estdo presentes esses temas. Nossas
formagdes sdo mais especificas.

Aqui trabalhamos todos esses temas, que sdo interessantes para
todos nds.

De certa forma, eu nunca participei desta formagdo, mas, pelo que
percebo, tem muitos conhecimentos a serem adquiridos e
apresentados nos programas de formacgdo.

Ainda tem que melhorar muito, pois estd muito precario.

0o

Sim, sempre atendem as diversidades e os direitos humanos.

De certa forma sim, acredito que tem que melhorar muito.

10

O municipio em que trabalho atende todos esses temas.

11

Em branco)

12

No meu entendimento sim, mas de forma ndo tdo aprofundada e
fundamentada quanto necessdria. Na maioria dos programas,
percebo a participagdo de aproximadamente:

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica e conhecimento cientifico;
5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com conhecimento cientifico e com habilidade
didatica;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, sem habilidade didatica nem conhecimento cientifico;
5% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade diddtica e com qualificacdo cientifica;
5% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados com habilidade cientifica, mas sem qualificagdo
didatica;

65% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados sem habilidade didatica nem conhecimento cientifico.
Se esta percepgao tiver algum sentido, os motivos deste cenario
podem ser os mais diversos tanto por parte das instituicdes que
seleciona estes educadores, quanto por parte da visdo dos
proprios educadores.

13

Em parte. Escrevo assim, pois na maioria das vezes essas
abordagens operacionalizadas ficam no papel e ndo de fato
presentes na pratica. As vezes, os programas ja vem pronto,
contribuindo pouco com as escolhas.
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Sistemas de formagao docente acompanham os novos
conceitos e critérios sociais

Objetivos: Constatar se os programas de formag&o existentes estdo
e sdo atualizados em conformidade com a evolugdo da sociedade,
bem como se estes abordam os direitos humanos, a
responsabilidade das escolhas e o respeito pela diversidade
humana, biolédgica e cultural.

Declaragdo Universal
dos Direitos do Homem

Declaragao Universal
sobre a Diversidade
Cultural

Perguntas

Direitos do Homem

Diversidade Cultural

10) Os programas de formagdo atualmente existentes afirmame
operacionalizam a abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela
diversidade humana, bioldgica e cultural? Ea responsabilidade das escolhas?
Justifique a sua resposta.

Igualdade; Fraternidade; Liberdade;
Vida; Seguranga; Respeito;
Diferengas; Desigualdades

Valores; Cultura; Pluralismo

Enfase Negativa | Enfase Positiva

Enfase Negativa | Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

4 2

2 1

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

8,89% 4,44%

4,44% 2,22%

Ndo soube responder.

Respeito;
Diferencgas

Pluralismo

Sei pouco sobre o tema, por isso ndo poderia falar muito.

Respeito;
Diferencgas

Pluralismo

As escolhas sdo possibilidades que a escola da para os
professores de operacionalizar os temas que as criangas querem
trabalhar nos projetos. Quando cheguei aqui ja senti a diferenca
no acolhimento de todos.

Respeito;
Diferengas

Pluralismo

Nas diretrizes curriculares estdo presentes esses temas. Nossas
formacdes sdo mais especificas.

Aqui trabalhamos todos esses temas, que sdo interessantes para
todos nds.

De certa forma, eu nunca participei desta formagdo, mas, pelo que
percebo, tem muitos conhecimentos a serem adquiridos e
apresentados nos programas de formagédo.

Ainda tem que melhorar muito, pois estd muito precério.

0o

Sim, sempre atendem as diversidades e os direitos humanos.

De certa forma sim, acredito que tem que melhorar muito.

10

O municipio em que trabalho atende todos esses temas.

11

(Em branco)

12

No meu entendimento sim, mas de forma ndo tdo aprofundada e
fundamentada quanto necessdria. Na maioria dos programas,
percebo a participagdo de aproximadamente:

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica e conhecimento cientifico;
5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com conhecimento cientifico e com habilidade
didatica;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, sem habilidade didatica nem conhecimento cientifico;
5% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade diddtica e com qualificagdo cientifica;
5% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados com habilidade cientifica, mas sem qualificagdo
didatica;

65% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados sem habilidade didatica nem conhecimento cientifico.
Se esta percepgdo tiver algum sentido, os motivos deste cendrio
podem ser os mais diversos tanto por parte das institui¢Bes que
seleciona estes educadores, quanto por parte da visdo dos
proprios educadores.

13

Em parte. Escrevo assim, pois na maioria das vezes essas
abordagens operacionalizadas ficam no papel e ndo de fato
presentes na pratica. As vezes, os programas ja vem pronto,
contribuindo pouco com as escolhas.
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Sistemas de formagdo docente acompanham os novos
conceitos e critérios sociais

Objetivos: Constatar se os programas de formagdo existentes estdo
esdo atualizados em conformidade com a evolugdo da sociedade,
bem como se estes abordam os direitos humanos, a
responsabilidade das escolhas e o respeito pela diversidade
humana, bioldgica e cultural.

Declaragdo de Salamanca

Convengao sobre a
Diversidade Bioldgica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Bioldgica

10) Os programas de formag&o atualmente existentes afirmame
operacionalizam a abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela
diversidade humana, bioldgica e cultural? Ea responsabilidade das escolhas?
Justifique a sua resposta.

Educago Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia; Biodiversidade

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

2

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

0,00%

0,00%

4,44%

0,00%

Ndo soube responder.

Biodiversidade

Sei pouco sobre o tema, por isso ndo poderia falar muito.

Biodiversidade

As escolhas sdo possibilidades que a escola dé para os
professores de operacionalizar os temas que as criangas querem
trabalhar nos projetos. Quando cheguei aqui ja senti a diferenga
no acolhimento de todos.

Nas diretrizes curriculares estdo presentes esses temas. Nossas
formagdes sdo mais especificas.

Aqui trabalhamos todos esses temas, que sdo interessantes para
todos nos.

De certa forma, eu nunca participei desta formagdo, mas, pelo que
percebo, tem muitos conhecimentos a serem adquiridos e
apresentados nos programas de formagdo.

Ainda tem que melhorar muito, pois estd muito precario.

0o

Sim, sempre atendem as diversidades e os direitos humanos.

De certa forma sim, acredito que tem que melhorar muito.

10

O municipio em que trabalho atende todos esses temas.

11

(Em branco)

12

No meu entendimento sim, mas de forma ndo tdo aprofundada e
fundamentada quanto necessaria. Na maioria dos programas,
percebo a participagdo de aproximadamente:

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica e conhecimento cientifico;
5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com conhecimento cientifico e com habilidade
didatica;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, sem habilidade didatica nem conhecimento cientifico;
5% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica e com qualificagdo cientifica;
5% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados com habilidade cientifica, mas sem qualificagdo
didatica;

65% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados sem habilidade didatica nem conhecimento cientifico.
Se esta percepgdo tiver algum sentido, os motivos deste cenario
podem ser os mais diversos tanto por parte das instituigdes que
seleciona estes educadores, quanto por parte da visdo dos
préprios educadores.

13

Em parte. Escrevo assim, pois na maioria das vezes essas
abordagens operacionalizadas ficam no papel e ndo de fato
presentes na pratica. As vezes, 0s programas ja vem pronto,
contribuindo pouco com as escolhas.
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Sistemas de formagado docente acompanham os novos
conceitos e critérios sociais

Objetivos: Constatar se os programas de formag&o existentes estdo
esdo atualizados em conformidade com a evolugdo da sociedade,
bem como se estes abordam os direitos humanos, a
responsabilidade das escolhas e o respeito pela diversidade
humana, bioldgica e cultural.

Responsabilidade das
Escolhas

Visdo Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Vis&do Holistica do Ser

10) Os programas de formagdo atualmente existentes afirmame
operacionalizam a abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela
diversidade humana, bioldgica e cultural? Ea responsabilidade das escolhas?
Justifique a sua resposta.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa | Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

7

10

2 0

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

15,56%

22,22%

4,44% 0,00%

Ndo soube responder.

Responsabilidade
; Escolhas

Holistico

Sei pouco sobre o tema, por isso ndo poderia falar muito.

Responsabilidade
; Escolhas

Holistico

As escolhas sdo possibilidades que a escola da para os
professores de operacionalizar os temas que as criangas querem
trabalhar nos projetos. Quando cheguei aqui jd senti a diferenga
no acolhimento de todos.

Responsabilidade
; Escolhas

Nas diretrizes curriculares estdo presentes esses temas. Nossas
formagdes sdo mais especificas.

Responsabilidade

Aqui trabalhamos todos esses temas, que sdo interessantes para
todos nds.

Responsabilidade

De certa forma, eu nunca participei desta formagdo, mas, pelo que
percebo, tem muitos conhecimentos a serem adquiridos e
apresentados nos programas de formagado.

Responsabilidade

Ainda tem que melhorar muito, pois estd muito precario.

Responsabilidade

Sim, sempre atendem as diversidades e os direitos humanos.

Responsabilidade

De certa forma sim, acredito que tem que melhorar muito.

Responsabilidade

10

O municipio em que trabalho atende todos esses temas.

Responsabilidade

11

(Em branco)

Responsabilidade

12

No meu entendimento sim, mas de forma ndo tdo aprofundada e
fundamentada quanto necessaria. Na maioria dos programas,
percebo a participagdo de aproximadamente:

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica e conhecimento cientifico;
5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com conhecimento cientifico e com habilidade
didatica;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, sem habilidade didatica nem conhecimento cientifico;
5% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica e com qualificagdo cientifica;
5% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados com habilidade cientifica, mas sem qualificagdo
didatica;

65% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados sem habilidade didatica nem conhecimento cientifico.
Se esta percepgdo tiver algum sentido, os motivos deste cenario
podem ser os mais diversos tanto por parte das instituicdes que
seleciona estes educadores, quanto por parte da visdo dos
proprios educadores.

Responsabilidade

13

Em parte. Escrevo assim, pois na maioria das vezes essas
abordagens operacionalizadas ficam no papel e ndo de fato
presentes na pratica. As vezes, os programas ja vem pronto,
contribuindo pouco com as escolhas.

Escolhas

Responsabilidade
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Sistemas de formag¢ao docente acompanham os novos
conceitos e critérios sociais

Objetivos: Constatar se os programas de formagdo existentes estdo
esdo atualizados em conformidade com a evolugdo da sociedade,
bem como se estes abordam os direitos humanos, a
responsabilidade das escolhas e o respeito pela diversidade
humana, biolédgica e cultural.

Educagao Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

10) Os programas de formagdo atualmente existentes afirmame
operacionalizam a abordagem aos direitos humanos, ao respeito pela
diversidade humana, bioldgica e cultural? Ea responsabilidade das escolhas?
Justifique a sua resposta.

Educagdo; Transdisciplinar

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

6

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

13,33%

20,00%

N&do soube responder.

Educagdo; Transdisciplinar

Sei pouco sobre o tema, por isso ndo poderia falar muito.

Educagdo; Transdisciplinar

As escolhas sdo possibilidades que a escola dé para os
professores de operacionalizar os temas que as criangas querem
trabalhar nos projetos. Quando cheguei aqui ja senti a diferenca
no acolhimento de todos.

Educagdo

Nas diretrizes curriculares estdo presentes esses temas. Nossas
formagdes sdo mais especificas.

Educagdo

Aqui trabalhamos todos esses temas, que sdo interessantes para
todos nos.

Educagdo

De certa forma, eu nunca participei desta formagdo, mas, pelo que
percebo, tem muitos conhecimentos a serem adquiridos e
apresentados nos programas de formagéo.

Educagao

Ainda tem que melhorar muito, pois estd muito precario.

Educacdo

Sim, sempre atendem as diversidades e os direitos humanos.

Educagao

De certa forma sim, acredito que tem que melhorar muito.

Educagdo

10

O municipio em que trabalho atende todos esses temas.

Educagdo

11

(Em branco)

Educagdo

12

No meu entendimento sim, mas de forma ndo tdo aprofundada e
fundamentada quanto necessdaria. Na maioria dos programas,
percebo a participagdo de aproximadamente:

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica e conhecimento cientifico;
5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com conhecimento cientifico e com habilidade
didatica;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados, sem habilidade didatica nem conhecimento cientifico;
5% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade diddtica e com qualificagdo cientifica;
5% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados, com habilidade didatica, mas sem conhecimento
cientifico;

5% de educadores com significativa experiéncia nos assuntos
abordados com habilidade cientifica, mas sem qualificagdo
didatica;

65% de educadores sem significativa experiéncia nos assuntos
abordados sem habilidade didatica nem conhecimento cientifico.
Se esta percepgdo tiver algum sentido, os motivos deste cenario
podem ser os mais diversos tanto por parte das institui¢des que
seleciona estes educadores, quanto por parte da visdo dos
proprios educadores.

Educagdo

13

Em parte. Escrevo assim, pois na maioria das vezes essas
abordagens operacionalizadas ficam no papel e ndo de fato
presentes na prética. As vezes, os programas ja vem pronto,
contribuindo pouco com as escolhas.

Educagdo
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Transmissdo dos valores na formacdo docente

Objetivos: Averiguar se a transmissdo de valores internos é algo aprendido durante a formagdo docente.

Perguntas

11) Esta transmiss&o de valores é algo aprendido durante a formagdo docente?

Justifique a sua resposta.

Sim=1

Em parte=3

Nédo =8

Embranco =1

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

3

8

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

7,69%

23,08%

61,54%

7,69%

N&do, mas se faz necessdria uma metodologia de ensino que haja de
maneira preventiva na educagdo de valores, éticos e morais, na
formacgdo, principalmente no que refere a ética em situagdes de
conflito.

Claro que os educadores transmitem valores ou afirmam valores
quando estdo em suas aulas. Alguns desses devem ser
modificados, outros devem ser valorizados para as criangas.

Na pedagogia tive pouca preparagdo, pois tudo parece estar
desconectado. Acho que estou aprendendo mais agora com as
formacgdes pedagogicas que temos de 15 em 15 dias.

Aformacgdo inicial dos professores é muito fragilizada e fraca.
Aprendemos depois em formagdo continuada e por conta propria.

Aprendemos nas formagdes quinzenais que o colégio oferece.

N&o, durante a minha formagdo académica ndo tivemos,
especificamente, sobre como abordar esta tematica sobre os
valores.

N3 o, esta abordagem ndo foi repassada e muito pouco discutida.

Néo, valores para mim ndo sdo transmitidos. O ser humano
precisa construir seus valores. Quando ele possui incentivo e boas
referéncias, seus valores vdo sendo construidos.

N&o, na minha formagdo senti falta de uma abordagem mais
enfatica destas questdes que sdo tdo importantes no ambiente
escolar.

10

Durante minha formagdo, o fato de "transmitir conhecimento" foi
sempre uma discussdo trabalhada. Um ser ndo consegue ensinar o
outro, mas pode fazer parte da construgdo do conhecimento do
outro.

adl

(Em branco)

12

Entendo que pouco, porque a maioria dos préprios docentes da
formag&do parecem ter perdido ou nunca incorporeificado estes
valores.

13

Acredito que ndo é. Mas que, deveria ser com bastante urgéncia,
transparéncia e discernimento de quem ird conduzir esses valores.
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Transmissdo dos valores na formagdo docente

Objetivos: Averiguar se a transmissdo de valores internos éalgo | Declaragdo Universal |Declaragdo Universal sobre
aprendido durante a formag&o docente. dos Direitos do Homem | a Diversidade Cultural

Perguntas Direitos do Homem Diversidade Cultural

11)Esta transmissdo de valores é algo aprendido durante a formagao docente?

" Igualdade; Fraternidade; Liberdade;
Justifique a sua resposta.

Vida; Seguranga; Respeito; Valores; Cultura; Pluralismo
Diferencas; Desigualdades

Enfase Negativa | Enfase Positiva | Enfase Negativa Enfase Positiva
Prof. Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas) 1 0 7 1
Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas) 2,50% 0,00% 17,50% 2,50%
N3o, mas se faz necessdria uma metodologia de ensino que haja de
1 maneira preventiva na educagdo de valores, éticos e morais, na Diferencas Valores; Cultura;
formagdo, principalmente no que refere a ética em situagdes de Pluralismo

conflito.

Claro que os educadores transmitem valores ou afirmam valores
2 |quando estdo emsuas aulas. Alguns desses devem ser Valores
modificados, outros devem ser valorizados para as criangas.

Na pedagogia tive pouca preparagado, pois tudo parece estar
3 |desconectado. Acho que estou aprendendo mais agora com as
formacgdes pedagdgicas que temos de 15 em 15 dias.

Aformagdo inicial dos professores é muito fragilizada e fraca.
Aprendemos depois em formagdo continuada e por conta propria.

5 |Aprendemos nas formacgdes quinzenais que o colégio oferece.

N3o, durante a minha formagdo académica ndo tivemos,
6 |especificamente, sobre como abordar esta tematica sobre os Valores
valores.

7 |[N&o, esta abordagem nao foi repassada e muito pouco discutida.

N&o, valores para mim ndo sdo transmitidos. O ser humano
8 |precisa construir seus valores. Quando ele possui incentivo e boas Valores
referéncias, seus valores vdo sendo construidos.

N&o, na minha formagdo senti falta de uma abordagem mais
9 |enfatica destas questdes que sdo tdo importantes no ambiente
escolar.

Durante minha formagdo, o fato de "transmitir conhecimento" foi
10 sempre uma discussdo trabalhada. Um ser ndo consegue ensinar o
outro, mas pode fazer parte da construgao do conhecimento do

outro.

11 |(Em branco)

Entendo que pouco, porque a maioria dos proprios docentes da
12 |formagdo parecem ter perdido ou nunca incorporeificado estes Valores
valores.

13 Acredito que ndo é. Mas que, deveria ser com bastante urgéncia, val
PN . . . .z " alores
transparéncia e discernimento de quem ira conduzir esses valores.
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Transmissdo dos valores na formagao docente

Objetivos: Averiguar se a transmissdo de valores internos é algo
aprendido durante a formagdo docente.

Declaragao de
Salamanca

Convengao sobre a
Diversidade Biolégica

Perguntas

Declaragdo de Salamanca

Diversidade Bioldgica

11)Esta transmissdo de valores é algo aprendido durante a formagdo docente?
Justifique a sua resposta.

Educagdo Especial; Inclusdo;

Natureza; Vida; Biologia;
Biodiversidade

Enfase Negativa | Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

1

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

0,00% 0,00%

2,50%

0,00%

Ndo, mas se faz necessdria uma metodologia de ensino que haja de
maneira preventiva na educagdo de valores, éticos e morais, na
formagdo, principalmente no que refere a ética em situacdes de
conflito.

Biodiversidade

Claro que os educadores transmitem valores ou afirmam valores
quando estdo em suas aulas. Alguns desses devem ser
modificados, outros devem ser valorizados para as criangas.

Na pedagogia tive pouca preparagao, pois tudo parece estar
desconectado. Acho que estou aprendendo mais agora com as
formacgdes pedagdgicas que temos de 15 em 15 dias.

Aformagdo inicial dos professores é muito fragilizada e fraca.
Aprendemos depois em formagdo continuada e por conta propria.

Aprendemos nas formagdes quinzenais que o colégio oferece.

Ndo, durante a minha formagdo académica ndo tivemos,
especificamente, sobre como abordar esta tematica sobre os
valores.

Ndo, esta abordagem ndo foi repassada e muito pouco discutida.

N3o, valores para mim ndo sdo transmitidos. O ser humano
precisa construir seus valores. Quando ele possui incentivo e boas
referéncias, seus valores vdo sendo construidos.

N3o, na minha formagdo senti falta de uma abordagem mais
enfatica destas questdes que sdo tdo importantes no ambiente
escolar.

10

Durante minha formagdo, o fato de "transmitir conhecimento" foi
sempre uma discussdo trabalhada. Um ser ndo consegue ensinar o
outro, mas pode fazer parte da construgdo do conhecimento do
outro.

11

(Em branco)

12

Entendo que pouco, porque a maioria dos préprios docentes da
formagdo parecem ter perdido ou nunca incorporeificado estes
valores.

13

Acredito que ndo é. Mas que, deveria ser com bastante urgéncia,
transparéncia e discernimento de quem ird conduzir esses valores.
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Transmissao dos valores na formagao docente

Objetivos: Averiguar se a transmissdo de valores internos é algo
aprendido durante a formagdo docente.

Responsabilidade das
Escolhas

Visdao Holistica do Ser

Perguntas

Responsabilidade das escolhas

Visdo Holistica do Ser

11)Esta transmissdo de valores é algo aprendido durante a formagdo docente?
Justifique a sua resposta.

Responsabilidade; Escolhas

Inteireza; Plenitude; Holistico

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

11

1

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

27,50%

7,50%

2,50%

0,00%

N3o, mas se faz necessédria uma metodologia de ensino que haja de
maneira preventiva na educagdo de valores, éticos e morais, na
formagao, principalmente no que refere a ética em situagdes de
conflito.

Responsabilidade

Holistico

Claro que os educadores transmitem valores ou afirmam valores
quando estdo em suas aulas. Alguns desses devem ser
modificados, outros devem ser valorizados para as criangas.

Na pedagogia tive pouca preparagdo, pois tudo parece estar
desconectado. Acho que estou aprendendo mais agora com as
formagbes pedagdgicas que temos de 15 em 15 dias.

Responsabilidade

Responsabilidade

Aformacgdo inicial dos professores é muito fragilizada e fraca.
Aprendemos depois em formag&o continuada e por conta prépria.

Responsabilidade

Responsabilidade

Aprendemos nas formagdes quinzenais que o colégio oferece.

Responsabilidade

N&o, durante a minha formagdo académica n3o tivemos,
especificamente, sobre como abordar esta tematica sobre os
valores.

Responsabilidade

N3o, esta abordagem ndo foi repassada e muito pouco discutida.

Responsabilidade

N3o, valores para mim ndo sdo transmitidos. O ser humano
precisa construir seus valores. Quando ele possui incentivo e boas
referéncias, seus valores vdo sendo construidos.

Responsabilidade

Ndo, na minha formacgédo senti falta de uma abordagem mais
enfatica destas questdes que sdo tdo importantes no ambiente
escolar.

Responsabilidade

10

Durante minha formagdo, o fato de "transmitir conhecimento" foi
sempre uma discussdo trabalhada. Um ser ndo consegue ensinar o
outro, mas pode fazer parte da construgdo do conhecimento do
outro.

Responsabilidade

11

(Em branco)

Responsabilidade

12

Entendo que pouco, porque a maioria dos préprios docentes da
formacgdo parecem ter perdido ou nunca incorporeificado estes
valores.

Responsabilidade

13

Acredito que ndo é. Mas que, deveria ser com bastante urgéncia,
transparéncia e discernimento de quem ird conduzir esses valores.

Responsabilidade
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Transmissdao dos valores na formag¢ao docente

Objetivos: Averiguar se a transmissdo de valores internos é algo
aprendido durante a formagdo docente.

Educagdo Transdisciplinar

Perguntas

Educagdo Transdisciplinar

11)Esta transmissdo de valores é algo aprendido durante a formagdo docente?
Justifique a sua resposta.

Educagdo; Transdisciplinar

Enfase Negativa

Enfase Positiva

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

11

4

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

27,50%

10,00%

N&do, mas se faz necessdria uma metodologia de ensino que haja de
maneira preventiva na educag¢do de valores, éticos e morais, na
formagdo, principalmente no que refere a ética em situagdes de
conflito.

Educagdo

Claro que os educadores transmitem valores ou afirmam valores
quando estdo em suas aulas. Alguns desses devem ser
modificados, outros devem ser valorizados para as criangas.

Educagdo

Na pedagogia tive pouca preparagdo, pois tudo parece estar
desconectado. Acho que estou aprendendo mais agora com as
formacgdes pedagogicas que temos de 15 em 15 dias.

Educagdo

Educagdo

Aformacgdo inicial dos professores é muito fragilizada e fraca.
Aprendemos depois em formagdo continuada e por conta prépria.

Educagdo

Educagdo

Aprendemos nas formacgdes quinzenais que o colégio oferece.

Educagdo

N&do, durante a minha formagdo académica ndo tivemos,
especificamente, sobre como abordar esta tematica sobre os
valores.

Educagdo

N3o, esta abordagem n3o foi repassada e muito pouco discutida.

Educagdo

N&do, valores para mim ndo sdo transmitidos. O ser humano
precisa construir seus valores. Quando ele possui incentivo e boas
referéncias, seus valores vdo sendo construidos.

Educagdo

N&o, na minha formagdo senti falta de uma abordagem mais
enfdtica destas questdes que sdo tdo importantes no ambiente
escolar.

Educagdo

10

Durante minha formagdo, o fato de "transmitir conhecimento" foi
sempre uma discussdo trabalhada. Um ser ndo consegue ensinar o
outro, mas pode fazer parte da construgdo do conhecimento do
outro.

Educagdo

11

(Em branco)

Educagdo

12

Entendo que pouco, porque a maioria dos préprios docentes da
formacgédo parecem ter perdido ou nunca incorporeificado estes
valores.

Educagdo

13

Acredito que ndo é. Mas que, deveria ser com bastante urgéncia,
transparéncia e discernimento de quem ira conduzir esses valores.

Educagdo
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Caracteriza¢ao dos respondentes da escola

Objetivos: Identificagdo de caracteristicas do grupo de
participantes.

Perguntas

12) Qual o seu nivel de Habilitagdes Académicas? Ha quantos anos leciona?

Nivel Escolaridade

Sem Resposta

Graduagdo

Pé6s-Graduagdo

Mestre | Doutor e superiores

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

1

8

3

1

0

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

7,69%

61,54%

23,08%

7,69%

0,00%

Pds-graduada; leciono hd 1 ano.

1

Pedagogia com especializagdo; leciono ha 5 anos.

1

Sou pedagoga hd 2 anos.

Sou pedagoga hd 2 anos.

Sou pedagoga hd 4 anos.

Estou na ultima fase do curso de pedagogia e leciono a 02 anos.

Graduagdo em pedagogia.

Na 82 fase do curso de pedagogia. Leciono a um ano e meio.

Estou na Ultima fase do curso de pedagogia. ha dois anos.

Graduanda de pedagogia, 82 fase. 1 ano.

Rl |~~~

=
HokDOO\IChU"JhUJND—‘

(Em branco)

[
N

Especializagdo
24 anos

=
w

Mestranda em Comportamento Motor. Leciono ha 17 anos.

Caracteriza¢ao dos respondentes da escola

Objetivos: Identificagdo de caracteristicas do grupo de
participantes.

Perguntas

12) Qual o seu nivel de Habilitagdes Académicas? Ha quantos anos leciona?

Tempo de Profissdo

Sem Resposta

<ou2ano

2a4anos

5a10anos

>ou=10anos

Prof.

Respostas (Frequéncia Absoluta de unidades selecionadas)

2

4

4

1

2

Respostas (Frequéncia Relativa de unidades selecionadas)

15,38%

30,77%

30,77%

7,69%

15,38%

Pds-graduada; leciono hd 1 ano.

1

Pedagogia com especializagdo; leciono ha 5 anos.

Sou pedagoga hd 2 anos.

Sou pedagoga hd 2 anos.

Sou pedagoga hd 4 anos.

Estou na ultima fase do curso de pedagogia e leciono a 02 anos.

Prle R ]

Graduagdo em pedagogia.

Na 82 fase do curso de pedagogia. Leciono a um ano e meio.

Estou na Ultima fase do curso de pedagogia. ha dois anos.

Graduanda de pedagogia, 82 fase. 1 ano.

=
HokDOO\IChU"JhUJND—‘

(Em branco)

[
N

Especializagdo
24 anos

=
w

Mestranda em Comportamento Motor. Leciono ha 17 anos.
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