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RESUMO

A luz das orientagbes e concretizagbes verificadas ao longo de décadas no
contexto internacional, compativeis com o regime em vigor no espaco nacional e com o
sentido de p6r em pratica a filosofia e os principios da Escola Inclusiva, uma das
medidas implementadas nos ultimos anos, na Regido Autobnoma da Madeira, de modo, a
que todas as criangas e jovens possam aprender juntos, no mesmo contexto,
beneficiando de respostas educativas adequadas e diferenciadas, que visem 0 sucesso
educativo de todos sem excecdo, tem sido a criacdo de Unidades de Ensino
Especializado. Esta resposta educativa, pretende apoiar a educacdo e o ensino de

criancas e jovens com problemas graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia.

Este estudo essencialmente quantitativo, desenvolveu-se numa escola béasica de
2° e 3° ciclos, do Funchal e visa analisar as perce¢fes dos professores sobre a Unidade
de Ensino Especializado na mesma, no que se refere a inclusdo, a resposta educativa e a
formacéo dos docentes. Para a realizacdo do estudo, utilizou-se um questionario, ao qual

responderam 108 professores.

Os resultados encontrados mostram que, de uma maneira geral, os professores
parecem revelar uma percecdo favoravel face a Unidade de Ensino Especializado e a
inclusdo educacional, mas ndo revelam concordancia com os beneficios da integracdo
na sala de aula, ao nivel das aprendizagens e na aquisicdo de competéncias académicas
para alunos com problemas graves de cognicdo e situacbes de multideficiéncia,
considerando, o ensino destes alunos uma tarefa demasiado exigente para o professor do

ensino regular.

Os resultados evidenciam ainda, que e escola retne condi¢Bes para assegurar 0
sucesso educativo destes alunos, no entanto, apontam a falta de recursos e a necessidade

de formacdo especifica como fatores que dificultam o processo de inclusao.

Conclui-se, que de uma maneira geral, as variaveis estudadas, exercem uma

influéncia pouco significativa nas percecdes dos professores.

Palavras — Chave: Percecéo dos Professores, Inclusdo, Unidade de Ensino
Especializado, Resposta Educativa, Formacgao dos docentes.
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SUMMARY

In the light of observed recommendations and achievements over decades in the
international context, compatible with the current system in the national area with the
purpose of implementing the philosophy and principles of the Inclusive School, one of
the implemented measures in recent years in the Autonomous Region of Madeira, so
that all children and young people can learn together, in the same context, having the
benefit of differentiated and appropriate educational responses to promote educational
success of everyone involved, has resulted in the creation of specialized education units
that aim to support the education and teaching of children and young people with severe

cognition problems and multiple disabilities.

This mainly quantitative analysis, was carried out in a Second and Third Cycle
School of Basic Education in Funchal and aims at analyzing the teachers’ perceptions
about the specialized education units in this school, in what it refers to inclusion,
educational response and the teacher training. For the conduct of this study, it was used

a questionnaire answered by 108 teachers.

The results show that in general teachers seem to reveal a favorable perception
in relation to the specialized education units as well as the educational inclusion but
disagree with the benefits of the integration in the classroom, regarding learnings and
the acquisition of academic skills to students with severe cognition problems and
multiple disabilities, taking in account that the teaching of these students is a complex

task for regular education teachers.

The results, also, show that this school is prepared to ensure the educational
success of these students, however, they point out the lack of resources and the need for

specific training as the main factors that make the inclusion process difficult.

Thus one may conclude that, in general, the studied variables have little

significant influence statistically in the teachers’ perceptions.

Keywords: Teachers’ perceptions, Inclusion, Specialized Education Unit,

Educational response, teacher training.
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INTRODUCAO

Atualmente, de acordo com as recomendacdes internacionais feitas pelas Nacdes
Unidas e por peritos educativos, entidades internacionais e nacionais sdo unanimes em
afirmar que todas as criangas, sem excecao, tém direito a educacgéo, no lugar de todos os
alunos, vinculando-se o principio de uma Escola de Todos e Para Todos. Significa que

todos os alunos, tém um lugar, na Escola Publica.

No entender de Sim-Sim (2005), ja foi ultrapassada a fase do direito de qualquer
crianca poder frequentar a escola. Atualmente, esse direito estende-se a uma educacgéo
de qualidade, potenciadora do ato de aprender. Deste modo, o conceito de Escola para
Todos preconiza um modelo de atendimento que permita dar respostas adequadas,
visando o sucesso educativo de todos os alunos, sem excecdo (Correia,2010),
nomeadamente, aos alunos com problematicas tdo especificas, como a Multideficiéncia

e as Perturbacgdes do Desenvolvimento Intelectual.

Os inumeros desafios que a inclusdo coloca as escolas, sdo evidenciados quando
falamos de alunos com problematicas acima referidas. Ser capaz de responder a
diversidade das necessidades educativas destes alunos, desenvolver respostas educativas
adequadas e diferenciadas, potencializando o0 maximo que cada um pode aprender,
crescentemente nos mesmos espacos fisicos e curriculares em que todos os alunos se
inscrevem, constitui uma exigente missdo para a escola, em particular, para 0s

professores.

Neste processo de que depende a transicdo para uma escola verdadeiramente
inclusiva sdo apontados fatores facilitadores e inibidores, neste sentido, as atitudes dos
professores (Correia & Martins, 2000; Avramidis & Norwich, 2002; Vaz, 2005; Farrel,
2006; Boer et al., 2010; Coelho, 2012) parecem influenciar, significativamente a
implementacéo efetiva da inclusdo. So varios os estudos que concluem que as atitudes
positivas dos professores sé@o consideradas fatores decisivos para que o processo de
inclus@o ocorra com sucesso (Correia & Martins, 2000; Loreman et al., 2007; Monteiro,
2008; Sharma et al., 2008; Coelho, 2012; Costa & Coelho, 2014), pois os professores
que revelam atitudes menos positivas, realizardo com menos frequéncia estratégias
educativas eficazes (Correia & Martins, 2000; Coelho, 2012; Costa & Coelho, 2014).
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Neste sentido e apds a revisao da literatura, a componente formacgéo, assume-se
como uma estrutura basilar para a concretizacdo da educacdo inclusiva (UNESCO,
1994), podendo influenciar e determinar as percecdes e atitudes dos docentes a respeito
da incluséo e consequentemente, os niveis de confianca, capacidade e vulnerabilidade
dos mesmos, no desenvolvimento de praticas e estratégias eficazes, de modo a dar
resposta aos alunos com NEE, em particular os alunos com probleméticas mais graves.
Vaérios estudos realizados comprovam a importancia atribuida pelos professores a
formacdo (Correia & Martins, 2000; Correia, 2003; Martins, 2005; Leitdo, 2007;
Correia, 2008a; Paiva, 2008; Rebelo, 2011; Klein, 2011; Paiva, 2012; Ahsan, Sharma &
Deppeler, 2012; Bolieiro, 2012; Coelho, 2012; Silva et al., 2013).

Perante as caracteristicas destes alunos e mediante a intervencdo que
pressupdem, as Unidades de Ensino Especializado na Regido Auténoma da Madeira,
constituem-se como uma resposta educativa atual dos estabelecimentos de educacéo e
ensino, para criancas e jovens com problemas graves de cognicdo, situacdes de
multideficiéncia e surdocegueira congénita (Decreto Legislativo Regional n°33/2009/M
de 31 de dezembro, art.38°).

Pretende-se, que estas promovam a participacdo dos alunos nas atividades
curriculares e de enriquecimento curricular, junto dos pares da turma a que pertencem,
que apliquem as metodologias e estratégias de intervencdo interdisciplinares, tendo em
vista 0 desenvolvimento e integracdo social e escolar dos alunos. (Decreto Legislativo
Regional n°33/2009/M de 31 de dezembro, art.38°).

Perspetivar a plena inclusdo, nomeadamente destes alunos, ao lado dos demais,
para que todos possam conviver com a diferenca e aprendam a valoriza-la, adequar a
educacdo e o ensino dos mesmos, aplicando a TODOS a mesma medida de sucesso, €
uma missdo atual da escola e de todos os profissionais que com eles trabalham e

privam.

Perante 0 quadro conceptual apresentado e por motivagOes pessoais e
profissionais, no exercicio de funcdes de docente da educacdo especial numa Unidade
de Ensino Especializado, tomamos consciéncia que perante os desafios que 0 processo
de inclusdo coloca a escola e aos profissionais que nela trabalham, ha ainda, algo mais a

fazer.
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Atendendo ao contexto escolar com que nos deparamos profissionalmente, uma
Unidade de Ensino Especializado com cinco anos de existéncia, numa escola de 2° e 3°
ciclo, situada na area geografica do Funchal, considerada das maiores em numero de
alunos a nivel nacional, heterogénea, com turmas com elevado numero de alunos, em
que cada vez mais, aumentam o numero de professores do ensino regular a trabalhar
com alunos com probleméaticas tdo especificas, como a multideficiéncia e as
perturbacdes do desenvolvimento intelectual, estes fatores suscitaram o interesse e a

opcao de situar o estudo dentro do mesmo.

Perante esta realidade especifica, torna-se pertinente analisar as perce¢fes dos
professores de uma escola basica do 2° e 3° ciclo, situada na area geografica do Funchal,

sobre a Unidade de Ensino Especializado na mesma.

O motivo desta preferéncia € sustentado pelo conjunto de conhecimentos ja
anteriormente adquiridos, desenvolvidos e acumulados nesta area, fruto da experiéncia

profissional existente que determina uma base de trabalho com alguma solidez.

A escolha do tema deste trabalho, apresentou-se também, como uma
preocupacado pessoal, como forma de atingir um nivel de conhecimento mais avancado,
uma preocupacao de cariz cientifica, de modo, a que possa ser um contributo reflexivo,
sobre este prisma educacional que se assiste nos dias de hoje, na Regido Auténoma da
Madeira e por ultimo, uma preocupacdo de cariz social, pelo impacto, que 0 mesmo,
podera ter, na comunidade escolar, neste sentido, podendo, constituir-se como um
instrumento de reflexdo e eventualmente, um contributo, que vise a melhoria da

qualidade que é exigida a escola.

Na realidade, este trabalho torna-se continuador de todos os ja realizados no
dominio da inclusdo, em particular da resposta educativa oferecida aos alunos com
problematica de multideficiéncia, contudo inovador se, se atender a especificidade do
contexto educativo da Regido Autonoma da Madeira, onde esta realidade, atual, esta,
neste momento a ser aplicada de acordo com o Decreto Legislativo Regional n°
33/2009/M de 31 de dezembro.

No que diz respeito a recolha da informacdo, recorreu-se a opgdo do inquerito

por questionario. Em relacdo ao tratamento de dados recolhidos, utilizou-se a aplicacao
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de tratamento estatistico — SPSS (Statistical Package for Social Sciences) versdo 23.0
para 0 Windows e do Microsoft Office Excel, versdo 14.0.

No que concerne a estrutura e contetdo, o presente documento, dividiu-se em

duas partes, estando estruturado em sete capitulos.

A primeira parte diz respeito a revisdo da literatura e divide-se em trés capitulos,
onde se apresentam 0s conceitos considerados mais relevantes para este estudo. O
primeiro capitulo é constituido pelo conceito de inclusdo, em particular, o da inclusdo
no contexto educacional, assim como, os fatores facilitadores e inibidores da mesma e
ainda, a questdo da formacédo de professores para a inclusdo. No segundo capitulo, séo
analisados, o conceito de Unidade Especializada de Apoio a Educacdo de Alunos com
Multideficiéncia e/ou Surdocegueira congenita, o enquadramento Legislativo e
realidade das mesmas, face ao contexto da Regido Auténoma da Madeira. No terceiro
capitulo, é feita uma incursdo sobre os conceitos de multideficiéncia e perturbacdo do
desenvolvimento intelectual, inclusdo de alunos com estas problematicas na escola
regular, bem como, a questdo da formacdo de professores para a intervencao educativa

COM 0S Mesmos.
Na segunda parte, refere-se ao estudo empirico e é constituida por trés capitulos.

No quarto capitulo, é abordada a problematica em estudo e apresentam-se as
questBes de investigacdo, o objetivo geral, objetivos especificos e as hipoteses
formuladas. Neste capitulo é ainda feito referéncia, ao instrumento de recolha de dados
e aos procedimentos desencadeados na recolha e tratamento dos mesmos. No quinto
capitulo, far-se-4 a apresentacdo dos dados e respetiva discusséo, tendo como base as
referéncias tedricas e empiricas que estdo presentes ao longo do estudo. No sexto
capitulo, destina-se as conclusbes finais. Por fim, o sétimo capitulo refere-se a

bibliografia utilizada.
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Parte | — Enquadramento Tedrico

CAPITULO I - INCLUSAO

1.1 Conceito de Inclusdo

O adjetivo “inclusivo” é usado quando se procura qualidade para todas as

pessoas, quer elas tenham ou néo deficiéncia.

A ideia de uma sociedade inclusiva é fundamentada numa filosofia que

reconhece e valoriza a diversidade inerente a constitui¢do de qualquer sociedade.

Freire (2008, p.5), refere que inclusao é:

Um movimento educacional, mas também social e politico (...). No contexto educacional, vem, defender
o direito de todos os alunos desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de
apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de cidadania, através de uma

educacdo de qualidade, que foi talhada tendo em conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas.

No ambito especifico da educacdo, o conceito de inclusdo comecou a merecer
especial atencdo apo6s a Conferéncia Mundial sobre as NEEs, realizada em Salamanca,
em junho de 1994, que deu origem & Declaracdo de Salamanca. Esta Conferéncia
marcou expressivamente as praticas, atitudes e politicas em torno da educacéao especial,
na qual a concecdo de educacdo inclusiva conheceu a sua consagracdo tendo sido
delineadas as orientacGes para a colocar em pratica. Enfatizou-se a necessidade de
transformacédo dos sistemas educativos, visando atender a todas as criancgas, jovens e

adultos, comtemplando todas as suas caracteristicas e necessidades.

De acordo com os ideais defendidos nesta conferéncia, o conceito de integracéo
de criangas com NEE em turmas regulares da lugar ao conceito de inclusdo, que apela a

um contexto educativo adaptado a todos os alunos.

Para Correia (2013), a Declaracdo de Salamanca constitui um marco

fundamental na evolucdo dos principios e das praticas em relacéo as criangas com NEE.

Na Declaracdo de Salamanca (1994, p.4) é referido que:

“(...) as criangas ¢ jovens com necessidades educativas especiais devem ser incluidas nas estruturas

educativas destinadas & maioria das criancas(...). O desafio com que se confronta esta escola inclusiva ¢
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o de ser capaz de desenvolver uma pedagogia centrada nas criangas, suscetivel de as educar a todas com

sucesso, incluindo as que apresentam graves limita¢des.”

Neste sentido, para Correia (2013), a Declaragdo de Salamanca consagra o
conceito de educacgdo inclusiva como forma mais completa e efetiva de aplicacdo da

expressdo “Escola para Todos ™.

Importa referir que a perspetiva inclusiva decorre essencialmente das
apreciaces que foram desenvolvidas por diversos autores a integracdo e as praticas
educativas que as justificou, continuando-se a consentir que alguns alunos néo
frequentassem a escola, quando esta ndo dispunha de meios humanos e materiais

capazes de responder com eficécia as suas necessidades (Madureira & Leite, 2003).

O modelo integrador defendia que a melhor forma de equipar o aluno com NEE,
com um conjunto de aptidGes académicas e sociais que o0 aproximassem do aluno sem
NEE, era proporcionar um conjunto de servigos educacionais, muitas vezes prestados
fora da sala de aula. Este modelo defendia que mais tarde, o aluno com NEE poderia
juntar-se a turma, possibilitando a sua integracao plena (Correia, 2008 a, 2013). Embora
exista uma continuidade educativa entre os dois modelos, 0 modelo inclusivo € oposto,

no que se refere ao acompanhamento do aluno.

Este modelo defende que estes apoios sejam prestados dentro da sala de aula e
sO em casos excecionais poderdo ser efetivados fora da turma do ensino regular,

perspetivando o aluno como um todo (Correia, 2008 a, 2013).

Gilles (2007), fala em rutura entre os conceitos de integragdo e inclusdo,

considerando que a segunda ndo constitui nem continuidade nem evolugéo da primeira.

A questdo da inclusdo tem vindo a ser abordada por varios autores (Correia, 1999, 2001,
2003, 2008; Morgado, 2003, 2004; Rodrigues, 2001, 2003, 2007; Sanches 2001, 2005),
defendendo o movimento da escola inclusiva onde se preconiza uma educacao inclusiva
e reconhecendo as mudancas necessarias para que, de acordo com Ainscow e Ferreira
(2003, p.114), se possa: “(...) alcangar a educagdo de qualidade de todas as criangas,
independentemente de quem eles sdo, de onde e como eles vivem, e quais as suas

necessidades”.

Tal como refere Leitdo (2010, p.1), a incluso é:
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“(...) um esfor¢o de mudanga ¢ melhoria da propria escola, de forma a proporcionar a todas as criangas
melhores condi¢des de aprendizagem, sucesso e participacdo, na base das circunstancias especificas de
cada um. Inclusdo é antes de tudo, uma questdo de direitos e valores, é a condicdo da educacédo

democratica”.

Deste modo, o conceito de incluséo, ou seja, a inser¢do do aluno com NEE em
termos fisicos, sociais e académicos, nas escolas regulares ultrapassa em muito o
conceito de integracdo, uma vez que ndo pretende normalizar as deficiéncias
apresentadas, mas sim assumir a diversidade que existe entre alunos é um fator muito
positivo, permitindo o desenvolvimento de comunidades escolares mais ricas e mais

vantajosas (Correia, 2013).

A incluséo pretende, assim, abrir as portas das escolas regulares ao aluno com
NEE e, sempre que possivel, as classes regulares onde deverdo receber todos 0s servicos

adequados as suas necessidades.

Verifica-se deste modo, a aplicacdo de uma escola aberta a todos, capaz de
proporcionar ndo sO 0 acesso, mas sobretudo criar condicdes de sucesso e
desenvolvimento global da crianga. Para Stainback e Sainback (cit.in Leitdo, 2007,
p.38) a escola inclusiva:

“(...) é aquela que educa todos os alunos dentro de um unico sistema, com o compromisso de lhes
proporcionar programas educativos adequados as suas capacidades e apoios tanto para os professores

como para os alunos em fungao das suas necessidades.”

A inclusdo no contexto educacional prossupde que a escola regular seja um local
privilegiado para o aluno com NEE efetuar as suas aprendizagens e receber todos 0s
servigos adequados as suas caracteristicas e necessidades (Correia 2008 a, 2013).
Sempre que possivel, deve frequentar as classes regulares onde, por direito, em conjunto
com os seus colegas sem NEE, lhe sera proporcionado o melhor ambiente quer de
aprendizagem, quer de sociabilizag&o, de modo a maximizar o seu potencial (Ainscow,
1995; Bérnard Costa, 1996; Niza, 1996; Rodrigues, 2001; César, 2003; Correia, 2013).

Para Sanches e Teodoro (2006, p.72):

“ (...) numa escola inclusiva s6 pode existir uma educagdo inclusiva, uma educacdo em que a
heterogeneidade do grupo nao é mais um problema, mas um grande desafio a criatividade e ao
profissionalismo dos profissionais da educagdo, gerando e gerindo mudangas de mentalidades, de

politicas e de praticas educativas.”
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De acordo com Rodrigues (2008), o que se pretende com a educagéo inclusiva
ndo € acabar com as diferengas dos alunos mas sim, pelo contrario, manté-las ativas e
rentabiliza-las para a educacéo de todos os alunos. O que se depreende desta ideia € que
uma escola inclusiva proporciona ganhos no desenvolvimento pessoal e social para

todos os alunos, tanto para os alunos com NEE, como para os que ndo tém.

Nesta linha de pensamento Karagiannis e seus colaboradores (1996,cit. in
Correia 2013), referem que a filosofia inclusiva permite desenvolver atitudes mais
positivas perante a diversidade; facilita a aquisicdo de ganhos ao nivel do
desenvolvimento académico e social; prepara alunos para a vida na comunidade e evita

os efeitos negativos da exclusao.

Sendo a escola um local onde as criancas convivem lado a lado, uma pedagogia
inclusiva é a melhor forma de promover a solidariedade entre os alunos com NEE e 0s
seus pares, desenvolvendo nestes Ultimos a capacidade de aceitacdo e valorizacdo das
diferencas. Para Simdes (2000, p.17):

“ (...) o desenvolvimento humano constroi-se em relacdo com o meio. O individuo influencia, mas
também é influenciado. O ser humano desenvolve-se em interacdo social, especialmente através da
cooperagao entre pares. E nesta perspetiva que todos podem contribuir para melhorar a nossa sociedade e
contribuir para a constru¢do de uma sociedade inclusiva, sem preconceitos onde todos tém o direito a sua

individualidade”.

Relativamente a inclusdo destas criancas e jovens Kronberg, (2010, p.43)

constatou 0s seguintes aspetos positivos:

“(...) Aumento das possibilidades de uma crianca com NEE estabelecer relages sociais com as suas
semelhantes sem NEE; Potenciacdo de igualdade de oportunidades de participacdo nos curriculos e
instrucdo ministrados em classes regulares; Maior participacdo em atividades curriculares e
extracurriculares abertas a criancas sem NEE; Diminuicdo do estigma quando criangas com NEE sdo

integradas em escolas e classes regulares.”

A filosofia da inclusdo, assim, permite perceber que todos somos diferentes e,
por conseguinte, que as diferencas individuais devem ser respeitadas e aceites,
aprendendo desta forma que apesar das diferencas, todos temos direitos iguais e que
podemos aprender uns com os outros (Correia, 2013). Realizando aprendizagens muito
proficuas (Costa & Coelho,2014).
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Kronberg (2010, p.45), no seu estudo, demonstra ainda, resultados muito

encorajadores dos feitos positivos da inclusdo em alunos sem NEE:

“ (...) Decréscimo do medo da diferenca ¢ um aumento da capacidade de estabelecer relagdes
confortaveis com individuos que apresentam NEE, assim como uma crescente consciéncia em relacéo aos
mesmos; Crescimento em termos sociais, @ medida que os alunos aprendem o que é a tolerancia e a
aceitacdo; Melhoria em termos de autoconceito; Desenvolvimento de principios individuais em relacédo a
aspetos morais e éticos; Desenvolvimento de relacdes de amizade calorosas entre alunos com e sem

deficiéncias.”

Conclui-se deste modo, que a inclusdo promove o desenvolvimento de atitudes
de aceitacdo da diferenca, evitando a discriminagdo, repercutindo-se em grandes

beneficios em termos sociais e comportamentais.

Na perspetiva de Rebelo (2011), a inclusdo ensina-nos, que todas as pessoas sao
membros importantes da sociedade, como se de pecas de um puzzle se tratasse, e que

vale a pena incluir todos sem excecao.

De fato, e conforme Rodrigues (2017), proferiu, no V Congresso Internacional

“Educagdo, Inclusdo e Inovagao” da Pro-Inclusdo:

“(...) A escola publica é um lugar de inclusdo e ndo um lugar de segregacéo, e as Escolas de uns séo as
Escolas de outros. (...) Uma Escola inclusiva é, efetivamente, uma escola melhor. E uma Escola

Universal, justamente porque ndo deixa nenhum aluno de fora.”

1.2 Fatores Facilitadores e Inibidores da Inclusédo

O conceito de inclusdo surge consubstanciado nos principios e valores que
proclamam o direito a educacdo de todos num contexto normalizado, junto dos seus

pares, numa escola regular.

A concretizacdo do conceito de incluséo, afigura-se como um processo inovador,
nomeadamente no contexto escolar e como processo de inovacgdo, surgem dilemas
individuais e estruturais no ambito das respostas educativas preconizadas a criangas e

jovens com NEE.

A inclusdo no contexto educacional, pressupde um conjunto articulado de

requisitos ponderados numa perspetiva multidimensional. Neste processo de
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implementacdo de uma educacdo inclusiva, surgem exigéncias a escola, e aos

professores em particular.

S&o apontados fatores facilitadores e inibidores de que depende a transicdo para

uma escola verdadeiramente inclusiva.

As investigagOes realizadas em torno da inclusédo e das NEE tém focado as
atitudes dos professores, uma vez que constituem um fator essencial para o sucesso dos
alunos com NEE no contexto escolar. Professores que possuem percegdes positivas
sobre alunos com NEE desenvolvem mais frequentemente préticas eficazes de incluséo,
pois as suas percegdes funcionam como filtros na interpretacdo da realidade, podendo
influenciar os comportamentos (Elheweris & Alsheikh, 2006; Marques, 2006;
Leaherman, 2007).

Ainda neste sentido, de acordo com estudos realizados, as atitudes dos
professores sdo consideradas uma das componentes fundamentais para a promocéao de
uma verdadeira inclusdo dos alunos com NEE (Correia & Martins, 2000; Paiva, 2008;
Rebelo, 2011; Coelho, 2012; Bolieiro & Coelho, 2014). Também Morgado (2003),
Farrel (2006) e Coelho (2012), assumem que o desenvolvimento de préaticas e a
construcdo de cenarios educativos mais inclusivos estdo estreitamente relacionados com

as atitudes dos professores.

Deste modo, as atitudes dos professores parecem ser fundamentais e contribuem
fortemente como um fator facilitador para a implementacdo de praticas educativas

inovadoras e consequentemente, para o sucesso educativo de todos os alunos.

Assim, para que ocorra uma verdadeira incluséo é fundamental que as atitudes
dos professores face a inclusdo sejam positivas, pois, os professores que revelam
atitudes menos positivas face a inclusdo, realizardo com menos frequéncia estratégias
educativas eficazes (Correia & Martins, 2002; Coelho, 2012; Costa & Coelho, 2014).

Nos estudos de Boliero e Coelho (2014), e referido a influéncia das variaveis
género, formacdo inicial e especializada e experiéncia de ensino com NEE, sobre as

atitudes dos professores inquiridos.

Neste sentido, no que concerne a variavel “idade”, sdo os professores com

menos idade que revelam atitudes mais positivas em relacdo a inclusdo de alunos com

10




As Percecdes dos Professores sobre a Unidade de Ensino Especializado numa Escola de 2° e 3° Ciclo
no Funchal

NEE (Harvey, 1985; Vaz, 2005; Leitdo, 2007; Boer et al, 2010; Lebres, 2010).
Contrariamente aos autores referidos, outros ndo encontram diferengas estatisticamente
significativas em grupos etarios estudados, ja que todos eles apresentam valores
direcionados para uma atitude positiva face a inclusdo (Paiva, 2008; Coelho, 2012;
Silva et al, 2013; Bolieiro & Coelho, 2014).

Relativamente a variavel “género”, os professores do sexo feminino manifestam
atitudes mais inclusivas (Harvey, 1985; Zanandrea & Riso, 1998; Rice, 2009; Lebres,
2010; Santos & César, 2010). No entanto, outros autores obtiveram resultados
contraditérios, considerando os individuos do sexo masculino mais propensos a
manifestar atitudes mais positivas (Avramidis & Norwich, 2002; Boer et al, 2010; Silva
et al, 2013).

O conceito de autoeficacia, que pode ser definido como um conjunto de crencas
que o docente possui a respeito das suas proprias competéncias para alcancar
determinados objetivos em situacdes especificas, pode constituir-se como um fator
facilitador na implementacdo de uma educacéo inclusiva, na medida em que contribui
para que o docente modifique as suas medidas educativas e as estratégias pedagogicas

face aos alunos com NEE.

De acordo com Ahsan, Sharma e Deppeller (2012), docentes com elevada
autoeficacia, demonstram mais confianca nas suas competéncias profissionais e tomam
mais iniciativas congruentes com os valores da inclusdo, com o objetivo de atender as

necessidades educativas de todos os alunos.

Segundo Klein (2011), aspetos de experiéncias positivas e de sucesso nho
processo de inclusdo, podem influenciar e determinar as perce¢des dos docentes a

respeito da sua propria capacidade e vulnerabilidade.

Os apoios e o0s recursos sdo os fatores mais estudados na percecdo dos
professores, na sua relagdo com as atitudes. Revelando-se a importancia do apoio
humano, técnico e organizacional para a criagcdo de um sentimento de maior seguranca,
indutor de menores resisténcias ao trabalho com aqueles alunos por parte dos docentes
(Freire & César, 2003).

De acordo com Espadinha (2010), a producdo de material em formatos

acessiveis através da generalizagdo dos meios digitais no ensino com o objetivo de

11
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melhorar o acesso a informacédo é também um fator importante e facilitador no processo
de implementacdo de uma educacao inclusiva. Ainscow (1997), ja havia defendido, que
a existéncia de recursos materiais adequados é uma das condi¢fes necessarias para que

0 sistema se movimente no sentido da inclusao.

A existéncia de um servico interdisciplinar de apoio aos docentes do regular,
constituido por psicélogos, técnicos, docentes da educacdo especial e alunos sem NEE
poderd ser fundamental, na construcdo e definicdo de alternativas e possibilidades de
apoio material, técnico e humano (Martins, 2005; Correia, 2011).

Relativamente a criacdo de servicos de apoio, 0 suporte de grupo de pares, tem
ganho relevo no rol das medidas adotadas. De acordo com Espadinha (2010), a criagédo
de um ambiente de tutoria de pares permite a aprendizagem mdtua e o estimulo para a

interacdo social.

De acordo com Rebelo (2011), os professores do ensino basico apontam como
aspetos inibidores no processo de inclusdo educativa, a escassez de infraestruturas
adequadas na escola, a falta de formacdo adequada, a dificuldade de comunicacdo ao

lecionar e em planear as aulas, e o elevado nimero de alunos por turma.

Relativamente as percecfes dos docentes face as suas capacidades para
trabalharem como alunos com NEE, existem diversos estudos, dos quais se podem tirar
algumas ilagdes. Assim sendo, os profissionais de educacdo ndo consideram dispor de
conhecimentos e competéncias para lidar com situagdes educativas colocadas pelos
alunos com NEE (Gikling & Theobald, 1975; Baker & Gottlieb, 1980; Seringgs &
Mastropieri, 1990). Estes professores apresentam um nivel moderado de confianca na
sua capacidade para implementar a inclusdo. Esta posicdo surge do facto de que estes
professores admitirem que a sua formacéo inicial € insignificante para dar resposta a

problematica da inclusdo escolar.

Os profissionais consideram que a formacdo € um fator crucial, no sentido de

dotar o professor de competéncias para o trabalho com alunos com NEE.

No &mbito da pratica docente a componente formagéo, enquanto elemento do sistema
educativo e da prépria organizagdo das escolas, é um fator facilitador de relevancia na
criagdo de processos educativos inovadores, seja ao nivel da formagéo inicial ou no

ambito da formacdo especializada (Florian & Linklater, 2010).

12




As Percecdes dos Professores sobre a Unidade de Ensino Especializado numa Escola de 2° e 3° Ciclo
no Funchal

As experiéncias ocorridas ao longo da formagao dos professores e durante o seu
exercicio profissional, a forma como creem estar preparados para este desafio ou o
sentido pessoal de eficacia na pratica docente em ambientes inclusivos, sdo fatores

considerados nas percecdes dos professores.

Neste sentido, foi comprovado em investigacdes feitas (Martins, 2005; Ahsan et
al, 2012), que a realizacdo de formacéo e treino adequado por parte dos professores,
pode traduzir-se em fatores facilitadores, na medida em que é expectavel que estes, se
traduzam em atitudes mais positivas em relacdo a inclusdo e, consequentemente, na

adocdo de praticas educativas mais eficazes.

Sobre a formacdo inicial, Rodrigues (2003, p.97), afirma que “varios cursos
universitarios ndo desenvolvem a area das NEE ou omitem-na”. Neste sentido a
Declaragdo de Salamanca (1994), destaca que os cursos de formacdo inicial devem ser

organizados de maneira que fomentem uma atitude positiva face a deficiéncia.

A literatura também tem demonstrado, que 0s programas universitarios devem
possuir questdes relacionadas com a inclusdo, permitindo aos futuros professores
munirem-se de conhecimento necessario para trabalharem com alunos com NEE
(Sharma et al, 2008).

Apar da formacdo inicial, a especializada tambem exerce influéncia nas
percecdes dos professores face a inclusdo de alunos com NEE. A auséncia desta
formacdo vem contribuir como um aspeto inibidor de atitudes favoraveis do professor
face a inclusdo. Resultados apontam, que docentes da educacdo especial com formacao
especializada nesta area apresentam, atitudes mais de acordo com a inclusdo (Martins,
2005; Leitdo, 2007; Santos & Cesar, 2010; Paiva, 2012).

Correia (2008 b, p.54), sublinha que a formagao em educagdo especial “¢ um dos

pilares fundamentais” para assegurar o sucesso escolar dos alunos.

Neste sentido, a inclusdo traz a escola a emergéncia de transformacdo da
realidade social e escolar, que exige a reformulacdo de paradigmas, no que a escola
passa a ocupar um papel impar em acolher e contribuir para a construgdo de um sujeito

em desenvolvimento.
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1.3 A Formacéo de Professores para a Incluséo

Perante o0 desafio da incluséo, a escola depara-se com a necessidade de

responder, de forma eficaz, a diversidade dos alunos que nela se encontram.

Da Declaracdo de Salamanca, salienta-se o ponto relativo ao recrutamento e
treino de pessoal docente, em que se verifica uma clara referéncia a importancia da

formacéo dos docentes, destacada pela UNESCO (1994, p.27), na qual se deve:

(...) fomentar uma atitude face a deficiéncia e desenvolver a compreensdo sobre o que pode ser realizado
nas escolas com os recursos locais existentes. O conhecimento e as competéncias exigidas séo,
essencialmente, os relativos a um ensino de qualidade e incluem necessidades especiais de avaliacao,
contelidos sobre adaptacdo curricular, utilizagdo de tecnologia de apoio, métodos de ensino

individualizado capazes de responder a um largo espetro de capacidades,etc.

Neste sentido e para dar resposta as exigéncias que sdo colocadas a escola, a

formacéo dos professores assume um papel de grande relevancia.

Hegarty (2001, p.31), evidencia a necessidade da inclusdo de contetdos

relacionados com NEE na formacao inicial de professores, afirmando que:

“ (...) todos os professores necessitam de algum conhecimento sobre deficiéncias e dificuldades de
aprendizagem, algumas competéncias para o ensino destes alunos e a capacidade para contribuir para a

avaliacdo dos alunos com necessidades mais evidentes.”

A formacdo dos professores, assume-se como uma estrutura basilar para a
concretizacdo da educacgdo inclusiva (UNESCO, 1994). Constituindo-se como um fator
importante na inovacdo pedagdgica e tornando-se quase obrigatéria para que sejam
desenvolvidas respostas educativas adequadas as necessidades dos alunos com NEE
(Correia, 2013).

No seu estudo, Coelho (2012), salienta que a formacdo inicial esta longe de ser
suficiente na preparacéo dos professores, no que diz respeito a inclusdo dos alunos com
NEE na sala de aula. Relativamente a formacdo continua, esta é caracterizada como

deficitéria, ndo correspondendo a satisfacdo das necessidades dos professores.

No que respeita a formacao especializada, Paiva (2008); Bolieiro (2012); Coelho
(2012), nos seus estudos consideram que a mesma é promotora de desenvolvimento de

atitudes mais inclusivas. Mostrando existir uma relacdo entre formacao especializada na
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area da educacdo especial e a promogdo de atitudes mais positivas em rela¢do a incluséo
de alunos com NEE.

Trabalhar com alunos com NEE, exige do professor capacidades especificas, a
formacédo inicial é promotora dessas capacidades, pois apresenta-se como algo que
potencia o nivel de competéncia dos profissionais envolvidos no processo de

desenvolvimento biopsicossocial destes alunos.

Morgado (2003), em estudos realizados neste ambito, chegou a concluséo que a
formacdo de professores é um dos aspetos fundamentais para dar resposta educativa e
diferenciada a diversidade, quer dos alunos, quer do contexto.

Canario (2007), refere que a profisséo de professor deve ser encarrada como a de
um ““analista simboélico”, de um pratico-reflexivo, investigador e ndo de um mero
executante. A formacdo de professores deve considerar o professor como um

investigador e atribuir-lhe o papel central de pratica profissional.

Hegart (2001), defende que, uma vez que ainda ha muitos professores que ndo possuem
competéncias ao desenvolvimento de uma educacdo inclusiva, a formacdo continua

assume um papel fundamental.

Estudos realizados salientam que os professores tém limitagcdes no que se refere
a falta de formac&o para trabalhar com alunos com NEE, especialmente com alunos com
NEE mais graves (Correia & Martins, 2000; Correia, 2008 a; Silva, 2012; Coelho
2012).

Num estudo de Silva et al. (2013), os professores consideram importante ter

mais formacéo para lidar com a diversidade de alunos com NEE na sala de aula.

De acordo com este autor, a tarefa dos professores de ensinar todos os alunos
sera alcangada se houver investimento na educacgéo relativamente ao desenvolvimento
profissional dos professores. Assim sendo, a formacdo do professor deve ser
continuada, diferenciada e vista como uma acéo que vise ampliar as suas competéncias,

a fim de desenvolver as potencialidades do profissional em todas as dimensdes.

Nesta linha de pensamento, Correia (2003), refere que a formacéo especifica e
especializada € essencial para que o professor possa desenvolver competéncias no

sentido de dar respostas educativas adequadas a todos os alunos, respondendo
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adequadamente as caracteristicas e necessidades de cada um, otimizando as

oportunidades de aprendizagem dos mesmos.

Para Correia (2010), devem ser implementados modelos de formagéo continua
que deve ser planificada de forma criteriosa e ter como base a necessidade dos

profissionais envolvidos.

A implementacdo da inclusdo torna-se mais facil, se os professores se sentirem

mais confiantes quanto as respostas a por em pratica.

A formacdo assume, portanto, um papel fundamental na implementacdo da
inclusdo. Ora, se a inclusdo depende das respostas que a escola é capaz de organizar,
estas respostas serdo mais eficazes se houver formagéo que auxilie os professores nesse
sentido, dotando os docentes das competéncias necessarias para tornar o principio da
Inclusdo uma realidade (Rodrigues & Esteves, 1993; Silva, 2001; 2008).

Correia (2010), realca a lideranca como um dos fatores principais para a
implementacdo de uma filosofia inclusiva. Cabendo aos Orgdos diretivos a
responsabilidade de organizar acdes de formacao e encontrar apoios que permitam aos

professores responder as necessidades de todos os alunos.
Urge acreditar que a escola pode inovar-se e dar resposta ao desafio da incluséo.

Assim sendo, e perante 0 exposto, o desenvolvimento de programas de formagéo
de professores que promovam ndo s6 a aquisicdo de novas competéncias, mas também o
desenvolvimento de atitudes e praticas mais favoraveis a inclusdo assume-se como um

pilar de relevancia para o sucesso da inclusao.
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CAPITULO Il - UNIDADES ESPECIALIZADAS DE APOIO A
MULTIDEFICIENCIA

2.1 Conceito de Unidades Especializadas de Apoio a Multideficiéncia

Ainda que o sistema de ensino ao longo dos tempos tenha revelado algumas
dificuldades em dar cumprimento as disposicGes legais que regulamentam o
atendimento educativo a alunos com NEE, tem-se desenvolvido uma organizagéo
gradual, de modo a incluir todos os alunos. Decorrente da linha de pensamento, de que
0s contextos de ensino publico sdo presentemente responsaveis pela educacao de todas
as criancas, incluindo aquelas que apresentam problematicas mais graves, como € 0 caso
da multideficiéncia, pois a meta da inclusdo é ndo deixar ninguém de fora do contexto

escolar da comunidade.

Ao longo do tempo, vérias foram as respostas educativas proporcionadas pelas
escolas do ensino regular para atender os alunos com multideficiéncia. Com a mudanca
de atitudes face a necessidade de inclusdo educativa, os pressupostos de atendimento e
as normas regulamentares, foram-se alterando, desafiando todos os que lidam com estas
criancas e jovens a enfatizarem as suas capacidades e a promoverem situacdes de

aprendizagem estimulantes e significativas, nos mais diversos contextos.

Em 1998, o Conselho Nacional de Educacdo defendia as salas de apoio

permanente como:

(...) um espaco, dentro da escola regular com equipamentos especificos. Para estas salas sdo
normalmente orientados alunos com deficiéncia mental severa, multideficiéncia e alunos com problemas

de comunicag@o. As criangas frequentavam a sala de apoio a tempo inteiro” (Silva, 2006, p.34).

Mais tarde, as salas de apoio permanente passam a ser designadas por unidades
de intervencdo especializada em varias equipas de coordenagdo dos apoios educativos
pelos seus coordenadores, mantendo-se como estruturas da escola. Silva (2006), refere
gue estas passaram a ser vistas, ndo s6 como uma sala de ambiente estruturado, mas
também como um recurso da escola no que concerne a metodologias e estratégias de

intervencao para alunos com NEE.
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A partir de 2005, apds orientacdo dada pela DGIDC, as Unidades passam a ser

denominadas de Unidades Especializadas em Multideficiéncia constituindo-se como:

(...) um recurso pedagégico especializado dos estabelecimentos de ensino regular basico, constituindo-se
como uma resposta educativa diferenciada que visa apoiar a educacdo dos alunos com multideficiéncia,
fornecendo-lhes meios e recursos diversificados. Com esta resposta educativa procura-se que estes alunos
tenham acesso a informacdo que os ajude a realizar aprendizagens significativas e possam participar em

atividades desenvolvidas com os seus pares sem necessidades especiais (Nunes, 2005 b, 14).

As Unidades especializadas sdo estruturas integradas nos estabelecimentos de

educacéo e ensino.

Ladeira ¢ Amaral (1999), designam as UAEM de “salas de recursos”, salas onde
os alunos com multideficiéncia de deslocam para realizar algumas atividades referentes
ao desenvolvimento da autonomia e onde podem realizar em conjunto com 0S Sseus

pares da turma atividades especificas.

De acordo com as normas da DGIDC (2005), o que justifica a criacdo destas

Unidades Especializadas séo o fato de:

1. Estes alunos exigirem recursos humanos e materiais especificos, diminutos e
de dificil generalizacéo, pelo que estes espacos permitem uma mais eficaz
gestdo dos recursos humanos e materiais, assim como possibilita a respetiva
concentracdo e potencializacéo.

2. A diversidade de competéncias destes alunos ter de corresponder uma
diversidade de estratégias que ajudem a vivéncia de experiéncias de sucesso.

3. Se verificar a necessidade de aceder a informacdo, a oportunidades para se

envolver ativamente nas aprendizagens e nas interagdes sociais.

A intervencdo educativa no contexto de UAEM envolve uma equipa
multidisciplinar e um trabalho de equipa, que tem de se organizar de acordo com as
dificuldades detetadas, com as particularidades e singularidades e consequentemente
preparar o aluno para a sua integracao na classe regular, cooperar para a diminui¢do das
barreiras colocadas ao desenvolvimento, participacéo e aprendizagem de criangas com
multideficiéncia, alargando as possibilidades de interagdes com outros contextos e

desenvolvendo oportunidades para alargar relacfes sociais e amizades.
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Relativamente as Unidades Especializadas, (Rodrigues & Nogueira, 2011, p.
14) referem:

“(...) Arealizacdo de atividades de promogéo da incluséo dos alunos das Unidades Especializadas esta

referida nos objetivos centrais do funcionamento das mesmas, onde se preconiza a participacdo destes
alunos nas atividades curriculares e de enriquecimento curricular junto dos pares da turma a que
pertencem. Indicando que ndo se devem organizar como estruturas isoladas no seio das escolas regulares,

gue separem os alunos dos seus grupos de referéncia, educando-os de forma segregada.”

No artigo n° 6 do Decreto-Lei n® 3/2008 de 7 de janeiro, surge pela primeira vez
a sustentacdo legal das UAEM, sendo consideradas como uma resposta educativa
especializada desenvolvida em escolas ou agrupamentos de escolas que concentrem
grupos de alunos que manifestem essas problematicas. No artigo mencionado estdo

esclarecidos os objetivos da UAEM:

* Promover a participacdo dos alunos com multideficiéncia nas atividades
curriculares e de enriquecimento curricular junto dos pares da turma a que
pertencem;

* Aplicar metodologias e estratégias de intervencdo interdisciplinares
visando o desenvolvimento e a integracdo social e escolar dos alunos;
 Assegurar a criagdo de ambientes estruturados, securizantes e significativos
para os alunos;

* Proceder as adequacdes curriculares necessarias;

» Adotar op¢Oes educativas flexiveis, de caracter individual e dindmico,
pressupondo uma avaliacdo constante do processo de ensino e de
aprendizagem do aluno e o regular envolvimento e participacdo da familia;

* Assegurar os apoios especificos ao nivel das terapias, da psicologia e da
orientacdo e mobilidade aos alunos que deles possam necessitar;

* Organizar o processo de transicdo para a vida pds escolar.

Ainda nesta concecdo, Pereira (2005), argumenta que as Unidades sd&o uma
resposta educativa que permite aos alunos terem acesso a informacgdo que os ajude a
realizar novas aprendizagens ou aprendizagens significativas e que possam ser incluidos
e participarem nas atividades desenvolvidas em conjunto com os seus pares sem NEE,

pelo que tém de ser providas de meios e recursos diferenciados, que se enquadram nas
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linhas das atuais politicas defendidas por instituicdes a nivel europeu e internacional, ao

mesmo tempo que reforca a ideia de uma escola inclusiva.

E neste envolvimento que as Unidades podem ser vistas como polos

dinamizadores de uma nova realidade escolar.

De acordo com informagdes disponibilizadas pela DGE, no ano letivo de
2016/2017 existem 378 UAEM em funcionamento por todo o pais, sendo a populagéo
escolar de alunos com necessidades especiais de educacdo que recebia apoio

especializado em UAEM de 2186 alunos.

2.2 Enquadramento Legislativo das Unidades de Ensino Especializado na

Regido Auténoma da Madeira

A semelhanca do que se verificou em Portugal continental, na Regido Auténoma
da Madeira, a inclusdo educativa de criancas e jovens com NEE, também conheceu um
longo trajeto. Atualmente a educacdo especial nesta regido rege-se pelo Decreto
Legislativo Regional n°33/2009/M, de 31 de dezembro.

Na Regido Autonoma da Madeira, a prestacdo de servicos ao nivel da educacao
especial tornou-se referéncia no acompanhamento e até na antecipacdo da mudanca
ditada por multiplos fatores evolutivos que os conhecimentos e as experiéncias nesta
area especifica foram preconizando, fazendo com que se passasse da homogeneidade a

diversidade, da exclusdo a integracdo e da integragdo a inclusdo.

A publicacgdo a nivel nacional do Decreto-lei n°3/2008, de 7 de janeiro, realgou a
necessidade de adaptar a sua esséncia a realidade regional. Desta forma, foi elaborado e
aprovado o Decreto Legislativo Regional n°33/2009/M, de 31 de dezembro, que define
e regula a efetivagdo de uma politica integrada e transversal de educagdo especial,
transicdo para a vida adulta e reabilitacdo de pessoas com deficiéncia ou incapacidade

na Regido Auténoma da Madeira.

Este diploma pretende orientar as politicas, a acdo e a visdo estratégica da
Madeira, com o objetivo de assegurar a inclusdo de criancas e jovens com NEE da

Regido Auténoma da Madeira.
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O presente diploma pretende ainda atualizar a teméatica em questdo a luz das
concretizagbes mais recentes verificadas no contexto internacional e tornando-o

compativel com o regime em vigor no espaco nacional.

Neste sentido, de acordo com o artigo 7° do Decreto Legislativo Regional
referido, a educacgdo especial organiza-se segundo modelos diversificados de inclusao
em ambiente educacional e escolar o menos restritivo possivel, ndo devendo da
integracéo resultar qualquer tipo de segregacao ou de exclusdo da crianga ou jovem com
NEE.

Com o objetivo de garantir uma educacgdo inclusiva, a educagdo especial
desenvolve-se de acordo com as necessidades de cada crianca ou jovem, procedendo a
adequacdo de caracter organizativo e de funcionamento nos estabelecimentos de
educacéo e ensino, implementando respostas educativas diferenciadas, designadamente:
grupos e turmas indiferenciados, estabelecimentos de educacdo e ensino de referéncia,
unidades de ensino estruturado, unidades de ensino especializado, instituicdes de

educacdo especial, centro de recursos educativos especializados.

2.3 Unidades de Ensino Especializado — Realidade na Regido Auténoma da

Madeira

No contexto Regional, de acordo com o artigo 11° do Decreto Legislativo
Regional n°® 33/2009/M, para apoiar a adequacao do processo de ensino e aprendizagem
podem os estabelecimentos de educagdo e ensino desenvolver respostas especificas

diferenciadas, designadamente através da criacdo de Unidades de Ensino Especializado.

As Unidades de Ensino Especializado, sdo um recurso pedagdgico especializado
dos estabelecimentos de educacdo e ensino, constituindo-se como uma resposta
educativa diferenciada que visa apoiar a educacdo dos alunos com problemas graves de
cognicdo e situacdes de multideficiéncia, associados a limitagcdes sensoriais ou motoras,

ou de surdocegueira congeénita.

As Unidades de Ensino Especializado permitem responder adequadamente a
diversidade das necessidades educativas destes alunos e as respostas educativas devem
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ser organizadas e diferenciadas, de modo a adequarem-se a singularidade de cada um,
implementando o apoio a participacdo o mais ativamente possivel destes alunos, nas

aprendizagens, no grupo de pares e na comunidade a que pertencem.

A organizacdo da resposta educativa deve ser determinada pelo tipo de
dificuldade manifestada, pelo nivel de desenvolvimento cognitivo, linguistico e social e

pela idade dos alunos.

Neste sentido, de acordo com o artigo n° 38 do Decreto Legislativo Regional
n°33/2009M, de 31 de dezembro, constituem-se entdo os objetivos das Unidades de
Ensino Especializado:

» Promover a participacdo dos alunos com problemas graves de cognigéo e
situagdes de multideficiéncia e surdocegueira nas atividades curriculares e de
enriquecimento curricular junto dos pares da turma a que pertencem;

» Aplicar metodologias e estratégias de intervencdo interdisciplinares,
visando o desenvolvimento e a integracdo social e escolar dos alunos;
 Assegurar a criacao de ambientes estruturados, securizantes e significativos
para os alunos;

* Proceder as adequagdes curriculares necessarias;

» Adotar opgOes educativas flexiveis, de caracter individual e dindmico,
pressupondo uma avaliacdo constante do processo de ensino e aprendizagem
e o regular envolvimento e participacao da familia;

 Assegurar os apoios especificos ao nivel das terapias, da psicologia e da
orientacdo e mobilidade aos alunos que deles possam necessitar;

* Organizar o processo de transi¢do para a vida pos-escolar.

De salientar ainda, de acordo com o referido artigo, os estabelecimentos de
educacdo e ensino com Unidades de Ensino Especializado integram docentes
especializados em educacgdo especial e, sempre que possivel assistentes operacionais

com formacédo em educacdo especial e reabilitacdo, e compete-lhes:
» Acompanhar o desenvolvimento das metodologias de apoio;
* Proceder as adequaces curriculares necessarias;

 Adequar os recursos as necessidades dos alunos;
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» Promover a participagdo social dos alunos com multideficiéncia e

surdocegueira congénita;

« Criar espacos de reflexdo e de formagdo sobre estratégias de diferenciacdo
pedagOgica numa perspetiva de desenvolvimento do trabalho transdisciplinar e

cooperativo entre os varios profissionais;

* Organizar e apoiar os processos de transicdo das criangas e jovens entre

diversos niveis de educacdo e de ensino e para a vida pds-escolar;

* Planear e participar, em colaboragdo com as associagdes da comunidade, em
atividades recreativas e de lazer dirigidas a criancas e jovens com multideficiéncia e

surdo cegueira congénita, visando a integracdo social dos seus alunos.

No &mbito da organizacao, de acordo com o artigo 11° do Decreto supra citado,
as Unidades de Ensino Especializado podem abranger um ou véarios dominios da
educacdo especial, nomeadamente os relacionados com problemas graves de cognicgdo e
situacbes de multideficiéncia, associados a limitagbes sensoriais ou motoras, ou de
surdocegueira congénita e visam apoiar a adequacdo do processo de ensino e de
aprendizagem, sem prejuizo da sua participacdo nas atividades curriculares e de

enriquecimento curricular da turma a que pertencem.

As Unidades referidas séo criadas por Despacho conjunto da Dire¢do Regional
de Educacdo, da Secretaria Regional da Educacdo, ap0s a apreciacdo do relatério da
equipa interveniente, do concelho escolar/executivo e quando o namero de alunos, a
natureza das respostas, dos equipamentos especificos e das suas especializacGes

profissionais justificar a sua concentracao.

De acordo com informacdes disponibilizadas pelo CREE Funchal, no ano letivo
2017/2018 existem, na éarea geografica do Funchal, trés Unidades de Ensino
Especializado, sendo uma, inserida numa escola basica de 1° ciclo, com frequéncia de 7
alunos, outra, numa escola basica de 2° e 3° ciclos, com frequéncia de 8 alunos e ainda

uma, inserida numa escola basica e secundaria, com frequéncia de 5 alunos.
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CAPITULO 111 - ALUNOS COM PERTURBACOES DO DESENVOLVIMENTO
INTELECTUAL E MULTIDEFICIENCIA

3.1 Perturbacédo do Desenvolvimento Intelectual

O termo incapacidade intelectual é usado para descrever uma crianga cujo nivel
de funcionamento intelectual e capacidades adaptativas se encontram significativamente
abaixo da média em comparacdo com criangcas com a mesma idade cronoldgica. Os
niveis de gravidade sdo definidos baseando-se no funcionamento adaptativo e ndo nos
valores do Q.l, ja que é o funcionamento adaptativo que determina qual o nivel de
suporte requerido (Paasche, Gorrill, Stroom, 2010; APA, 2013).

Segundo DSM-V (APA, 2013), as areas de desenvolvimento afetadas incluem os
dominios: a) Conceptual, b) Social, c) Pratico. Podem ainda incluir competéncias de
interacdo social, emocionais, comunicacionais, fisicas e/ou académicas e funcionais,
cuidados pessoais, autonomia, autogestdo, salde e seguranca (Correia, 2008; APA,
2013).

Segundo Rocha (2014), ndo é possivel classificar de forma homogénea um
grupo de pessoas com Perturbacdo do Desenvolvimento Intelectual, pois manifesta,

como caracteristicas, um conjunto de patologias com diferentes graus de gravidade.

“A Perturbagdo do Desenvolvimento Intelectual & uma perturbagdo com inicio durante o periodo de
desenvolvimento que inclui défices de funcionamento intelectual a adaptagdo nos dominios concetual,
social e pratico (APA, 2013, p.38).

Para que haja o diagnostico de incapacidade intelectual, existem trés critérios
que tém que ser cumpridos: a) defices nas capacidades mentais gerais, b) prejuizo no
funcionamento adaptativo diario, comparado com os pares da mesma idade cronologica,
género e contexto sociocultural, ¢) o inicio dos défices intelectuais e adaptativos tém de

aparecer durante o periodo de desenvolvimento (APA, 2013).

Segundo APA (2013, p.43), para cumprir os critérios de diagndstico de
incapacidade intelectual, os défices no funcionamento adaptativo devem estar

diretamente relacionadas com os défices intelectuais descritos.
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O DSM-V define quatro graus de gravidade: ligeira, moderada, grave e profunda
(APA, 2013).

No grau ligeiro (Q.l entre 50 a 75), os individuos registam uma maior lentiddo
em assimilar informacdo e em aprender competéncias académicas, conseguindo ser
autonomos na fase adulta. No grau moderado (QI entre 35 a 55), com um diagnostico e
intervencdo precoces, a maioria consegue desempenhar tarefas a varios niveis com
supervisdo. No grau grave (QIl entre 20 a 40), necessitam quase sempre de supervisao,
no entanto, consegue desempenhar tarefas de higiene pessoal e dominar algumas
competéncias de comunicacdo. No grau profundo (QI entre 20 a 25), com muito apoio,
consegue desempenhar tarefas basicas de higiene pessoal. Normalmente, estes

individuos sofrem de perturbacdes neuroldgicas e requerem elevado grau de supervisao.

Embora os graus de gravidade da perturbacdo do desenvolvimento intelectual
possam variar, ao longo do tempo podem verificar-se melhorias significativas no
funcionamento intelectual, de tal forma que o diagnostico de incapacidade intelectual
deixa de ser apropriado (APA, 2013). Embora os graus de gravidade possam variar a

incapacidade intelectual, em geral, ndo € progressiva.

O funcionamento intelectual pode ser influenciado por condices médicas ou

genéticas subjacentes ou condi¢Ges concomitantes.

A intervencdo precoce e continua realizada com criangas com perturbagdo do
desenvolvimento intelectual pode melhorar o funcionamento adaptativo ao longo da
infancia e da idade adulta (APA, 2013)

De acordo com a APA (2013), a incapacidade intelectual tem uma prevaléncia
global na populacdo geral de aproximadamente 1% e as taxas de prevaléncia variam

com a idade.

A prevaléncia de incapacidade intelectual grave & aproximadamente 6 em cada

dez mil pessoas.

Ao nivel da intervengdo, segundo Paasche, Gorrill, Strom (2010), a crianga com
incapacidade intelectual deve relacionar-se com criangas cujos comportamentos e

capacidades adaptativas tém um nivel de desenvolvimento adequado a idade, pois
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permite adquirir importantes competéncias sociais e adaptativas, atraves da observagéo

e interagéo.

3.2 Multideficiéncia

A multideficiéncia surge como uma das condi¢Bes que mais controversia tem

gerado no que respeita a inclusao de alunos com NEE nas escolas de ensino regular.

As defini¢des apresentadas sobre a multideficiéncia, nem sempre sdo muito

claras.

Segundo Orelove, Sobsey e Silberman (2004) e Saramago et al. (2004), citados

por Pereira (2008, p.9), as criancas com multideficiéncia:

(...) apresentam acentuadas limitagbes no dominio cognitivo, associadas a limitagbes no dominio motor
e/ou dominio sensorial (visdo e audi¢do), e que podem ainda necessitar de cuidados de salde especificos.
Estas limitacGes impedem a interagdo natural com o ambiente, colocando em grave risco 0 acesso ao

desenvolvimento e a aprendizagem.
Por sua vez e segundo Sousa (1995, p.35-40),

(...) ser multideficiente é quase sempre, sinénimo de dependéncia total e absoluta dos cuidados dos
outros (técnicos, familiares...). Investir pedagogicamente num caso de multideficiéncia implica promover

a sua autonomia e integragéo.

Em Portugal, atualmente, é utilizado o termo multideficiéncia, de acordo com o
documento do Ministério da Educacdo- Unidades Especializadas em Multideficiéncia-
Normas Orientadoras (DGIDC, 2005), que considera os alunos com multideficiéncia
aqueles que apresentam acentuadas limitacbes no dominio cognitivo, associadas a
limitacOes acentuadas no dominio motor e/ou dominio sensorial (visdo ou audicao) e
que podem, ainda, exigir cuidados de saude especificos. Estas limita¢fes dificultam a
interacdo natural com o ambiente, colocando em grande risco o desenvolvimento e o

acesso a aprendizagem.

Ao longo dos anos o conceito de multideficiéncia tem apresentado alteracdes
correspondentes a distintos pontos de vista, pois pela revisdo da literatura nacional e

internacional pode-se verificar que a definicdo deste conceito ndo € consensual,
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modificando conforme o autor e o pais, coincidindo no facto de referirem que as
pessoas com multideficiéncia apresentam acentuadas limitagBes a varios niveis, tem

necessidades muito especificas e requerem apoio permanente.

De acordo com Contreras e Valencia (1997), a multideficiéncia € o conjunto de

duas ou mais incapacidades ou diminui¢des de ordem fisica, psiquica ou sensorial.

Chen e dote-kwan (1995), citados por Ferreira (2009), afirmam que a associagédo

de diferentes problemas resultara em necessidades Unicas e excecionais.

Bairdo (1998), indica que multideficiéncia abrange os alunos que apresentam,
simultaneamente, pelo menos dois tipos de deficiéncia: uma deficiéncia intelectual de

grau severo ou profundo, associada a uma deficiéncia sensorial ou motora.

Nunes (2002), acrescenta que multideficiéncia ¢ mais do que uma simples
combinagdo ou associagao de deficiéncias, pois a interacdo presente entre os diferentes
problemas influi no desenvolvimento do individuo, no seu funcionamento em distintos

ambientes e nas aprendizagens.

De acordo com Pereira (2008), é comum verificarem-se nesta populacéo,
acentuadas limitac6es ao nivel de algumas funcGes mentais, acentuadas dificuldades na
comunicacgédo e linguagem, onde se destacam dificuldades na producdo de mensagens
orais e na rececao das mesmas, a interacdo verbal com 0s seus pares e 0 acesso a
informacdo. Ao nivel das funcBes motoras destacam-se as dificuldades na mobilidade.
Estas caracteristicas, leva-os a desfrutar de um numero reduzido de colegas e a ter
acesso a menos ambientes e experiéncias significativas, dai que necessitem de constante
estimulacao, de multiplas e diversificadas oportunidades de interagcdo com 0s seus pares

para que comuniquem com eles.

Para Vlaskamp e van der Putten (2009, p.874) a severidade e a extensdo das
limitacdes apresentadas pelos alunos com dificuldades intelectuais e multideficiéncia

torna-os:

“(...) um grupo vulneravel, com uma forte ou total dependéncia em termos de apoio pessoal para a

manuten¢ao dos cuidados de satude fisica, educacdo, estimulacdo e recreagao”.

De acordo com Pereira (2008), as maiores dificuldades da crianga com

multideficiéncia no que concerne a atividade e participagdo, situam-se ao nivel dos
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processos de interacdo com 0 meio ambiente, da compreensao do mundo envolvente, da
selecdo dos estimulos relevantes, da compreensdo e interpretacdo da informacéo
recebida, da aquisicdo de competéncias, de concentracdo e atencdo, do pensamento, da

tomada de decisGes sobre a sua vida e a resolucédo de problemas.

Segundo Orelove e Sobsey (2004), os individuos com multideficiéncia exigem
uma intervencdo educativa diversificada e diferenciada perante combinacdes de

necessidades médicas, fisicas, educativas, sociais e emocionais.

As criangas e jovens com multideficiéncia apresentam, assim, necessidades
educativas especiais de alta intensidade e baixa frequéncia, resultantes das limitacOes
acentuadas a nivel motor, e/ou sensorial, comunicativas, as quais se vao refletir em
graves dificuldades no processo de ensino aprendizagem, bem como ao nivel da

atividade e participacdo nos diferentes ambientes em que estdo inseridos.

Assim sendo, o desafio principal consiste na criacdo de ambientes de
aprendizagem estimulantes e motivadores, potenciando um envolvimento ativo em
atividades da vida real, centrando o curriculo no desenvolvimento de competéncias
comunicativas e de orientacdo e mobilidade, com vista a aquisicdo do maximo de

autonomia possivel.

Motivado pelos constantes avangos na medicina, apesar de todas as dificuldades
subjacentes, permitem que criancas e jovens com multideficiéncia possam estar nas

escolas, ainda que com baixa incidéncia e prevaléncia.

3.3 Incluséo de alunos com Perturbacdo de Desenvolvimento Intelectual e

Multideficiéncia na Escola Regular

Atualmente, as propensdes em matéria de principios, politicas e praticas
educativas, vdo visivelmente no sentido do desenvolvimento de uma Escola para
Todos, no ambito da escola inclusiva. Defende-se uma estrutura educativa de suporte
social que a todos os alunos independentemente das suas condicgdes fisicas, sociais,

étnicas, religiosas, linguisticas, ou outras, que aceite as diferencas, que auxilie as
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aprendizagens, fomentando uma educacdo diferenciada que atenda as necessidades

individuais de cada aluno.

A todas as criangas assiste o direito de serem educadas, mesmo que as suas
caracteristicas Ihes impossibilitem o acesso a educacéo, pelo que se deve alargar a todas
as criancas e jovens as oportunidades de acesso a escola e de progressao na

aprendizagem.

Na Declaracdo de Salamanca (1994, p.4) é referido que:

“(...) as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ser incluidos nas estruturas
educativas destinadas a maioria das criangas(...). O desafio com que se confronta esta escola inclusiva é o
de ser capaz de desenvolver uma pedagogia centrada nas criangas, suscetivel de as educar a todas com

sucesso, incluindo as que apresentam graves limitacdes”.

A escola apresenta-se como um modelo preferencial para a educacdo de criancas
com NEE, esta vai receber uma grande diversidade de alunos, pelo que deve estar
organizada e preparada para Ihes conceder uma pluralidade de respostas, se atendermos
ao fato de que a escola, ndo tem como unica funcdo transmitir saberes, detém também

responsabilidade no desenvolvimento psicossocial dos alunos.

Neste sentido, Santos (2007, p.19), afirma que:

“ A funcdo primaria da escola ¢ tomar decisdes e criar condigdes de processos democraticos,

funcionando como um centro cultural e educacional dos alunos e da restante comunidade escolar”.

De acordo com o0s principios em que se alicerca a inclusdo, a escola deve
identificar as necessidades individuais, adequando-se aos varios estilos e ritmos de

aprendizagem, garantindo um bom nivel de educacéao para todos.

A inclusdo de alunos com NEE, nas escolas de ensino regular, tem gerado
alguma controvérsia e muita investigagdo no campo da educacao, pois, ndo é raro ouvir
dizer que a escola regular ndo estd preparada para receber no seu seio alunos com
problematicas tdo especificas, como é o caso da Multideficiéncia e as Perturbacdes de
Desenvolvimento Intelectual, particularmente, as de grau grave e profundo. Esta
sensacdo de falta de preparacdo, ndo se prende apenas com as caracteristicas fisicas da
escola, segundo Kronberg (2003, p.50), poderd também passar um pouco pelos
professores “que prestam servigos a alunos com necessidades educativas especiais em

classes de ensino regular, muitas vezes ndo se sentem seguros quanto a atitude a tomar
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em determinadas situagdes...”. Por outro lado, por vezes é aconselhado o seu
encaminhamento para a escola especial ou instituicdo, por se considerar que é o local
mais apropriado, por reunir condi¢fes adequadas ao atendimento destes alunos, tais
como: o numero reduzido de alunos por turma, classes homogeneas, pessoal habilitado,
curriculo adaptado, equipa multidisciplinar, mais recursos materiais e pedagdgicos
adaptados, ainda que muitas vezes sejam criticadas por reduzirem as interagdes do aluno

com NEE com outras criancas sem NEE.

Os alunos com NEE podem necessitar e ttm o direito de auferir de apoios
adequados que permitam desenvolver as suas capacidades, visando a sua plena
integracdo na sociedade, com maior grau de autonomia possivel, num ambiente escolar
inclusivo, pelo que o grupo de alunos com Perturbagdes de Desenvolvimento Intelectual
e alunos com problemética de multideficiéncia, ndo podem ser encarados como uma
categoria individual particular devido a sua heterogeneidade, pois pelas suas distintas

limitacGes, terdo de ter uma resposta diferenciada nas diversas categorias das NEE.

Atualmente, temos vindo a assistir a uma implementacdo gradual da escola
inclusiva que visa potenciar a estes grupos especificos de alunos um atendimento o mais
normalizante possivel, tentando potenciar as suas aptid@es, qualidades e diferencas no
contexto educativo. Neste sentido, Nunes e Amaral (2008, p.6), salientaram ainda que:

(...) se a escola é para todos e se todos os alunos tém direito a frequentar a escola, os alunos com
multideficiéncia tém que ser incluidos neste grupo e a escola tem que desenvolver processos de resposta

adequada.

O desenvolvimento atual, de abordagens funcionais, defendem a ideia de que
estes grupos de alunos com problematicas tdo especificas podem ser educados,
pretendendo-se adapta-los ao mundo que os rodeia através do desenvolvimento de
capacidades adaptativas, funcionais, facilitadoras da sua interacdo com pessoas e

ambientes, garantindo, assim uma qualidade de vida.

Segundo Saramago et al, (2004), desde sempre, a experiéncia e interacdo sociais
constituiram uma base importante do desenvolvimento e da aprendizagem. As
experiéncias verdadeiras em ambientes naturais e a interagcdo com pessoas nesses
ambientes possibilitam as criancgas e jovens o acesso a informacéo diversificada, a qual
serve de alicerce ao seu desenvolvimento cognitivo e socio emocional. Neste sentido, a

crianga tem acesso a informacdo e interage com aqueles que se mobilizam nos
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diferentes ambientes da vida que frequenta, pelo que as aprendizagens que adquirem

poderdo ser na sua maioria espontaneas.

Segundo Nunes e Amaral (2008, p.9), o sucesso e a eficacia da intervencdo

educativa implicam:

(...) desenvolvimento de um trabalho de equipa (...) garantindo ao aluno reais oportunidades de
interagir com objetos e pessoas significativas nos diversos contextos naturais em que se insere, e

desenvolvendo aprendizagens a partir dessas interacGes.

Na realidade, incluir criancas e jovens com problematicas tdo especificas € um
grande desafio para as escolas, pois estas, tém que desenvolver ambientes de
aprendizagem que tenham em atencdo as mais variadas necessidades individuais de

cada aluno.

Nunes e Amaral (2008), referem que toda e qualquer generalizacdo sobre
inclusdo que nédo vise a diversidade de necessidades e dificuldades apresentadas pelo
aluno poder-se-a distanciar dos seus verdadeiros objetivos. Relativamente aos alunos
com problematicas tdo complexas como a multideficiéncia e as perturbacdes de
desenvolvimento intelectual, particularmente as de grau grave e profundo, o éxito da
inclusdo estd na capacidade de reconhecer as necessidades do aluno e da familia,
modelos de resposta as necessidades evidenciadas e ainda o comprometimento de todos

os envolvidos, destacando-se os profissionais de educacdo.

Ainda segundo Correia (2008 a, 2013), a inclusdo pode ser definida como o
atendimento aos alunos com NEE, incluindo as NEE severas, o principio da Escola
Inclusiva devera ter sempre em consideracdo um processo de ensino/aprendizagem que
deve ter em conta as problematicas do aluno, sobretudo se este revela um grande

afastamento face aos objetivos curriculares.

Batista (2010, p.135) refere que:

“ (...) Todos sdo educaveis, todos podem aprender desde que as aprendizagens sejam

organizadas a medida de cada um”.

A inclusdo remete para um processo que implica a participacdo de todos os
alunos nas turmas de ensino regular. No entanto, autores como Kauffman e Lopes
(2007), sdo bastante cautelosos quanto & inclusdo de todos os alunos nas classes

regulares, afirmando que os alunos ndo estdo incluidos apenas porque se sentam ao pé
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de outros na mesma sala de aula. Estes autores defendem um continuum de servicos
educativos que passam de esporadicos, em sala de aula regular, até continuados, em
escolas especiais, dependendo do tipo de deficiéncia e suas exigéncias, quer quanto a
especificidade, quer quanto a intensidade. Estes autores aceitam, deste modo, 0 processo
inclusivo como resposta que ndo se refere exclusivamente a insercdo da criangca com
deficiéncia na sala de aula regular, entendendo o desenvolvimento dos individuos como

um processo multifatorial.

Correia (2010), argumenta ainda, que a inser¢cdo do aluno com NEE severas
deve realizar-se “sempre que issO Seja possivel”, salvaguardando as situagdes em que

essa atitude nao é a mais adequada para certas criancas.

A inclusédo de alunos com problematicas tdo especificas na escola regular € uma
realidade presente. E neste ambito, a escola deve constituir-se como um local cuja
principal prioridade é o desenvolvimento de respostas educativas diferenciadas,
especializadas e preparadas no sentido de promover a inclusdo de todos os alunos num
unico sistema, garantindo o sucesso dos mesmos, aos niveis: académico e social e da

autonomia.

3.3 A Formacdo de Professores para a Intervencdo de Alunos com

Perturbacéo do Desenvolvimento Intelectual e Multideficiéncia

A singularidade dos alunos com problematicas de Perturbacdo de
Desenvolvimento Intelectual e Multideficiéncia imp@e a existéncia de diversos recursos
humanos, que estes possuam competéncias e conhecimentos especificos e que
trabalnem em equipa, de modo a diminuir os seus sentimentos de isolamento e a

procurar resolver os problemas conjuntamente.

Quanto as competéncias e aos conhecimentos no ambito da multideficiéncia por
parte desses professores, embora estes possam ter formacgéo especializada, sdo raros 0s
que dispbe de uma formacdo sélida nesta area (Amaral & Nunes, 2008). Assim, é
problemético o fato de muitos desses professores ndo disporem de formagéo adicional

suficiente que lhes permita responder adequadamente as necessidades especificas destes
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alunos, o que acaba por constituir mais um desafio a sua educagdo, constituindo-se, por

vezes, numa tarefa demasiado exigente para estes professores.

Neste sentido, responder de forma adequada a multiplicidade e heterogeneidade
de necessidades que estes alunos apresentam, significa promover respostas educativas
que os ajudem a participar o mais ativamente possivel nas aprendizagens, assim como, a

sentirem-se aceites pelos seus pares e pela comunidade (DGIDC, 2005).

Segundo Saramago, Goncalves e Duarte (2008), todas as propostas educativas
devem se apoiar num modelo centrado em atividades, colocando a tonica em atividades
naturais nos seus varios contextos de vida, promotora de oportunidades reais de
comunicacdo, possibilitando a apropriacdo de conceitos que sejam significativos para a

crianca, permitindo uma reciprocidade nas relacGes afetivas.
Ainda segundo 0s mesmos autores:

““ A mudanca para o paradigma de intervencdo centrada em atividades reais pressupde repensar

objetivos, modelos, metodologias e ferramentas pedagogicas. Implica igualmente colocar em acéo
processos ciclicos de avaliagdo-planeamento-implementacdo-monitorizagdo-avaliagdo que se pretendem
dinamicos, individualizados, participados por todos os intervenientes, sistematicos e inclusivos em todos

os seus momentos”(p.13).

Na Otica de Amaral e Nunes (2008), é importante que os profissionais entendam
a nocdo de aprendizagem em contexto real, que orientem a intervengdo para a
participacdo e atividade, isto é, deve ser orientada por modelos que se centrem na
atividade e ndo apenas no desenvolvimento. As acdes devem ser percecionadas numa
perspetiva do alargamento do seu envolvimento em ambientes significativos,
proporcionando experiéncias diversificadas que ajudem a crianca/jovem a ser aceite
pela comunidade e familia, a ser respeitado, a sentir seguranca, a ter pessoas
significativas com quem interagir e, por fim, a tornar-se 0 mais autdbnomo possivel,
proporcionando ainda, a aprendizagem. Neste sentido, 0s mesmos autores referem
ainda, que possuir formagdo adequada constitui, um fator chave para o sucesso da

educacéo destes alunos.

Face as dificuldades destes alunos, ao nivel da linguagem e comunicagdo com 0s
pares e adultos, as mesmas tém um impacto muito forte no controlo do ambiente que os

rodeia e repercute-se no seu desenvolvimento social (Nunes, 2008). O fato de um

33




As Percecdes dos Professores sobre a Unidade de Ensino Especializado numa Escola de 2° e 3° Ciclo
no Funchal

namero de alunos exigir auxilio para se deslocar, faz com que mostrem dificuldades em
aprender de forma incidental. Deste modo, é preciso ensinar-lhes os aspetos mais
simples e basicos, dar-lhes apoio, ajuda-los a ter acesso ao mundo que 0s rodeia;
perceber o que se passa & sua volta. Estas circunstancias implicam que os professores

tenham maior disponibilidade e conhecimentos mais especificos.

Ainda de acordo com Nunes e Amaral (2008), a abordagem educativa deve ser
individualizada, para responder as necessidades do aluno e toda a intervencéo deve ter
por base a frequéncia de ambientes de aprendizagem organizados e estruturados, de
modo a que sejam criadas condicdes de estabilidade emocional, para que estas criancas
possam intervir, participando nas atividades e estabelecendo interaces com pessoas

relevantes, pares e adultos.

Neste sentido, numa Escola Inclusiva ndo h& lugar a homogeneidade, &
necessario incluir o conceito de diversidade pedagodgica e curricular, em que as
respostas educativas sdo orientadas tendo em conta as necessidades e caracteristicas
individuais de cada aluno. Exigindo um trabalho diferenciado e diferenciador,

considerando as especificidades de cada aluno (Correia, 2010).

O sucesso e a eficacia da intervencdo educativa com as problematicas aqui
referidas, implicam o desenvolvimento de um trabalho de equipa, pressupondo a
utilizacdo de um modelo holistico, de base ecolégica, que garanta a adequacdo das
ofertas as necessidades evidenciadas e oportunidades de interagir com objetos e pessoas
significativas nos diversos contextos sociais em que se insere, desenvolvendo

aprendizagens a partir destas interagdes.

Segundo Leitdo (2010, p.20), os professores devem procurar:

“ estratégias e procedimentos que proporcionem a todos os alunos as melhores condi¢Ges e oportunidades
de aprenderem e interagirem, solidaria e cooperativamente, desenvolvendo ao maximo as suas

competéncias académicas e sociais.”

Morgado (2010), refere que o desenvolvimento de processos educativos de
qualidade, portanto inclusivos, passara definitivamente, pela capacidade demonstrada
pelo professor, no sentido de introduzir progressiva e estruturadamente formas de

diferenciacdo nos seus processos de trabalho.
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Surge assim, a necessidade de passarmos de uma pedagogia centrada no ensino
para uma pedagogia centrada na aprendizagem. O docente devera compreender a forma
como cada aluno constréi e desenvolve a sua aprendizagem e, por outro lado,
proporcionar aprendizagens individualizadas, definidas tendo em conta as dificuldades

que o aluno apresente (Jesus & Martins, 2000).
Segundo Morgado (2004, p.27),

“(...) compete a escola assumir a responsabilidade de ajustar e adaptar os seus métodos de

trabalho e formas de organizacdo, de modo a acolher todos os alunos, estabelecendo uma pratica que

procura, efetivamente, operacionalizar os principios de equidade e igualdade de oportunidades”.

Isto é a capacidade de diferenciar pedagogicamente. Por outro lado, em vez de se
esperar que o professor possua todo o0 conhecimento necessario para que este possua
capacidade de resposta a heterogeneidade dos seus alunos, deve ser disponibilizado um
sistema de apoio que o assista e 0 torne capaz de resolver problemas, de forma
cooperativa e colaborativa (Correia, 2010).

Deste modo, a colaboracdo constitui uma estratégia fundamental para lidar com
problemas que se afiguram demasiado complexos e pesados para serem enfrentados em

termos puramente individuais (Boavida & Ponte, 2002).

A colaboracdo e articulacdo entre professores, nomeadamente entre o professor
da educacdo especial e os professores do ensino regular assume aqui grande

importancia.

Neste sentido, os professores devem ser profissionais autonomos, reflexivos,
criticos, capazes de trabalhar juntos e motivados para investigar, melhorando a sua

pratica.

Em estudos realizados, Silva (2009); Correia (2013) e Silva et al. (2013),
referem que a flexibilizagdo curricular e a pedagogia diferenciada, centrada na

cooperacgdo, permitem dar respostas a todos os alunos no contexto sala de aula.

Perante o que foi referido, a formacdo dos professores apresenta-se como um
pilar fundamental na criacdo e desenvolvimento de respostas educativas de qualidade
para estes alunos, com caracteristicas tdo especificas. E preciso intervir, ndo s6 em

termos de formacéo inicial, mas também na formacdo continua e especializada,
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devendo-se considerar igualmente a formacéo ao nivel da escola. Para além do papel
que as universidades podem exercer em termos de investigacdo, producdo de materiais e
elaboracdo de programas de formacdo, a troca de experiencias entre quem trabalha nesta
area pode constituir um indicador relevante. A criacdo de redes de apoio € uma das
possibilidades de operacionalizar essa troca e de permitir a acessibilidade a informacao
particular (como as probleméaticas da Multideficiéncia e as Perturbagdes do

Desenvolvimento Intelectual), podendo estas constituir momentos de formacao.

Segundo Downing (2008), a concretizacdo deste objetivo, implica que as escolas
e os diferentes servicos se envolvam neste processo. Neste sentido, as competéncias e 0s
conhecimentos exigidos aos docentes que trabalham com alunos com estas
problematicas, constituem em si, também um desafio a concretizacdo de uma Escola

para Todos.
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Parte 11 — Estudo Empirico

CAPITULO IV - ESTUDO EMPIRICO

4.1 Problematica

Segundo Quivy e Campenhoudt (2005), uma investigacdo € algo que se procura
conhecer, tendo como preocupacéo inicial, eleger o objeto de estudo e delimitar, tanto
quanto possivel, a problematica a estudar. O investigador deve estabelecer um fio
condutor tdo claro quanto realizavel de modo a que o seu trabalho se possa iniciar e

estruturar com coeréncia.

O sistema educativo portugués rege-se, atualmente, pelo principio emanado da
Declaragéo de Salamanca: Educacéo para Todos, a mesma reconhece a necessidade e a
urgéncia de garantir a educacdo para todas a criancas, jovens e adultos no quadro do

sistema regular de educacéo.

As alteracdes de ideologias a nivel mundial trouxeram alteraces na educacéo e
legislacdo portuguesas quer a nivel nacional, como a nivel regional. Deste modo,
alunos, que devido as suas problematicas, eram educados em instituicbes de ensino
especial passaram a frequentar estabelecimentos de ensino publico regular e a serem

parte integrante de uma turma.

Com a publicagdo do Decreto-lei n°® 3/2008 de 7 de janeiro, 0 mesmo prevé a
inclusdo de alunos com problematicas, como a multideficiéncia, em escolas do ensino
regular. Decorrendo deste Decreto, a nivel nacional, foram criadas as Unidades

Especializadas de Apoio a Multideficiéncia e Surdocegueira congénita.

A semelhanca do que se verificou em Portugal continental, na Regido Auténoma
da Madeira a inclusdo educativa de criangas e jovens com NEEs, também conheceu um
longo trajeto. O Decreto Legislativo Regional n°® 33/2009/M de 31 de dezembro,
pretende orientar as politicas, a acdo e a visdo estratégica da Regido Auténoma da
Madeira & luz das concretizagGes verificadas no contexto internacional e compativeis

com o regime em vigor no espac¢o nacional.
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Neste sentido, de modo a dar resposta as necessidades tdo especificas dos alunos
com problemas graves de cognicdo e situacGes de multideficiéncia, podem ser
implementadas Unidades de Ensino Especializado, conforme o exarado no artigo 7° do

supracitado Decreto Legislativo Regional.

No contexto da Regido Autonoma da Madeira, as Unidades de Ensino
Especializado devem ser entendidas, como um recurso pedagogico especializado dos
estabelecimentos de educacdo e ensino, constituindo-se como uma resposta educativa
diferenciada para estes alunos e pretende que 0s mesmos, tenham acesso aos meios e
recursos que Ihes permita realizar aprendizagens significativas e que possam participar

em atividades desenvolvidas com os seus pares sem Necessidades Educativas Especiais.

Perante o que foi referido e atendendo ao contexto da Regido Autonoma da
Madeira, atualmente, verifica-se no seio das escolas, uma maior heterogeneidade de
alunos, com ritmos e capacidades de aprendizagem diversificados. Esta realidade coloca
novos desafios para as escolas e em particular, para os professores que nela trabalham,
no que respeita ao desenvolvimento da sua plena inclusdo, por forma a adequar e
desenvolver respostas educativas de qualidade, que garantam o sucesso de todos 0s

alunos, sem excecao.

A concretizagdo do conceito incluséo, afirma-se como um processo inovador e
como processo de inovacdo, surgem dilemas individuais e estruturais, quer ao nivel de

posturas, atitudes, disposicOes, praticas, quer ao nivel de estruturas fisicas e humanas.

Para Kauffman e Lopes (2007), ” a inclusdo é uma variavel que suscita pontos

de vista e respostas diferentes”.

Marchesi (2004), refere que a cultura escolar constitui-se como um pilar
fundamental para a inclusdo. Neste sentido, e em particular, os professores, a forma
como percecionam a inclusédo e as atitudes que demonstram, sdo determinantes para o

bom funcionamento e implementacao de praticas inclusivas.

Atendendo a realidade que se assiste nos dias de hoje, na Regido Autonoma da
Madeira, num contexto escolar especifico, motivado por interesses pessoais e
profissionais referidos anteriormente, torna-se, deste modo, necessario conhecer,
analisar e compreender quais sdo as percecOes dos professores, face a inclusdo de

criancas e jovens com problematicas tdo especificas como, a multideficiéncia e a
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incapacidade intelectual e também & Unidade de Ensino Especializado, como resposta
educativa para estes alunos. Aferindo-se ainda, a perce¢cdo dos mesmos, acerca da

formacéo necessaria para trabalhar com estes alunos.

Para Quivy e Campenhoudy (2005, p.120):

* Cada investigacdo é uma experiencia Unica, que utiliza caminhos préprios, cuja escolha esta ligada a
NUMerosos critérios, como sejam a interrogacgao de partida, a formagdo do investigador, os meios de que

dispde ou o contexto institucional em que se inscreve o seu trabalho.”

No que concerne as questBes de investigacdo, estas devem ser explicitas e
direcionadas ao assunto que se pretende estudar, devendo ser interrogativas, claras e
inequivocas por forma a ter uma Unica interpretacdo (Quivy & Campenhoudt, 2005).

Perante 0 exposto na revisdo da literatura e face a motivagdes profissionais e

experiéncia pratica acumulada, formulou-se a seguinte questao de investigacao:

P- Quais as percegdes dos professores sobre a Unidade de Ensino Especializado na

escola, no que se refere a inclusédo, a resposta educativa e a formacao dos docentes?

4.2 Objetivos

Os objetivos indicam o que o autor pretende alcancar e as metas a serem
atingidas na pesquisa. O objetivo geral esta ligado a uma visdo global e abrangente do
tema, relacionando-se com o contetdo intrinseco, quer dos fendmenos e eventos, quer
das ideias estudadas (Marconi & Lakatos, 2007).

Assim foi definido o seguinte objetivo geral deste estudo:

O — Analisar as percegdes dos professores de uma escola basica de 2° e 3° ciclos,
situada na area geografica do Funchal, sobre a Unidade de Ensino Especializado na

mesma.

Deste objetivo decorreram os seguintes objetivos especificos:
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OEL1 - Analisar se a Unidade de Ensino Especializado é na percecdo dos professores a
melhor resposta educativa, para alunos com problemas graves de cognicéo e situacOes

de multideficiéncia.

OE2 — Conhecer a percecdo dos professores face a inclusdo de alunos com problemas

graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia.

OE3 — Compreender qual a percecdo dos professores face a formacdo necessaria para
trabalharem com alunos com problemas graves de cognicdo e situacdo de

multideficiéncia.

4.3 Hipoteses

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2008), a melhor forma de conduzir uma
investigacdo com ordem e rigor passa pela sua organizacdo em torno de hip6teses, uma
vez que sdo estas, que apontam o caminho da procura, imprimindo um fio condutor a
investigacdo e fornecendo o critério para recolha de dados que as confrontard com a
realidade. Sendo uma hipGtese uma proposicdo proviséria, € necessario que seja

verificada.

Neste sentido, deve ser expressa sob uma forma observavel, havendo a
possibilidade de ser validada ou refutada. Neste ultimo, caso s6 exista a possibilidade de
refutacdo de uma hipdtese se a mesma admitir enunciados contrarios aos verificados,

apenas se podendo infirmar apos a verificacdo oposta (Quivy & Campenhoudt, 2008).

Tendo em conta 0s objetivos e a problematica deste estudo, formularam-se as

seguintes hipotese:

H1 — Os professores com formacdo no ambito das NEEs, que desempenham funcdes na
educacdo especial e os professores com experiéncia de lecionacdo com alunos que
frequentam a UEE, revelam maior concordancia do que os outros, relativamente a UEE
como a melhor resposta educativa para alunos com problemas graves de cognicéo e

situacOes de multideficiéncia.
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H2 — O género, a idade e o grau de ensino dos professores, influenciam as perce¢ées
dos mesmos face a incluséo de alunos com problemas graves de cognicao e situagdes de

multideficiéncia.

H3 — O grau académico dos professores, influencia a importancia atribuida a formacao

para o ensino destes alunos.

4.4 Método

A metodologia de um estudo é a delineacdo de varios procedimentos a adotar
nas diversas fases da investigacdo, com o objetivo de proporcionar ao investigador a
estratégia que lhe permita seguir a melhor direcdo, tendo em conta a problemética em
questéo.

Neste sentido, a fim de se garantir um processo sistematizado e cientifico na sua
conducdo, inicialmente, o procedimento metodologico passou pela definicdo da
tematica a analisar e do problema a abordar. Posteriormente, foram especificados os
objetivos, as hipoteses e a populacdo alvo e, seguidamente, considerada a forma de
recolha de dados.

Neste contexto é também crucial selecionar o tipo de abordagem a utilizar,
optou-se por um estudo incluido na categoria de investigacdo descritiva. De acordo com
Carmo e Ferreira (2008), esta area da investigacdo procura estudar, compreender e
explicar a situacdo atual do fendmeno que pretendemos estudar. Nao experimental, dado
que ndo se pretende manipular fatores, nem executar qualquer controlo das variaveis,
apenas se pretende estudar, compreender a situacdo atual do objeto de investigagédo
(Carmo & Ferreira, 2008).

O objetivo de um trabalho de investigacdo, passa, entre outros aspetos, pela
producdo de conhecimentos, sendo para tal, fundamental, a eleicdo do método adequado

para a compreensdo e descri¢do da realidade a estudar.

Atendendo a natureza da questdo, ao tema, ao problema a investigar e ao
instrumento selecionado para recolha de dados, optou-se por uma metodologia

essencialmente quantitativa.
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No método quantitativo, a investigagdo orienta-se para a producdo de
proposicOes generalizaveis e estatisticamente comprovadas e generaliziveis a outras
populacdes (Fortin, 2009). E pois um processo dedutivo pelo qual, os dados numéricos

fornecem conhecimentos objetivos relativamente as variaveis em estudo (Fortin, 2009).

Segundo Almeida e Freire (2003, p.27) “A investigagdo busca aqui as
regularidades e leis explicaveis através dos esforcos colocados na objetividade dos

procedimentos e na quantificacao das medidas”.

A recolha de dados foi feita, através de um inquérito por questionario com uma
abordagem essencialmente quantitativa. Com a abordagem quantitativa, pretendeu-se
fazer a caracterizacdo socioprofissional dos professores que compde a amostra;
conhecer as suas percecdes face & inclusao de alunos com problemas graves de cognicéo
e situacBes de multideficiéncia, a resposta educativa dada a estes alunos, a formagao
necessaria para trabalharem com alunos com problemas graves de cognicéo e situacdes

de multideficiéncia e estabelecer relacGes entre as variaveis.

4.5 Populagdo e Amostra

O processo de amostragem constitui outro processo fulcral no processo de
investigacdo, o qual é caracterizado pela selecdo de um grupo de pessoas ou um
subconjunto de uma populagdo com o intuito de se recolher informacdes relacionadas
com a problematica em estudo, de tal forma a que a populacdo inteira seja representada

neste grupo (Fortin, 1999).

Segundo Fortin (1999, p.2002), “ Uma populagdo € uma colecdo de elementos
ou de sujeitos que partilham caracteristicas comuns, definidas por um conjunto de

critérios”.

A amostragem deste estudo pode ser caracterizada como uma amostragem nao
probabilistica, sendo a populacdo selecionada de forma ndo aleatdria. Procurou-se
constituir a maior amostra possivel. Segundo Almeida e Freire (2008), a selecdo de uma

boa amostra € um aspeto fundamental de toda e qualquer investigacéo.
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A populacdo alvo do presente estudo, foi constituida pelo total dos 200
professores, que exercem fungbes numa escola béasica do 2° e 3° ciclos, na é&rea

geografica do Funchal.

A amostra recolhida foi de 108 professores, que exercem fun¢des no contexto
referido, que responderam voluntariamente ao questionario disponibilizado na internet

através do Google forms. Correspondendo a 54% da totalidade dos docentes.

De forma a caracterizar os elementos da amostra, foi tida em conta a informacéo
constante na primeira parte do questionario. Para tal, foram considerados os seguintes
indicadores: idade, género, grau académico, formacdo no ambito da Necessidades
Educativas Especiais, grau de ensino, funcdes desempenhadas, conhecimento da UEE,

experiéncia de lecionacdo com alunos que frequentam a UEE.

No gue concerne a caracterizacdo global da amostra, recorreu-se as frequéncias
absolutas e relativas, sendo utilizados graficos para melhor explicitacdo visual dos

resultados.

No que se refere a caracterizacdo do universo inquirido, em relacdo a idade,
apresentam-se 0s seguintes resultados.

Grafico 1 — Idade

60 50
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Como se observa no grafico 1, predominam os professores com idades
compreendidas entre os 41 e os 50 anos 46,3%; (n=50). Seguindo-se, os professores
com idades entre 0s 51 e os 60 anos 34,3 %; (n=37). No escaldo etario dos 31 aos 40
anos de idade encontram-se 13,9%; (n=15).Com mais de 61 anos, encontra-se 5,6%;

(n=6). Os mais jovens, com idade inferior a 30 anos, sdo nulos.

O grafico seguinte evidencia a caracterizacdo da amostra no que se refere ao género.
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Gréafico 2 — Género

B Masculino

H Feminino

A partir do gréafico 2, constata-se que a amostra é constituida maioritariamente
por docentes do sexo feminino 83,3%; (n=90). Os restantes 18 s&o do sexo masculino,
correspondendo a 16,7% da amostra.

A seqguir, sdo apresentados os resultados relativos a caracterizacdo da amostra,

quanto ao grau académico.

Grafico 3 — Grau académico
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Tendo em conta o gréafico 3, observa-se, que a licenciatura é predominante, pois
abrange 75%; (n=81) do total de inquiridos. Seguem-se os professores com mestrado
20,4%; (n=22), os com bacharel 4,6%; (n=5) e, por fim, ndo houve qualquer registo de

professores com o doutoramento.

De seguida, sdo apresentados os dados relativos a formacdo no ambito das
Necessidades Educativas Especiais.
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Grafico 4 — Formacao no ambito das Necessidades Educativas Especiais
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Pela anélise do gréafico 4, constata-se que a maioria dos professores ndo possui
formagdo no ambito das Necessidades Educativas Especiais, com 66,7%; (n=72). Dos
professores que possuem acgdes de formacdo 25,9%; (n=28), frequentaram formacéo na
area da Educacdo Especial, 5,6%; (n=6), frequentaram especializacdo/pds-graduacao,

2%; (n=2) frequentaram Mestrado na area da Educacdo Especial.

O grafico seguinte, remete-nos para os dominios da formacdo no dmbito das

Necessidades educativas Especiais.

Graéfico 5 — Dominios da Formacdo no ambito das Necessidades Educativas
Especiais
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Pela andlise do grafico 5 constata-se, que das dezanove pessoas que
responderam a questdo, dez afirmaram ter formacdo na area das perturbagdes, sete nas
diferentes areas das Necessidades Educativas especiais, uma na area da dislexia e outra
na area da atividade motora adaptada.

Quanto a caracterizagdo dos docentes, de acordo com as funcdes que
desempenham, optou-se por dividir os professores em dois tipos, professor do ensino
regular e professor da educacdo especial. O gréafico seguinte mostra os resultados
obtidos.
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Gréfico 6 — Funcbes desempenhadas

m Docente do Ensino
Regular

B Docente da Educagao
Especial

De acordo com grafico 6, verifica-se que 95,4%; (n=103) dos professores sdo
professores do ensino regular e 4,6%; (n=5) sdo professores de educacdo especial.

No que diz respeito a caracterizacdo dos docentes, de acordo com o grau de

ensino que lecionam, apresentam-se 0s seguintes dados.

Gréafico 7 — Grau de Ensino

M 22 Ciclo

H 32 Ciclo

De acordo com grafico 7, verifica-se que, a maioria 63%; (n=68) dos

professores lecionam o terceiro ciclo e 37%; (n=40) lecionam o segundo ciclo.

A seguir, sdo apresentados os resultados relativos a caracterizacdo da amostra
guanto ao conhecimento da existéncia da UEE.
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Grafico 8 — Conhecimento da existéncia da Unidade de Ensino Especializado na
escola
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Tendo em conta o grafico 8, observa-se, que a totalidade dos professores que
exercem fungdes nesta escola 100%; (n=108), tém conhecimento da existéncia da

Unidade de Ensino Especializado na mesma.

Relativamente a caracterizacdo da amostra quanto a experiéncia profissional de

lecionacdo com alunos que frequentam a UEE, apresentam-se os seguintes resultados.

Gréfico 9 — Experiéncia profissional de leciona¢do com alunos que frequentam a
UEE
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Atendendo ao gréafico 9, constata-se, que predominam os professores que ndo
possuem experiéncia profissional de lecionacdo com alunos que frequentam a UEE,
(64,8%; n=70), seguindo-se os professores com experiencia profissional, com os alunos
referidos (35,2%; n=38).

A seguir, sdo apresentados os resultados relativos aos anos de experiéncia
profissional a lecionar com alunos que frequentam a UEE.
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Gréfico 10 — Anos de experiéncia profissional de lecionacdo com alunos que
frequentam a UEE

1 Ano 2 Anos 3 Anos 4 Anos 5 Anos

A partir do gréfico 10, observa-se, que a maioria dos professores que tém
experiéncia profissional a lecionar com alunos que frequentam a UEE, lecionaram 1 ano
40,5%; (n=15), seguida dos professores que lecionaram 2 anos, com 27% (n=10) do
total da amostra, seguidamente os que lecionaram cinco anos, com 18,9% (n=7). Os que
lecionaram trés anos representam 8,1% (n=3) da amostra, por fim com 5,4% (n=2), 0s

que lecionaram quatro anos. De referir que uma pessoa ndo respondeu a gquestao.

O gréfico seguinte evidencia a classificacdo atribuida pelos professores, face a

experiéncia profissional de lecionacdo com alunos que frequentam a UEE.

Gréfico 11 — Classificacdo da Experiéncia de lecionacdo com alunos que

frequentam a UEE

10,5%

M Positiva

H Negativa

A partir do grafico 11, constata-se que a maioria dos professores classifica a
experiéncia como positiva, 89,5%; (n=34), enquanto, 10,5% (n=4) dos professores,

classificam a experiéncia como negativa.
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4.6 Instrumentos e Procedimentos

Com vista a operacionalizacdo da presente investigacdo, considerou-se para
recolha de dados um inquérito por questiondrio designado, “As percecBes dos
professores sobre a Unidade de Ensino Especializado numa escola de 2° e 3° ciclo no
Funchal, a partir do qual, se pretende analisar as percecdes dos professores sobre a
Unidade de Ensino Especializado na Escola, no que se refere a inclusdo, a resposta
educativa e a formacdo dos docentes. Procurando ainda, relacionar as perce¢des dos

professores com os dados socio demograficos dos mesmaos.

Como afirma Quivy e Campenhoudt (2005), o inquérito por questionario € uma
das técnicas mais apropriadas para compreender as opinides e atitudes, permitindo um

diagndstico das concecdes e praticas dos professores, num curto espacgo de tempo.

O questionario utilizado foi conseguido com base na literatura (Camisao, 2005;
Barroso, 2013).

Na realizacdo do questionario, procurou-se que a linguagem fosse clara, simples
e coerente, que permitisse uma interpretacdo Unica, afim dos resultados ndo serem

influenciados.

Apos a construgdo do questionério, e de forma a validar o seu contetdo, este foi
sujeito a apreciacdo de trés peritos, Professores Doutores especialistas na area da

Educacao Especial (Anexo I).

Segundo Fortin (2009, p.354), a validagdo de um questionario corresponde ““ ao
grau de precisdo com o qual o conceito € representado por enunciados particulares num

instrumento de medida”.

Apols revisdo das alteracbes sugeridas, o instrumento (Anexo II), foi
experimentado em pré-teste num grupo de seis professores que ndo fariam parte do

universo sobre a qual se fez a analise de dados.

Através dos resultados do pré-teste foi possivel apurar a clareza, a precisao, a
relevancia, a adequacgdo das preguntas, a dimensdo do questionario. De modo geral, 0s
participantes referiram que as preguntas eram claras, precisas e adequadas,

consideraram os topicos relevantes, tendo em consideracdo a tematica em estudo. N&o
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se tendo verificado nenhuma alteracdo, a versdo final do questionario aplicado foi
colocado on-line, no Google forms (Anexo I11).

Foi estabelecido contato com a Presidente do Concelho Executivo da escola
onde incidiu o estudo, presencialmente e via email, através da carta de apresentacéo do
estudo, onde foi descrito os objetivos do mesmo, solicitada autorizacéo para aplicacdo
do questionéario aos professores que exercem funcdes na referida escola e o envio do
questionario aos mesmos, através do link referido (Anexo 1V). Foi entregue ainda, a
Declaragéo de Consentimento Informado (Anexo V).

ApOs rececionada a autorizagdo, via e-mail (Anexo VI), a Presidente do
Concelho Executivo da Escola, em Conselho Pedagodgico, deu conhecimento do estudo
a totalidade dos professores que exercem funcBes na referida escola, enviando aos

mesmos, via e-mail, o link de acesso ao questionario.

A recolha de dados efetuou-se entre 0 més de fevereiro e marco, do ano letivo
2017/2018 (Anexo VII).

Refira-se que o questionario é constituido por duas partes. Estas duas partes, sao
precedidas por uma folha de rosto onde é feita uma breve descricdo do objetivo do
presente estudo, informando, simultaneamente, que o questionario ¢ anénimo e que a

confidencialidade dos dados é garantida.

A parte |, relativa aos dados sociodemograficos dos inquiridos. Integra
essencialmente preguntas de resposta fechada, comtemplando as questBes relativas a
idade, género, grau académico, formagdo no &mbito das Necessidades Educativas
Especiais, grau de ensino lecionado, fungGes desempenhadas, conhecimento da
existéncia da Unidade de Ensino Especializado na escola, experiéncia profissional de
lecionagdo com alunos que frequentam a UEE e classificacdo da referida experiéncia.
Ainda na parte | do questionario, é integrada uma questdo de resposta aberta e que diz
respeito aos dominios da formacéo no ambito das Necessidades Educativas Especiais.

A parte 1l do questionario, integra apenas preguntas de resposta fechada, é
composta por trinta itens, seguindo o modelo das escalas de Lickert. De acordo com
Fortin (2009), este tipo de escala € considerada uma escala “aditiva”, onde ¢ pedido aos
sujeitos que indiqguem o nivel de acordo ou desacordo relativamente a uma questéao,

podendo escolher, uma entre cinco possiveis respostas (“ Discordo Totalmente”,
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Discordo”, “Nao concordo nem discordo”, “Concordo”, “Concordo Totalmente”). As
trinta afirmacOes apresentadas, vao ao encontro aos objetivos do estudo e destinam-se a
obter dados sobre as percecdes dos professores de uma escola face, a resposta educativa
dada pela Unidade de Ensino Especializado, a incluséo de alunos com problemas graves
de cognicéo e situacdes de multideficiéncia e a formacdo necessaria para trabalharem

com alunos com problemas graves de cognicao e situagdes de multideficiéncia.

Deste modo, os itens — 3, 5, 7, 12, 13, 22 e 23 da Parte Il, visam analisar se a
Unidade de Ensino Especializado é na perce¢do dos professores a melhor resposta

educativa, para alunos com multideficiéncia e problemas graves de cognicéo.

Ositens 1, 2, 4,6, 8,9, 10, 11, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 24, 26, 28, 29 da parte
I1, visam analisar as percec¢des dos professores face a inclusdo de alunos com problemas

graves de cognicéo e situacdes de multideficiéncia.

Por fim, os itens 20, 25, 27 e 30 da Parte Il, visam compreender as percecGes dos
professores face a formacéo necesséaria para trabalhar com alunos com problemas graves

de cognicéo e situagdes de multideficiéncia.

Relativamente ao conjunto de trinta afirmacGes que constituem a parte 1l do
questionario, foram utilizados scores entre 1 e 5, em que um score inferior (1) implica
méaxima discordancia e um score maximo (5) estd associado ao nivel maximo de
concordancia (1- Discordo Totalmente a 5 — Concordo Totalmente). Os scores foram
resumidos através da média e desvio padrdo (DP). Caso esses scores sejam inferiores a

trés implicam discordancia e superiores a trés estdo associados a concordancia.

Os dados recolhidos foram tratados com recurso ao software SPSS (Statistical
Package for Social Sciences) versdo 23.0 para 0 Windows e do Microsoft Office Excel

versao 14.0.

Para a apresentacdo da estatistica descritiva, foram utilizados graficos e tabelas
com valores maximo, minimos, medias e desvio padrdo.Ja a analise inferencial
contemplou a utilizacdo de testes ndo parametricos para verificar a existéncia de
diferengas estatisticamente significativas entre os Vvarios grupos de professores
considerados no estudo. Assim, foi utilizado o teste de Mann — Whitney para a
comparacdo de dois grupos e o teste de Kruskal - Wallis para comparar trés ou mais

grupos, com uma probabilidade de erro de 0,05.
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CAPITULO V - APRESENTACAO DOS DADOS E DISCUSAO DOS
RESULTADOS

5.1 Apresentacéo de dados e discusséo dos resultados

Nesta seccdo, apresentam-se os resultados da aplicacdo do questionario na
presente investigacdo. Optou-se por apresentar os dados e a sua discusséo,
relacionando-os com o0s objetivos e hipoteses formuladas, facilitando assim, a sua

leitura e compreensao.

Relativamente ao primeiro objetivo, “Analisar se a Unidade de Ensino
Especializado é na percecdo dos professores a melhor resposta educativa, para
alunos com problemas graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia”,
procedeu-se a analise das respostas dadas pelos inquiridos, tendo- se obtido os seguintes

resultados.

No grafico seguinte, apresenta-se o nivel médio de concordancia dos professores
relativamente a UEE como a melhor resposta educativa para alunos com problemas

graves de cognicéo e situacdes de multideficiéncia.

Gréfico 12 — Nivel médio de concordancia dos professores relativamente a UEE
como a melhor resposta educativa para alunos com problemas graves de cognicéo
e situacdes de multideficiéncia
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Pela andlise do gréafico 12, constata-se que, em geral os professores inquiridos
manifestaram valores médios de concordancia a variar entre 3,22 e 3,96 para 0s sete

itens considerados.

Os itens “ 3) As criancas e jovens com problemas graves de cognicéo e
situacdes de multideficiéncia devem frequentar a UEE pois esta € a melhor resposta
educativa” (3,96) e “ 12) As UEE sdo a melhor resposta educativa, no que as
aprendizagens diz respeito, para alunos com problemas graves de cognicéo e situacoes

de multideficiéncia” (3,97), apresentam niveis assinalaveis de concordancia.

Quanto aos itens “ 23) O desafio de estar incluido numa turma promove o
crescimento académico do aluno com problemas graves de cognicdo e situacdes de
multideficiéncia” (3,22) e “ 13) As necessidades sociais dos alunos com problemas
graves de cognicéo e situagOes de multideficiéncia sdo melhor satisfeitas quando o

apoio se realiza na sala de aula” (3,29), revelam niveis moderados de concordancia.

Face a estes resultados, constata-se que, em geral, os professores revelam
concordancia relativamente a UEE como a melhor resposta educativa para alunos com
problemas graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia. Neste sentido, os
professores consideram que os alunos com problemas graves de cognicéo e situacOes de
multideficiéncia devem frequentar a UEE, pois esta, € a melhor resposta educativa e que
a mesma, garante a satisfacdo das necessidades destes alunos. No entanto, é de salientar
que de acordo com os niveis de concordancia verificados em determinados itens,
referentes a satisfacdo das necessidades sociais e ao crescimento académico destes
alunos no contexto sala de aula, junto com a turma do regular, os professores ndo se

mostraram tdo perentorios.

Estes resultados s&o consonantes com os principios em que se alicerca a
incluséo, referidos na Declaragdo de Salamanca (1994, p.4) “ (...) as criangas e jovens
devem estar incluidos nas estruturas destinadas a maioria das criangas (...)”. Neste
sentido também Nunes e Amaral (2008, p.6), concluem que “(...) se a escola é para
todos e se todos os alunos tém o direito de frequentar a escola, os alunos com
multideficiéncia tém de ser incluidos neste grupo e a escola tem que desenvolver

processos de resposta adequada”.
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Estes resultados vdo ao encontro da legislagdo em vigor no contexto da RAM
(Decreto Legislativo Regional n° 33/2009/M), pois a mesma prevé a operacionalizacao
do principio da inclusdo, atraves da implementacéo, nos estabelecimentos de educacéo e
ensino, de uma resposta educativa especializada, adequada as necessidades das criancas
e jovens com problemas graves de cognicao e situaces de multideficiéncia, sendo que,
de acordo com o artigo 38° do decreto acima referido, devem aplicar metodologias e
estratégias de intervencdo interdisciplinares, visando o desenvolvimento e integracdo
social e escolar do aluno, de igual modo, estas devem, promover a participacdo dos
mesmos, nas atividades curriculares e de enriquecimento curricular junto dos pares da

turma a que pertencem.

Neste sentido e corroborando com os resultados obtidos Rodrigues e Nogueira,
(2011), salientam que as mesmas ndo se devem organizar como estruturas isoladas no

seio das escolas regulares, que separem os alunos dos seus grupos de referéncia.

Tendo em conta o objetivo, “Analisar se a Unidade de Ensino Especializado ¢
na percecdo dos professores a melhor resposta educativa, para alunos com
problemas graves de cognicdo e situacGes de multideficiéncia”, foi formulada a
seguinte hipotese “H1: Os professores com formacdo no ambito das NEEs, que
desempenham fungdes na educacgdo especial e os professores com experiéncia de
lecionacdo com alunos que frequentam a UEE, revelam maior concordéancia do
gue os outros relativamente a UEE como a melhor resposta educativa para alunos
com problemas graves de cognicao e situacfes de multideficiéncia, a qual se divide
em 3 subhipoteses.

Assim para a subhipotese “ H1.1: Os professores com formagdo no ambito
das NEEs, revelam maior concordancia do que os outros, relativamente a UEE
como a melhor resposta educativa para alunos com problemas graves de cognicao
e situacOes de multideficiéncia”. Apresenta-se na tabela seguinte, o nivel médio de
concordancia relativamente & UEE como a melhor resposta educativa para alunos com
problemas graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia, segundo a formacéo no
ambito das NEEs.
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Tabela 1 — Nivel médio de concordancia relativamente a UEE como a melhor
resposta educativa para alunos com problemas graves de cognicéo e situacdes de

multideficiéncia, segundo a formacédo no ambito das NEEs.

Mann-
= 5 Whitney
Formagdo no ambito das
Itens NEEs M +DP Test
14

3- As criangas e/ou jovens com problemas graves de cognigdo e situagdes de Sem formacdo 72 3,92 ,884
multideficiéncia devem frequentar Unidades de Ensino Especializado pois é esta a 0,045 *
melhor resposta educativa. Com formacdo 36 4,06 ,893
5- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de cognigdo e Sem formacggo 72 3,76 778
situagdes de multideficiéncia, no que as aprendizagens diz respeito, podem ser 0,232
satisfeitas numa Unidade de Ensino Especializado. Com formagdo 36 3,94 ,674
7- As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta educativa, no que a Sem formagao 72 3,78 ,809
socializagdo diz respeito para alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes 0,799
de multideficiéncia. Com formagdo 36 3,81 ,786
12- As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta educativa, no que as Sem formagao 72 3,96 ,759
aprendizagens diz respeito, para alunos com problemas graves de cognigdo e 0,877
situagBes de multideficiéncia. Com formaggo 36 4,00 ,632
13- As necessidades sociais dos alunos com problemas graves de cognic3o e situagdes Sem formagdo 72 3,15 ,816 0.024*
de multideficiéncia sdo melhor satisfeitas quando o apoio se realiza na sala de aula. Com formacgo 36 3,56 ,939 ’
22- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de cognigdo e Sem formagdo 72 3,58 ,765
situagdes de multideficiéncia, no que a socializagdo diz respeito, podem ser satisfeitas . 0,366
numa Unidade de Ensino Especializado. Com formagao 36 3,47 ,910
23- O desafio de estar incluido numa turma promove o crescimento académico do Sem formagdo 72 3,06 /854 0.003*
aluno com problemas graves de cognicdo e situagdes de multideficiéncia. Com formagdo 36 3,56 ,843 !

*p<0,05

Tendo em conta a tabela 1, constata-se que, em geral, tanto os professores com
formacdo no ambito das NEEs, como aqueles que ndo tém formacdo especifica,
consideram a UEE como a melhor resposta educativa para alunos com problemas graves
de cognicdo e situacdes de multideficiéncia, visto que os valores médios de
concordancia variam entre 3,06 e 4,16.

Quando comparados os dois grupos, verifica-se que diferem significativamente
(p <0,05) para os itens, 3) “ As criangas e/ou jovens com problemas graves de cognicao
e situagdes de multideficiéncia devem frequentar Unidades de Ensino Especializado
pois é esta a melhor resposta educativa”, 13) “As necessidades sociais dos alunos com
problemas graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia sdo melhor satisfeitas
quando o apoio se realiza na sala de aula” ¢ 23) “O desafio de estar incluido numa
turma promove o crescimento académico do aluno com problemas graves de cognicéo
e situacbes de multideficiéncia”. Sendo que, foram os professores com formagdo no

ambito das NEEs, os que se mostraram mais concordantes.
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Apos a analise da tabela 1, verifica-se existéncia de diferencas estatisticamente
significativas (p <0,05), para trés dos sete itens considerados.

Estes resultados, estdo em concordancia com os verificados no estudo de
Avramidis e Norwisch (2002), que concluem que a formacéo especifica na area da
educacdo especial contribui para o desenvolvimento de atitudes mais inclusivas.
Similarmente, outros autores em estudos efetuados também chegam & conclusdo que
que os professores que possuem uma formacdo complementar a de base (continua ou
especializada), apresentam atitudes mais favoraveis a inclusdo de alunos, quando
comparados com aqueles que ndo tém outras formacgoes, (Boer et al., 2010; Coelho,
2012; Silva et al., 2013).

Em oposicdo, no estudo de Vasconcelos e Coelho (2014), ndo foram encontradas
diferencas significativas entre os dois grupos de docentes inquiridos, apesar de se ter
registado valores mais elevados nos professores com formacdo no ambito das NEEs.
Loreman et.al. (2007), chegaram a mesma conclusdo quando referem que os professores
podem manifestar atitudes inclusivas mesmo sem formacdo para tal. Neste sentido,
Silva (2015), considera que as atitudes ndo se diferenciam com a frequéncia de

formacéo na area das NEEs.

No que concerne a subhipotese “H1.2: Os professores que desempenham
fungbes na educacdo especial revelam maior concordancia do que 0s outros,
relativamente a UEE como a melhor resposta educativa para alunos com
problemas graves de cognicéo e situacdes de multideficiéncia”, a tabela seguinte,
apresenta o nivel médio de concordancia relativamente @ UEE como a melhor resposta
educativa para alunos com problemas graves de cognicdo e situacGes de

multideficiéncia, segundo as func¢bes desempenhadas.
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Tabela 2 — Nivel médio de concordancia relativamente a UEE como a melhor
resposta educativa para alunos com problemas graves de cognicéo e situacdes de

multideficiéncia, segundo as func¢bes desempenhadas.

Mann-
Whitney
Itens Fung6es Desempenhadas N M + DP Test
14

3- As criangas e/ou jovens com problemas graves de cognigdo e situagdes de Ensino Regular 103 304 395
multideficiéncia devem frequentar Unidades de Ensino Especializado pois é esta a ’ ’ 0,274
melhor resposta educativa. Educacdo Especial 5 4,40 548
5- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de cognicdo e Ensino Regular

; o e ia N ; ; . 103 3,80 ,746
situagdes de multideficiéncia, no que as aprendizagens diz respeito, podem ser 0,064
satisfeitas numa Unidade de Ensino Especializado. Educagdo Especial 5 4,40 /548
7- As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta educativa, no que a Ensino Regular 103 379 788
socializagdo diz respeito para alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes ! ! 0,763
de multideficiéncia. Educagdo Especial 5 380 1,095
12- As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta educativa, no que as Ensino Regular 103 395 719
aprendizagens diz respeito, para alunos com problemas graves de cognigdo e ’ ’ 0,167
situagdes de multideficiéncia. Educacdo Especial 5 4,40 548
13- As necessidades sociais dos alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes Ensino Regular 103 3,25 ,871 0051
de multideficiéncia sdo melhor satisfeitas quando o apoio se realiza na sala de aula. Educaciio Especial s 400 207 ’
22- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de cognigdo e Ensino Regular 103 354 302
situagdes de multideficiéncia, no que a socializagdo diz respeito, podem ser satisfeitas ’ ’ 0,836
numa Unidade de Ensino Especializado. Educagdo Especial 5 3,60 1,140
23- O desafio de estar incluido numa turma promove o crescimento académico do Ensino Regular 103 3,19 ,875 0147
aluno com problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia. Educacio Especial s 380 837 !

*p <0,05

Pela analise da tabela 2, constata-se que, quando comparados valores médios de
concordancia entre professores que exercem funcdes no ensino regular e na educacgédo
especial, verificou-se que ndo existem diferencas estatisticamente significativas entre
ambos 0s grupos, ou seja, o nivel de significancia obtido, através do teste de Mann-

Whitney foi sempre superior a 0,05.

Estes resultados, vdo em sentido oposto aos resultados obtidos nos estudos de
Martins (2005); Leitdo (2007); Santos e César (2010); Paiva (2012), o qual, se
encontraram diferencas estatisticamente significativas entre os dois grupos de docentes
inquiridos, apontando que docentes da educacdo especial com formacéo especializada
revelam atitudes mais de acordo com a inclusdo. No entanto, apesar de néo se verificar
valores de significancia relevantes, os resultados obtidos parecem corroborar com 0s
mesmos, uma vez, que foram os professores da educacdo especial que assumiram

sempre maior concordancia para todos os itens considerados.
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Ainda neste sentido, Morgado (2009), refere nos resultados do seu estudo, que
os professores que desempenham funcbes na Educacdo Especial estdo mais
vocacionados e sensibilizados para a implementacdo de uma filosofia inclusiva,

permitindo desenvolver nestes, atitudes mais positivas perante a diversidade.

No que concerne a subhipotese «“ H1.3: Os professores com experiéncia de
lecionacdo com alunos que frequentam a UEE revelam maior concordancia do que
0s outros, relativamente a UEE como a melhor resposta educativa para alunos com
problemas graves de cognigdo e situacdes de multideficiéncia”, apresentam-se na
tabela seguinte, o nivel médio de concordancia relativamente a UEE como a melhor
resposta educativa para alunos com problemas graves de cognicdo e situacbes de
multideficiéncia, segundo a experiéncia de lecionagdo com alunos que frequentam a

UEE, obtendo-se os seguintes resultados.

Tabela 3 — Nivel médio de concordancia relativamente a UEE como a melhor
resposta educativa para alunos com problemas graves de cognicéo e situacdes de
multideficiéncia, segundo a experiéncia de lecionacdo com alunos que frequentam
a UEE.

Experiéncia de Mann-
lecionagdao com Whitney
Itens alunos que N M + DP Test
frequentam a
UEE P
3- As criangas e/ou jovens com problemas graves de cognicdo e situagdes de multideficiéncia Sim 38 3,79 ,935 0115
devem frequentar Unidades de Ensino Especializado pois é esta a melhor resposta educativa. N3o !
70 4,06 ,849
5- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de cognicdo e situagdes de Sim 38 371 611
multideficiéncia, no que as aprendizagens diz respeito, podem ser satisfeitas numa Unidade de ! ! 0,092
Ensino Especializado. Ndo 70 3,89 ,808
7- As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta educativa, no que a socializagdo Sim 38 3,87 ,704 0586
diz respeito para alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia. . !
Néo 70 3,74 ,846
12- As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta educativa, no que as Sim 38 305 655
aprendizagens diz respeito, para alunos com problemas graves de cognigdo e situagGes de ! ! 0,672
multideficiéncia. Ndo 70 3,99 ,752
13- As necessidades sociais dos alunos com problemas graves de cognigao e situagdes de Sim 38 3,47 ,762 0,090
multideficiéncia sdo melhor satisfeitas quando o apoio se realiza na sala de aula. Nzo ’
70 3,19 ,921
22- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes de Sim 38 329 802
multideficiéncia, no que a socializagdo diz respeito, podem ser satisfeitas numa Unidade de ’ ’ 0,014*
Ensino Especializado. Né&o 70 3,69 ,790
23- O desafio de estar incluido numa turma promove o crescimento académico do aluno com Sim 38 3,26 ,828 0912
roblemas graves de cogni¢do e situagdes de multideficiéncia. = ’
P & Enie Nao 70 3,20 ,910

*p<0,05
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Pela andlise da tabela 3, constata-se que, no geral, o facto de os professores
lecionarem ou terem lecionado com alunos que frequentam a UEE, leva-os a terem um
grau médio de concordancia significativamente diferente (p <0,05) apenas em relacdo
ao item 22) “As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de cognicao
e situacdes de multideficiéncia, no que a socializacéo diz respeito, podem ser satisfeitas
numa Unidade de Ensino Especializado”. Contudo ¢ curioso, pois, sdo aqueles que ndo

lecionam nem nunca lecionaram a revelarem maior concordancia.

No que diz respeito a influéncia da varidvel experiéncia profissional de
lecionagcdo com alunos que frequentam a UEE, na generalidade, ndo se encontram
diferencas estatisticamente significativas. Similarmente, alguns estudos ndo apontam
para qualquer correlacdo estatisticamente significativa entre a experiéncia profissional
de lecionacdo e a existéncia de atitudes mais favoraveis & inclusdo (Garcia & Alonso,
1985; Zanandrea & Rizzo, 1998; Agostinho, 2012; Pinto & Pereira, 2012).

Em sentido oposto, outros estudos referem que os professores com experiéncia
profissional de lecionagéo, sdo os que revelam atitudes mais favoréaveis a incluséo, em
comparagdo com o0s seus homologos com menor ou nenhuma experiéncia (Avramidis &
Norwich, 2002; Boer et. al., 2010; Bolieiro & Coelho, 2014).

Tendo em conta o segundo objetivo, “ Conhecer a perce¢io dos professores
face a inclusdo de alunos com problemas graves de cognicdo e situacbes de
multideficiéncia”, procedeu-se a analise das respostas dadas pelos inquiridos, tendo- se

obtido os seguintes resultados.

No grafico seguinte apresenta-se o nivel médio de concordancia dos professores
relativamente a inclusdo de alunos com problemas graves de cognicéo e situacfes de

multideficiéncia.
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Gréfico 13 — Nivel médio de concordancia dos professores relativamente a inclusao de alunos

com problemas graves de cognicao e situacGes de multideficiéncia
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Pela analise do gréafico 13, constata-se que, em geral, o0s inquiridos
manifestaram face as atitudes positivas, valores médios de concordancia a variar entre
3,14 e 4,12 para oito dos nove itens considerados. Sendo que, apenas o item, 26) “ A
escola possui recursos suficientes para incluir criancas e/ou jovens com problemas
graves de cognicdo e situagdes de multideficiéncia”, apresentou um valor médio de

discordancia de 2,85.

Em sentido oposto, face as atitudes negativas, constata-se que, em geral, 0s
professores manifestaram valores médios de discordancia a variar entre 1,95 e 2,82 para

cinco dos dez itens considerados.

Em relacéo as percecOes positivas, constata-se que os itens 21) “ A presenca de
alunos com problemas graves de cognicéao e situagdes de multideficiéncia, na escola ira
promover a aceitagdo das diferencas por parte dos outros alunos” (4,12) e 14) «“ A
incluséo disponibiliza interacGes entre grupos diversos que reforcam a compreensao e

a aceitacao das diferencas” (4,10), apresentam niveis elevados de concordancia.

Os itens 1) “As criancas e/ou jovens com problemas graves de cognicdo e
situagdes de multideficiéncia devem frequentar escolas regulares, integradas em

Unidades de Ensino Especializado” (3,73) e 4) “ A presencga na escola de alunos com
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problemas graves de cognicéo e situagdes de multideficiéncia, enriquece todos os que

nela se encontram” (4,10), apresentam niveis assinalaveis de concordancia.

De referir que o item 26) “ A escola possui recursos suficientes para incluir
criancas e/ou jovens com problemas graves de cognicdo e situagOes de

multideficiéncia” (2,85), apresentou niveis de discordancia moderada.

Quanto as percecdes negativas, da andlise dos diferentes itens, observa-se, que
os itens 28) “ Ensinar alunos com problemas graves de cognicdo e situacdes de
multideficiéncia é demasiado exigente para professores do ensino regular” (3,71) e 8) “
O aluno com problemas graves de cognicdo e situagdes de multideficiéncia
desenvolvera capacidades académicas mais rapidamente numa turma especial do que

numa turma regular” (3,70), apresentam um nivel médio de concordancia assinalavel.

Os itens 6) “ O apoio de que necessitam os alunos com problemas graves de
cognicao e situacdes de multideficiéncia para aquisicdo de conhecimentos é melhor se
eles estiverem em grupos especiais separados dos restantes” ¢ 24) ” As diferencas dos
alunos com problemas graves de cognicéo e situacfes de multideficiéncia prejudicam a
aprendizagem dos outros alunos da turma, pois dificultam o trabalho do professor na

sala de aula”, exibem niveis moderados de concordancia.

Os itens 16) “O contacto que os alunos de turmas regulares possam ter com
alunos com problemas graves de cognicao e situacdes de multideficiéncia pode ser-lhes
prejudicial, a nivel social” e 17) * Incluir numa turma regular alunos com problemas
graves de cognicdo e situacGes de multideficiéncia, pode ser-lhes prejudicial a nivel

social”’, apresentam valores médios de discordancia elevada.

O itens 2) “ As criangas e/ou jovens com problemas graves de cognicao e situagdes de
multideficiéncia devem estar numa instituicdo especializada e ndo nas escolas
regulares para realizarem aprendizagens de sucesso” (2,82), 9) «“ O contacto que 0s
alunos de turmas regulares possam ter com alunos com problemas graves de cognicéo
e situacOes de multideficiéncia pode ser-lhes prejudicial, a nivel académico” (2,44) e
19) “ A inclusdo numa turma regular terd efeito negativo no desenvolvimento social do
aluno com problemas graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia” (2,44),

apresentam niveis medios de discordancia moderada.
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Face aos resultados obtidos, constata-se que, em geral, os professores revelam
percecOes favoraveis relativamente a inclusdo de alunos com problemas graves de
cognicdo e situacbes de multideficiéncia, sendo mais perentorios, em reconhecer 0s

beneficios da inclusdo em termos sociais para todos os alunos, com e sem NEEs.

S&o concordantes, relativamente ao facto, destes alunos frequentarem as escolas
regulares, integradas em UEE e apesar de considerarem que a escola ndo possui
recursos suficientes, a mesma, retne condi¢cBes que permitem assegurar 0 SUCESSO
educativo destes alunos. No entanto, verifica-se que em determinados aspetos da
inclusdo, nomeadamente no que diz respeito ao apoio, realizacdo de aprendizagens e
aquisicdo de capacidades académicas, os professores consideram, que estas devem ser
feitas em turmas a parte e ndo no contexto da turma regular. Ainda referente a0 mesmo
contexto curricular com os pares, 0s professores consideram que as diferengas destes
alunos, dificultam o trabalho do mesmo, na sala de aula, no mesmo sentido, consideram
que ensinar alunos com estas caracteristicas é demasiado exigente para o professor do

ensino regular.

Estes resultados sdo consonantes com alguns estudos que referem que a incluséo
no contexto educacional pressupde que a escola regular seja o local privilegiado para o
aluno com NEEs efetuar aprendizagens e receber todos os servi¢os adequados as suas

caracteristicas e necessidades (Correia 2008 a, 2013).

Nesta linha de pensamento, varios autores corroboram com 0s aspetos positivos
da inclusdo e os seus beneficios em termos sociais (Simdes, 2000; Rodrigues, 2008;
Kronberg, 2010; Rebello, 2011; Correia, 2013; Costa & Coelho, 2014), pois a filosofia
da inclusdo permite perceber que todos somos diferentes e por conseguinte, que as
diferencas individuais devem ser respeitadas e aceites, aprendendo desta forma que
apesar das diferengas, todos temos direitos iguais e que podemos aprender uns com 0s
outros (Correia, 2013).

Em sentido oposto aos resultados obtidos, em alguns dos itens considerados,
varios autores afirmam que a inclusdo no contexto educacional, implica que os alunos
com NEEs frequentem as classes regulares, onde, por direito, em conjunto com os pares
sem NEEs, lhes sera proporcionado o melhor ambiente, quer de aprendizagem, quer de
sociabilizacdo, de modo a maximizar o seu potencial (Ainscow, 1995; Bernard Costa,
1996; Niza, 1996; Rodrigues, 2001; César, 2003; Correia, 2013).
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Estudos sobre o modelo inclusivo defendem ainda, que os apoios sejam
prestados dentro da sala de aula, perspetivando o aluno como um todo (Correia, 2008 a,
2013). Os resultados evidenciados, sdo consonantes com o modelo integrador, que
defendia que a melhor forma de equipar o aluno com NEEs, com um conjunto de
aptiddes académicas, era proporcionar um conjunto de servi¢os educacionais, muitas

vezes, prestados fora da sala de aula (Correia, 2008 a, 2013).

De igual modo, em consonéncia com resultados verificados neste estudo,
(Gikling & Theobard, 1975; Baker & Gottlieb, 1980; Serunggs & Mastropieri, 1990)
afirmam, que os profissionais de educacao, ndo consideram dispor de conhecimentos e

competéncias para lidar com situacdes colocadas pelos alunos com NEEs.

De acordo com Ahsan, Sharma e Deppler (2012), em sentido oposto ao que se
constata nos resultados, estes autores afirmam, que docentes com elevada autoeficécia,
demonstram mais confianca nas suas competéncias profissionais e tomam mais
iniciativas congruentes com os valores da inclusdo, com o objetivo de atender as

necessidades de todos os alunos.

Tendo em conta o segundo objetivo, “ Conhecer a percecio dos professores
face a inclusdo de alunos com problemas graves de cognicdo e situacGes de
multideficiéncia”, foi formulada a seguinte hipotese “H2: O género, a idade e o grau
de ensino dos professores influenciam as percecdes dos mesmos face a inclusao de
alunos com problemas graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia, a qual se

divide em 3 subhipoteses.

Assim para a suhipétese “ H2.1: O género, dos professores influencia as
percecdes dos mesmos face a inclusdo de alunos com problemas graves de cognicao
e situacOes de multideficiéncia”. Na tabela seguinte, apresenta-se o nivel médio de
concordancia face a inclusdo de alunos com problemas graves de cognicéo e situagdes

de multideficiéncia, segundo o género.
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Tabela 4 — Nivel médio de concordancia face a inclusdo de alunos com problemas

graves de cognicao e situacfes de multideficiéncia, segundo o género.

Mann-
Género Whitney
Test
Itens Feminino Masculino
p
N M + DP N M + DP

1- As criangas e/ou jovens corp problemas grav?s de cognlga9 e 5|tuagc?es. de multideficiéncia devem 90  3,76+,998 18 3,61+1,145 0,649
frequentar escolas regulares, integradas em Unidades de Ensino Especializado
2- As criangas e/ou jovens com problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia devem
estar numa instituigcdo especializada e ndo nas escolas regulares para realizarem aprendizagens de 90 2,76 + 1,193 18 3,17 +1,383 0,204
SuCesso.
4- A presencga de alunos na escola com problemas graves de cognigdo e situages de multideficiéncia 90 399+ 880 18 378+ 878 0,281
enriquece todos os que nela se encontram. - -
6- O apoio de que necessitam os alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes de
multideficiéncia para a aquisigdo de conhecimentos é melhor se eles estiverem em grupos especiais, 90 3,36 +1,115 18 3,39 +,850 0,931
separados dos restantes.
8-0 a.luno com prf)b!emas graves.de cognigdo e situagdes de muludeﬂuenua desenvolvera 90 374+ 906 18 350+ 707 0,192
capacidades académicas mais rapidamente numa turma especial do que numa turma do regular. - -
9-0 Fcintactp quelos alunos gle tljlr.rfnas.regulares possam tgr c.o.m alun’os com p’rol}wlemas graves de 90 2,40+1,159 18 2,67+1,138 0,307
cognigdo e situagdes de multideficiéncia pode ser-lhes prejudicial, a nivel académico.
10- Os alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia devem estar
integrados em escolas regulares com Unidades de Ensino Especializado mas em grupo a parte, para 90 3,47 +,985 18 3,22 + 1,060 0,233
que realize aprendizagens de sucesso.
11- Aos alunos co’m problemas graves gle cognigdo e situagdes de multideficiéncia deviam ser dadas, 90 3,48+ 1,083 18 344+ 856 0,743
sempre que possivel, todas as oportunidades para trabalhar no espago das turmas regulares. - -
14- A.mclusao promove interagdes entre grupos diversos que reforgam a compreensdo e a aceitagdo 90 413+ 737 18 3,94+,998 0,582
das diferengas.
15- O isolamento numa turma (.eSNpeual. tem~um efeito n.ega.tl\./Ao n9 desenvolvimento social do aluno 90 3,17+ 1,030 18 3,00 +,840 0,627
com problemas graves de cognigdo e situagoes de multideficiéncia.
16- O c~ontac.to quNe os aIunosAde .tu.tma.s regulares possam .ter.c.om alu’nos com problemas graves de 90 1,90 + 875 18 2,22+ 1,060 0,234
cognigdo e situagdes de multideficiéncia pode ser-lhes prejudicial, a nivel social.
17- Ir\clu.lr'r)urr.\a turma regular aIur}os'c.om pr(?blema§ graves de cognigdo e situagdes de 90 243+1,102 18 233+1,188 0,746
multideficiéncia, pode ser-lhes prejudicial, a nivel social. = -
18- A !nclusao de alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia, pode ser % 3,51+,974 18 328+,752 0,264
benéfica para todos os restantes alunos. - -
19- Ainclusdo numa turm:fu rNeguIa'r tera~ um efeito pegét.nfo r'10 desenvolvimento social do aluno com 90 2,49 + 963 18 2,67 + 907 0,330
problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia. - -
21-A pvrelsenga de alunos .comNprobIer?nas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia, na 90 419+ 820 18 3,78 + 1,060 0,100
escola ird promover a aceitagdo das diferengas por parte dos outros alunos. - -
24- As diferencas de alunos com problemas graves de cognigdo e situages de multideficiéncia
prejudicam a aprendizagem dos outros alunos da turma, pois dificultam o trabalho do professor na 90 3,43 +1,028 18 3,33+,970 0,604
sala de aula.
26- A e~sco|a.posst~u recursos §uf|c.|<?[1te.s para incluir criangas e/ ou jovens com problemas graves de 9 2,89+ 1,054 18 2,67 + 907 0,386
cognigdo e situagbes de multideficiéncia. - -
28.— Ensinar alunos com problema-s graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia é demasiado 9% 3,73+ 1,015 18 3,61+,916 0,445
exigente para professores do ensino regular. - -
29- As condigOes que existem atualmente na escola onde leciona, permitem assegurar o sucesso %0 3,46 +,901 18 3,22 +1,003 0,344

educativo dos alunos com problemas graves de cognicdo e situagdes de multideficiéncia.

*p<0,05

Tendo em conta a tabela 4, verifica-se que, quando questionados acerca da

inclusdo de alunos com problemas graves de cognicgéo e situacdes de multideficiéncia,

tanto os professores como as professoras, responderam com idéntico grau de

concordéncia. Como tal, ndo se registam diferencas estatisticamente significativas (p >

0,05), para nenhum dos itens considerados na tabela 4. Porém, ha a salientar o item 16)
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“ O contato que os alunos das turmas regulares possam ter com o0s alunos com
problemas graves de cognicao e situacdes de multideficiéncia pode ser-lhes prejudicial,
a nivel social”, como sendo aquele que mereceu a maior discordancia média tanto por

parte do género masculino como feminino.

No que se refere a variavel “género”, os resultados sdo consonantes com 0S
dados apresentados por alguns autores que concluiram que a variavel “género”, nao
interfere nas atitudes dos docentes, verificando-se que ndo existem diferencas
significativas entre mulheres e homens (Garcia & Alonso,1985; Agostinho,2012).
Contudo, os resultados nem sempre sdo consistentes, pois alguns estudos apontam, que
os professores do sexo feminino, revelam atitudes mais positivas face & inclusdo
(Harvey, 1995; Zanandra & Riso, 1998; Rice, 2000; Lebres, 2010; Santos & César,
2010). Em sentido contrério, dados apresentados por outros autores, constataram que
sdo os professores do sexo masculino que regem as suas atitudes pelo conceito de
inclusdo (Avramidis & Norwish, 2002; Boer et al., 2013).

No gue concerne a subhipotese “H2.2: A idade dos professores influencia as
percecdes dos mesmos face a inclusdo de alunos com problemas graves de cognicao
e situacBes de multideficiéncia”. A tabela seguinte apresenta o nivel médio de
concordancia face a inclusdo de alunos com problemas graves de cognicéo e situacoes

de multideficiéncia, segundo a variavel idade.
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Tabela 5 — Nivel médio de concordancia face a inclusdo de alunos com problemas
graves de cognicao e situacdes de multideficiéncia, segundo a idade.

Kruskal
Idade Wallis
Test
L0 31-40 41-40 51-60 +60
p
M + DP M + DP M + DP M + DP
1- As criangas e/ou jovens com problemas graves de cogni¢do e 407 +.799 352 +1.199 381+ 811 417 + 753
situacBes de multideficiéncia devem frequentar escolas regulares, T e e e 0,330

integradas em Unidades de Ensino Especializado

2.— As c~r|angas e/oy jOY(—.TS gom problemas graves‘de‘co.grllgao e o 2,47 +1,246 2,94 +1,316 2,89 +1,125 2,33 +1,033
situagdes de multideficiéncia devem estar numa instituicdo especializada 0,427
e ndo nas escolas regulares para realizarem aprendizagens de sucesso.

4- A presenca de alunos na escola com problemas graves de cogni¢do e 4,47 +,834 3,92 +,829 3,81+,938 3,83+,753

. o P . 0,05
situagdes de multideficiéncia enriquece todos os que nela se encontram. !

6- O apoio de que necessitam os alunos com problemas graves de

cognicdo e situagdes de multideficiéncia para a aquisi¢io de 3,13 +£1,302 3,36 +1,083 3,41+1,040 3,67 +,516
conhecimentos é melhor se eles estiverem em grupos especiais,

separados dos restantes.

0,768

8-0 .aIurToMconj problemas gr?ves dg cognigdo e :<.itL.1a96es t?le 3,53 +1,125 3,78 +,910 3,70 +,777 3,50 +,548
multideficiéncia desenvolvera capacidades académicas mais - - - - 0,812
rapidamente numa turma especial do que numa turma do regular.

9- O contacto que os alunos de.tLirmas. regu~lares possam tgr ﬁorq alunos 2,40 + 1,502 2,30 +1,129 2,59 +1,092 2,83 +,753
com problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia pode 0,490
ser-lhes prejudicial, a nivel académico.

10- Os alunos com problemas graves de cogni¢do e situagdes de

multideficiéncia devem estar integrados em escolas regulares com 3,27+.1,163  3,30+1,093 3,62 +,828 3,67 +,516
Unidades de Ensino Especializado mas em grupo a parte, para que

realize aprendizagens de sucesso.

0,611

11- Aos élgAnos. com Problemas graves de cognigdo e,situagoes de 4,13+ ,834 3,40 + 1,069 3,24+ 1,038 3,83+,753
multideficiéncia deviam ser dadas, sempre que possivel, todas as 0,038*
oportunidades para trabalhar no espago das turmas regulares.

14- A inclusdo promove interagdes entre grupos diversos que reforcama 4,40 +,632 4,02 +,892 4,08 +,682 4,17 +,753

~ e . 0,460
compreensdo e a aceitagdo das diferencas.

15-0 |soIa.mento nunja turma especial tem um efeito negativo n.o~ 3,40 + 1,404 2,98 +,958 3,19+ ,845 3,50 + 1,049
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognigdo e 0,258
situagdes de multideficiéncia.

16- O contacto que os alunos de turma.s~regulfalres possam ter com 1,87 + 1,060 1,84 + 817 2,08 +,954 2,33 +1,033
alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes de 0,476
multideficiéncia pode ser-lhes prejudicial, a nivel social.

17- Ir.1c~luir nyma t~urma regul.ar al'u.nhos Fom problemas grav.es de 2,47 +1,302 2,30 + 1,165 2,51 +,989 2,67 +1,033
cognigdo e situagdes de multideficiéncia, pode ser-lhes prejudicial, a 0,701
nivel social.

18- A inclusdo de alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes 3,53+1,187 3,50 +,995 3,41+,798 3,50 +,837

oA . 0,927
de multideficiéncia, pode ser benéfica para todos os restantes alunos.

19-A |nc|u.sao numa 'Furma regular tera um efeito negativo no o 2,13 +1,125 2,58 +,928 2,57 +,929 2,67+ ,816
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognigdo e - - - - 0,290
situagdes de multideficiéncia.

21-A pr‘eser\g? dg alunos com‘plroblemas graves f:le c~ognlgao.e situagdes 4,33 +,900 4,08 + 1,007 4,08+,722 4,17 +,408
de multideficiéncia, na escola ird promover a aceitacdo das diferengas - - - - 0,619
por parte dos outros alunos.

2.4— As~diferen(;as ‘de a‘ILTos-com Prqblemas graves.de cognigao e 3,27 +1,033 3,30+ 1,074 3,70 +,909 3,00 +,894
situagdes de multideficiéncia prejudicam a aprendizagem dos outros - - - - 0,195
alunos da turma, pois dificultam o trabalho do professor na sala de aula.

26- A escola possui recursos suficientes para incluir criangas e/ ou jovens 3,07 + 1,163 2,76 +1,061 2,84 +,958 3,17 +,983

s . o e A 0,748
com problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia.

28- E-nsirTa‘rAaIu-no’s com p‘roblem‘as graves de cognicdo e situagqes de 3,07 +1,100 3,70 +,995 3,95 +,848 4,00 + 1,095
multideficiéncia é demasiado exigente para professores do ensino - - - - 0,039*
regular.

29- A§ condigdes que existem atualme?nte na escola onde leciona, 3,60 +,828 3,26 +1,103 3,57 +,647 3,33 +,816
permitem assegurar o sucesso educativo dos alunos com problemas - - - - 0,699
graves de cogni¢do e situagOes de multideficiéncia.

*p<0,05

66



As Percecdes dos Professores sobre a Unidade de Ensino Especializado numa Escola de 2° e 3° Ciclo
no Funchal

Pela andlise da tabela 5, verifica-se, que as percecdes dos professores de
diferentes idades apenas diferem significativamente (p <0,05), em relacdo a dois dos
dezanove itens considerados. Assim, sdo os professores mais novos (31-40), os mais
concordantes quanto ao facto de serem dadas aos alunos com problemas graves de
cognicdo e situacbes de multideficiéncia, sempre que possivel, todas as oportunidades
para trabalhar no espaco das turmas regulares (p=0,038). Por outro lado, os professores
com mais idade (+ 60), sdo mais concordantes quanto a exigéncia de ensinar alunos com
problemas graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia para os professores do

ensino regular (p=0,039).

Estes resultados, vdo ao encontro de alguns estudos em que os professores com
menos idade, revelam percecfes mais positivas em relacdo a inclusdo de alunos com
NEEs (Garcia & Alonso, 1985; Harvey, 1985; Vaz, 2005; Leitdo, 2007; Boer et.al.,
2010; Lebres, 2010). Outros estudos efetuados, ndo encontraram diferencas
estatisticamente significativas entre grupos etarios estudados, ja que todos eles
apresentavam valores direcionados para uma atitude positiva face a inclusdo (Paiva,
2008; Coelho, 2012; Silva et al., 2013; Bolieiro & Coelho, 2014).

No que concerne a subhipOtese “H2.3: O grau de ensino influencia as
percecdes dos professores face a inclusdo de alunos com problemas graves de
cognicdo e situacdes de multideficiéncia”. A tabela seguinte apresenta o nivel médio
de concordancia face a inclusdo de alunos com problemas graves de cognicdo e

situacdes de multideficiéncia, de acordo com o grau de ensino.
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Tabela 6 — Nivel médio de concordancia face a inclusdo de alunos com problemas

graves de cognicao e situacdes de multideficiéncia, segundo o grau de ensino.

Mann-
Grau de Ensino Whitney
Test
EE N 22 ciclo N 32 ciclo
p
M + DP M + DP

1- As criangas e/ou jovens com problemas graves de cognigdo e situagdes de
multideficiéncia devem frequentar escolas regulares, integradas em Unidades de 40 3,98 +,891 68 3,59 + 1,068 0,074
Ensino Especializado B B
2- As criangas e/ou jovens com problemas graves de cognigdo e situagdes de
multideficiéncia devem estar numa instituigdio especializada e n&o nas escolas 40 2,65 +1,210 68 2,93 +1,238 0,309
regulares para realizarem aprendizagens de sucesso. B B
4- A presenca de alunos na escola com problemas graves de cognigdo e situagdes
de multideficiéncia enriquece todos os que nela se encontram. 40 4,15 +,802 68 3,84 +,908 0,084
6- O apoio de que necessitam os alunos com problemas graves de cognigdo e
situagdes de multideficiéncia para a aquisi¢do de conhecimentos é melhor se eles 40 3,32 +1,095 68 3,38 + 1,065 0,876
estiverem em grupos especiais, separados dos restantes. B B
8- 0 aluno com problemas graves de cognigdo e situages de multideficiéncia
desenvolvera capacidades académicas mais rapidamente numa turma especial 40 3,78 +,300 68 3,66 +,924 0,613
do que numa turma do regular. B B
9- O contacto que os alunos de turmas regulares possam ter com alunos com
problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia pode ser-lhes 40 2,25 + 1,006 68 2,56 +1,226 0,237
prejudicial, a nivel académico. - -
10- Os alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia
devem estar integrados em escolas regulares com Unidades de Ensino 40 3,35 +,051 68 3,47 + 969 0,474
Especializado mas em grupo a parte, para que realize aprendizagens de sucesso. B B
11- Aos alunos com problemas graves de cognigdo e situacdes de multideficiéncia
deviam ser dadas, sempre que possivel, todas as oportunidades para trabalhar no 40 3,55 +,932 68 3,43 +1,111 0,606
espacgo das turmas regulares. B B
14- Ainclusdo promove interagGes entre grupos diversos que reforcam a
compreens3o e a aceitagdo das diferengas. 40 4,20 +,853 68 4,04 +,742 0,185
15- O isolamento numa turma especial tem um efeito negativo no
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognigdo e situages 40 3,30 +,911 68 3,04 +1,043 0,177
de multideficiéncia. B B
16- O contacto que os alunos de turmas regulares possam ter com alunos com 188+
problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia pode ser-lhes 40 = 68 2,00 +,962 0,651
prejudicial, a nivel social. ,822 -
17- Incluir numa turma regular alunos com problemas graves de cognicdo e
situagdes de multideficiéncia, pode ser-lhes prejudicial, a nivel social. 40 2,50 +1,109 68 2,37+1,118 0,532
18- Ainclusdo de alunos com problemas graves de cognigdo e situacdes de
multideficiéncia, pode ser benéfica para todos os restantes alunos. 40 3,65 +,834 68 3,37 +,991 0,174
19- A inclusdo numa turma regular terd um efeito negativo no desenvolvimento
social do aluno com problemas graves de cognigdo e situacGes de 40 2,42 +,984 68 2,57 +,935 0,456
multideficiéncia. B B
21- A presenca de alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes de
multideficiéncia, na escola ira promover a aceitagdo das diferengas por parte dos 40 4,25 + 809 68 4,04 + 905 0,256
outros alunos. B B
24- As diferencas de alunos com problemas graves de cognigdo e situacGes de
multideficiéncia prejudicam a aprendizagem dos outros alunos da turma, pois 40 3,28 +,987 68 3,50 + 1,029 0,332
dificultam o trabalho do professor na sala de aula. B B
26- A escola possui recursos suficientes para incluir criangas e/ ou jovens com %
problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia. 40 3,10 +1,057 68 2,71 +,993 0,028
28- Ensinar alunos com problemas graves de cognicdo e situagdes de
multideficiéncia é demasiado exigente para professores do ensino regular. 40 3,90 +,810 68 3,60 +1,081 0,188
29- As condigBes que existem atualmente na escola onde leciona, permitem
assegurar o sucesso educativo dos alunos com problemas graves de cognicdo e 40 3,58 +,984 68 3,32 +,871 0,096

situagdes de multideficiéncia.

* p<0,05
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Pela andlise da Tabela 6, constata-se que, quando comparadas as percecdes de
professores de diferentes graus de ensino, apenas se registaram diferencas significativas
no item 26) “A escola possui recursos suficientes para incluir criancas e/ ou jovens com
problemas graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia”, sendo, os professores
do 2° ciclo, a revelarem concordancia, quanto ao facto de a escola possuir recursos
suficientes para incluir criancas e/ou jovens com problemas graves de cognicdo e

situacOes de multideficiéncia (p = 0,028).

Relativamente aos resultados obtidos, segundo a varidvel “grau de ensino”,
estudos realizados mostram que professores de alunos mais novos, tendem a expressar

atitudes mais positiva (Avramidis & Norwish, 2002; Lopes et. al., 2004)

Relativamente ao terceiro objetivo “ Compreender qual é a percecdo dos
professores face a formacgdo necessaria, para trabalharem com alunos com
problemas graves de cognicao e situacdes de multideficiéncia”, procedeu-se a andlise

das respostas dadas pelos inquiridos, tendo- se obtido os seguintes resultados.

No gréfico seguinte apresenta-se o nivel médio de concordancia dos professores
face a importancia da formacéo, para trabalharem com alunos com problemas graves de

cognicdo e situacdes de multideficiéncia.
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Gréfico 14 — Nivel médio de concordancia dos professores face a importancia
atribuida a formacao, para trabalharem com alunos com problemas graves de

cognicdo e situagdes de multideficiéncia
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multideficiéncia.

Pela anélise do gréafico 14, constata-se, que em geral, os docentes consideram a
formacao especifica e especializada essencial, para trabalhar com alunos com problemas

graves de cognicdo e situagdes de multideficiéncia.

No item 27) “ Os professores da educacdo especial estdo melhor preparados
que os professores do ensino regular para trabalhar com problemas graves de
cognicdo e situacdes de multideficiéncia” (4,50), apresentou niveis elevados de

concordancia.

Por sua vez, o item 25) “ A formacdo inicial dota qualquer professor das
ferramentas necessarias para responder as necessidades dos alunos com problemas
graves de cognicdo e situagdes de multideficiéncia” (2,06), apresenta valores médios de

discordancia moderada.
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Face aos resultados obtidos, constata-se que, em geral, os professores inquiridos
atribuem grande relevancia a formacdo especifica e/ou especializada para o trabalho

com estes alunos.

Estes resultados, véo ao encontro do verificado por Rebelo (2011) e Vasconcelos
e Coelho (2014), os quais concluiram que os professores consideram a sua formacéo

inicial como sendo fraca ou nula para ensinar alunos com NEEs.

Nesta linha de pensamento, Correia (2003), refere ainda, que a formacéo
especifica e especializada é¢ fundamental, para que o professor possa desenvolver
competéncias no sentido de dar respostas adequadas a todos os alunos.

Num estudo de Siva et.al., (2013), os professores consideram importante ter
mais formagdo para lidar com a diversidade de alunos com NEEs na sala de aula.
Também, Rodrigues (2003) corrobora com os resultados evidenciados, pois segundo o
autor, a formacao inicial apresenta lacunas relativamente a intervencdo educativa junto
dos alunos com NEEs. Deste modo, a formacdo inicial, ndo prepara os professores
quanto as competéncias necessarias para a implementacdo de préticas inclusivas
(Morgado, 2003). Neste sentido, 0 mesmo autor, chegou a conclusdo de que o
desenvolvimento profissional e a formacdo de professores sdo aspetos fundamentais

para dar resposta & diversidade, quer dos alunos, quer dos contextos.

Tendo em conta o objetivo, “ Compreender qual é a percecdo dos professores
face a formacdo necessaria, para trabalharem com alunos com problemas graves
de cognigdo e situacdoes de multideficiéncia”, foi formulada a seguinte hipdtese “H3:
O grau académico dos professores influencia a importancia atribuida a formacao

para o ensino destes alunos.

A tabela seguinte deriva do teste a hipdtese “ H3: O grau académico dos
professores influencia a importancia atribuida a formacéo para o ensino destes

alunos”.

Na tabela seguinte apresenta-se o nivel médio de concordancia face a

importancia atribuida a formacéao para o ensino destes alunos.
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Tabela 7 — Nivel médio de concordéancia face a importéancia atribuida a formacéo

para o ensino destes alunos, segundo o grau académico.

Kruskal
Formacgdo Académica Wallis
Test
Lz Bacharelato Licenciatura Mestrado
p
M + DP M + DP M + DP

20- O professor de ensino regular deve ter formagdo especifica para
trabalhar com alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes de 420+ 447 4.11 + 1,000 423+ 813 0,944
multideficiéncia. B B B

25- A formacdo inicial dota qualquer professor das ferramentas necessarias
para responder as necessidades de um aluno alunos com problemas graves 240+ 548 206+ 1053 200+1,195 0,407
de cognigdo e situagbes de multideficiéncia. B B B

27- Os professores da educagdo especial estdo melhor preparados que os
professores do ensino regular para trabalhar com problemas graves de 4.40 + 548 453+ 672 4.41 + 590 0,431
cognigdo e situagdes de multideficiéncia. B B B

30- A formacdo especializada dota o professor de Educagdo Especial das
ferramentas necessarias para trabalhar com problemas graves de cognigdo 420 + 837 401+ 661 418+ 795 0,512
e situagBes de multideficiéncia. - - -

*p<0,05

Pela anélise da Tabela 7, verifica-se que os professores de diferente habilitacdo
académica, tém niveis de concordancia semelhantes, no que se refere a formacéo
necessaria para trabalhar com alunos com problemas graves de cognicao e situacdes de
multideficiéncia, dai que ndo se tenham verificado diferencas estatisticamente
significativas (p > 0,05). Tal como se pode verificar na tabela 7, dos 4 itens
considerados, os professores apenas mostraram discordancia (média inferior a 3) em
relagdo ao item 25) “ A formacdo inicial dota qualquer professor das ferramentas
necessarias para responder as necessidades de um aluno com problemas graves de

cognicao ou situacdes de multideficiéncia”.
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CAPITULO VI — CONCLUSOES

6.1- Conclustes
A incluséo de alunos com problemas graves de cognicdo e situacdes de
multideficiéncia, nas escolas publicas, € uma realidade na Regido Auténoma da

Madeira.

Perspetivar respostas educativas de qualidade que visem o sucesso destes alunos,
crescentemente nos mesmos espacos curriculares que os demais, € sem duavida, um

desafio que se coloca a escola e em simultaneo, aos professores que nela trabalham.

Neste sentido, hoje, mais do que nunca, sdo colocados a prova as concecdes e 0s
valores dos professores relativamente a incluséo, ao serem confrontados no seu contexto
profissional com a necessidade de ensinarem atendendo a diversidade de cada um,
conforme as diferencas que inevitavelmente caracterizam cada aluno, implementando a
melhor resposta, de modo, a que possa revelar em cada aluno, o seu maximo potencial

de aprendizagem.

Deste modo, o sucesso educativo dependerd, em grande parte, das percecbes que
os professores tém relativamente a inclusdo, as respostas educativas perspetivadas para
estes alunos dentro das escolas publicas, mas também, as atitudes que demonstram face
as competéncias que consideram necessarias para a educacdo e ensino de alunos com

problematicas como as especificadas neste estudo.

Partindo deste quadro conceptual que orientou a presente investigacdo, passamos
a apresentar as conclusdes deste estudo, apoiadas nos resultados que se apresentaram e

interpretaram, enquadrando-0s nos objetivos enunciados.

Tendo em conta o objetivo 1, analisar se a UEE é na percecdo dos professores a
melhor resposta educativa para alunos com problemas graves de cognicéo e situagoes de
multideficiéncia, constata-mos, que os dados obtidos permitiram verificar que as médias
totais se situam acima do ponto intermédio definido, portanto, em valores de
concordancia. Ao mesmo tempo, da analise dos resultados face aos itens considerados,
todos eles, apresentavam niveis médios de concordancia. O que permite inferir que,
globalmente os professores revelam percecdes favoraveis face a UEE, como a melhor
resposta educativa para alunos com problemas graves de cognicdo e situacOes de

multideficiéncia. No entanto, uma leitura mais detalhada dos itens considerados, mostra
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que ainda existem, algumas duvidas quanto ao reconhecimento dos beneficios da
resposta educativa, ao nivel das aprendizagens e crescimento académico do aluno,
dentro do contexto da turma do regular, uma vez, que neste sentido, os docentes

revelam niveis inferiores de concordancia.

Estes resultados evidenciam alguma moderacdo em expressar concordancia face
a resposta educativa, dada no contexto da turma do regular. Assim, as perce¢des tendem
a ser mais favoraveis face aos fundamentos da integracdo destes alunos na UEE, do que

as manifestadas perante a aceitacdo dos mesmos na sala de aula.

No que respeita a influéncia de dados profissionais nas perce¢Bes dos
professores face a UEE como a melhor resposta educativa para alunos com problemas
graves de cognicao e situacdes de multideficiéncia, verificou-se o efeito das variaveis
formacgéo no &mbito das NEEs, experiéncia profissional de leciona¢do com alunos que
frequentam a UEE e funcBes desempenhadas. Dos resultados obtidos a H1, foi possivel
concluir, que de uma forma geral, a formacdo no ambito das NEEs, ndo exerce
influéncia estatisticamente significativa. No entanto, da andlise dos itens, verifica-se,
que dos sete considerados, trés apresentam diferencas estatisticas significativas. Dos
resultados evidenciados, conclui-se, que sdo os professores com formagdo no ambito
das NEEs que se revelam mais concordantes quanto a integracdo na UEE, a resposta
educativa dada pela mesma, ao apoio, a satisfacdo de necessidades, em termos sociais e

académicos no contexto da turma do regular.

Por sua vez, as funcBes desempenhadas, numa analise global, parecem néao
exercer influencia nas percegdes dos professores, uma vez que, quando comparados 0s
professores que exercem fungdes no ensino regular e os da educagédo especial ndo se
verificam em nenhum dos itens diferencas estatisticas significativas. A auséncia de
significancia estatistica verificada nos resultados obtidos, podem estar relacionados com
a acentuada discrepancia obtida no nimero da amostra recolhida entre os grupos

inquiridos, estando deste modo, mais limitados numa anélise consistente dos resultados.

No atinente a experiencia profissional, globalmente, esta ndo influencia as
percecdes dos professores. Salienta-se, no entanto, que em um item, do total
considerado, verificou-se diferengas estatisticamente significativas, sendo 0s
professores sem experiencia de lecionagdo a revelarem maior concordancia quanto ao

facto das necessidades dos alunos, no que a socializacdo diz respeito, poderem ser
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satisfeitas numa UEE. Contudo, este resultado parece exibir alguma contradic¢éo, pois na
andlise de outros itens referentes & UEE, como a melhor resposta educativa no que a
socializacdo diz respeito, a satisfacdo das necessidades sociais no contexto sala de aula,
apesar de ndo serem exibidos niveis de significancia estatistica, sdo os professores com
experiencia profissional de lecionacdo que revelam maior concordancia. Se
estabelecermos dos resultados obtidos uma relagdo neutral, a mesma sugere que, as
experiéncias ocorridas com os professores ao longo do seu percurso profissional
também ndo se manifestaram negativamente na predisposi¢cdo dos professores face a
inclusdo. Assim, partindo deste pressuposto, se os resultados podem indicar que a
experiéncia dos inquiridos, na generalidade, ndo teve um impacto negativo nas suas
atitudes, também se verifica, que ndo as influenciou positivamente, o que pode

significar a vivéncia de processos inclusivos sem aquelas condigdes.

A partir da analise dos resultados obtidos a H1, apesar de se verificar em poucos

itens diferencas estatisticamente significativas, ndo se considera a H1, rejeitada.

Relativamente ao objetivo 2, conhecer a percecdo dos professores face a
inclusdo de alunos com problemas graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia,
os docentes revelaram em termos genéricos, percecdes positivas face a inclusao,
mostrando-se perentdrios, em reconhecer os beneficios em termos sociais para todos o0s
alunos e para a escola em geral. Conclui-se dos resultados obtidos, que as interacdes
com a diferenca dos demais e seus semelhantes promove o desenvolvimento e aquisi¢cdo
de valores morais, éticos e sociais. No entanto, subsistem algumas dificuldades, sdo
apontadas a insuficiéncia de recursos e a dificuldade em reconhecer os beneficios da
inclusdo, no contexto das turmas do regular, em termos académicos e sociais, uma vez
que, consideraram que estes alunos, deveriam trabalhar mais em grupos a parte, ndo se
realizando deste modo, uma verdadeira inclusdo. Consideram ainda, que 0 ensino destes
alunos, pode prejudicar a aprendizagem dos restantes da turma e constitui-se como uma
tarefa demasiado exigente para o professor do ensino regular. Estes resultados sugerem
um possivel impacto negativo na qualidade dos processos de ensino aprendizagem que
parecem estar relacionados com dificuldades individuais ao nivel da implantagcdo de
praticas inclusivas. Contudo, apar das dificuldades evidenciadas, os docentes
consideram que sempre que possivel, devem ser dadas todas as oportunidades, para
estes alunos trabalharem no espaco das turmas regulares, acredita-se, deste modo, que a

inclusdo no contexto educacional € uma préatica desejada por todos.
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Considerando a importancia que lhe é dada na literatura, apresentamos a seguir
as conclusdes dos dados obtidos com as varidveis estudadas, identificando aquelas que
podem influenciar as percec¢bes dos docentes face a inclusdo de alunos com problemas

graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia.

Dos resultados obtidos a H2, na generalidade, ndo se encontraram diferencas
estatisticamente significativas no que concerne a influéncia das variaveis, genero, idade
e grau de ensino nas percec¢des dos professores face a inclusdo. Contudo, numa anélise
mais pormenorizada aos itens considerados, verifica-se, que a varidvel idade, exerce
influéncia estatisticamente significativa, para dois, dos dezanove itens considerados.
Conclui-se, da analise dos mesmos, que sdo 0s professores mais jovens, que revelam
uma perspetiva mais concordante, quanto ao fato de serem dadas a estes alunos, todas as
oportunidades para trabalharem no espaco das turmas do regular. Outro resultado
consistente, surge em sentido negativo, sendo os professores com mais idade, os mais
concordantes quanto a exigéncia de ensinar a alunos com problematicas evidenciadas

neste estudo.

Este resultado parece fazer revelar, que os professores com mais idade mostram
um sentimento de autoeficacia mais baixo na capacidade de adaptar estratégias e aplicar
praticas as necessidades dos alunos. Este facto, podera basear-se no desconhecimento

das estratégias necessarias a uma maior eficécia.

Relativamente a variavel grau de ensino, verificou-se, que diferem
significativamente, apenas, em um, dos dezanove itens considerados. Sendo o0s
professores do 2° ciclo, a revelarem concordancia, quanto ao facto, da escola possuir
recursos suficientes para incluir criangas com problemas graves de cognicao e situacoes
de multideficiéncia, de salientar ainda, que foram estes, que revelaram sempre maior
concordancia com as percecdes positivas. Conclui-se que, dado o seu sentido positivo, a
uma maior predisposicdo dos professores, corresponde também, uma maior valorizagdo

dos recursos existentes.

Apesar do significado atribuido em sede de interpretacdo, globalmente, os
resultados sdo pouco expressivos em termos de significancia, no entanto, mesmo que
escassos, encontram-se, da andlise de alguns itens, diferencas estatisticamente
significativas dentro dos valores definidos, pelo que ndo se considera H2 rejeitada.
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Assim, em linha com muitos resultados que sugerem a mesma inconsisténcia, as
variaveis apresentadas, revelam, uma rela¢do pouco explicativa das atitudes, o que nos

leva a concluir pela sua menor importancia no processo de incluséo.

No que concerne ao objetivo 3, compreender a perce¢do dos professores face a
formacéo necessaria para trabalhar com problemas graves de cognicdo e situacdes de
multideficiéncia, os resultados obtidos permitem concluir, que sdo os professores da
educacdo especial que estdo melhor preparados para a educagcdo e 0 ensino destes
alunos, considerando a formacdo inicial deficitaria e a formagdo especifica e
especializada como promotora de competéncias profissionais para o trabalho com estes

alunos.

No que respeita a influéncia de dados pessoais, considerou-se a variavel grau
académico na percecdo dos professores, face a formacao necessaria para trabalhar com
estes alunos. Dos resultados podemos concluir que existe uma proximidade nos valores

atitudinais obtidos, que se traduzem na confirmacdo da H3 nula.

Do estudo efetuado, pode-se concluir que, de uma maneira geral, os professores
revelam percecdes positivas face UEE, contudo, os mesmos consideram que estes
alunos, deveriam trabalhar mais em grupos a parte, ndo se realizando deste modo, uma
verdadeira inclusdo. Parece-nos, que esta atitude, se deve em parte, a necessidade de
formacdo especifica/especializada, indutora de um sentimento de autoeficacia mais

baixo.

Chegados ao final do trabalho, importa assinalar as limitacGes identificadas ao
longo do desenvolvimento, perspetivando a indicagdo de alguns aspetos mais relevantes
que poderdo ser observados em futuras investigacOes, relativamente a amostra,
prosseguimos uma dimensdo e distribuicdo geografica da amostra que respondesse a
natureza quantitativa da metodologia adotada, visando a leitura de uma realidade
especifica, o mais fidedigna possivel. De fato, o aumento no tamanho da amostra
permitiria tirar conclus6es mais fiaveis e mais abrangentes, isto é, para que o0s resultados
obtidos fossem mais abrangentes, a amostra deveria ser mais alargada e formada por um
nimero maior de escolas, na area geografica do Funchal. Perante o exposto, 0s
resultados obtidos, devem ser interpretados com ponderagdo e as conclusdes ndo sao

passiveis de serem generalizadas a populacéo geral.
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Outra limitacdo esta associada ao instrumento utilizado, como vimos a captacao
de atitudes e frequentemente realizada através da utilizacdo de questionarios
constituidos por escalas de tipo likert, tendo esta, vantagens assinaladas. Tendo sido esta
a opcdo do investigador, decorrem dai limitacGes, dado que na abordagem quantitativa
ndo se torna possivel a triangulacdo de informacéo, assim como a revelacdo de
significados fica mais limitada. Estas exigiriam a utilizacdo de uma componente mais
propria da abordagem qualitativa, perspetivando uma maior profundidade na exploracao
da informacéo, podendo apresentar resultados com reflexos mais elevados relativamente

a fidedignidade da sua interpretacéo.

Acredita-se igualmente, que os resultados obtidos sdo suficientemente ricos,
permitindo adiantar um conjunto de recomendagdes, visando a apresentagcdo de
propostas de melhoria da realidade estudada, sendo este, o objetivo Gltimo de um
trabalho de investigacdo. Consideramos ainda que, seria oportuno alargar o estudo a

outros contextos escolares e demogréaficos da Regido Autonoma da Madeira.

Finalmente, apresenta-se a seguinte recomendacdo que parece fundamental, ao
nivel da escola, implicando a sua lideranca, neste sentido, considera-se que a aposta, na
formacédo especifica e especializada, deve ser uma prioridade no processo inclusivo,
pela centralidade que assume no desenvolvimento de atitudes mais inclusivas, na
aquisicdo de conhecimentos necessarios ao trabalho com alunos com problemas graves
de cognicdo e situacdes de multideficiéncia e consequentemente, melhoria da eficacia

dos professores.

Em jeito de sintese, pode afirmar-se que a escola tem de ser capaz de acolher a
diversidade de caracteristicas dos seus alunos, ao mesmo tempo, que desenvolve
respostas educativas adequadas, garantindo deste modo, 0 acesso e sucesso de todos 0s
seus alunos, sem excecgéo, percecionando a ambicdo de uma escola inclusiva, sentida,
percebida e adotada por todos. Este caminho exige o desenvolvimento de competéncias
profissionais mais especificas, a aposta na formacdo constitui-se como um fundamento

basilar de mudanca.
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ANEXO | — Validacao do questionario pela Professora Dr.2 Luisa Seavedra
Validacdo do Questionario por peritos

Conforme correio electrénico de envio, solicita-se e muito se agradece a sua
participacéo, enquanto perito navalidacdo deste instrumento, preguntaapreguntae
globalmente, de forma a perceber a adequabilidade do mesmo para o estudo referido
na apresentacéo subsequente.

Texto de Apresentacao do Questionario
QUESTIONARIO

As Percecées dos Professores sobre uma Unidade de Ensino Especializado numa
Escolade 2° e 3° ciclo no Funchal

O presente questionario insere-se num estudo que incide sobre uma Unidade de Ensino
Especializado numa escola de 2° e 3° ciclo no Funchal.

Tem como objetivo analisar as percecdes dos professores de uma escola basica de 2° e
3° ciclo, situada na &rea geografica do Funchal, sobre uma Unidade de Ensino
Especializado namesma, no que serefereaincluséo, arespostaeducativa e aformacéo.

Este instrumento encontra-se dividido em duas partes: na primeira parte, devera
responder a dados biograficos, assim como da sua formagao e experiencia profissional,
na segunda parte, devera assinalar a sua resposta, no numero que melhor traduz a sua
prespetiva sobre oassunto.

Cada questdo tem cinco possibilidades de resposta correspondentes as seguintes
posicoes:

1- Discordo Totalmente
2- Discordo
3- N&o Concordo nem Discordo

4- Concordo
5- Concordo Totalmente

A sua colaboracgéo € preciosa para a concretizacdo deste trabalho, por isso, solicito-lhe
gue disponibilize um pouco do seutempo pararesponder a este questionario.

N&o existem respostas certas e erradas, mas apenas um conjunto de questdes sobre as
quais pretendo conhecer o que pensa. Solicito que responda com preciséo as questdes
apresentadas.

Este questionario s6 podera contribuir para a investigacao referida, desde que esteja
completamente preenchido.

Fica garantida a confidencialidade dos dados, 0s quais serédo para uso exclusivo do
estudo.

Agradeco, desde j4, a Vossa colaboracéo e disponibilidade.




Validacdo do questionario

Seguidamente, sdo apresentadas as questdes colocadas aos participantes deste estudo,
seus objetivos e suporte para validacao.

Parte |

Questdo 1

Objetivo: Recolher dados em relacéo a idade dos inquiridos para uma melhor
contextualizagdo.
1. ldade (assinale a opcéo que corresponde ao seu caso)

O<30

O 31-40

O 41-50

O >50

Validagdo da questéo 1

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X
Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 2

Objetivo: Recolher dados sobre o género dos inquiridos para uma melhor
contextualizag&o.

2. Género (assinale a op¢éo que corresponde ao seu caso)
O Feminino

O Masculino



Validacgdo da questéo 2

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 3

Objetivo: Recolher dados em relagdo ao grau académico dos inquiridos para uma
melhor contextualizag&o.

3. Grau académico (assinale a op¢ao que corresponde ao seu caso)
O Bacharel
O Licenciatura
O Mestrado

O Doutoramento

Validagdo da questéo 3

Itens/opcéao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Obijetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 4

Objetivo: Recolher dados em relacdo a formacéo dos inquiridos no ambito das
Necessidades Educativas Especiais, para uma melhor contextualizacao.



4. Formacéo no ambito das Necessidades Educativas Especiais (NEE). (assinale a

opcéo que corresponde ao seu caso)

Nenhuma
Acdes de Formacéo
Especializacdo/Pos Graduacao

Mestrado

O 0000

Doutoramento

Validacdo da questéo 4

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 5

Objetivo: Recolher dados em relacéo ao grau de ensino de lecionagéo dos inquiridos
para uma melhor contextualizagéo.

5. Grau de ensino que leciona (assinale a opgéo que corresponde ao seu caso)
O 2°Ciclo
O 3°Ciclo



Validacgdo da questédo 5

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 6

Objetivo: Recolher dados em relacdo a fungdo dos inquiridos (tipo de professor), para
uma melhor contextualizagéo.

6. Funcgdes que desempenha. (assinale a opgao que corresponde ao seu caso)
O Professor do Ensino Regular

O Professor do Ensino Especial

Validacdo da questéo 6

Itens/opcéao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Obijetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questao 7

Objetivo: Recolher dados em rela¢éo ao conhecimento dos inquiridos sobre a existéncia
de uma Unidade de Ensino Especializado na escola para uma melhor contextualizacéo.



7. Tem conhecimento da existéncia de uma Unidade de Ensino Especializado na
Escola. (assinale a op¢do que corresponde ao seu caso)

O Sim

O Néo

Validagao da questéo 7

Itens/opgéo de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 8

Objetivo: Recolher dados em relacdo a experiencia profissional dos inquiridos com
alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado na escola para uma melhor
contextualizacéo.

8. Leciona ou j& lecionou com alunos que frequentam a Unidade de Ensino
Especializado da Escola. (assinale a op¢édo que corresponde ao seu caso)

O Sim

O Nao

Validagdo da questéo 8

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:




Questdo 8.1

Objetivo: Recolher dados sobre a opinido dos inquiridos face a experiencia de
lecionacdo com alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado na escola
para uma melhor contextualizagéo.

8.1- Se na questdo anterior respondeu Sim, refira como classifica a experiencia.
(assinale a opcéo que corresponde ao seu caso)
O Positiva

O Negativa

Validagédo da questéo 8.1

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Parte Il

Questdo 9 : Baseando-se nas suas percecdes e/ou experiencia adquirida no contacto com
os alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado desta Escola, indique a sua
concordancia ou discordancia em relacdo a cada uma das afirmacdes que se segue,

assinalando o numero que melhor traduz a sua perspetiva sobre oassunto.
Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Néo Concordo nem Discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente



Objetivo: Recolher dados sobre as percec¢des dos inquiridos face a inclusdo dos alunos
com problemas graves de cognicdo e situagdes de multideficiéncia.

Alineas:1.2.4 6.8 9 10,11 14 15 16,17 18 19 21, 24 26 28 29.

1- As criancas e/ou Jovens com problemas graves de cognicdo e 12345
situacBGes de multideficiéncia devem frequentar escolas regulares,

integradas em Unidades de Ensino Especializado.

2- As criancas e/ou Jovens com problemas graves de cognigdo e 12345
situacBGes de multideficiéncia devem estar numa instituicdo especializadal

e ndo nas escolas regulares para realizarem aprendizagens de sucesso.

4- A presenca na escola de alunos com problemas graves de cognicdo gf 12345

situacOes de multideficiéncia, enriquece todos 0s que nela se encontram.

6- O apoio de que necessitam os alunos com problemas graves dg 12345
cognicdo e situacdes de multideficiéncia para a aquisicdo de
conhecimentos é melhor se eles estiverem em grupos especiais,

separados dos restantes.

8- O aluno com problemas graves de cognicéo e situacdes de 12345
multideficiéncia  desenvolverd  capacidades académicas  maig

rapidamente numa turma especial do que numa turma do regular.

9- O contacto que os alunos de turmas regulares possam ter com alunos| 12345
com problemas graves de cognicao e situacdes de multideficiéncia pode

ser-lhes prejudicial, a nivel académico.

10- Os alunos com problemas graves de cognicdo e situacdes dg 712345
multideficiéncia devem estar integrados em escolas regulares com
Unidades de Ensino Especializado mas em grupo a parte, para que

realize aprendizagens de sucesso.

11- Aos alunos com problemas graves de cognicéo e situacdes de 12345
multideficiéncia deviam ser dadas, sempre que possivel, todas as

oportunidades para trabalhar no espago das turmas regulares.

14- A inclusdo disponibiliza interagdes entre grupos diversos que 12345

reforcam a compreensao e a aceitacédo das diferencas.
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15- O isolamento numa turma especial tem um efeito negativo no
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognicéo e

situacOes de multideficiéncia.

16-O contacto que os alunos de turmas regulares possam ter com
alunos com problemas graves de cognicdo e situacOes de

multideficiéncia pode ser-lhes prejudicial, a nivel social.

17- Incluir numa turma regular alunos com problemas graves de
cognicdo e situacdes de multideficiéncia, pode ser-lhes prejudicial, a

nivel social.

18- A incluséo de alunos com problemas graves de cognicdo e
situacBes de multideficiéncia, pode ser benéfica para todos os restantes

alunos.

19- A inclusdo numa turma regular tera um efeito negativo no
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognicéo e

situacOes de multideficiéncia.

21- A presenca de alunos com problemas graves de cognicéo e
situacBGes de multideficiéncia, na escola ird promover a aceitacdo das

diferencas por parte dos outros alunos.

24- As diferencas dos alunos com problemas graves de cognicéo e
situacOes de multideficiéncia prejudicam a aprendizagem dos outros

alunos da turma, pois dificultam o trabalho do professor na sala de aula.

26- A escola possui recursos suficientes para incluir criancas e/ ou
jovens com problemas graves de cognicdo e situagbes de

multideficiéncia.

28- Ensinar alunos com problemas graves de cognicéo e situacOes de
multideficiéncia é demasiado exigente para professores do ensino

regular.

29- As condigdes que existem atualmente na escola onde leciona
permitem assegurar o sucesso educativo dos alunos com problemas

graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia.

12345
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Validagdo da Questao 9 Alineas: 1. 2.4 6.8.9.10,.11.14 15 16.17,18 19,21 24

26. 28 29.

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X
Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 9 : Baseando-se nas suas percec¢des e/ou experiencia adquirida no contacto com

os alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado desta Escola, indique a sua

concordancia ou discordancia em relacdo a cada uma das afirmacdes que se segue,

assinalando o numero que melhor traduz a sua perspetiva sobre oassunto.
Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Nao Concordo nem discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente

Objetivo: Recolher dados sobre as percecdes dos inquiridos face a Unidade de Ensino
Especializado ser a melhor resposta educativa para os alunos com problemas graves de

cognicéo e situacBes de multideficiéncia.

Alineas: 3. 5. 7. 12. 13. 22. 23 .

3- As criangas e/ou Jovens com problemas graves de cognicao e
situacOes de multideficiéncia devem frequentar Unidades de Ensino

Especializado pois é esta a melhor resposta educativa.

12345
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5- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de| 72345
cognicao e situacdes de multideficiéncia, no que as aprendizagens diz

respeito, podem ser satisfeitasnuma Unidade de Ensino Especializado.

7- As unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta|] 12345
educativa, no que a socializacéo diz respeito para alunos com

problemas graves de cognicéo e situacdes de multideficiéncia.

12-As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta| 12345
educativa, no que as aprendizagens diz respeito, para alunos com

problemas graves de cognicao e situacdes de multideficiéncia

13- As necessidades sociais dos alunos com problemas gravesde] 12345
cognicao e situacdes de multideficiéncia sdo melhor satisfeitas quando

0 apoio se realiza na sala de aula.

22-As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de| 12345
cognicao e situacfes de multideficiéncia, no que a socializacéo diz

respeito, podem ser satisfeitas numa Unidade de Ensino Especializado.

23- O desafio de estarincluido numaturma promove o crescimento| 12345
académico do aluno com problemas graves de cognicao e situacdes de

multideficiéncia.

Validacao da Questdo 9 Alineas: 3. 5.7, 12, 13 22 23

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreensédo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:
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Questdo 9 : Baseando-se nas suas percecdes e/ou experiencia adquirida no contacto com
os alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado desta Escola, indigue a sua
concordéncia ou discordancia em relacdo a cada uma das afirmacbes que se segue,

assinalando o numero que melhor traduz a sua perspetiva sobre oassunto.
Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Nao Concordo nem discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente

Objetivo: Recolher dados sobre as percecdes dos inquiridos face a formacgéo necesséria
para trabalharem com alunos com problemas graves de cognicdo e situacdes de
multideficiéncia.

Alineas: 20, 25.27. 30.

20- O Professor de ensino regular deve ter formacao especificapara] 12345
trabalhar com alunos com problemas graves de cognicdo e

situacOes de multideficiéncia.

25- A formacéo inicial dota qualquer professor das ferramentas| 72345
necessarias para responder as necessidades dos alunos com

problemasgravesde cognicao e situagdes de multideficiéncia.

27- Os professores de educagao especial estdo melhor preparados| 12345
gue os professores do ensino regular para trabalhar com alunos

com problemas graves de cognicéo e situacdes de multideficiéncia.

30- Aformagao especializadadotaoprofessorde Educacgdo Especial| 12345
das ferramentas necessarias para trabalhar com problemas graves

de cognicao e situacdes de multideficiéncia.
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Validacéo da Questdo 9 Alineas: 20, 25, 27. 30

Itens/opgéo de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Obrigada pela sua colaboracéo!
Elisabete Fernanda Ferreira de Carvalho

Mestranda em Ciéncias da Educacgdo-Educacao Especial
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ANEXO | — Validacao do questionario pela Professora Dr.2 Tereza Ventura
Validacdo do Questionario por peritos

Conforme correio electrénico de envio, solicita-se e muito se agradece a sua
participacéo, enquanto perito na validacdo deste instrumento, preguntaapreguntae
globalmente, de forma a perceber a adequabilidade do mesmo para o estudo referido
na apresentacéo subsequente.

Texto de Apresentacao do Questionario
QUESTIONARIO

As Percecées dos Professores sobre uma Unidade de Ensino Especializado numa
Escolade 2° e 3° ciclo no Funchal

O presente questionario insere-se num estudo que incide sobre uma Unidade de Ensino
Especializado numa escola de 2° e 3° ciclo no Funchal.

Tem como objetivo analisar as percecdes dos professores de uma escola basica de 2°e
3° ciclo, situada na area geografica do Funchal, sobre uma Unidade de Ensino
Especializado namesma, no que serefereainclusado, arespostaeducativa e aformacéo.

Este instrumento encontra-se dividido em duas partes: na primeira parte, devera
responder a dados biograficos, assim como da sua formacao e experiencia profissional,
na segunda parte, devera assinalar a sua resposta, no niumero que melhor traduz a sua
prespetiva sobre oassunto.

Cada questao tem cinco possibilidades de resposta correspondentes as seguintes
posicdes:

6- Discordo Totalmente

7- Discordo

8- Nao Concordo nem Discordo
9- Concordo

10- Concordo Totalmente

A sua colaboracgéo € preciosa para a concretizacdo deste trabalho, por isso, solicito-lhe
gue disponibilize um pouco do seutempo pararesponder a este questionario.

N&o existem respostas certas e erradas, mas apenas um conjunto de questdes sobre as
quais pretendo conhecer o que pensa. Solicito que responda com preciséo as questdes
apresentadas.

Este questionario s6 poderé contribuir para a investigacao referida, desde que esteja
completamente preenchido.

Fica garantida a confidencialidade dos dados, 0s quais seréo para uso exclusivo do
estudo.

Agradeco, desde ja, a Vossa colaboracéo e disponibilidade.




Validacdo do questionario

Seguidamente, sdo apresentadas as questdes colocadas aos participantes deste estudo,
seus objetivos e suporte para validacao.

Parte |

Questdo 1

Objetivo: Recolher dados em relacéo a idade dos inquiridos para uma melhor
contextualizagdo.
9. Idade (assinale a op¢do que corresponde ao seu caso)

O<30

O 31-40

O 41-50

O >50

Validagdo da questéo 1

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X
Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 2

Objetivo: Recolher dados sobre o género dos inquiridos para uma melhor
contextualizag&o.

10. Género (assinale a opcéo que corresponde ao seu caso)
O Feminino

O Masculino
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Validacgdo da questéo 2

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacio X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 3

Objetivo: Recolher dados em relagdo ao grau académico dos inquiridos para uma
melhor contextualizag&o.

11.  Grau academico (assinale a opcéo que corresponde ao seu caso)
O Bacharel
O Licenciatura
O Mestrado

O Doutoramento

Validagdo da questéo 3

Itens/opcéao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Obijetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 4

Objetivo: Recolher dados em relacdo a formacéo dos inquiridos no ambito das
Necessidades Educativas Especiais, para uma melhor contextualizacao.
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12, Formacao no ambito das Necessidades Educativas Especiais (NEE). (assinale

a opgado que corresponde ao seu caso)

O Nenhuma

O Acoes de Formagéo

O Especializacdo/Pds Graduagéo
O Mestrado

O Doutoramento

Validacdo da questéo 4

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacio X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X
Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 5

Objetivo: Recolher dados em relacéo ao grau de ensino de lecionagéo dos inquiridos
para uma melhor contextualizagéo.

13.  Grau de ensino que leciona (assinale a opgdo que corresponde ao seu caso)
O 2°Ciclo
O 3°Ciclo
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Validacgdo da questédo 5

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacio X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 6

Objetivo: Recolher dados em relacdo a fungdo dos inquiridos (tipo de professor), para
uma melhor contextualizagéo.

14.  Funcdes que desempenha. (assinale a op¢ao que corresponde ao seu caso)
O Professor do Ensino Regular

O Professor do Ensino Especial

Validacdo da questéo 6

Itens/opcéao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Obijetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questao 7

Objetivo: Recolher dados em rela¢éo ao conhecimento dos inquiridos sobre a existéncia
de uma Unidade de Ensino Especializado na escola para uma melhor contextualizacéo.
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15.  Tem conhecimento da existéncia de uma Unidade de Ensino Especializado na
Escola. (assinale a opgdo que corresponde ao seu caso)

O Sim

O Néo

Validagao da questéo 7

Itens/opgéo de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Questdo 8

Objetivo: Recolher dados em relacdo a experiencia profissional dos inquiridos com
alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado na escola para uma melhor
contextualizacéo.

16. Leciona ou ja lecionou com alunos que frequentam a Unidade de Ensino
Especializado da Escola. (assinale a op¢édo que corresponde ao seu caso)

O Sim

O Nao

Validagdo da questéo 8

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:
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Questdo 8.1

Objetivo: Recolher dados sobre a opinido dos inquiridos face a experiencia de
lecionacdo com alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado na escola
para uma melhor contextualizagéo.

8.2- Se na questdo anterior respondeu Sim, refira como classifica a experiencia.
(assinale a opcéo que corresponde ao seu caso)
O Positiva

O Negativa

Validagédo da questéo 8.1

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacio X
Compreenséo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:

Parte Il

Questdo 9 : Baseando-se nas suas percecdes e/ou experiencia adquirida no contacto com
os alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado desta Escola, indique a sua
concordancia ou discordancia em relacdo a cada uma das afirmacdes que se segue,

assinalando o numero que melhor traduz a sua perspetiva sobre oassunto.
Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Néo Concordo nem Discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente
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Objetivo: Recolher dados sobre as percec¢des dos inquiridos face a inclusdo dos alunos
com problemas graves de cognicdo e situagdes de multideficiéncia.

Alineas:1.2.4 6.8 9 10,11 14 15 16,17 18 19 21, 24 26 28 29.

1- As criancas e/ou Jovens com problemas graves de cognicdo e 12345
situacBGes de multideficiéncia devem frequentar escolas regulares,

integradas em Unidades de Ensino Especializado.

2- As criancas e/ou Jovens com problemas graves de cognigdo e 12345
situacBes de multideficiéncia devem estar numa instituicdo especializadaj

e ndo nas escolas regulares para realizarem aprendizagens de sucesso.

4- A presenca na escola de alunos com problemas graves de cognicdo | 12345

situacOes de multideficiéncia, enriquece todos 0s que nela se encontram.

6- O apoio de que necessitam os alunos com problemas graves dg 12345
cognicdo e situacdes de multideficiéncia para a aquisicdo de
conhecimentos é melhor se eles estiverem em grupos especiais,

separados dos restantes.

8- O aluno com problemas graves de cognicéo e situacdes de 12345
multideficiéncia  desenvolverd  capacidades académicas  maig

rapidamente numa turma especial do que numa turma do regular.

9- O contacto que os alunos de turmas regulares possam ter com alunos| 12345
com problemas graves de cognicao e situacdes de multideficiéncia pode

ser-lhes prejudicial, a nivel académico.

10- Os alunos com problemas graves de cognicdo e situacdes dg 712345
multideficiéncia devem estar integrados em escolas regulares com
Unidades de Ensino Especializado mas em grupo a parte, para que

realize aprendizagens de sucesso.

11- Aos alunos com problemas graves de cognicéo e situacdes de 12345
multideficiéncia deviam ser dadas, sempre que possivel, todas as

oportunidades para trabalhar no espago das turmas regulares.

14- A inclusdo disponibiliza interagdes entre grupos diversos que 12345

reforcam a compreensao e a aceitacédo das diferencas.
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15- O isolamento numa turma especial tem um efeito negativo no
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognicéo e

situacOes de multideficiéncia.

16-O contacto que os alunos de turmas regulares possam ter com
alunos com problemas graves de cognicdo e situacOes de

multideficiéncia pode ser-lhes prejudicial, a nivel social.

17- Incluir numa turma regular alunos com problemas graves de
cognicdo e situacdes de multideficiéncia, pode ser-lhes prejudicial, a

nivel social.

18- A incluséo de alunos com problemas graves de cognicdo e
situacBes de multideficiéncia, pode ser benéfica para todos os restantes

alunos.

19- A inclusdo numa turma regular tera um efeito negativo no
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognicéo e

situacOes de multideficiéncia.

21- A presenca de alunos com problemas graves de cognicéo e
situacBGes de multideficiéncia, na escola ird promover a aceitacdo das

diferencas por parte dos outros alunos.

24- As diferencas dos alunos com problemas graves de cognicéo e
situacOes de multideficiéncia prejudicam a aprendizagem dos outros

alunos da turma, pois dificultam o trabalho do professor na sala de aula.

26- A escola possui recursos suficientes para incluir criancas e/ ou
jovens com problemas graves de cognicdo e situagbes de

multideficiéncia.

28- Ensinar alunos com problemas graves de cognicéo e situacOes de
multideficiéncia é demasiado exigente para professores do ensino

regular.

29- As condigdes que existem atualmente na escola onde leciona
permitem assegurar o sucesso educativo dos alunos com problemas

graves de cognicdo e situacdes de multideficiéncia.

12345
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Validagdo da Questao 9 Alineas: 1. 2.4 6.8.9.10,.11.14 15 16.17,18 19,21 24

26. 28 29.

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacio X
Compreenséo
Objetividade

Neutralidade

X X X X

Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Questdo 9 : Baseando-se nas suas percec¢des e/ou experiencia adquirida no contacto com

os alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado desta Escola, indique a sua

concordancia ou discordancia em relacdo a cada uma das afirmacGes que se segue,

assinalando o numero que melhor traduz a sua perspetiva sobre oassunto.
Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Nao Concordo nem discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente

Objetivo: Recolher dados sobre as perce¢des dos inquiridos face a Unidade de Ensino
Especializado ser a melhor resposta educativa para os alunos com problemas graves de

cognicéo e situacBes de multideficiéncia.

Alineas: 3. 5. 7. 12. 13. 22. 23 .

3- As criangas e/ou Jovens com problemas graves de cognicao e
situacOes de multideficiéncia devem frequentar Unidades de Ensino

Especializado pois é esta a melhor resposta educativa.

12345
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5- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de| 12345
cognicao e situacdes de multideficiéncia, no que as aprendizagens diz

respeito, podem ser satisfeitasnuma Unidade de Ensino Especializado.

7- As unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta|] 12345
educativa, no que a socializacéo diz respeito para alunos com

problemas graves de cognicéo e situaces de multideficiéncia.

12-As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta| 12345
educativa, no que as aprendizagens diz respeito, para alunos com

problemas graves de cognicao e situacdes de multideficiéncia

13- As necessidades sociais dos alunos com problemas gravesde] 12345
cognicao e situacdes de multideficiéncia sdo melhor satisfeitas quando

0 apoio se realiza na sala de aula.

22-As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de| 12345
cognicao e situacfes de multideficiéncia, no que a socializacéo diz

respeito, podem ser satisfeitas numa Unidade de Ensino Especializado.

23- O desafio de estarincluido numaturma promove o crescimento| 72345
académico do aluno com problemas graves de cognicao e situacdes de

multideficiéncia.

Validacao da Questdo 9 Alineas: 3. 5.7, 12, 13 22 23

Itens/opcao de resposta Insuficiente Adequado
Apresentacéo X
Compreensédo X
Objetividade X
Neutralidade X

Aplicabilidade X

Criticas e sugestdes:
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Questdo 9 : Baseando-se nas suas percecdes e/ou experiencia adquirida no contacto com
os alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado desta Escola, indigue a sua
concordéncia ou discordancia em relacdo a cada uma das afirmacbes que se segue,

assinalando o numero que melhor traduz a sua perspetiva sobre oassunto.
Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Nao Concordo nem discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente

Objetivo: Recolher dados sobre as percec6es dos inquiridos face a formagdo necessaria
para trabalharem com alunos com problemas graves de cognicdo e situacdes de
multideficiéncia.

Alineas: 20, 25.27. 30.

20- O Professor de ensino regular deve ter formacao especificapara] 12345
trabalhar com alunos com problemas graves de cognicdo e

situacOes de multideficiéncia.

25- A formacéo inicial dota qualquer professor das ferramentas| 72345
necessarias para responder as necessidades dos alunos com

problemasgravesde cognicao e situagdes de multideficiéncia.

27- Os professores de educagao especial estdo melhor preparados| 12345
gue os professores do ensino regular para trabalhar com alunos

com problemas graves de cognicéo e situacdes de multideficiéncia.

30- Aformagao especializadadotaoprofessorde Educacgdo Especial| 12345
das ferramentas necessarias para trabalhar com problemas graves

de cognicao e situacdes de multideficiéncia.
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Validacdo da Questao 9 Alineas: 20, 25, 27, 30

Itens/opgéo de resposta Insuficiente

Apresentacéo
Compreenséo

Objetividade

X X X X| X

Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Obrigada pela sua colaboracéo!
Elisabete Fernanda Ferreira de Carvalho

Mestranda em Ciéncias da Educacéo-Educacéo Especial

Apreciacao global do questionario

Itens/op¢éao de resposta Insuficiente/excessivo Adequado
Apresentacao X
Eficacia (responde aos objectivos) X
Eficacia (extensdo) X
Completude X
Aplicabilidade X

Criticas e sugestodes:
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ANEXO | — Validacao do questionario pela Professora Dr.2 Paula Alves

hlalida;so do Questiondrio por peritos

Conforme correio electrénico de envio, solicita-se e muito se agradece a sua

participagGo, enquanto perito na validagdo deste instrumento, pergunta a pergunta e
globalmente, de forma a perceber a adequabilidade do mesmo para o estudo referido

na apresentagdo subsequente.
Texto de Apresentagdo do Questionario
QUESTIONARIO

As Percegdes dos Professores sobre uma Unidade de Ensino Especializado numa
Escola de 22 e 32 ciclo no Funchal

uma escola basica de 22 e 32 ciclo, situada na drea geogrifica do Funchal, sobre a

Madeira par nomear estas unidades , no que se refere a inclusdo, a resposta educativa e

a formagdo dos docentes.

Este instrumento encontra-se dividido em duas partes: na primeira parte, deverd
responder a dados biogréficos, assim como da sua formagédo e experiéjéiéVbi’bﬁs's'idrial,"
na segunda parte, deverd assinalar a sua resposta, no nimero que melhor traduz a sua
perspetiva sobre o assunto.

Cada questdo tem cinco possibilidades de resposta correspondentes as seguintes
posi¢des:

1- Discordo Totalmente

2- Discordo

3- N3o Concordo nem Discordo
4- Concordo

5- Concordo Totalmente

A sua colaboragdo é preciosa para a concretizagdo deste trabalho, por isso, solicito-lhe
que disponibilize um pouco do seu tempo para responder a este questiondrio.

Ndo existem respostas certas e erradas, mas apenas um conjunto de quest&es sobre as
quais pretendo conhecer o que pensa. Solicito que responda com precisdo as questoes
apresentadas.

Este questiondrio s6 podera contribuir para a investigagdo referida, desde que esteja
completamente preenchido.

Fica garantida a confidencialidade dos dados, os quais serdo para uso exclusivo do
estudo.

Agradego, desde ja, a Vossa colaboragdo e disponibilidade.

O presente questionario tem como ébjeif\}d"a'nalisér as péféecéeé'd'dﬁ bfdfésékiféé de |
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Ana Alves
Eliminado: r

Ana Alves
Eliminado: re

Ana Alves
Eliminado: insere-se num estudo que incide sobre uma Unidade
de Ensino Especializado numa escola de 2¢ ¢ 3¢ ciclo no Funchal.®

Ana Alves
Eliminado: 7

Ana Alves
Eliminado: um

Ana Alves
Eliminado:

Ana Alves
""" “1 Formatada: Realce

Ana Alves
Eliminado: Ensino

Ana Alves
Formatada: Realce

Ana Alves
Formatada: Cor do tipo de letra: Azul

Ana Alves
Eliminado: na mesma

Ana Alves
Eliminado: ¢

Ana Alves
Eliminado: prespetiva




Validagiio do questionério
Seguidamente, sdo apresentadas as questdes colocadas aos participantes deste estudo,
seus objetivos ¢ suporte para validagdo.
Parte |
tio 1

Objetivo: Recolher dados em relagéo & idade dos inquiridos para uma melhor
contextualizagdo.
1. Idade (assinale a opgdo que corresponde ao seu caso)

0 <30

0 31-40

0 41-50

.................................................................................................

Validagido da questio 1

Itens/opgdo de resposta Insuficiente Adequado

Criticas e sugestdes: ¢z, atendendo a0 grau de envelhecimento da classe docen reeber
quantos professores ultrapassam os 60 anos — ¢ uma sugestio apenas.

Questio 2

Objetivo: Recolher dados sobre o género dos inquiridos para uma melhor
contextualizagdo.

2. Género (assinale a opg¢do que corresponde ao seu caso)
O Feminino
O Masculino
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Eliminado: 0



Validagdo da questiio 2
Itens/opgdio de resposta Insuficiente Adequado

Criticas ¢ sugestdes:

Questido 3

Objetivo: Recolher dados em relagdo ao grau académico dos inquiridos para uma
melhor contextualizag@o.

3. Grau académico (assinale a op¢do que corresponde ao seu caso)
0O Bacharel
O Licenciatura
O Mestrado
O Doutoramento

Validagiio da questio 3
Itens/opgio de resposta Insuficiente Adequado

Compreensio

1>

Neutralidade

>4

Criticas e sugestdes:

Questio 4

Objetivo: Recolher dados relagdo & formagdo dos inquiridos no @mbito das
Necessidades Educativas Especiais, para uma melhor contextualizagdo.
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4. Formagiio no Ambito das Necessidades Educativas Especiais (NEE). (assinale a
opgdo que corresponde ao seu caso)

O Nenhuma

Validagidio da questiio 4

Itens/opgiio de resposta Insuficiente Adequado

Compreensio X

Neutralidade X

Criticas e sugestdes: Talvez colocar uma linha em cada uma das categorias com a apalavra Qual para
perceber quais sdo as dreas de incidéncia da formacio especializada

Questdo 5

Objetivo: Recolher dados em relagdo ao grau de ensino de lecionagdo dos inquiridos
para uma melhor contextualizagdo.

5. Grau de ensino que leciona (assinale a op¢do que corresponde ao seu caso)
0 2° Ciclo
0O 3° Ciclo
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Validagiio da questiio 5

Itens/opgio de resposta Insuficiente Adequado

Criticas e sugestdes: talvez colocar qual a disciplina... di mais amplitude 20 estudo...

Questiio 6

Objetivo: Recolher dados em relagdo & fungdo dos inquiridos (tipo de professor), para
uma melhor contextualizagéo.

6. Fungdes que desempenha. (assinale a opgdo que corresponde ao seu caso)
O Professor do Ensino Regular
0O Professor do Ensino Especial

Validagdio da questdo 6
Itens/opgio de resposta Insuficiente Adequado
Compreensio X
Neutralidade X
Criticas e sugestdes:
Questiio 7
Objetivo: Recolber dados em relaclo a0 conhecimento dos inquiridos sobreaexiatbneia =~~~ Ana Alves
de uma Unidade de Ensino| Especializado na escola para uma melhor contextualizag3o. dade de Apola especiallzado (art.$ 26¥ do OL 0.2 2/

continente...¢ 0 mesmo na Madeira???



Escola. (assinale a opgdo que corresponde ao seu caso)

O Sim
aNee e
Validagdo da questiio 7
Itens/opgio de resposta Insuficiente Adequado
Compreensio X
Neutralidade X
Criticas e sugestdes:
Questiio 8

Objetivo: Recolher dados em relagdo & experiencia profissional dos inquiridos com

Ana Alves

Ana Alves
Eliminado:

Ana Alves
Formatada: Avanco: Primeira linha: 0 cm

Ana Alves
Apoio

Ana Alves
Talvez colocar quantos anos para melhor caracterizar a ar

Ana Alves
Eliminado:



Questio 8.1

Objetivo: Recolher dados sobre a opinido dos inquiridos face & experiencia de
lecionag¢do com alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado na escola
para uma melhor contextualizagdo.

8.1- Se na questiio anterior respondeu Sim, refira como classifica a experiencia.

(assinale a op¢do que corresponde ao seu caso)

O Positiva
....................................................................................................... Ana m”
O Negativa Eliminado:
Validacdo da questio 8.1
Itens/opgio de resposta Insuficiente Adequado
Ana Alves
Apresentagio X van Formatada: Centrado
Compreensio X
Objetividade X
Neutralidade X
Aplicabilidade X
Criticas e sugestdes:
Parte IT
______________________________________________________ Ana Alves
Questiio 9 : Baseando-se nas suas percegdes efou experiéncia adquirida no contacto com Eliminado: ¢

os alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado desta Escola, indique a sua
concordancia ou discordancia em relagdo a cada uma das afirmagdes que se segue,
assinalando o numero que melhor traduz a sua perspetiva sobre o assunto.

Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 —Ndo Concordo nem Discordo
4 - Concordo

5 — Concordo Totalmente
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Objetivo: Recolher dados sobre as percegdes dos inquiridos face a inclusdo dos alunos
com problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia.

Alineas: 1,2, 4,6.8, 9, 10, 11, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 24, 26, 28, 29.

1- As criancas c¢/ou Jovens com problemas graves de cognigdo ¢ 12 3 45
Ana Alves

Eiltuacées de multideficiéncia devem frequentar escolas regulares Alterar em todas a5 questBes se estiver em cor
o e e S U T S i i 5 e e e s s el a legislagiio em vigor na Madeira
integradas em Unidades de |Apoic| Especializado. =

Ana Alves
Eliminado: Ensino

2- As criangas ¢/ou Jovens com problemas graves de cognigio o 123 45
Isituagdes de multideficiéncia devem estar numa institui¢do especializada)

ic ndo nas escolas regulares para realizarem aprendizagens de sucesso.

4- A presenga na escola de alunos com problemas graves de cognigioe 1 2 3 4 5

Isituagdes de multideficiéncia, enriquece todos os que nela se encontram.

6- O apoio de que necessitam os alunos com problemas graves dg 12 3 4 5
cogni¢do ¢ situagdes de multideficiéncia para a aquisigdo de
conhecimentos ¢ melhor se¢ eles estiverem em grupos especiais
iseparados dos restantes.

8- O aluno com problemas graves de cogni¢do ¢ situagdes d‘j 12345

multideficiéncia  desenvolverd  capacidades  académicas mai
rapidamente numa turma especial do que numa turma do regular.

9- O contacto que os alunos de turmas regulares possam ter com alunosf 1 2 3 4 5
com problemas graves de cognigdo ¢ situagdes de multideficiéncia pode

iser-lhes prejudicial, a nivel académico.

10- Os alunos com problemas graves de cognigdo ¢ situagdes dgf 12 3 45
multideficiéncia devem estar integrados em escolas regulares com
Unidades de Ensino Especializado mas em grupo & parte, para que
realize aprendizagens de sucesso.

11- Aos alunos com problemas graves de cognig¢do e situagdes def 1 2 3 4 5
multideficiéncia deviam ser dadas, sempre que possivel, todas as
oportunidades para trabalhar no espago das turmas regulares.

14- A inclusdo disponibiliza interagdes entre grupos diversos quef 12 3 4 5 promove
reforgam a compreensdo ¢ a aceitagdo das diferengas.
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15- O isolamento. numa turma especial, tem um efeito negativo no
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognigdo ¢
isituagdes de multideficiéncia.

16-O contacto que os alunos de turmas regulares possam _ter com|
alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes def

multideficiéncia pode ser-lhes prejudicial, a nivel social.

17- Incluir numa turma regular alunos com problemas graves de
cogni¢do ¢ situagdes de multideficiéncia, pode ser-lhes prejudicial, af

nivel social.

18- A inclusdo de alunos com problemas graves de cognigdo ¢

Etuacﬁcs de multideficiéncia, pode ser benéfica para todos os restantes|

unos.

19- A inclus@do numa turma regular terda um efeito negativo no
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognigdo ¢

situagdes de multideficiéncia.

21- A presenga de alunos com problemas graves de cognigdo ¢
kituagdes de multideficiéncia, na escola ird promover a aceitagdo das

diferengas por parte dos outros alunos.

24- As diferengas dos alunos com problemas graves de cogni¢do ¢
ituagdes de multideficiéncia prejudicam a aprendizagem dos outros|
unos da turma, pois dificultam o trabalho do professor na sala de aula.

26- A escola possui recursos suficientes para incluir criangas e/ ou
jovens com problemas graves de cogni¢do ¢ situagdes do
multideficiéncia.

28- Ensinar alunos com problemas graves de cognigdo e situagdes de
multideficiéncia ¢ demasiado exigente para professores do ensino
regular|

29- As condigdes que existem atualmente na escola onde lcc::j

permitem assegurar o sucesso educativo dos alunos com probl

fgraves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia.
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Validagdo da Questdo 9 Alineas: 1,2, 4, 6.8, 9, 10, 11, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 24,
26,28,29.

Itens/opgiio de resposta Insuficiente Adequado
Compreensio

Criticas e sugestdes: considero que as untas deveriam ser separadas ue estd a juntar
categorias diferentes : problemas de cognicdio ¢ multideficiéncia. Na legislaciio as unidades de apoio
especializado n#o estio definidas para alunos com problemas de cognicio,, mas como lhe disse

anteriormente pode ser uma diferenca legislativa em relagio & Madeira.

Questiio 9 : Baseando-se nas suas percegdes e/ou experiencia adquirida no contacto com
os alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado desta Escola, indique a sua
concorddncia ou discorddncia em relagdo a cada uma das afirmagdes que se segue,
assinalando o numero que melhor traduz a sua perspetiva sobre o assunto.

Escala:

1 - Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Néo Concordo nem discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente

Objetivo: Recolher dados sobre as percegdes dos inquiridos face 4 Unidade de Ensino
Especializado ser a melhor resposta educativa para os alunos com problemas graves de
cognigdo e situagdes de multideficiéncia.

Alineas: 3,5, 7, 12, 13, 22,23 .

3- As criangas e/ou Jovens com problemas graves de cognigdo el 12345
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ksituacdes de multideficiéncia devem frequentar Unidades de Ensino

Especializado pois é esta a melhor resposta educativa.

5- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de| ? 2 3
cognicdo e situagdes de multideficiéncia, no que as aprendizagens diz

respeito, podem ser satisfeitas numa Unidade de Ensino Especializado.

7- As unidades de Ensino Especializado sdo a melhor respostal % 2 2
leducativa, no que a socializagdo diz respeito para alunos com

problemas graves de cognicdo e situagdes de multideficiéncia.

12-As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta 1 2 3
leducativa, no que as aprendizagens diz respeito, para alunos com|

problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia

13- As necessidades sociais dos alunos com problemas graves del 1 2 3
cognigdo e situagdes de multideficiéncia sdo melhor satisfeitas quando

0 apoio se realiza na sala de aula.

22-As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de| 1 2 ?
cognicdo e situagdes de multideficiéncia, no que a socializagdo diz

respeito, podem ser satisfeitas numa Unidade de Ensino Especializado.

23- O desafio de estar incluido numa turma promove o crescimento| 1 2 3
lacadémico do aluno com problemas graves de cogni¢do e situagGes de|

imultideficiéncia.

Validagido da Questdo 9_Alineas: 3, 5, 7, 12, 13, 22, 23.

Itens/opgdo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentagiio
Compreensio
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes: Em relaciio as estas questoes a minha divida é semelhante & anterior, estd a
juntar categorias que sio diferentes...
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Questiio 9 : Bascando-se nas suas percegdes e/ou experiencia adquirida no contacto com
os alunos que frequentam a Unidade de Ensino Especializado desta Escola, indique a sua
concordéincia ou discordancia em relagdo a cada uma das afirmagdes que se segue,

assinalando o numero que melhor traduz a sua perspetiva sobre o assunto.
Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 - Discordo

3 — Néo Concordo nem discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente

Objetivo: Recolher dados sobre as percegdes dos inquiridos face 4 formag@o necesséria
para trabalharem com alunos com problemas graves de cogni¢do e situagdes de
multideficiéncia.

Alineas: 20, 25,27, 30.

20- O Professor de ensino regular deve ter formagéo especifica parj 12345
trabalhar com alunos com problemas graves de cognigdo

situagOes de multideficiéncia.

25- A formagdo inicial dota qualquer professor das ferramentas| £ 2 3 4 5
necessarias para responder as necessidades dos alunos com|

problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia.

27- Os professores de educagdo especial estdo melhor preparadoz 12345

que os professores do ensino regular para trabalhar com aluno

com problemas graves de cognigdo e situagdes de multideficiéncia.

30- A formagdo especializada dota o professor de Educagdo EspeciaJ 12345
das ferramentas necessarias para trabalhar com problemas grave

de cognigdo e situagdes de multideficiéncia.
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Validagio da Questdo 9 Alineas: 20, 25, 27, 30

Itens/opgiio de resposta Insuficiente Adequado

Obrigada pela sua colaboragdo!
Elisabete Fernanda Ferreira de Carvalho
Mestranda em Ciéncias da Educagdo-Educacdo Especial
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ANEXO Il — Questionario apds validacao

QUESTIONARIO

As Percecdes dos Professores sobre a Unidade de Ensino Especializado numa Escola

de 2° e 3° ciclos no Funchal
Caro(a) colega,

O presente questionario foi construido no &mbito de um trabalho de mestrado, sob a orientacdo da

Universidade Fernando Pessoa.

Tem como objetivo analisar as percecoes dos professores de uma escola basica de 2° e 3° ciclos,
situada na area geografica do Funchal, sobre a Unidade de Ensino Especializado, no que se refere a

inclusdo, a resposta educativa e a formacao dos docentes.

Este instrumento encontra-se dividido em duas partes: na primeira parte, devera responder a dados
sociodemograficos, na segunda parte, devera assinalar o “nivel de concordancia” relativamente ao

contetdo de cada uma das afirmacdes apresentadas, usando a escala:

1- Discordo Totalmente, 2- Discordo, 3- Nao Concordo nem Discordo, 4- Concordo, 5- Concordo

Totalmente.

A sua colaboragdo € preciosa e fundamental para a concretizagdo deste trabalho de investigacéo,

por isso, solicito-Ihe que disponibilize um pouco do seu tempo para responder a este questionario.

N&o existem respostas certas e erradas, mas apenas um conjunto de questdes sobre as quais

pretendo conhecer o que pensa. Solicito que responda com precisao as questdes apresentadas.

Este questionario s6 podera contribuir para a investigacao referida, desde que esteja completamente

preenchido.

Fica garantido o anonimato dos participantes e a confidencialidade dos dados, os quais serdo para

uso exclusivo do estudo.
Manifesto o0 nosso agradecimento pela Sua colaboragéo no preenchimento do questiondrio seguinte.

Elisabete Fernanda Ferreira de Carvalho
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Parte | — Dados Sociodemograficos do Professor

1. Idade: (assinale a opgéo que corresponde ao seu caso)

O <30
0O 31-40
0O 41-50
O 51-60
O0>61

2. Género: (assinale a opgcéo que corresponde ao seu caso)

O Feminino

O Masculino

3. Grau académico: (maior grau concluido) (assinale a opcao que corresponde ao seu

caso)

O Bacharel
O Licenciatura
O Mestrado

O Doutoramento

4. Formacao no ambito das Necessidades Educativas Especiais (assinale a op¢édo que
corresponde ao seu caso)

O Nenhuma

O Agdes de Formacéo.

O Especializagdo/P6s-Graduagéo.

O Mestrado.

O Doutoramento.

4.1. Se na questdo anterior assinalou ter formag&o no ambito das Necessidades

Educativas Especiais, especifique, em que dominio(s).
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5. Funcges que desempenha: (assinale a opgao que corresponde ao seu caso)
O Docente do Ensino Regular

O Docente da Educagéo Especial

6. Grau de ensino que leciona (assinale a op¢éo que corresponde ao seu caso)

O 2° Ciclo
O 3° Ciclo
7. Tem conhecimento da existéncia de uma Unidade de Ensino Especializado na

Escola? (assinale a opgdo que corresponde ao seu caso)

O Sim
O Nao

8. Leciona ou ja lecionou com alunos que frequentam a Unidade de Ensino

Especializado da Escola? (assinale a opcéo que corresponde ao seu caso)

O Sim.
O Nao

Se na questdo anterior, assinalou SIM responda as questdes que se seguem, se

assinalou NAQ, passe a Il parte do questionario.

8.1- Quantos anos lecionou ou leciona com alunos que frequentam a Unidade de

Ensino Especializado da escola?

O1
a2
O 3
O 4
O 5
O 8.2. Refira como classifica a experiéncia: (assinale a op¢ao que corresponde ao seu
caso)
O Positiva

O Negativa
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Parte Il

Baseando-se nas suas percecdes e/ou experiéncia adquirida no contacto com os alunos
que frequentam a Unidade de Ensino Especializado desta escola, indique o “nivel de
concordincia” relativamente ao contetido de cada uma das afirmacgdes seguintes,

usando a escala.
Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Néo Concordo nem Discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente

1- As criangas e/ou jovens com problemas graves de cognicao e situagdes de| 12345
multideficiéncia devem frequentar escolas regulares, integradas em

Unidades de Ensino Especializado.

2- As criangas e/ou jovens com problemas graves de cognicéo e situacdes def 12345
multideficiéncia devem estar numa instituicdo especializada e ndo nas

escolas regulares para realizarem aprendizagens de sucesso.

3- As criancas e/ou jovens com problemas graves de cognicéo e situacbes de| 12345
multideficiéncia devem frequentar Unidades de Ensino Especializado pois

é esta a melhor resposta educativa.

4- A presenca de alunos na escola com problemas graves de cognigdo e 12345

situacBes de multideficiéncia enriquece todos 0s que nela se encontram.

5- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de cogni¢édo 12345
e situacdes de multideficiéncia, no que as aprendizagens diz respeito,

podem ser satisfeitas numa Unidade de Ensino Especializado.

6- O apoio de que necessitam os alunos com problemas graves de cognicéo e 12345
situacdes de multideficiéncia para a aquisicdo de conhecimentos é melhor

se eles estiverem em grupos especiais, separados dos restantes.

7- As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta educativa, no 12345
que a socializagdo diz respeito para alunos com problemas graves de

cognicgdo e situacdes de multideficiéncia.
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Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Néo Concordo nem discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente

8- O aluno com problemas graves de cognicdo e situagcdes de multideficiéncia
desenvolvera capacidades académicas mais rapidamente numa turma

especial do que numa turma do regular.

12345

9- O contacto que os alunos de turmas regulares possam ter com alunos com
problemas graves de cognicdo e situacGes de multideficiéncia pode ser-lhes

prejudicial, a nivel académico.

12345

10- Os alunos com problemas graves de cognicdo e situacOes de
multideficiéncia devem estar integrados em escolas regulares com
Unidades de Ensino Especializado mas em grupo a parte, para que realize

aprendizagens de sucesso.

12345

11- Aos alunos com problemas graves de cognicdo e situacdes de
multideficiéncia deviam ser dadas, sempre que possivel, todas as

oportunidades para trabalhar no espaco das turmas regulares.

12345

12- As Unidades de Ensino Especializado sdo a melhor resposta educativa, no
que as aprendizagens diz respeito, para alunos com problemas graves de

cognigdo e situacdes de multideficiéncia.

12345

13- As necessidades sociais dos alunos com problemas graves de cognicéo e
situacBes de multideficiéncia sdo melhor satisfeitas quando o apoio se

realiza na sala de aula.

12345

14- A inclusdo promove interagdes entre grupos diversos que reforcam a

compreensao e a aceitacdo das diferencas.

12345

15- O isolamento numa turma especial tem um efeito negativo no
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognicéo e

situacBes de multideficiéncia.

12345

16- O contacto que os alunos de turmas regulares possam ter com alunos com
problemas graves de cognicéo e situagdes de multideficiéncia pode ser-lhes

prejudicial, a nivel social.

12345
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Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Néo Concordo nem discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente

17- Incluir numa turma regular alunos com problemas graves de cognicéao e

situacdes de multideficiéncia, pode ser-lhes prejudicial, a nivel social.

12345

18- A incluséo de alunos com problemas graves de cognicao e situacdes de

multideficiéncia, pode ser benéfica para todos os restantes alunos.

12345

19-A inclusdio numa turma regular tera um efeito negativo no
desenvolvimento social do aluno com problemas graves de cognicéo e

situagdes de multideficiéncia.

12345

20- O professor de ensino regular deve ter formacédo especifica para trabalhar
com alunos com problemas graves de cognicao e situaces de

multideficiéncia.

12345

21- A presenca de alunos com problemas graves de cognicao e situacdes de
multideficiéncia, na escola ird promover a aceitacdo das diferencas por
parte dos outros alunos.

12345

22- As necessidades da maioria dos alunos com problemas graves de cognicao
e situagdes de multideficiéncia, no que a socializa¢éo diz respeito, podem

ser satisfeitas numa Unidade de Ensino Especializado.

12345

23- O desafio de estar incluido numa turma promove o crescimento académico
do aluno com problemas graves de cognicdo e situacOes de

multideficiéncia.

12345

24- As diferencas de alunos com problemas graves de cognicao e situacoes de
multideficiéncia prejudicam a aprendizagem dos outros alunos da turma,

pois dificultam o trabalho do professor na sala de aula.

12345

25- A formacdo inicial dota qualquer professor das ferramentas necessarias
para responder as necessidades de um aluno alunos com problemas graves

de cognicao e situacdes de multideficiéncia.

12345
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Escala:

1 — Discordo Totalmente

2 — Discordo

3 — Néo Concordo nem discordo
4 — Concordo

5 — Concordo Totalmente

26- A escola possui recursos suficientes para incluir criancas e/ ou jovens com| 12345
problemas graves de cognicdo e situa¢fes de multideficiéncia.

27- Os professores da educacéo especial estdo melhor preparados que os 12345
professores do ensino regular para trabalhar com problemas graves de

cognigdo e situacdes de multideficiéncia.

28- Ensinar alunos com problemas graves de cognicéo e situagdes de 12345

multideficiéncia é demasiado exigente para professores do ensino regular.

29- As condicOes que existem atualmente na escola onde leciona, permitem| 12345
assegurar o sucesso educativo dos alunos com problemas graves de

cognicdo e situacOes de multideficiéncia.

30- A formagéo especializada dota o professor de Educagédo Especial das 12345
ferramentas necessarias para trabalhar com problemas graves de cognicgéo

e situagdes de multideficiéncia.

Obrigada pela sua colaboracao!
Elisabete Fernanda Ferreira de Carvalho

Mestranda em Ciéncias da Educacdo-Educacédo Especial
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ANEXO 111 — Questionario online (Formulario do Google Forms)

https://drive.google.com/open?id=1vU4lek1IRzKHT2dGQ87B0OoknFtOBKIF 0fA-daOWSWc
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ANEXO IV - Pedido de autorizacéo para aplicacao do inquérito por questionario

Bom dia Exma. Sra. Presidente do Conselho Executivo da Escola Bésica do 22 e 32 ciclos Dr. Horacio Bento de Gouveia

Eu, Elisabete Fernanda Ferreira de Carvalho, docente 3 exercer fungdes na Unidade de Ensino Especializado da Escola Basica do 22 e 32 ciclos Dr. Horacio Bento de Gouveia, venho solicitar 3 V. Exa. se digne autorizar a aplicacdo de um

inquérito por questionario junto dos professores de 22 e 32 ciclos da Vossa Escola, no dmbito de um trabalho de investigacdo de mestrado em Ciéncias da Educagdo- Especializagdo em Educacdo Especial-Dominio Cognitivo e Motor, da
responsabilidade da Universidade Fernando Pessoa, sob a orientagdo da Professora Doutora Fatima Paiva Coelho, com o tema “As Percecdes dos Professores sobre a Unidade de Ensino Especializado numa Escola de 22 e 32 ciclos no
Funchal”.

Perante um quadro conceptual atual, de constantes mudangas regidas por principios internacionais, que colocam as escolas o desafio de tornarem-se progressivamente mais inclusivas, desenvolvendo no seu seio respostas
educativas adequadas, visando o sucesso educativo de todos os seus alunos, sem excecdo, analisar a percecdo dos professores sobre este tema é fundamental, pois sdo eles os principais agentes de transformacdo e autores de uma
comunidade escolar verdadeiramente inclusiva.

Desta forma, o principal objetivo deste trabalho de investigacdo é analisar as percec¢des dos professores de uma escola basica de 2° e 3%ciclos, situada na drea geografica do Funchal, sobre a Unidade de Ensino Especializado, no que
se refere a inclusdo, a resposta educativa e a formagdo dos docentes.

A4 recolha de dados efetuar-se-3 atraves de inquérito online, a aplicar no més de fevereiro de 2018, pelo que se solicita a divulgacio, o mais breve possivel, junto dos respetivos colegas, através do link:

https://drive google.com/open?id=1vU4lek1IRzKHT2dGOE7BCoknFtQBKIF OfA-daOWSWc

- messm——n——— - As PercecBes dos Professores sobre a Unidade de Ensino Especializado numa Escola de 2° e 3° ciclos ne Funchal.
» Unidade de Eneino Especializado
rums [ rcoin de 2* ¢ 2 cclos no

drive.google.com

Funchal

Caro{a) colega, O presente guestionaric foi construido no &mbito de um trabalho de mestrado, sob a orientacdo da Universidade Fernando Pessca. Tem como
objetivo analisar as percecdes dos professores de uma Escola Basica de 2° e 3° ciclos, situada na area geografica do Funchal, sobre a Unidade de Ensino

Especializado, nc que se refere 2 inciusdo, 3 resposta educativa e a formacdo dos docentes. Este instrumento encontra-se dividido em duas partes: na primeira
parte, devera responder a dados scciodemograficos, na sequnda parte, devera assinalar 0 “nivel de concordancia” relativamente ao conteldo de cada uma das
afirmacoes apresentadas, usando a escala: 1- Discordo Totalmente, 2- Discordo, 3- Ndo Concordo nem Discordo, 4- Concorde, 5- Concordo Totalmente. A sua

Comprometo-me a salvaguardar o anonimato dos participantes, do respetivo estabelecimente de ensino, bem como, respeitar o sigilo dos resultados obtidos.
Manifesto, antecipadamente, 0 meu agradecimento aos colegas pela preciosa colaboracio e disponibilidade.

Agradeco a atencdo dispensada por V. Exa.
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ANEXO V - Declaracgao de Consentimento do Informado

Universidade Fernando Pessoa
www.ufp.pt

Declaragdo

Maria de Fatima Paiva dos Santos Coelho, professora da Universidade Fernando Pessoa declara que
tem acompanhado todos os passos e orienta a dissertacdo de Mestrado da aluna Elisabete Fernanda
Ferreira de Carvalho, subordinada ao tema “As percecdes dos professores sobre a Unidade de
Ensino Especializado numa Escola de 22 e 32 ciclos no Funchal”.

Este trabalho de investigacdo no @mbito do Mestrado em Ciéncias da Educagdo: Educacdo Especial ,
no dominio cognitivo e motor , tem como objetivo geral: Analisar as percecdes dos professores de
uma escola bésica de 22 e 3°ciclos, situada na drea geografica do Funchal, sobre a Unidade de Ensino
Especializado, no que se refere a inclusdo, a resposta educativa e a formacdo dos docentes.

Trata-se de um estudo de cariz quantitativo.

Os dados irdo ser recolhidos através de um questiondrio que serd colocado on-line e cujo guido foi
construido com base na literatura , tendo sido posteriormente validado por trés Professores
Doutores especialistas na drea. Apds esta validagdo foi realizado um pré-teste com participantes do
mesmo tipo, mas que ndo participardo no Estudo, tendo-se chegado assim & versao final.

De acordo com as normas da Universidade Fernando Pessoa aos participantes serd entregue uma
Declaracdo de Consentimento Informado onde lhes é explicado o estudo e solicitada a sua
participagdo.

Porto, 21 de Fevereiro de 2018

A Orientadora’
v = .
) { WS/
,,\-,ﬂ‘\\ﬁ,n~,\, ,t". /
\

Professora Doutora Fatima Coelho

Fundacdo Ensino e Cultura "Fernando Pessoa"
NIPC. 502 057 602 - Reg. Comercial n°.26 Conservatéria do Registo Comercial do Porto

r=
[ rg

Reitoria « [Faculdade de Ciéncia e Tecnologia) - [Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais] Praca 9 de Abril, 349 + 4249-004 Porto-Portugal « T. +35122 507 1300 - F. +351 22 550 8269 - geral@ufp.edu.pt
[Faculdade de Ciéncias da Satide] Rua Carlos da Maia, 296 + 4200-150 Porto - T. +351 22 507 4630 « F. +35122 507 4637 + geral.asaude@ufp.edu.pt - [Edificio das Clinicas Pedagégicas] Rua Delfim Maia, 334

4200-253 Porto + T. +351 22 509 6371 - F. +351 22 509 4637 + geral.asaude@ufp.edu pt - [Unid. de Ponte de Lima - Casa da Garrida] Rua Conde de Bertiandos - 4990-078 Ponte de Lima « T. +351 25 874 1026
Fax +35125 8741412 + geral.plima@ufp.edu.pt
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ANEXO VI — Autorizacao da Presidente do Conselho Executivo da Escola para

aplicacdo do inquérito por questionario

“ Remover marcador [1] [ [ ] LY Mais 1de7 >
Re: Aplicacdo do inquérito : As percecdes dos professores dos 2° e 3° ciclos sobre a Unidade de Ensino Especializado Mestrado
9/02

Fatima Maria Teles <fmt@live madeira-edu pt=

para mim |=

Bom dia Exma. Senhora Professora Elizabete Carvalho,

venho por este meio autorizar a aplicagdo do respetivo inquérito 3 comunidade docente deste estabelecimento de ensino.

Com os melhores cumprimentos
A presidente do Conselho Executivo da Escolz Basica dos 22 e 32 ciclos Dr. Horacio Bento de Gouveia

Fatima Teles
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ANEXO VII — Base de dados das respostas
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https://docs.google.com/spreadsheets/d/1xcP9jk1sJBQkE-K0RuGEDxtotBs_qZYcfAKrMqBC7qk/edit#gid%3D1453046325
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1xcP9jk1sJBQkE-K0RuGEDxtotBs_qZYcfAKrMqBC7qk/edit#gid%3D1453046325

