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Educacdo ndo formal e formacéo continua de professores: um estudo de caso

RESUMO

Esta dissertacdo fala sobre a educacdo ndo formal e a formacgdo continua de
professores(as)/educadores(as) no contexto de uma ONG. Entendemos como educacao
ndo formal a atividade educacional intencional, organizada e sistematica, que ocorre
fora do sistema formal. O conteudo da revisdo de literatura abrangeu conceitos e
caracteristicas da educacdo ndo formal, a constituicdo da educacdo ndo formal como
campo de pesquisa, a educacdo nao formal e as organizacdes da sociedade civil, 0s
objetivos e resultados esperados das préaticas pedagdgicas ndo formais e a formacéo
continua de professores(as)/educadores(as) que atuam neste campo. A investigacdo é do
tipo exploratério e descritivo em um enfoque qualitativo. A metodologia estudo de caso
teve como objetivo conhecer praticas formativas vivenciadas no contexto da ONG
Visdo Mundial. A anédlise foi feita a partir dos seguintes eixos tematicos: i.
caracterizacdo dos professores (as) /educadores(as) da educacdo ndo formal; ii.
concepcdo  de  educacdo ndo  formal iii. formagdo  continua de
professores(es)/educadores(as) na educacdo ndo formal; iv. teorias e metodologias
subjacentes as praticas formativas na educacdo nao formal. Os resultados e discussédo
dos dados apresentam saberes sistematizados para embasamento de praticas formativas
de professores na educacdo ndo formal como também dar subsidios para novas

investigacOes sobre o tema.

Palavras-chave: Educacdo nao formal, Formacao de professores, Educacdo em ONG.
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ABSTRACT

This dissertation talks about non-formal education and the ongoing training of teachers /
educators in the context of an NGO. We understand as non-formal education the
intentional, organized and systematic educational activity that occurs outside the formal
system. The content of the literature review covered concepts and characteristics of non-
formal education, the constitution of non-formal education as a field of research, non-
formal education and civil society organizations, objectives and expected outcomes of
non-formal pedagogical practices and training of teachers / educators who work in this
field. Research is exploratory and descriptive in a qualitative approach. The case study
methodology had as objective to know the formative practices experienced in the
context of the NGO World Vision. The analysis was made from the following thematic
axes: i. characterization of non-formal education teachers / teachers; ii. non-formal
education design iii. continuing education of teachers / educators in non-formal
education; iv. theories and methodologies underlying the training practices in non-
formal education. The results and discussion of the data present systematized
knowledge to support teachers' training practices in non-formal education, as well as to

provide subsidies for further research on the subject.

Keywords: Non-formal education, Teacher training, NGO education.
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INTRODUCAO

“(...) como procurards por algo que nem
ao menos sabes o que é? Como determinaras
que algo que ndo conheces é o objeto de tua
busca?” (Platdo, 1956 cit. in Schén 2000 p. 73).

1. Contextualizagdo e Pressupostos da Investigacao

Todo trabalho investigativo parte de uma inquietagdo na trajetdria de vida, que
comeca com simples experiéncias, ganham significados e impele o estudante a buscar
novas informacoes e formacdes, para construcao de novos sentidos que impactam o ser,
o fazer, e criam condicfes para ir além das fronteiras interiores e exteriores ao ser
humano. Analistas de diferentes campos das ciéncias afirmam em unanimidade que o

conhecimento é fundamental para orientar a humanidade na construcéo da sua histéria.

Nossas primeiras experiéncias praticas na area da educacao ndo formal iniciaram
no ano de 1976. Atuamos em programas e projetos educativos para criangas, jovens,
adultos e idosos em comunidades carentes e ambientes eclesiasticos. Trabalhamos
também com educagdo de adultos no sistema prisional, e tivemos uma breve passagem
na gestdo escolar formal. As experiéncias tém um potencial heuristico e apresentam um
carater dinamico, pois se questionadas, teorizadas, e alteradas em funcdo das novas
vivéncias, nos mobiliza ao longo da vida. Da pratica também emergiu a percepcao da

complexidade e os desafios do fazer educativo. Para Roldao (2007)

Outros fatores de dificuldade, (...) resultam da preexisténcia histérica da acdo de ensinar ante a
formalizagdo da formagdo para ensinar, que vem a articular os corpos de saber necessarios a

formacao de alguém que ensina. (p. 97)

O fazer educativo ndo se compreende sem a apropriacdo dos conhecimentos ja
sistematizados no campo da educacdo, que sdo frutos de investigagOes realizadas ao

longo do tempo.

A investigacdo na area de educagdo deve considerar, de acordo com Savianni et
al. (cit. in Tozoni-Reis 2010), que esta area possui concepcdes radicalmente opostas: a
educacdo como instrumento de reproducdo da sociedade e a educagdo como instrumento
de transformacdo da sociedade. Devemos pensar na investigacdo e a producgdo de
conhecimento na area educacional como um meio de compreender e transformar o

mundo, e também, “(...) como uma necessidade para a acdo e, ainda, como um elemento
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para libertagdo” Luckesi (cit. in Tozoni-Reis 2010 p. 3). Nesta investigacdo, tomamos a
concepcao de educagdo como instrumento de transformacéo da sociedade.

2. Problematica, Questdes da Investigacéo e Objetivos

O processo de investigacdo envolve uma tomada de atitude na busca de
respostas para determinado problema, gerando um processo constitutivo e colaborativo
para novas aprendizagens e saberes. A problemaética desta investigagdo emergiu das
experiéncias ao longo de quarenta anos desenvolvendo atividades de ensino e de gestédo
em espacos ndo formais. A pergunta de partida desta investigacdo foi: “que praticas
formativas de professores se identificam na educacdo ndo formal que referenciais
tedricos metodolégicos embasam as praticas?”. Na busca da resposta elegemos como
campo empirico uma ONG humanitéria e cristd na cidade do Recife, que promove
atividades educativas em comunidades e escolas. O objetivo da investigacdo é conhecer
praticas formativas de professores, bases tedrico-metodoldgicas, perfis e percep¢des dos

sujeitos.
3. Relevancia e Contribuicdo da Investigacao

A educacdo ndo formal tem assumido uma importancia significativa no cenario
nacional, chamando a atencdo dos diversos segmentos da sociedade. Embora as
discussbes sobre educacdo ndo formal e seu papel na formacdo integral das pessoas
tenham origem no século passado, quando se iniciaram os estudos sobre a educacdo fora
dos muros da escola e ao longo da vida, as investigac6es deste campo sdo inscipientes e
o0s estudos sobre o formacéo dos professores(as)/educadores(as) que atuam neste campo
ndo tem ocorréncia significativa no banco de publicagbes disponivel no sistema

Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

A educacdo ndo-formal é uma area carente de pesquisa cientifica. Com raras exceg¢des, 0 que
predomina é o levantamento sistematico de dados para subsidiar projetos e relatorios, feitos
usualmente por ONGs, visando ter acesso aos fundos publicos que as politicas de parcerias

governo-sociedade civil propiciam. A reflexdo sobre esta realidade, de um ponto de vista critico,

reflexivo, ainda engatinha (Gohn, 2009, p. 4).

Para Perez (2011) a importéncia da investigacdo se justifica na medida em que
se acredita que a formacdo e o trabalho dos professores devem ser diferenciados,

considerando-se o tipo de organizacdo em que a atividade educativa sera realizada. E
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também pertinente e relevante como contributo para discussao do tema educagdo nao
formal e a formacéo de seus professores, que se inserem nos debates atuais acerca do
papel da sociedade civil no trabalho educativo, que é de suma importancia para
sistematizacdo de conhecimentos sobre os processos formativos para difundir as

especificidades deste campo.
4. Orientacdo Metodoldgica

A nossa investigacdo se prop0s a conhecer as percep¢fes de um grupo de
participantes formado por professores(as)educadores(as) e formadores, sobre préaticas

formativas de professores na educagdo nao formal.

Esta é uma investigacdo do tipo exploratorio e descritivo, de enfoque qualitativo
e interpretativo, que, para Gerhardt e Silveira (2009), se preocupa com o0
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo e com
aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e
explicacdo da dindmica social. A metodologia da investigacdo, um estudo de caso,
utilizou-pesquisa bibliografica e documental. Para Fonseca (2002) (cit. in Gerhardt e
Silveira 2009 p. 39), um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma
entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma

pessoa, ou uma unidade social.

O pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo
tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como é o mundo do ponto de vista dos
participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma
perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do

ponto de vista do investigador.

Os instrumentos para recolha de dados utilizados foram o questionario

semiaberto para respostas online e pesquisa documental.
5. Estrutura do Trabalho

O texto deste trabalho estd estruturado em cinco capitulos, divididos em duas
partes: a primeira parte apresenta o enquadramento tedrico contendo trés capitulos. No

Capitulo 1 apresentamos a conceituacdo e caracteristicas da educacdo ndo formal,
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fatores de desenvolvimento da educagdo ndo formal como campo de pesquisa e espagos
de atuacgdo; o Capitulo 1l fala da educacéo ndo formal e das organizagdes da sociedade
civil, a educacdo como direito, a educacdo ndo formal nas ONG, o contexto historico
das ONG no Brasil, os objetivos e de possiveis resultados das propostas educacionais
nas ONG; o Capitulo Il trata das praticas pedagdgicas e formacdo de professores na

educacao nao formal situando em seu contexto histérico.

A segunda parte apresenta a abordagem empirica em dois capitulos: O capitulo
IV apresenta os caminhos metodoldgicos da investigacdo: o desenho, a problematica, os
objetivos, 0 campo e seu contexto, os participantes, o tipo e o enfoque da investigacao,
o0s instrumentos e procedimentos de recolha de dados e a metodologia da investigagao.
No Capitulo V apresentamos a analise e discussao integrada dos dados e conclusdo. Ao

final as referéncias bibliograficas que embasaram este trabalho e anexos.
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO | - EDUCACAO NAO FORMAL
1.1. Educacéo ndo formal - Conceituagéo e Caracteristicas
1.1.1. Conceituacéo

O termo educacdo ndo formal conforme P.H. Combs (cit. in Trilla 2008),

refere-se,

toda atividade organizada, sistematica, educativa, realizada fora do marco oficial, para facilitar
determinados tipos de aprendizagem a subgrupos especificos da populagdo, tanto adultos como

infantis, mas levada a efeito fora do sistema formal.

Algumas das dimensdes deste processo apresentado por Gohn (1999) sdo:

aprendizagem politica - fazer com que o individuo se reconheca como cidadao pleno de

direitos através da conscientizacdo e compreensdo dos seus interesses, do meio social e

da natureza ao seu redor, através de atividades grupais; capacitacdo ao

comunitarismo - facilitar aprendizagens para o exercicio de praticas de organizacdo com

objetivos comunitarios em busca de solugBes para questdes coletivas do cotidiano;
capacitacdo para o trabalho - aprendizagem de habilidades e desenvolvimento de

potencialidades latentes; aprendizagens de contetdos da educacdo formal; ensinar em
espacos alternativos, de forma mais espontanea, com a interferéncia do coletivo social
no sentido de delimitar o contetdo didatico e estabelecer as finalidades a que as praticas
se destinam; e educacdo para a arte - do bem viver que se refere a difuséo de técnicas de

autoconhecimento, autocontrole, automotivacdo, das mais diversas formas, muitas vezes
utilizando expressdes do senso comum, de ensino de filosofias e técnicas milenares
orientais, a tentativa de restabelecer conhecimentos tradicionais mesclando com a
utilizacdo de conhecimentos cientificamente ou culturalmente consolidados. Para Belle
(1980, cit. in Marques e Freitas 2017, p. 3), "é certo que a educacdo fora da escola
sempre existiu e sua importancia reconhecida. Mas o termo ndo formal veio legitimar a

atencdo a esse tipo de educacao”.

Gohn (2014) considera a definicéo e caracterizacdo da educacdo ndo formal um
dos grandes desafios deste campo em expansdo. Os sentidos e significados que lhe tem
sido atribuido tem gerado polémicas, pois é usada quase sempre, e de forma automatica,

em contraposicdo a educacgdo formal. Para (Marques e Freitas, 2017, p. 3), “(...) embora
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0S conceitos e categorizagOes dos sistemas educativos tenham mais de quarenta anos,

estédo longe de estar consolidados e terem consenso”.

Gohn (2014) afirma que todas as categorias e conceitos se constituem em um

campo de disputas pelo significado e definicdo do campo de atuagdo, ou seja, se

estabelecem num continum de estudos e pesquisas, de transformacdes sociais, de visoes

de mundo em construcdo onde a educacdo se insere. Ainda para Marques e Freitas

(2017) ha duas terminologias principais neste campo de investigacdo: a dicotomia

educacédo formal e informal e a divisdo em trés grupos’: formal, ndo formal e informal

sendo esta ultima adotada de forma mais percebivel na literatura brasileira. As autoras

realizaram uma pesquisa bibliografica em material produzido por vinte e nove

pesquisadores nacionais e internacionais conforme quadro a seguir:

Quadro 1 - Resultados da analise sobre a ocorréncia dos termos formal, informal e ndo formal em
publicacdes cientificas nacionais e internacionais

Ref Fonte Terminologia Tipo Origem
A Rennie, Stock Mayer, 2003 Formal — Informal ART INT
B Alves, Passos, Arruda, 2010 Formal — N&o Formal—Informal ART NAC
C Passos, Arruda, Alves, 2012 Formal — N&o Formal — Informal ART NAC
D Bizarra, Marandino, 2009 Formal — Aprend. Museus — Livre-Escolha CONF NAC
E Gohn, 2006 Formal — Nao Formal — Informal CONF NAC
F Anderson, Lucas, Ginns, 2003 Formal — Informal ART INT
G Belle, 1982 Formal — N&o Formal — Informal ART INT
H Brennan, 1997 Formal — Ndo Formal — Informal ART INT
| Etling, 1993 Formal — Nao Formal — Informal ART INT
J Chagas, 1993 Formal — Nao Formal — Informal ART INT

! Nesta investigacdo consideramos o conceito de informal, ndo formal e formal na perspectiva de Libaneo
(2010): informal: processos de aquisi¢do de saberes e modos de acdo de forma ndo intencional e ndo
institucionalizado; ndo formal: realizadas em instituicGes ndo convencionais de educacdo, mas com
certo nivel de intencionalidade e sistematizagdo; formal: praticas educativas com elevados graus de
intencionalidade, sistematizagdo e institucionalizagdo, como as que se realizam nas escolas ou em outras
instituicdes de ensino.
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Ref Fonte Terminologia Tipo Origem
K Wellington, 1990 Formal — Informal ART INT
L Falk, 2002 Formal — Trabalho — Livre-Escolha ART INT
M Rodari, 2009 Formal — Informal ART INT
N Griffin, 1994 Formal — Informal ART INT
o Marsick, Watkins, 2001 Formal — Informal — Incidental ART INT
P Gadotti, 2005 Formal — N&o Formal — Informal CONF NAC
Q Eshach, 2007 Formal — Ndo Formal — Informal ART INT
R Martins, 2004 Formal — Informal ART INT
S Resnick, 1987 In School — Out Of School ART INT
T Cazelli, Costa, Mahomed, 2010 Formal — N&o Formal — Informal ART NAC
U Heimlich, 1993 Formal-N&o Formal—Informal-Self-Directed REL INT
\Y Marandino, 2008 Formal — Nao Formal — Informal LIV NAC
W Unido Europeia, 2000 Formal — Nao Formal — Informal REL INT
X Rame\i’\;gg‘zsrgft'lg\éj'berg' Formal — Informal ART INT
Y Colley, HodI2<(i)r(1)520n, Malcom, Formal — N&o Formal — Informal REL INT
Z MccCallei et al., 2009 Formal — Informal REL INT

AA Eraut, 2000 Formal — Nao Formal ART INT

AB Unesco, 2011 Formal — N&o Formal — Informal— Incidental REL INT

Legenda: ART - artigo, CONF — conferéncia, REL — relatdrio, LIV — livro; INT — internacional,

NAC — nacional.
Fonte: Marques e Freitas, 2017.

Gohn (2014) considera necessario fazer a distingdo e demarcar as diferencas
entre estes conceitos ou categorias. Na literatura, encontramos um conjunto de critérios
gue os autores estabelecem como basilares para caracterizar e distinguir categorias ou

tipologias educativas dispostas no quadro a seguir:
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Quadro 2 - Quadro Critérios de classificacdo das tipologias educativas

Autor/ano Critérios Tipologia

Trilla/1998 escolar x ndo escolar e educacéo orientada para a obten¢do | Formal e ndo formal
de titulos académicos ou ndo

Gohn/2006 guem educa, onde educa, como educa, por que educa e | Formal, ndo formal,
para que educa; informal

Marandino/2008 propositos, organizacdo do conhecimento, tempo, | Formal, ndo formal,
estrutura, controle e intencionalidade. informal.

Libaneo/2010 Intencional e ndo intencional Formal, ndo formal

e informal

1.2.1. Caracteristicas

Para Gadotti (2005) uma caracteristica basica da educacdo ndo formal é a
flexibilidade tanto em relacdo ao tempo quanto em relacdo a criacdo e recriacdo dos
seus multiplos espacos. Na educacdo ndo formal, espaco e tempo sdo categorias
importantes.

“(...) O tempo da aprendizagem na educagdo ndo formal é flexivel, respeitando as

diferencas e as capacidades de cada um, de cada uma” (Gadotti, 2005, p. 2).

A educacdo ndo formal é mais difusa que a educacdo formal, tem menos
hierarquia e menos burocracia. Os programas de educacdo ndo formal ndo seguem
necessariamente um sistema seriado e hierarquico de progressao. Podem ter duragdo

variavel, e podem, ou ndo, conferir certificados de aprendizagem.

A educacdo ndo formal possibilita mais conhecimentos sobre 0 mundo em que
os individuos estdo inseridos e suas relacfes sociais. Sua atuacdo é sobre os aspectos
subjetivos do grupo, de modo a contribuir para formacdo da sua cultura politica.
Aumenta lagos de pertencimento, ajuda, com destaque, na constituicdo da identidade
coletiva do grupo; contribui para o incremento da autoestima e do empowerment do
grupo, instituindo o que alguns criticos nomeiam o capital social de um grupo,
fundamentando suas a¢des sob o critério da solidariedade. Seus objetivos se constroem
no processo interativo, gerando um processo educativo. A construcdo de relacOes
sociais embasadas em principios de igualdade e justica social, quando presentes em um
grupo social, torna mais forte o exercicio da cidadania, da amabilidade, da
sustentabilidade e do bem viver. Para Freire (1998 p. 95) isso significa superar a
“transmissdo de saberes”. Também implica numa tomada de consciéncia da realidade

objetiva e subjetiva. O objetivo central da educagdo passa ser a busca do
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desenvolvimento de uma consciéncia do ser como totalidade, permitindo que os
individuos se apropriem da realidade e de si mesmo, assim como sejam capazes de

utilizar suas habilidades de forma ativa e critica na sociedade. Para tanto,

€ preciso saber como ouvir, ou seja, saber como ouvir uma crianga negra com a linguagem
especifica dele ou dela como a sintaxe especifica dele ou dela, saber como ouvir o camponés
negro analfabeto, saber como ouvir um aluno rico, saber como ouvir os assim chamados
representantes de minorias que sdo basicamente oprimidas. Se ndo aprendermos como ouvir
essas vozes, na verdade ndo aprendemos realmente como falar. Apenas aqueles que ouvem,
falam. Aqueles que ndo ouvem acabam apenas por gritar, vociferando a linguagem ao impor suas
ideias (Freire, 2001, p. 58).

1.2. Educacao nado formal — Fatores de Desenvolvimento do Campo de Pesquisa

De acordo com Trilla (1996), o termo educacdo ndo formal apareceu no
momento histérico em que surgem e penetram nas discussdes pedagogicas, varios
estudos sobre a crise na educacdo. Garcia (2013) faz uma observacdo sobre este
momento historico afirmando que o entendimento genérico da educacdo como sindnimo
de escola, fez com que a educacdo nao formal passasse a ser difundida e compreendida
como resultante da crise na educacdo formal. Foi um momento histérico em que tanto o
setor pedagogico como também o servico social, a area da salde, cultura e outros, via a
escola e a familia como impossibilitados de responder a todas as demandas sociais que

Ihes sdo impostas, delegadas e desejadas.

Dando énfase aos aspectos tratados em relacdo a crise no sistema formal de
educacéo, Trilla (1996) diz em que sentido a crise na escola favoreceu o surgimento do

campo tedrico da educacgéo ndo formal:

Uno de los diagndsticos que se derivaban de los analisis sobre esta crisis era el de que si los
sistemas educativos se mantenian com los mismos medios y instituciones convencionales con
que habian estado funcionando hasta el momento, por mas que éstos crecieran em cantidad y
capacidad, dificilmente aquellos sistemas estarian em disposicién de satisfacer la demanda social
de educacidn. Es decir, que la sola expansion del aparato escolar no serviria como Unico recurso

para atender a las expectativas sociales de formacion y aprendizaje. (p. 15)

Embora o acesso de todos a escola pelo maior tempo possivel e a melhoria de

sua qualidade tenham sido objetivos centrais das politicas educacionais progressistas

10
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dos séculos XIX e XX, as reflexdes dos Ultimos dez anos acerca da polarizacdo da

educacéo escolar, trazem algumas constatacGes conforme Trilla (2008, pp. 17-18),

i. A escola é uma instituicdo historica e constitui apenas uma das formas de
educacdo e nunca de maneira exclusiva;

ii. Mesmo em sociedades escolarizadas, a escola é sempre apenas um momento do
processo educacional global dos individuos e das coletividades; com a escola
coexistem varios mecanismos educacionais.

iii. O processo educativo global do individuo e os efeitos produzidos pela escola
ndo podem ser entendidos independentemente dos fatores de intervengdes
educacionais nédo escolares.

iv. O marco institucional e metodoldgico da escola nem sempre é o mais idéneo

para atender a todas as necessidades e demandas educacionais.

Assim, com base nos argumentos de Trilla (2008, pp. 17-18) “(...) 0S espagos
ndo escolares desenvolvem processos educativos proprios, como educacdo mais ampla e
facultada ao longo da vida,” ndo com a finalidade de se contrapor a escola, mas
coexistir com ela complementando o processo educativo global do individuo e do

coletivo social.

O discurso pedagogico sobre educacdo ndo formal comecou a expandir-se
concretamente a partir da segunda metade do século XX. As pesquisas internacionais
nos Estados Unidos sobre educacdo ndo formal mencionadas por Trilla (2008)
promoveram, por um lado, o fortalecimento de uma nova maneira de compreender o
papel da educagdo formal e por outro, para dar visibilidade a outros fazeres
educacionais. Varios fatores sociais, econdmicos e tecnoldgicos, geraram novas
necessidades educacionais e fizeram eclodir novas possibilidades pedagdgicas nao

escolares. Para Trilla (2008, p. 32) alguns destes fatores séo:

i. Crescente aumento da demanda de educagdo em face a incorporagao de setores
sociais, tradicionalmente excluidos dos sistemas convencionais de educacdo
como: adultos, idosos, mulheres, minorias étnicas, etc.);

ii. Transformagdes no mundo do trabalho que obrigam a operacionalizar novas
formas de capacitacdo profissional;

ili. Mudangas na instituicdo familiar e outros aspectos da vida cotidiana;

11
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iv. Ampliagdo do tempo livre;
v. Presenca crescente nos meios de comunicagao de massa na vida social,
vi. Desenvolvimento de novas tecnologias que permitem conceber processos e

aprendizagem a margem dos sistemas presenciais da escolaridade convencional.

Estes fatores mencionados por Trilla (2008) encontram-se originalmente em
documentos divulgados por importantes autores, destacando P. H. Coombs?, e por
6rgdos como a Unesco®, nos quais se ressalta a impossibilidade de a escola responder
pela educacdo de uma maneira ampla e genérica. Nestes documentos, foram inseridos
uma série de estudos, de programas e propostas educacionais alternativas, que
criticavam os modelos e fazeres tradicionais da escola. E ainda, a divulgacdo do
conceito de educacdo permanente, que passou a legitimar e valorizar outras maneiras de

educar e educar-se e, por fim, a compreensao e aceitacao de que o meio também educa.

Garcia (2009) identifica outros fatores possiveis para o surgimento da educacao
ndo formal como a diminuicdo das familias numerosas na sua composicao e que vem se
estruturando cada vez mais de maneira nuclear, dificultando e impossibilitando a
convivéncia entre irmdos, primos, tios, avés etc. Uma das causas de tal estruturacdo foi
0 processo de urbanizacdo que intensificou a migracao rural-urbana, favorecendo que os
centros urbanos apresentassem outra concepcdo de espaco coletivo (ruas, pragas), que
ao longo dos anos vem se tornando cada vez mais violento e inseguro. Assim, além das
criancas e jovens atualmente ndo terem o espaco da rua para desenvolverem a
socializacdo, também ndo possuem um rol de convivéncia familiar que Ihes permitam
estabelecer maiores relagdes com o diferente. H4, portanto, uma diversidade de fatores

que constitui este campo de investigacdo em construcao.

O Brasil abriu espaco para a pesquisa na area de educagdo ndo formal no inicio
século XXI, com base em pesquisas internacionais iniciadas nos Estados Unidos e

também na Europa. No que se refere a bibliografia brasileira, Garcia (2013) apresenta

2 A divulgagdo referida trata-se do livro A crise mundial da educacdo de P.H. Combs, editado
originalmente em inglés em 1968, em espanhol em 1971 e em portugués em 1976. E reescrito e
publicado em 1985 sob o titulo A crise mundial da educacéo. Perspectivas atuais. Atribui-se a Combs o
reconhecimento e a popularizagdo da concepcdo de outras formas e meios educacionais desenvolvidos
fora da escola, com objetivos educacionais.

3 Em 1972 duas equipes da Unesco elaboraram um livro intitulado Aprender a Ser dirigido por Edgar
Faure um relatério intitulado Educacdo — Um tesouro a descobrir dirigido por Jaques Delors, que
propuseram termos da area do setor educacional ndo formal.

12
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autores brasileiros que citam a educacéo ndo formal, considerando-a como um conceito
ja em uso: i. Carlos Alberto Torres, publicou no Brasil em 1992, traduzido do inglés
(The Politcs of non formal education in Latin America, 1990). Esta obra se preocupou
prioritariamente em estudar a educagdo de jovens e adultos na América Latina; ii. 0s
trabalhos de Olga Rodrigues de Moraes von Simson, com publicacdes mais recentes
como Educacdo N&o-Formal: Cenérios da Criacdo no ano de 2001 pela editora da
Unicamp; iii. trabalhos de Renata Sieiro Fernandes, Margareth Brandini Park como o
livro Educacdo Nao-formal-Contextos, Percursos e Sujeitos, publicado em 2015 pela
editora da Unicamp; iiii os estudos e pesquisas realizados pelo GEMEC — Grupo de
Estudos em Memdria Educacdo e Cultura no Centro de Memdria da Unicamp e as

pesquisas de Maria da Gloria Gohn.

Libaneo (2010) em seu livro Pedagogia e Pedagogos para qué? dedica um
capitulo para discutir educacdo formal, educagdo informal e educagdo ndo formal. Neste
capitulo o autor considera a educacdo em duas modalidades: ndo intencional, que chama
de educacdo informal e intencional, que se desdobra, segundo ele, em educacdo formal e
ndo formal, que surge no desenvolvimento histérico da sociedade e como consequéncia
da complexidade crescente da vida social e cultural, da modernizagdo das instituicdes,
do progresso técnico cientifico, da necessidade de um numero cada vez maior de

pessoas participando das decis@es que envolvem a coletividade.

Gohn (2010) professora da Faculdade de Educacdo da Unicamp e pesquisadora
do Centro de Memdria da Unicamp através do Grupo de Estudos em Memoria
Educacdo e Cultura — GEMEC, faz um resgate de sua trajetoria editorial sobre a
temética educacdo ndo formal como um novo campo de atuacdo. Ela explica que a
escolha da categoria educacdo ndo formal partiu do pressuposto de que 0s movimentos
sociais e outras praticas associativas coletivas tinham um carater educativo para seus

participantes

Gohn (2010) afirma que a categoria educacdo nao formal foi “uma luz” para
explicar o processo de aprendizagens e construgdo de saberes em espagos coletivos fora

da escola. As publicacGes da autora tém forte influéncia das suas vivéncias préticas.

O passo seguinte foi introduzir o tema na producdo académica através de

pesquisas e publicagdes. Seu primeiro livro intitulado Educacdo ndo formal e cultura

13
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foi lancado simultaneamente a introducdo da disciplina Educacdo Nao Formal na
graduacdo da Faculdade de Educagdo da Unicamp; fato este que demarcou um novo

campo/area do conhecimento nos cursos de Pedagogia e demais licenciaturas.

Atualmente, é possivel conceber a educacdo ndo formal como uma nova area,
em formacdo, que ainda esté se descobrindo e se conhecendo. Dessa forma, a educagao
ndo formal no Brasil, continua sendo construida, tendo como interlocutores as
investigacOes ja produzidas em outros paises, e as recentes producdes brasileiras sobre o

tema.
1.3. Educacéo nédo formal — Campos e Espacos de Atuagao
Niradi (2004, p. 25) afirma que:

(...) a liberdade, a ndo fixagéo de local e tempo, a adaptacdo de conteldos, o carater voluntério, a
promocdo de socializacdo e de solidariedade, a criagdo de projetos de desenvolvimento e
mudanca social, as relagdes pouco formais e hierarquizadas, o favorecimento da participacdo e a
gestdo descentralizada, ndo implicam numa desorganizacdo ou falta de estrutura no campo da
educacgdo nao formal. Muito pelo contrério, definem sua atuacéo.

Para Gohn (1999) pode-se induzir a educacdo ndo formal, conforme seus
objetivos, dois grandes campos de atuacdo: i.0 primeiro campo destinado a
alfabetizacdo, a transmissdo de conhecimentos acumulados e sistematizados
historicamente, em espacos alternativos, com procedimentos e métodos diferenciados,
com uma flexibilidade curricular que se adapte a realidade dos educandos. Este tipo de
acao educativa pode, na maioria das vezes, ser encontrada na Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA e pode ocorrer também com criancas, idosos, e outros publicos; ii. o
segundo campo refere-se a educacdo desenvolvida no processo de participacdo social,
com experiéncias em trabalhos coletivos através de vivéncia de situacdes problema que

gerem interacdo e aprendizagem.

Trilla (2008) descreve o fendmeno educativo como complexo, multiforme,
disperso, heterogéneo, permanente e quase onipresente; acontece na escola e na familia,
mas também se da em bibliotecas e museus, num processo de educagdo a distancia e
numa brinquedoteca; na rua, no cinema, na TV, na internet, nas reunides, nas ruas e no
cinema. A criacdo de outros espacgos e diferentes formas de estabelecer diferentes

relagOes e mediagGes educacionais surge no cotidiano. Em todos os lugares ocorrem e
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coexistem processos educativos. Os educadores legitimamente constituidos e aceites
pela sociedade sdo os pais e professores, mas, diante da complexidade do processo
educativo, esse contexto educacional variado traz a necessidade de distinguir-se pelas

suas particularidades.

Além das proprias escolas, onde pode ser oferecida educacdo ndo formal,
principalmente nos contra turnos das escolas de tempo integral, temos as organizac6es
ndo governamentais, as igrejas, os sindicatos, os partidos, a midia, as associacdes de
bairros, etc. espacos nao formais de ensino podem ser criados por comunidades, pela
iniciativa privada sem fins lucrativos, nomeadamente, terceiro setor, e até mesmo pelo

poder publico.
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CAPITULO Il - EDUCACAO NAO FORMAL E ORGANIZACOES DA
SOCIEDADE CIVIL

2.1. Educacéo como Direito

O artigo 205 da Constituicdo Federal do Brasil de 1988 diz que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (p.1)

Considerando a educacdo como um direito inalienavel de todo e qualquer
cidaddo, entende-se que esta deva ser alvo prioritario dos investimentos governamentais
nos paises. Entretanto, no Brasil, a educagdo est em constante crise e é alvo de descaso
do poder publico. Garcia (2009) mostra que a partir da segunda metade da década de
1990, é possivel notar o aparecimento de um numero consideravel de instituicdes da
sociedade civil assumindo agdes na area educacional na tentativa de garantir este
direito. A autora identifica que a expansdo da educacao ndo formal como campo tedrico
ocorre no momento histérico em que ha aumento significativo do nimero de ONG, com
delegacdo de demandas no ambito das politicas sociais ao chamado terceiro setor. No
que diz respeito as ONG, apesar de existirem leis* especificas para educacéo ndo formal
o oferecimento das acGes nesse campo, ndo é garantido; também ndo ha garantia da
frequéncia e permanéncia; em relacdo a legislacdo referente a programas de educacao
ndo formal, principalmente no que se refere ao oferecimento de opcGes a criancas e
jovens fora do tempo da escola, a autora destaca que tanto a garantia da existéncia
desses programas e projetos, como a sua qualidade, precisam ser pensadas pelas
instituicOes que atuam nesse campo, uma vez que essas instituicdes ficam a mercé tanto
das intengdes e vontades politicas, como da dependéncia de financiamentos e recursos
externos. Estes s@o alguns problemas que constituem grandes desafios para as ONG e

outras institui¢des sociais que recebem a delegacédo de executar acBGes educacionais.

4 Como exemplo citamos o ECA - Estatuto da Crianga e do Adolescente, lei n° 8.069 de 13 de julho de
1990 e a LOAS — Lei Organica da Assisténcia Social, n® 8.742 de 07 de dezembro de 1993, que
preveem a existéncia e oferecimento de projetos socioeducativos para criancas e jovens, mas ndo
garantem a obrigatoriedade de projetos nessa area, sua existéncia, e principalmente, a permanéncia de
projetos com essa especificidade (Garcia, 2009, p. 163).
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2.2. Educagéo néo formal e as ONG

Inglesi e Semeghini-Siqueira (2011) traz uma discusséo sobre o papel das ONG
na transformacdo da sociedade, pois elas representam uma das muitas possibilidades
que existem hoje para a busca de avancos em diferentes setores, sendo o educacional

um dos mais evidentes.

Num panorama p6s-marxista, que mudou o foco das lutas da classe trabalhadora
industrial para énfase na analise da pluralidade dos conflitos sociais, e nas novas formas
de dominacdo do poder da producdo cultural (Touraine, 1999, cit. in Inglesi e
Semeghini-Siqueira 2011) e das formas de violéncia/opressdo simbdlicas (Bordieu,
1989, cit. in Inglesi e Semeghini-Siqueira 2011), as autoras assinalam o papel
importante das ONG como geradoras de transformacdes, fazendo intervencgdes diretas
na conjuntura, buscando a ampliacdo de direitos e a aquisicdo de beneficios sociais,
culturais e materiais. Porém, para elas, as ONG precisam ser analisadas de forma
criteriosa, identificando as contradi¢Oes e heterogeneidade das institui¢des, pois,

Dentro de um vasto campo composto por essas organizagdes, hd aquelas que se institucionalizam
em moldes empresariais, reproduzindo socialmente a ética capitalista e transformando-se assim,
em um empreendimento lucrativo no qual a questdo social é secundaria, ou apenas uma

justificativa para sua existéncia (Inglesi e Semeghini-Siqueira, 2011, p. 324).

Em contrapartida, existem ONG cujas matrizes sociopoliticas tedricas e préaticas
que orientam o trabalho estdo diretamente associadas a institucionalizacdo dos

movimentos socais, e sendo para estes uma forma de apoio e assessoria.
2.2.1. Contexto histdrico das ONG no Brasil

Machado (2012, p. 4) diz em seu artigo "Percurso historico das ONGs no Brasil:

perspectivas e desafios no campo da educacgédo popular” que:

a expressao ONG (Organizacdo Nao-Governamental), foi criada pela Organizacdo das NacGes
Unidas —~ONU,® na década de 1940, para designar entidades nao-oficiais que recebiam ajuda
financeira de 6rgdos publicos para executar projetos de interesse social, dentro de uma filosofia
de trabalho denominada desenvolvimento de comunidade. Essa perspectiva de desenvolvimento

de comunidade surge na América Latina como parte de uma estratégia mais ampla do sistema

5 Organizagéo das Nagdes Unidas.
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capitalista, que buscava a superacdo da pobreza, do atraso e subdesenvolvimento do chamado
Terceiro Mundo’. Trata-se do ‘Nacional Desenvolvimentismo’ (1930-1964), cujas politicas
desenvolvimentistas eram propugnadas por organismos internacionais como: ONU, OEA?¥,
CEPAL’, BID®, FMI®, visando o progresso e a modernizagdo da sociedade, sobretudo pela via do

crescimento econémico.

No Brasil, as ONG sdo um acontecimento mais recente, “nascem calcadas no
modelo norte-americano e dentro de circuitos de cooperacdo global” (Navaes, 2005, cit.
in Machado 2013, p. 5). Embora as instituicdes assistenciais ou filantrdpicas existentes
entre os anos de 1960 e 1970 n&o se autodenominassem ONG, muitas delas, segundo
Landim (cit. in Machado 2013), foram se autodenominando organizacdo néo-

governamental a partir da década de 1980.

Vale destacar que as ONG pioneiras no Brasil surgem, no contexto da ditadura
militar, um periodo de grande repressdo politica e cultural e de um poder fortemente
centralizado excluindo as classes populares e instituicdes religiosas tradicionais como a
igreja catdlica. Véarias das ONG que surgiram ap6s os anos de 1970 tinham, ndo sé
financiamentos internacionais, mas também, de acordo com (Gohn, 2000), o apoio de
linhas progressistas da Igreja Catolica, que reviu suas posi¢ées quanto a organizacdo da

populagéo para participar de movimentos e mobilizagfes conscientizadoras.

Landim (cit. in Machado 2013) faz distincdo das ONG deste periodo de acordo
com as intengdes: de um lado as ONG que prestavam servi¢os de assessoria ou apoio
aos movimentos sociais com o intuito de se contraporem as injusticas sociais decorrente
daquele momento historico; e de outro as ONG de orientacdo cristd e de promogéo
social com a intengéo de contribuir para o desenvolvimento comunitario, a fim de fazer
avancar os paises subdesenvolvidos, seja dirimindo os problemas sociais a partir de uma

perspectiva assistencialista e altruista, sejam prestando servigos de utilidade publica.

A complexidade e diversidade de origens, caracteristicas, areas de atuagdo e posicionamento
politico das Ong apresentam-se como um elemento complicador para seu estudo. Mas ndo se
pode perder de vista que h& ai uma oportunidade de, por meio da realizacdo de pesquisa e

producdo de saberes académico-cientificos, apoia-las na definicdo de um campo de atuacdo e

® Organizagéo dos Estados Americanos.

" Comissdo Econdmica para América Latinas e o Caribe.
8 Banco Interamericano de Desenvolvimento.

® Fundo Monetario Internacional.
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posicionamento politico-ideolégico menos difuso e mais critico em relacdo ao Estado e ao
mercado e contribuir, dessa forma, com a nossa visao de que o papel das Ongs deve estar ligado

a associagdo, organizacao e educagdo dos sujeitos e grupos (...) (Perez, 2009, p. 94).
2.3. Propostas educacionais nas ONG, objetivos e possiveis resultados

Para Gohn (2006) os objetivos da educacdo ndo formal podem se resumir em:
educacdo para cidadania, educacdo para justica social, educacdo para direitos -
humanos, sociais, politicos, culturais, etc.- educacdo para liberdade, educacdo para
igualdade, educacdo para democracia, educacao contra a discriminacdo, educacdo pelo

exercicio da cultura e para manifestacdo das diferentes culturas

O papel das ONG, de acordo Perez (2009) deve estar ligado a educacdo de

sujeitos e grupos, para:

i. a participagdo democrética ativa, e ndo apenas representativa, na gestdo de
recursos comunitarios, ordenada por 6rgéaos e representantes dos governos;

ii. a demanda, o questionamento e a avaliacdo da gestdo dos recursos sociais e dos
servigos oferecidos a populacdo pelos governos e seus agentes;

iii. 0 questionamento do modelo neoliberal de organizacao social;

iv. a geracdo de renda de forma solidaria pela populacédo empobrecida, bem como, a
oposi¢do ao modelo de organizacdo do trabalho focado no interesse do capital e

na desarticulacao e despolitizacdo dos trabalhadores.

Ai estdo inseridas as mais diferentes propostas educacionais, voltadas,
principalmente para criancas e jovens, fora do tempo escolar. E de extrema importancia
que 0s mentores dos programas voltados para estes publicos e 0s que realizam as agdes
educativas, tenham consciéncia de todas as implicacBes em que estdo envolvidos nesse
percurso. Tal fato nem sempre é observado, principalmente em relacdo aqueles que
realizam as acOes cotidianas, os educadores, que se relacionam diretamente com as
criangas e jovens, nem sempre conhecem o projeto politico da ONG, em que estdo se

envolvendo.

(...) vale lembrar que nesse meio estdo presentes ONGs com diferentes projetos politicos: Para
tanto, o direito a educacdo, salde, cuidado a infancia e a velhice (...) o setor agora denominado

publico ndo estatal: note-se que o argumento ndo é que as ONGs podem pensar bem 0s servicos
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sociais, mas o de que as ONGs sabem gastar bem, e, portanto, executardo melhor estes servicos
(Paoli, 2002, p. 373).

Alguns dos resultados que se esperam na educacdo ndo formal estdo

relacionados abaixo de acordo com: Gohn: (2006):

i. aorganizacdo de como agir em grupos coletivos;

Ii. aconstrucdo e reconstrucdo de concepgdo do mundo e sobre 0 mundo;

ii. a contribuicdo para um sentimento de identidade com uma dada comunidade;

iv. formar o individuo para a vida e suas adversidades (e ndo apenas, capacita-lo
para entrar no mercado de trabalho);

v. quando presente em programas com criangas ou jovens adolescentes a educacgéo
ndo-formal resgata o sentimento de valorizacdo de si proprio (o0 que a midia e o0s
manuais de autoajuda denominam, simplificadamente, como a autoestima); ou
seja da condicdes aos individuos para desenvolverem sentimentos de auto
valorizacéo, de rejeicdo dos preconceitos que lhes séo dirigidos, o desejo de lutar
para ser reconhecidos como iguais (enquanto seres humanos), dentro de suas
diferencas (raciais, étnicas, religiosas, culturais etc.);

vi. 0s individuos adquirem conhecimento da sua prépria pratica, os individuos

aprendem a ler e interpretar o mundo que os cerca.
Garcia (2013, p. 7) diz que:

a educacdo, ou o argumento educativo, foi e é utilizado, muitas vezes como uma férma, um
modelo sem grandes flexibilidades ao servico da adequacdo do individuo a vida social.
Atualmente existem acfes que transitam de uma visdo para outra. Estdo presentes, tanto as
nocBes da educagdo a servigo da manutengdo das regras vigentes, como também a nogdo de

assisténcia como direito.

A autora faz algumas consideracdes sobre a complexidade que decorre das
relacbes cotidianas, tanto em instituicdes publicas como privadas, abrangidas por
setores religiosos, sociedade civil, empresas, quando se considera a assisténcia, 0
cuidado com aqueles que estdo, em um determinado momento, em uma situacdo de
negligéncia. E importante a percepcdo de que se por um lado, as leis que garantem a
assisténcia como um direito estdo avancadas, por outro, os profissionais assistentes

sociais, educadores por etc., conservam em si valores caracteristicos do
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assistencialismo. Isto ajuda a compreender o lugar social dos chamados projetos
socioeducativos e projetos educacionais para criangas e jovens chamados carentes. A
autora observa que no discurso de muitos destes profissionais descobrem-se valores da
prestacdo de servico compreendida como direito, e do assistencialismo praticado como

proveito e como controle das camadas pobres da populacéo.

A acdo educacional é notada tanto na concepgao, como na pratica da assisténcia
social. A Norma Operacional Basica da Assisténcia Social - NOB, aprovada pelo
Conselho Nacional de Assisténcia Social - CNAS em dezembro de 1998 e com nova
versdo aprovada em 2012, faz referéncia as atribui¢fes ao gestor federal da assisténcia
social, dentre as quais estd o estabelecimento de normas e procedimentos para o
controle e fiscalizacdo dos servicos prestados por todas entidades beneficentes de

assisténcia social na area da educacao dentre outras.

Para Garcia (2009) a compreensdo da area educacional como parte das demais
areas envolvidas pelas politicas sociais, traz consigo as discussdes apresentadas aqui,
pois uma vez que o pais alcancou, ha algum tempo, o ideal de educacdo como um
direito, cabe fazer valer esse direito. O que € possivel perceber, também nesse contexto,

é que essa educacao tida como direito é restringida a educacao formal.

Conforme Garcia (2009) a compreensdo educacional que existe na area da
assisténcia social é perceptivel tanto nos discursos encontrados no senso comum, como
também nos argumentos dados pelos profissionais que atuam no campo educacional e
no campo do servigo social. A educagdo ndo formal atua levando mais em consideragao
as necessidades e propostas educacionais elencadas pela area da assisténcia social, pois

segundo Garcia (2009) é mais ampla e transcende os limites da educacéo formal.

Em algumas situacdes nédo existem campos diferentes, uma vez que aqueles que
“recebem” os servigos, ou aqueles para 0s quais 0s servi¢os sdo idealizados sdo os
mesmos, tanto no setor educacional, como no de assisténcia. Assim, a crianga e o jovem
que sdo atendidos pelos projetos socioeducativos fazem parte de uma familia que é
atendida pelo servigo social do municipio e, nem sempre, esses diferentes equipamentos
das politicas sociais dialogam entre si. Portanto, as areas se encontram, uma vez que
nesses projetos denominados de educacionais, de assistenciais, de socioeducativos ou

ainda de educacdo social observa-se a presenca de ambos os profissionais, tanto o

21



Educacdo ndo formal e formacéo continua de professores: um estudo de caso

assistente social, como o pedagogo. Percebe-se, desta maneira, um campo no qual
transitam diferentes concepg¢fes que trazem contribuicbes, saberes, que lhes s&o
especificos. Se por um lado, essa dimensdo € positiva, por outro, 0s aspectos que sdo
comuns ao contexto dos projetos/propostas educacionais voltados para criangas e jovens
oriundos das camadas pobres da populagéo, precisam ser discutidos em um espaco de
interseccdo entre as diferentes areas, trazendo a tona reflexdes e buscando construir
conjuntamente um saber proprio dessa especificidade de atuacdo, ndo desconsiderando
contribuicdes de outras areas. Desta maneira, seria evitada a expansdo de projetos
reformadores e mantenedores da ordem social vigente. O cuidado, nesse sentido, € ndo
pensar propostas nem projetos educacionais sem a participacdo do publico para o qual
tais propostas e projetos sao direcionados. Outra atitude que pode ser extremamente
negativa no direcionamento das propostas educativas sob o prisma da assisténcia social
é utilizar o critério da distingdo econémica, que faz com que as pessoas as quais se
direcionam tais propostas e projetos educacionais, sejam vistas como necessitadas de
cuidados em separado dos demais, delegando a educacao ndo formal a responsabilidade
de sanar os problemas desses grupos e adapta-la ao convivio social. Ou, ainda, o social
sendo a marca da educacao que é apenas para aqueles que tém algum problema, nesse

caso, de origem econdmica.

Uma observacao interessante é que as atividades de educacdo nao formal
voltadas para as criancgas e jovens de classe alta e média sdo pensadas como uma opcao
a mais de conhecimentos e habilidades, um adicional em sua formacéo, atuando como
um diferencial. J& em relacdo as criangas e jovens das classes pobres, a educacdo nao
formal é vista como aquela que vai oferecer o que falta, aquilo que as criangas e jovens
ndo tiveram condicOes de receber em sua formacéo, seja escolar ou familiar. Garcia
(2009) defende que:

(...) a educacdo ndo formal ndo pode ser encarada como uma possibilidade salvadora para 0s
problemas encontrados no campo da educagdo formal. Além do que, € essencial esclarecer que
existem a¢Bes no ambito da educacdo ndo formal que também sdo problematicas. Essa é uma
tendéncia inclusive assumida por vérias instituices, que muitas vezes sem se darem conta,
reproduzem esse projeto politico em seus discursos. Essa questdo € bastante complicada, uma
vez que a educacdo ndo formal é compreendida como uma formagdo a mais para criangas, jovens
e adultos das classes dominantes e como uma educacdo compensatéria, como complementar para

as criancas, jovens e adultos das classes populares. (p. 49)
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Neste contexto entendemos que existe a possiblidade das propostas educativas
oriundas de ONG, e outras instituicbes do terceiro setor que partem de iniciativas
assistenciais, ficarem circunscritas apenas a questfes emergenciais de pouca amplitude
e relevancia, como sanar problemas sociais de grupos minoritarios e adapta-los a ordem
vigente, como ja referido anteriormente. Vale ressaltar que, a educagdo ndo formal
surge concebendo a educacdo como mais uma &rea importante na formacdo dos

individuos de forma abrangente.
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CAPITULO Il - EDUCACAO NAO FORMAL - PRATICAS PEDAGOGICAS E
FORMACAO DE PROFESSORES

3.1. Praticas Pedagogicas em Contexto

Gohn (2010) diz que, historicamente, até aos anos 80, a educac¢do nao formal no
Brasil estava ligada a processos de alfabetizacdo de adultos. Tinha como base as
propostas de Paulo Freire e outras praticas dos movimentos sociais. A educacdo popular
estava na base das propostas do que hoje compreendemos como educagdo ndo formal.
Os estudos de Ghanem e Trilla (2008) nos mostram que a educacdo ndo formal supde a
intencdo de estender a educacdo e, por isso, a maioria da populacdo que abrange, sdo de
pessoas em situacdo de exclusdo do sistema escolar convencional, mesmo que ndo
esteja intencionalmente dirigida a determinado grupo especificamente. O autor afirma
que a educacdo de jovens e adultos foi a que ficou mais em evidéncia. E muito
importante considerar as obras de Paulo Freire como a Pedagogia do oprimido (1975), a
Educacdo como prética da liberdade (1974), a Acdo cultural para a liberdade e outros
escritos (1976) e a Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa
(1998). Todas estas obras sdo fomentadoras de outro fazer educativo. Outras praticas
que ja existem também ha bastante tempo sdo para a educacdo ou reeducacdo dos

menores infratores.

A presenca de diferentes profissionais® nos projetos de educacio ndo formal é
importante para a flexibilidade e amplitude que caracterizam esse campo, pois essa
diversidade, que também é uma das caracteristicas da educacdo ndo formal, permite o
crescimento das propostas na relagcdo entre os diferentes saberes e maneiras de fazer a
educacéo, possibilitando a emergéncia de outros e muitos jeitos de organizar e vivenciar
0 processo educacional, escapando de modelos instituidos. Conforme Gohn (2009) na
educacdo nao formal a utilizacdo de textos (escritos, falados, gestuais, graficos,

simbdlicos etc.) sdo importantes para dinamizar e construir 0 processo participativo com

10 330 os professores, educadores, educadores sociais: professor de musica, teatro, danca artes plasticas,
expressdo corporal, oficineiros, arte-educadores e monitores em seus espagos proprios e educadores de
rua. Outros profissionais estdo adentrando o campo ndo formal e contribuindo significativamente para
o andamento e desenvolvimento de diferentes projetos e propostas tais como: cuidadores, agentes
culturais, contadores de histérias, skatistas, malabaristas, grafiteiros, artesdos, percussionistas,
capoeiristas, entre muitos outros. Cada um com seus fazeres e saberes.
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descoberta de contextos. Ela exemplifica o didlogo tematizado como sendo mais que

uma conversa qualquer com o grupo.

Para Perez (2009) tanto o processo formativo quanto o trabalho de professores

nas ONG diferem da formacao para educacao formal.

0 processo formativo deve iniciar com os saberes ligados a definicdo das modalidades de
educacdo para reconhecimento das particularidades sociopoliticas que condicionam as

caracteristicas da organizagdo em que seu trabalho é realizado (Perez, 2009, p. 87).

3.2. Formacao de Professores no Brasil

Quando refletimos sobre a formacdo de professores, Alvarenga (2008), diz ser
importante  compreendermos este fato dentro do contexto historico. Depois da
implantacdo da republica o Brasil viveu periodos de autoritarismo do Estado, onde os
movimentos sociais, sindicatos, escolas e universidades foram submetidos a um forte
controle. Primeiramente no Estado Novo, na década de 1930 até meados da década de
1940 e posteriormente na ditadura militar de meados da década de 1960 até meados da
década de 1980, impondo um modelo que Santos (1987, p. 89) chamou de “(...)
cidadania em recesso” que se caracteriza pelo embargo a cidadania politica e pelo nédo
reconhecimento dos membros da sociedade civil enquanto sujeitos de direitos.
Alvarenga (2008) afirma que na vigéncia desses periodos, a funcdo social dos
educadores foi reprimida pela ldgica autoritario-corporativa devido a perspectiva
tecnicista instituida pela Lei n® 5692/71 de 09 de agosto. Ja durante a metade da década
de 1980, o Brasil passava por um grande processo de derrocada de um governo
ditatorial e o restabelecimento da democracia. Este processo incitado pelos movimentos
sociais organizados buscava superar as regras estabelecidas pelo regime militar. E €
nesta transi¢do para democracia, que teve inicio a conexao entre educacao e cidadania.
Este novo cenério fez emergir novos campos de producdo de conhecimento e areas do
saber, praticas pedagogicas e processos educativos que estavam invisiveis ou sem
reconhecimento como tal. Gohn (2009, p. 30) fala de “(...) outras dimensdes da
realidade social, igualmente produtoras de saber”, como por exemplo, no campo das
artes, das religides e seitas, da cultura popular, das aprendizagens do cotidiano. Estas
outras dimensdes, sdo o0s espacos de reflexdo e producédo de saberes da educacéo nédo

formal.
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3.3. Breves Consideractes sobre Educacdo ndo formal e Formacgdo Inicial de
Professores

Na educacdo ndo formal existem inGmeras pessoas, 0s professores e/ou
educadores sociais, como sdo chamados os que exercem atividades de ensino neste
campo, participando de varias acGes e projetos sociais coletivos, e que ainda estdo com
pouca visibilidade nos textos e analises mais usuais da atualidade na area da educagao.

Na Resolugdo n°1, de 15 de maio de 2006, do Conselho Nacional de Educacgéo —
CNE do Ministério da Educacdo que institui diretrizes curriculares nacionais para o

curso de graduacdo em pedagogia, Ié-se no paragrafo Unico do artigo 4° que:

As atividades docentes também compreendem participagdo na organizacdo e gestdo de
sistemas e instituicbes de ensino, englobando:

()

Il - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento E avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producédo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em

contextos escolares e ndo escolares (Brasil, 2006, p. 1, grifo nosso).

E no artigo 5°, 1é-se que, 0 egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

()

IV - Trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares (grifo nosso), na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis
e modalidades do processo educativo;

()

XI1I- participar da gestdo das instituicbes planejando, executando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

()

XIV- realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e
a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nédo-escolares sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambientais e ecoldgicos; sobre
propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagogicas
(Brasil, 2006, p. 11, grifo nosso).

A legislagdo € clara quanto as exigéncias de aptiddo dos egressos dos cursos de
Pedagogia e licenciaturas para o0 planejamento, execucdo, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de projetos, producdo e difusdo do conhecimento

cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos ndo escolares. Entretanto,
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uma das principais caréncias apontadas por Gohn (2006) é a formacdo especifica de
educadores a partir da definicdo de seu papel e as atividades a realizar no campo néo
formal. A mesma introduziu o tema educacdo nao formal na producdo académica
através de suas pesquisas e publicacdes. Como ja mencionado no capitulo | deste
estudo, o seu primeiro livro intitulado Educacdo nédo formal e cultura foi lancado
simultaneamente a introducdo da disciplina Educacdo N&o Formal na graduagdo da
Faculdade de Educacdo da Unicamp; fato este que demarcou um novo campo/area do

conhecimento nos cursos de Pedagogia e demais licenciaturas.

Atualmente a disciplina Educacdo Nao Formal no Brasil esta inserida na grade
curricular da maioria dos cursos na area de Pedagogia e outras licenciaturas. Sabe-se,
porém, que apenas um componente curricular na formacao inicial é insuficiente para

atuar na educacao ndo formal, com todas as suas especificidades.
3.4. Educacéo ndo formal e Formacgdo Continua de Professores

Em uma anélise de concep¢des sobre a formacdo continua de professores na
realidade brasileira, Andrade e Trasel (2016) apresentam alguns dilemas: i. dificuldade
em definir o que vem a ser a formacdo continua e quais sdo as modalidades
consideradas pertinentes e coerentes no que diz respeito as demandas educativas,
levando em conta que a legislacéo brasileira ndo as define com clareza; ii. 0s modos de
organizagdo institucional, bem como as formas de conduzir os espagos e tempos
formativos; iii. o nivel de conhecimento dos professores sobre sua profissdo e a area

disciplinar em que atua.

Os professores tém a responsabilidade de ensinar, de passar saberes para um
determinado grupo em um contexto social e institucional. Para Garcia (2009) Isso traz
uma série de questbes vinculadas a area educacional, e a mais importante delas é a

formagéo destes profissionais.

Para Gatti e Siqueira (2009) a ideia de formagdo continua como
desenvolvimento profissional fez surgir os modelos de formacdo: oficinas de reflexdo
sobre a prética docente e a formacgdo centrada no fortalecimento institucional (seja para
legitiméa-las, ressignifica-las ou supera-las). Estes modelos tém sido amplamente aceites

e defendidos na literatura educacional. Para as autoras a reflexdo critica sobre a pratica
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no contexto de um compromisso com o fortalecimento institucional supdem

transformac6es que vao além do carater particular.

3.4.1. Formacdo Continua de Professores na Educacdo ndo formal — limites e

Possibilidades

Para Gohn (2006) o professor na educacdo ndo formal é o outro, é o Educador
Social. Ele estabelece uma conexdo interativa nos locais, espacos ou territérios onde se
educa. O professor/educador educa acompanhando as trajetorias de vida dos grupos e
individuos fora das escolas, e 0 contexto da acdo educativa se constrdi coletivamente,

com a intencdo de, num ambiente participativo, aprender, transmitir ou trocar saberes.

Segundo Freire (1983) os professores/educadores num contexto ndo formal,

(...) constréi seu trabalho a partir da elaboracdo de diagndsticos de problemas e suas
necessidades, da elaboracdo preliminar de propostas de trabalho e o desenvolvimento e
complementacdo do processo de participagdo de um grupo ou toda comunidade de um dado

territério na implementacdo da proposta (cit in Gohn 2006 p. 33)

Para Gohn (2006) este movimento sugere que o trabalho do professor/educador
deve ter principios, métodos e metodologias de trabalho. Isso supde fundamentos
tedricos e acdes praticas: atividades, etapas, métodos, ferramentas, instrumentos e etc.
Também deve exercer um papel ativo, propositivo e interativo desafiando os grupos de
participantes para descoberta de contexto. Para Freire (1998) a educacdo, nesta

proposta, busca contribuir no processo de transformacéo social.

Gohn (2006) apresenta o que ela denomina parte do acervo de instrumentos para

formar um professor/educador social:

Nestes territorios um trabalho com a comunidade podera construir um tecido social novo onde
novas figuras de promocéo da cidadania poderdo surgir e se desenvolver tais como os ‘tradutores
sociais e culturais’. Estes tradutores sdo aqueles educadores que se dedicam a buscar
mecanismos de dialogo entre setores sociais usualmente isolados, invisiveis, incomunicaveis, ou
simplesmente excluidos de uma vida cidada, excluidos da vivéncia com dignidade. Partindo do
senso comum, um novo sentido podera ser construido através dos educadores/tradutores sociais e
culturais. A cogestdo democratica dos trabalhos desenvolvidos com a comunidade é um suposto
e um pressuposto insubstituivel. Informagao, indicadores socioculturais e econémicos da

comunidade, contextualizacdo da mesma no conjunto das redes sociais e tematicas de um
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municipio, breves noticias sobre suas memdrias e experiéncias histdricas, sdo parte do acervo de

instrumentos para formar um Educador Social de e em uma dada regido. (p. 34)

Considerando as proposicdes acima como “parte do acervo” de instrumentos

para formacdo do professor/educador social, onde estaria as demais partes?

No contexto atual, a construcdo dos saberes dos professores(as)/educadores(as)
da educacdo ndo formal, de acordo com resultados de estudos na area, se constréi na
experiéncia, através de uma formacéo pratica e reflexiva, constituindo um arcabouco
tedrico advindo desta reflexdo. Para Freire (2001) o importante é que a reflexdo seja um
instrumento dinamizador entre a teoria e a pratica. O autor considera a reflexdo como
movimento realizado entre o fazer e o pensar, entre o pensar o fazer. Ele afirma que a
reflexdo surge da curiosidade, que inicialmente é ingénua, mas com 0 exercicio
constante vai se transformando em critica. Assim, a reflex&o critica constante deve se
constituir como orientacdo prioritaria para a formacdo continuada de
professores/educadores que buscam a transformacédo atraves de sua pratica educativa.
Nesta direcdo, Freire (2001) acrescenta duas novas categorias na formacdo do

professor/educador: a critica e a formacéo continua.

O trabalho de investigacdo sobre educacdo ndo formal e a formacgédo continua de
seus professores/educadores é de grande importancia e relevancia para difundir
especificidades dos processos formativos deste campo, e para que se sistematize
conhecimentos sobre a participacdo dos professores/educadores nos processos
formativos, principalmente nos que sdo promovidos por instituicdes nao
governamentais como as ONG. Uma consideracdo de Novoa (1999) bastante pertinente,
é que o trabalho de investigacdo sobre a formacdo continua dos professores ndo seja
para “(...) desapossar os professores de seus saberes” nem para “(...) garantir a carreira
académica”, mas que seja um fio condutor para que os professores facam melhor o que

eles ja sabem fazer.

29



Educacdo ndo formal e formacéo continua de professores: um estudo de caso

PARTE Il - ABORDAGEM EMPIRICA
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CAPITULO IV - CAMINHOS METODOLOGICOS DA INVESTIGA(;AO
4.1. Consideracdes sobre a Investigacao

A educacdo nao formal vem se expandindo e se consolidando como campo de
pesquisa e espaco educativo. Apesar das atividades ndo formais ocorrerem no Brasil
desde a década de 60, somente a partir do inicinio do século XXI despertou o interesse
de inverstigadores. Os profissionais da educagdo ndo formal sdo chamados educadores
sociais; podem ser oriundos dos cursos de formacdo de professores(as) ou profissionais
de toda e qualquer area do conhecimento e niveis de ensino. Os educadores(as) sociais

buscam o reconhecimento profisional.

Esta investigagdo intitulada Educacdo ndo formal e formagdo continua de
professores: um estudo de caso, buscou conhecer e interpretar as percepg¢des individuais
de um grupo de catorze participantes, envolvidos no processo formativo de uma ONG.
Visamos contribuir com novos conhecimentos na area da educacdo ndo formal, ainda

com muitas lacunas e carente de investigacoes.

A escolha de uma ONG como campo empirico se deve ao fato que as
organizagcfes ndo governamentais tém assumido um papel educativo na sociedade, com

a implementacao de programas e projetos educativos.

A natureza desta investigacdo sugeriu a metodologia qualitativa como mais
adequada, pois considera a realidade historica como uma construcao social, individual e
coletiva, dos seres humanos, focando nos processos e significados que as pessoas
atribuem aos fatos que acontecem nesta realidade. Assim, esperamos que percepcoes de
cada participante desta investigacdo seja desvelada e produzam novas reflexdes que

aprofundem e ampliem o conhecimento do tema proposto.
4.2. Definicdo da Problemética e Objetivos da Investigacio
4.2.1. Problemética da investigagéo

A problematica desta investigacdo emergiu das experiéncias em espagos nédo
formais de ensino por mais de quarenta anos, onde desenvolvemos atividades de
docéncia e posteriormente de gestdo, percebendo que estes espagos tem um grande
potencial, tanto de sistematizacdo e producdo de conhecimentos, quanto de
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desenvolvimento de praticas pedagogicas de forma diferenciada. Entretanto, os estudos
na area ainda sdo poucos, principalmente sobre a formacdo de educadores.
Consideramos de grande importancia e de relevante contribuicdo empreender uma

investigacdo voltada para este tema.
4.2.2. Objectivo Geral

Conhecer préticas formativas de professores na educacdo ndo formal, bases

tedrico-metodoldgicas, perfis e percepgdes dos sujeitos.

4.2.3. Objectivos Especificos

i. identificar praticas formativas de professores na educacdo ndo formal e seus
referenciais tedricos-metodologicos;

I. tracar o perfil dos professores/educadores e coordenadores/formadores;

ii. analisar as percepcOes dos professore/s e coordenadores sobre a formagéo

continua no espaco nao formal.
4.3. Campo e Contexto da Investigacéo
4.3.1. A Visdo Mundial

A Visdao Mundial do Recife, escolhida como campo empirico, é uma
organizacdo nao governamental humanitaria e cristd, que, que de acordo com relatério
institucional, luta pela garantia do bem-estar das criancas, adolescentes, e jovens através
de programas e projeto na area de protecdo, participacdo e protagonismo jovem via
educacio ndo formal, acbes de advocacy!! e promogao de justica.

A Visdo Mundial Brasil — VMB, ¢é integrante da World Vision International,
fundada em 1947, atuando em aproximadamente 100 paises, e de acordo com relatério

institucional, a organizacdo tem status consultivo junto a Organizacdo das Nacgdes

1«Advocacy tem origem na palavra advocare, do latim, que significa ajudar alguém que estad em
necessidade. Em inglés, provém do verbo to advocate. Mas como advocacia e advogar, em portugués,
referem-se fundamentalmente a atividades de natureza legal ou juridica, preferimos traduzir advocacy
como defender e argumentar em favor de uma causa, uma demanda ou uma posic¢do. Isso porque
advocacy tem um significado mais amplo, denotando iniciativas de incidéncia ou pressdo politica, de
promocdo e defesa de uma causa e/ou interesse, e de articulagbes mobilizadas por organizacfes da
sociedade civil com o objetivo de dar maior visibilidade a determinadas ematicas ou questdes no
debate pablico e influenciar politicas visando a transformacédo da sociedade” (Libardoni, 2000, p. 2).
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Unidas - ONU). Estd presente no Brasil desde 1975, atuando em 11 estados da
federacdo através de seus Programas de Desenvolvimento de Area — PDA conforme

figura abaixo:

7’

Fonte: Relatério institucional 2016 da Visao Mundial

A ONG desenvolve atividades educativas através de metodologias; a
Educomunicagéo, que trabalha com oficinas de comunicacdo voltadas para criangas e
adolescentes, com a finalidade de ajuda-las a conhecerem a si mesmos e a vida, e
desenvolver a capacidade de interagir e propor solugdes para problemas existentes nos
locais aonde vivem. Caixas Saber e Préticas Leitoras, voltadas para criancas de 6 a 12
anos visando despertar e fortalecer a habilidade e o prazer da leitura em espagos
comunitarios e com reforgo escolar no interior de escolas publicas parceiras, através do
projeto Conex@o Escola em convénio com a secretaria de educacdo do estado de
Pernambuco. O projeto Conexdo Escola também desenvolve atividades em escolas

privadas.

No ano de 2017 o contigente de inscritos e acompanhados pelos educadores no
PDA Recife foi de tres mil setecentos e cinquenta criancas conforme informacéo do
setor administrativo.

Recife ¢ a capital do estado de Pernambuco, localizada no nordeste brasileiro. A
cidade é considerada um dos maiores poélos culturais do Brasil, com um grande
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pontencial turistico. A Visdo Mundial tem sua sede localizada na regido central da
cidade e o PDA esté localizado no bairro e Guabiraba, perifria da regido metropolitana.

Figura 2 - Mapa do Recife

| _de  Setembro |

Fonte: Creative comons, 1996.

Dados dados populacionais e socioecondémicos do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE mostra uma estimativa da polucéo recifense de 1.633697
em 2017 e um Indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDHM de 0,772, que é
considerado alto, ocupando a posicdo 300 no ranking dos municipios brasileiros.
Contudo o municipio mantém um quadro de desigualdade e vulnerabilidade social

conforme graficos abaixo:

Gréfico 1 - Mapa da pobreza e desigualdade Recife

Mapa da Pobreza e Desigualdade Recife
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Extrema pobreza Pobreza indice Gini

M 1991 14,51% 35,70% 0,67%
i 2000 8,53% 25,67% 0,67%
M 2010 4,77% 13,20% 0,68%

Fonte IBGE, 2017.

34



Educacdo ndo formal e formacéo continua de professores: um estudo de caso

Grafico 2 - Vulnerabilidade social - Recife

Vulnerabilidade Social - Recife

vulnerdveis a pobreza

mades chefes de familia com educagdo basica...

criangas extremamente pobres

menores de 15a 17 anos com filhos

menores de 10 a 14 anos com filhos

jovens de 15 a 24 anos sem estudar nem...

criangas 6 a 14 anos fora da escola

criangas 4 a 5 anos fora da escola
Mortalidade Infantil

i

2000 =2010

Fonte IBGE, 2017.

Gréfico 3 - Populagdo economicamente

Populacdo economicamente

M Populagdo economicamente ativa

M Populagdo economicamente ndo ativa

Fonte IBGE, 2017.

A forma complexa como as sociedades se organizam e se desenvolvem exigem
de todos que delas participam qualificacdes e competéncias, perfis e performances para
insercdo na vida cotidiana, em particular, no mercado de trabalho. E ndo apenas isso,
mas também para o enfrentamento das rapidas mudangas que ocorrem no contexto
sociocultural e se imp&em na vida pessoal e na coletividade. A educacdo como meio das
mudancas sociais requer uma continua recontextualizacdo dos sistemas educativos,
exigindo novas relagdes entre a educacdo formal e a educagdo ndo formal e pér em
perspectiva novas parcerias sociais na tarefa de educar e de coordenar projetos

educativos institucionais e ndo institucionais.
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4.4. Participantes

Para alcancar os objetivos deste estudo sobre educagéo ndo formal e formacéo
de professores, contamos com a participacdo de professores(as)/eduadores(as) e
formadores da ONG.

O primeiro contato foi com uma gestora da instituicdo da area de assessoria
pedagOgica a quem entegamos nossa carta de apresentacdo expedida pela UFP
(constante na parte de anexos). Expusemos a intencdo de desenlvover a investigacdo na
ONG. Apresentamos o projeto aprovado pela UFP e os aspectos éticos do processo
investigativo através da Declaracdo de Consentimento Informado e Esclarecido, e do
Termo de Consentimento Informado. Depois de todos os esclarecimentos nao restando
nenhuma duvida sobre o processo investigativo, recebemos autorizacdo para sua
realizacdo. A assessoria encaminhou meu pedido de utilizar o nome real da ONG ao

setor administrativo e obtivemos o consentimento.

Recebemos um convite da instituicdo, para participamos de uma formacao de
coorenadores regionais da VM no programa Chega de Bullying. O objetivo foi a
formacdo de multiplicadores para o combate ao bullying escolar. A formacgéo ocorreu na
primeira semana do més de junho. Nesta rica oportunidade, nos apresentaram como
investigadora na area da educacdo ndo formal e falamos sobre nossos motivos e
expectativas no trabalho investigativo na instituicdo. Nesta oportunidade, agendamos a

visita ao PDA Recife para recolha de dados, ficando estabelecido 0 més de agosto.

Na primeira visita, fizemos apenas uma entrevista e na visita seguinte fizemos
trés. Encontramos dificuldades para delimitar o tempo e duragdo dos encontros
presenciais com a maior parte da equipe de campo. Optamos, entdo, pela recolha de
dados via inquérito online. Os enderecos de email foram fornecidos pelos préprios
participantes. Os convites foram enviados por e-mail juntamente com a Declagdo de
Consentimento Informado e Esclarecido, e o Termo de Consentimento Informado
anexados a mensagem onde falamos da importancia da envolvéncia e colaboracdo de
todos neste estudo. Foram enviados vinte e trés convites no més de novembro e
recebemos o aceite de catorze convidados para 0s quais enviamos 0 questionario

validado pelos peritos.
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4.5. Tipo e Método da investigacao

Esta investigacdo é do tipo exploratorio. Para Gil, (cit. in Gerhardt e Silveira
2009)

Este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses. A grande maioria dessas pesquisas
envolve: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; e(c) analise de exemplos que estimulem a compreensao (p.
35).

As investigacdes exploratorias possibilitam testar a viabilidade e desenvolver

métodos para um estudo mais cuidadoso sobre o tema em questao.

E também uma investigacdo do tipo descritivo. Para Trivifios (cit. in Gerhardt e
Silveira 2009) este tipo de investigacao exige do investigador uma série de informacdes
sobre 0 que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e
fendmenos de determinada realidade delineando o que é e aborda também quatro

aspectos: descricdo, registro, analise e interpretacao.

Quanto ao método seguiu uma orienta¢do qualitativa e interpretativa, que para
Minayo (2010), se aplica ao estudo das percepcbes e das opinides, produtos das
interpretagdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem Seus
artefatos e a si mesmos, sentem e pensam. Atua com base em significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores, atitudes, e outras caracteristicas subjetivas proprias do
humano e do social que correspondem as relagdes, processos ou fendmenos. Para Ludke
e André (1986), numa abordagem qualitativa, a teoria vai se construindo e reconstruindo
no préprio processo de investigagdo, 0 mesmo se dando com 0s caminhos
metodoldgicos, que vao sendo explicados e redefinidos gradualmente. A analise ocorre
paralelamente ao processo, na medida em que o pesquisador seleciona aspectos que
devem ser explorados e decide quais os que devem ser abandonados. Assim, as
categorias analiticas ou eixos tematicos, podem derivar diretamente da teoria que
respalda a investigagdo ou surgir dos proprios dados sob andlise. Para Perez (2011 p. 3),
“(...) nessa abordagem os dados coletados sdo mais descritivos e procuram captar o

discurso e a percepgéo das pessoas sobre a problema ou situacdo.”
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4.6. Metotologia da Investigagdo

A investigacdo intitulada “Educacdo ndo formal e formacdo continua de
professores: um estudo de caso” buscou conhecer praticas formativas de professores na
educacdo nao formal. Consideramos uma investigacdo importante para contribuir na
elucidacdo de questdes que estédo sendo levantadas nas producGes académicas sobre o

campo nado formal e a formacao dos professore atuam nesta area.

O procedimento utilizado nesta investigacdo foi o estudo de caso.

Um procedimento € uma forma de progredir em direccdo a um objetctivo. Expor o procedimento
cientifico consiste, portanto, em descrever os principios fundamentais a pér em pratica em
qualquer trabalho de investigacdo. Os métodos ndo sdo mais do que formalizagBesparticulares do
procedimento, percursos diferentes concebidos para estarem mais adaptados aos fenémenos e

dominios estudados (Quivy e Campehoudt, 1998, p. 25).

Para Gil (2010) o estudo de caso procedimento investigativo utilizado

frequentemente na educagdo. Um estudo de caso pode ser caracterizado como:

Um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema
educativo, uma pessoa, ou uma unidade social, visa conhecer em profundidade o como e o
porqué de uma determinada situagdo que se supBe ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir
sobre 0 objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe (Fonseca, 2002, cit. in
Gerhardt e Silveira 2009 p. 39).

O autor ainda afirma que o estudo de caso pode transcorrer de acordo com uma
perspectiva interpretativa, que busca compreender como ¢ o mundo do ponto de vista
dos participantes, ou uma perspectiva pragmatica, que visa apenas apresentar uma
perspectiva global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do

ponto de vista do investigador.

A técnica escolhida para analisar os dados € a Analise do Discurso que €

considerada adequada para a analise dos dados qualitativa.
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4.6.1. A Analise do Discurso - AD

Para Orlandi (2013, p. 15) “(...) é o discurso que torna possivel tanto a
permanencia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformacédo do homem e da

realidade onde vive”.

A autora ainda afirma que a AD é descritiva, analitica e reflexiva; ndo é
propositiva. O sujeito deve ressignificar a pratica e propor mudancas.

A andlise do discurso objetiva realizar uma reflexdo sobre as condi¢fes de producdo e apreensdo
do significado de textos produzidos em diferentes campos, como, por exemplo, o religioso, o
filosofico, juridico e o sociopolitico. Os pressupostos basicos desta analise podem ser resumidos
em dois: (1) o sentido de uma palavra ou de uma expressdao ndo existe em si mesmo; ao
contrério, expressa posi¢des ideoldgicas em jogo no processo socio historico no qual as relagbes
sdo produzidas; (2) toda formacdo discursiva dissimula, pela pretensdo de transparéncia e

dependéncia, formacg6es ideoldgicas (Pécheux, 1988, cit. in Gerhardt e Silveira 2009).

Conforme Suassuna (2008) a AD produziu um deslocamento importante, em
comparagdo com as teorias de carater conteudista: em lugar de perguntar: “O que este
texto quer dizer?”, ela pergunta: “Como este texto significa?”. A autora diz que para
responder a esta pergunta, € necessario: i. remeter o texto ao discurso; ii. explicitar a
referéncia deste a uma formacdo discursiva,; iii. relacionar a formacéo discursiva com a
formacédo ideoldgica de que deriva. Por isso, pode-se dizer que a AD néo visa 0 texto
em si como objeto final de sua descri¢do, mas como a unidade que Ihe permite acessar
ao discurso, ou seja, a atencdo do analista deve-se voltar para 0 modo como o discurso

se materializa no texto.

Para Fairclough (2001) ndo ha procedimento fixo para se analisar o discruso; a
abordagem pode ser de acordo com a natureza do projeto e a respectiva visdo de
discurso. No nosso caso sera feita a analise da formagdo como pratica social da qual o

discurso é uma parte.
4.7. Técnica e Instrumentos e de Recolha de Dados

Para Gerhardt e Silveira (2009) a recolha de dados sé deve iniciar apds termos
problematizado o tema e colocar questdes pertinentes a ele que ainda ndo foram tratadas

por outros estudos. No caso da nossa investigacéo, Educacéo ndo formal e formacéo de
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professores: um estudo de caso, Gohn (2009 p. 4) afirma que “(...) a educagdo néo-

formal é uma area carente de pesquisa cientifica”

Nesta etapa, Gerhardt e Silveira (2009) dizem que o investigador deve definir o
que coletar levando em consideracdo os objetivos propostos. E também importante
recortar 0 campo empirico em um espacgo geogréfico e social, e num espaco de tempo
para determinar a populagdo ou amostra. E por fim estabelecer como coletar, elaborando
um instrumento capaz de trazer dados necessarios, fidedignos, adequados, submetendo-
0 a testes antes da aplicacdo sistematica a fim de assegurar a precisdo e operatividade

dos dados para entdo proceder a sua recolha.

Nesta investigacdo, primeiramente propomos a recolha de dados através de
entrevista semiestruturada presencial. Entretanto, tivemos difuculdade de agendamento
com os professores(as)/educadore(as) que fazem trabalho de campo pela pouca
disponibilidade de tempo. Para ndo prejudicar o andamento da investigagcdo, mudamos a
estratégia de abordagem da populagéo optando pela técnica do inquérito utlizando como
instrumento questionario semiestruturado, modelo Google Docs com 20 questdes

validadas pelos peritos e enviado por e-mail nos meses de novembro e dezembro.

Este instrumento passou por dois pré-testes com 4 dos participantes (2
educadores e 2 formadores) que nos possiblitaram fazer os devidos ajustes. Algumas
vantagens deste instrumento € que a medida em que o0s participantes acesssam,
respondem e enviam 0 questionario, os dados sdo armazenados diretamente numa
planilha criada no Excel 2016 na versdo online e na versdo do computador gerando
automaticamente gréaficos e tabelas. Além deste beneficio,

a pesquisa online pode oferecer uma série de vantagens sobre as demais pesquisas qualitativas. O
pesquisador tem a possibilidade de utilizar recursos que, em um processo normal de pesquisa,
ndo seriam possiveis. Além disso, o respondente, por sua vez, recebe estimulos de varias ordens,
podendo ser visuais, sonoros etc., que o incentivam a participar. Também pesa a favor do
pesquisador a facilidade com que tudo isso é feito e, a favor do respondente, a liberdade de

participar quando lhe for mais conveniente (Freitas, 2004, cit. in Mendes 2009 p. 3).

A despeito dos beneficios citados acima, a investigagdo online conforme Mann e
Stuart (cit. in Mendes 2009) tem alguns limites: i. dificuldades dos informantes em usar
a internet; ii. dificuldade de fazer contatos com os informantes, visto que ndo ha uma

lista de e-mails disponivel a venda; iii. necessidade de relevancia da pesquisa para a
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vida pessoal ou profissional dos informantes para que a cooperacdo deles seja
solidificada; iv. manutencdo do contato eletrénico com os participantes até o final da

pesquisa.

Para Mendes (2009) a pesquisa online como possibilidade metodolégica da
pesquisa qualitativa, permitir langar mdo de uma variedade de técnicas e métodos para
entender melhor o tema estudado. Para o autor, entre os pesquisadores que estudam a
interacdo na internet existe a tendéncia de se combinarem os métodos como exemplo:
questionarios podem ser seguidos de entrevistas semiestruturadas, que podem também
ser combinadas com materiais de registro diario e fontes documentais. Utilizamos

também a pesquisa documental.

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréfica, ndo sendo facil por
vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica utiliza fontes constituidas por material ja elaborado,
constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa
documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias,
pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisdo e etc. (Fonseca,
2002, cit. in Gerardt e Souza 2009).

Os documentos escritos utilizados nesta investigacdo estdo nas referéncias
bibliograficas e os materiais escritos como registros fotografico e links de videos estdo

NOs anexaos.
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CAPITULO V — APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

5.1. Considerac0es iniciais

Nesta investigacdo, Educacdo nédo formal e formacao de professores: estudo de
caso. buscamos identificar praticas formativas de professores(as)/educadores(as):
modelos, referenciais tedricos-metodoldgicos e percepcdo dos sujeitos envolvidos. O
tipo de investigacdo nos dard uma visdo geral sobre o tema e mostrara o potencial para

aprofundamento em estudos futuros.

A aproximacdo da realidade através dos dados qualitativos, sua descricéo,
interpretacdo e reflexdo é do que se ocupa este capitulo.

5.2. Apresentacdo e Analise Integrada os Dados — Os Discursos Lidos, Ouvidos e

Silenciados

O corpus de analise sera constituido por eixos tematicos identificados nas respostas
dos questionarios, na pesquisa documental, e com base nos objetivos propostos da

investigacdo. Sao eles:

I. Caracterizacdo dos professores(as)/educadores(as) da educacao ndo formal;

ii. Concepcdo de educacdo ndo formal;

iii. Formacao continua de professores(es)/educadores(as) na educa¢do nao formal;
iv. Teorias e metodologias subjacentes as praticas formativas na educacdo néo

formal.
I. Caracterizacéo dos professore s(as)/educadores(as) da educagdo nao formal

Foram inquiridos catorze profissionais: dez professores (as)/educadores(as) e
quatro formadores. A caracterizacdo apresentard o perfil pessoal académico e

profissional dos participantes:
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Em termos de género, o sexo feminino é um diferencial conforme grafico a seguir:

Grafico 4 - Sexo

Sexo

Masculino
14%

Feminino
86%

Na nossa cultura, a predominancia do sexo feminino no campo da educacéo,
principalmente com criangas, é concebida como vocacdo inerente; a mulher teria uma
natureza mais predisposta a préaticas de cuidado e manutengdo das relagbes sociais
(Viana 2001). Estas e outras conclusdes sobre a feminizacdo na educagdo, sé&o

resultados de estudos no ambito da educagéo formal.

Em relacdo a idade, o gréafico abaixo demonstra uma populacdo adulta, entre 28
e 50 anos.

Grafico 5 - Idade

Idade

2834
H36-50
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Relativo a etnia, os participantes se declararam:

Grafico 6 - Etnia
Etnia

Amarelo(a)
7%
0%

Pardo(a)
21%  a

Negro(a)
50%

Branco(a)
22%

Quanto ao estado civil, o grafico abaixo apresenta um percentual maior de

profissionais, casados:

Grafico 7 - Estado civil

Estado civil

Vivivo(a)

7%\

Solteiro(a)
36%

Casado(a)
57%
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No que tange & formacao académica e profissional o quadro abaixo apresenta o0s

seguintes dados:

Quadro 3 - Formac8o académica

Participantes Formacao Curso Funcéo na ONG
P1 Superior completo Pedagogia Educador(a) Social
P2 Especializacdo Pedagogia Educador(a) Social
P3 Superior incompleto Pedagogia Educador(a) Social
P4 Superior completo Educacéo Educador(a) Social
P5 Superior completo Economia Doméstica Educador(a) Social
P6 Especializacio Letras Licenciatura Educador(a) Social
P7 Superior completo Pedagogia Educador(a) Social
P8 Ensino Médio, outros Capacitacoes Educador(a) Social
P9 Superior incompleto Administracdo de empresas | Educador(a) Social
P10 Superior incompleto Pedagogia Educador(a) Social
P11 Especializacéo Pedagogia Assessoria Pedagdgica
P12 Especializacio Direito Coord. de Projeto
P13 Superior completo Pedagogia Coord. Pedagdgica
P14 Superior completo Comunicacéo Social Coord. Pedagdgica

Dos inquiridos, 10 tém curso superior completo, 3 possuem superior incompleto
e 1 tem o curso Normal Médio. Os profissionais sdo predominantemente oriundos de
cursos de formacdo de professores. Entretanto, uma das principais caréncias apontadas
por Gohn (2006) é a formacdo especifica de educadores a partir da definicdo de seu

papel e as atividades a realizar no campo nédo formal.

Na questdo tempo de atuacdo na ONG, a maioria dos participantes tém um

tempo menor de atuacao:

Grafico 8 - Tempo de atuagdo na ONG

Tempo de atuacdo na ONG

9anos-13
anos
21%

2 anos - 6 anos 7 meses - 2

22% 4nos
57 %
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Consideramos interessante para nossa investigacdo saber como 0s participantes

percebem sua formacdo para atuar na educagdo nao formal:

Quadro 4 - Formacdo para atuar na educacdo néo formal

P1 Pedagogia Né&o Tenho boa formagédo

P2 Pedagogia Sim Tenho formacéo insuficiente

P3 Pedagogia Né&o Tenho boa formagédo

P4 Pedagogia Sim Tenho boa formagédo

P5 Econgm_ia Né&o Tenho boa formagéo
Domestica

P6 Letras Licenciatura Sim N&o tenho formacéo

P7 Pedagogia Nao Tenho boa formagdo

P8 gg;gl?,:agﬁl\:fdio € Sim Tenho formagdo insuficiente

P9 Administragdo  de Né&o Tenho formagdo insuficiente
empresas

P10 Pedagogia Nao Tenho formagé&o insuficiente

P11 Pedagogia Sim Tenho boa formagdo

P12 Direito Né&o Tenho boa formacéo

P13 Pedagogia Né&o Tenho boa formacédo

P14 Comunicagéo Social Né&o Tenho boa formacédo

Nove participantes, responderam ter boa formacdo para educacdo ndo formal.
Quatro participantes pensam ter formacéo insuficiente e um profissional afirmou néo ter

formacédo especifica.

Conforme Freire (1983, cit. in Gohn 2006), o trabalho do educador social se
constrdi a partir de diagnosticos de problemas e necessidades, elaboracdo de propostas
de trabalho, e desenvolvimento de processos participativos de grupos ou comunidade.
Ainda de acordo Gohn (2006) o educador social deve ter principios, métodos e
metodologias de trabalho. Para a autora isto supbe fundamentos tedricos e acles
praticas: atividades, etapas, métodos, ferramentas, instrumentos e etc. Este arcabouco
tedrico e pratico comum a qualquer pratica educativa esta na base da formacdo de
professores.

O perfil do educador social, tanto na bibliografia consultada como nos discursos
falados, € construido numa contraposicdo ao perfil do “professor” tradicionalmente

engajado na educacdo formal. A pedagogia progressista descreveu o professor como
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oprimido (pelo macrossistema educacional) e opressor (na sala de aula). Para Gohn
(2006) o professor € o outro: ““(...) o educador social”, que atua sobre os fundamentos da

horizontalidade, da ética e a solidariedade.

Definir o educador social pelo que ele é um desafio tal qual definir a educacéo
ndo formal pelo que ela é. Gohn (2014) considera a educagdo ndo formal um campo em
disputa, sendo necessario fazer distin¢cbes e demarcar as diferencas em cada campo
educacional. Pode ocorrer que o termo educador social seja um dos elementos
constitutivos do campo ndo formal. E um caminho em busca da legitimacdo e

reconhecimento social. Para Fairclough (2001, p. 22),

Os discursos ndo apenas refletem ou representam entidades ou relagbes sociais, elas as
constroem ou as constituem; diferentes discursos constituem entidades chaves (como cidadania,
educador social etc.) de diferentes modos e posicionam as de diversas maneiras como sujeitos

sociais.
ii. Caracterizacéo da educacéo nao formal

A educacédo ndo formal, no pensamento dos inquiridos € aquela que ocorre “fora
do sistema tradicional” (P13). “no cotidiano, nas vivéncias e nas agdes desenvolvidas

por organizacgdes do terceiro setor” (P11).

“Nao ha contetdos prontos. O professor é facilitador” (P10), conforme o
pensamento de Freire (2011). Em seu livro Pedagogia da Autonomia ele diz que
“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas abrir as janelas para o conhecimento”
(P10). “Os temas trabalhados sdo mais voltados para problematica social” (P4) “e
podem derivar da familia, sociedade” (P1) e “dos temas transversais, constituidos pelos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN's, (P12) de forma contextualizada a realidade
de cada local (P5).

Os participantes dizem que a educacdo ndo formal tem “outras estratégias para
os educandos” (P6) “e uma visdo holistica do ser humano” (P3). “Desenvolve atividades
ludicas, culturais, esportivas, de formacdo sociopolitica por organizagdes do terceiro

setor e outras instituicdes” (P11).

A educacdo ndo formal executa atividades de carater complementar a educacéo
formal (P8) e (P14).
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Todas as respostas estdo associadas ao referencial tedrico levantado. A
construcdo do campo ndo formal em resposta a crise do sistema tradicional de ensino de
acordo com Trilla (1996), ocorrendo, portanto, fora dele. A génese nos movimentos
sociais, cujo referencial é Paulo Freire, propde uma énfase maior nas problematicas
sociais e temas contextualizados a realidade local para gerar aprendizagens. Falam de
outras estratégias para os educandos, de uma visdo integral destes, e das atividades

desenvolvidas pelas organizacdes da sociedade civil.

A educacdo ndo formal foi considerada de carater complementar nas respostas
de 2 dos inquiridos: (P14 e P8). Garcia (2009), em sua tese de doutoramento, fala da
complexidade desta questdo. Por que para criancas, jovens e adultos das classes
dominantes a educacdo ndo formal é uma educacdo a mais (um sentido de extensao), e
para as criangas, jovens e adultos das classes populares é vista como uma educacao

compensatéria, como educagdo complementar?
iii. Concepgdo de formacao continua na educagdo ndo formal

Quando falamos em formacdo continua grande parte deste processo esta na
educacdo escolar (Gatti e Siqueira, 2009). Na educacdo ndo formal, segundo as autoras,
as ONG estdo entre as que ofertam este tipo de formacao, mas estatisticas mostram que

os educadores sociais ndo tém numero representativo entre os participantes.

No pensamento dos inquiridos a formacdo continua € “um processo constante”

(P11) que ocorre “no dia a dia” (P4), “em todo o tempo de atuacdo profissional” (P13).

A formagdo como processo de aprendizagem requer compreender as multiplas relagbes dos
diversos conhecimentos nas dimensdes ideoldgicas, politicas, sociais, epistemolégicas,
filosoficas e/ou da éarea especifica do conhecimento que se quer aprender (Alvarado-Prada,
Freitas, T. e Freitas, C., 2010, p. 369).

Para os educadores (as)/formadores(as), formagdo continua € procurar se
capacitar (P12), buscar conhecimento, construir novos saberes, aperfeicoar o exercicio
da profissdo, melhorar as ferramentas e praticas pedagdgicas, ampliar competéncias e
adquirir experiéncia (P2), (P6) e (P8). O formador se percebe como sujeito — Eu fago
formagdo continua — e agente da formacdo — para treinar pessoas, direcionar a
intervencdo e produzir material para formacdo de outras pessoas (P11). Para outro
formador, formacao continua “é fortalecer a formacdo inicial” (P13).
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Outros afirmaram que a formacdo deve abranger experiéncias vivenciadas,
inovagOes pedagdgicas, tecnologias, contetdo do trabalho, saberes de diversas areas do
conhecimento com métodos variados, envolvendo pessoas e organiza¢Ges do contexto

onde se trabalha.

Alvarado-Prada, Freitas T e Freitas C (2010) afirmam que, em um campo em
construgdo como a educagéo ndo formal, todos, sem excecdo, devem tomar consciéncia
de todas estas dimensdes e incorporar ao seu desenvolvimento individual e coletivo. A
tomada de consciéncia dos conhecimentos e as relacGes que os constituem, depende de
fatores histdricos de cada pessoa, de fatores sociais cujas interagdes acontecem nos
diversos contextos da cultura humana, das teceduras dessas relacdes de que cada pessoa

e os coletivos fazem parte.

Varios autores alertam sobre o risco de focar na dimensdo técnica da formacéo,
conferindo-lhe um carater meramente instrumental. A auséncia de fundamentos
ideoldgicos, politicos, sociais, epistemologicos e filos6fico, compromete o0 processo
formativo, a criticidade e a visdo holistica do professor(a)/educador(a) na sua préatica

pedagdgica.
iv. Préaticas formativas vivenciadas, bases tedricas e metodologias.

Consideramos pratica formativas na educagdo ndo formal as vivéncias dos
professores(as)/educadores(as) no exercicio profissional, em formas, atividades e
eventos desenvolvidos em consonancia com o 0s programas e projetos de educacdo nédo

formais. Pimenta e Lima (cit. in Nakashato 2009) nos traz o entendimento que:

A formacao passa sempre pela mobilizacdo de varios tipos de saberes: saberes de uma préatica
reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma militancia pedagdgica, 0 que
coloca os elementos para produzir a profissao docente, dotando-a de saberes especificos que
ndo sdo Unicos no sentido que ndo compdem um corpo acabado de conhecimentos, pois 0s
problemas da prética profissional docente ndo sdo meramente instrumentais, mas comportam
situacBes problematicas que requerem decisGes num terreno de grande complexidade,
incerteza, singularidade e conflito de valores. Consequentemente, trata-se de pensar a formagéo

do professor, com o um projeto Unico, englobando a inicial e a continua. (p. 85)

Para Freire (1998), uma pratica formativa pressupde formar um profissional

autbnomao.
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Os participantes assinalaram a participagdo nas seguintes modalidades:

Gréfico 9 - Participacdo de praticas formativas na VM

Que praticas formativas participou na VM?

SEMINArios |—
palestras e ——————————— ]

outros E——t 2

oficinas tematicas e

oficinas de reflexdo sobre a pratica 6

e-learning === 1
congressos == 1

capacitacoes == 1

Palestras, oficinas temaéticas e as oficinas de reflexdo sobre a prética sdo as
atividades mais utilizadas para formagéo continuada no contexto da ONG.

O modelo de formacdo oficinas de reflexdo sobre a pratica surgiu a partir da
ideia de formacdo continua como desenvolvimento profissional de professores (Gatti e
Siqueira, 2009). Esta préatica € amplamente aceita e difundida na literatura educacional.
As metodologias sdo diversificadas. Os temas sdo apesentados e refletidos através de
exposicdo oral, videos, textos falados, dramatizados e cantados, psicodrama, arte
coletiva, dinamicas de grupo, diérios, murais. As praticas formativas para o

desenvolvimento de programas da ONG tém um ciclo conforme figura abaixo

Figura 3 - Praticas formativas para o desenvolvimento de programas da ONG

Formacdo de educadores

Reflexio Formativa Acdo
‘ Generalizacio ’

Formacio de consultores
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Para Freire (2001) o importante é que a reflexdo seja um instrumento
dinamizador entre a teoria e a pratica. O autor considera a reflexdo como movimento
realizado entre o fazer e 0 pensar, entre o pensar o fazer que transforma a curiosidade
ingénua em critica. Assim, a reflexdo critica constante deve se constituir como
orientacdo prioritaria para a formacdo continuada de professores/educadores que

buscam a transformacao através de sua préatica educativa.

Na nossa investigacdo inquirimos os participantes de modo a saber sobre as
teorias que embasam a formacdo de cada um e consequentemente influenciam as

praticas pedagogicas. Os autores citados foram:

Grafico 10 - Autores de referéncia

Autores de Referéncia

Paulo Freire %

Cecilia Meireles

Pestalozzi
Gohn .
Libaneo
Pedro Demo
Bordieu .
Vigotsky .

Piaget

Luckesi .

Sanderson

Paulo Freire foi o autor mais citado entre os educadores(as) e Unica opcao para 4
dos inquiridos. Educador conhecido em todo o mundo pelo movimento critico da
pedagogia e criador da pedagogia do oprimido, Freire estd na base dos movimentos
sociais no Brasil e de todo trabalho educativo que visa transformag&o social. Libaneo é
um importante teorico progressista brasileiro, da década de 90 até a atualidade, que
articula uma reflexao critica sobre a natureza historico social dos conteudos de ensino e
a propria didatica de transmissdo destes conhecimentos na escola. Pestalozzi e
Sanderson sdo tedricos do movimento Escola Nova, que, segundo Gadotti (2004),
marcou o inicio do processo de autonomia do pensamento pedagogico brasileiro a partir
da década de 30. Piaget, e Vigotsky contribuem com teorias sobre como 0s seres

humanos aprendem. Luckesi é um teorico da avaliacdo educacional. Pedro Demo trata
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das questdes da qualidade da educagéo na perspectiva escolar. Para o autor, o professor
tem o papel principal para alcancar esta qualidade. Gohn, citada uma Unica vez, é a

principal pesquisadora brasileira da atualidade na area da educacdo ndo formal.
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CAPITULO VI - PROPOSTA DE PROJETO DE INTERVENCAO

Com os resultados obtidos na pesquisa, apresentamos uma proposta de
intervencdo para contribuir com o processo de formacao continua com a criacdo de um
forum digital, para publicacdo de experiéncias de formacdo continua da ONG, e
publicacdo de textos de diversos autores que possam fomentar e orientar as reflexdes e

discussdes na area da educacao nao formal.

Para tornar possivel este projeto que podera trazer melhorias para 0 processo
formativo e consequentemente para as praticas pedagdgicas, torna-se necessario obter
informacdes mais detalhadas sobre as atividades de ensino realizadas nos espagos de
atuacdo da ONG, o programa de formacdo continua em curso, os fatores de motivacao
dos professores(as)/educadores(as) para participar das praticas formativas, o acesso e
uso de ferramentas digitais para este fim. Isto se fara através de inquérito por
questionario com todos os envolvidos no processo formativo: coordenadores, assessora

pedagogica e professores(as) / educadores (as) sociais.

A segunda etapa sera verificar os recursos disponiveis ou ausentes para criar um
banco de enderecos eletronicos de todos os envolvidos no processo formativo e um
banco de textos que fundamentem reflexdes e discussées nas mais variadas dimensoes:

técnica, ideoldgica, politica, social, epistemoldgica e filosofica.

Na etapa seguinte sera feito um encontro para apresentar o resultado da coleta de
dados, ouvir sugestdes e escolher um provedor da internet para criacdo de um férum

sobre praticas formativas de professores (as) /educadores(as) da ONG.

Finalmente, o férum ser& aberto em marco de 2019.

PROPOSTA DE CRIACAO DO FORUM SOBRE PRATICAS FORMATIVAS E PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO NAO FORMAL

1. Antecedentes

Dados de nossa investigacdo sobre a formacdo de professores na educacdo ndo formal revelou pouca
adesdo dos profissionais deste campo nas atividades formativas (Gatti e Siqueira, 2009). Os dados
coletados no campo empirico revelou também uma grande caréncia na maior parte dos participantes do
dominio dos fundamentos teéricos necessarios para embasamento da pratica. A construgdo dos saberes
dos professores (as)/educadores(as) da educacdo ndo formal, de acordo com resultados de estudos na
area, se constr6i na experiéncia, através de uma formacdo pratica e reflexiva. A reflexdo deve ser
pautada na diversidade de teorias acerca do tema educacdo ndo formal e seus aspectos filoséficos,
sociais, epistemoldgicos, ideoldgicos e politicos. Para Freire (2001) o importante é que a reflexdo seja
um instrumento dinamizador entre a teoria e a préatica; este € um principio fundamental para 0 bom
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funcionamento de todo e qualquer projeto formativo, para formacdo de um profissional critico e

auténomo.

Temos por certo que um instrumento de formagdo numa perspectiva participativa, podera contribuir
para melhoria dos processos formativos de professores(as) /educadores (as) sociais.

Conscientizar a equipe pedagdgica da ONG VM sobre a importancia
de trocar suas experiéncias formativas e praticas pedagdgicas.

Objetivos
e Criar um forum virtual interativo entre os envolvidos no processo
formativo de professores(as)/educadores(as) da ONG possam
partilhar experiéncias das praticas formativas, das praticas
pedagdgicas e textos variados para reflexdo sobre as atividades.
e Propor agenda de encontros nas etapas pré e pos lancamento do
férum.
e  Monitorar e avaliar as atividades do forum virtual
Acoes Atividades Responsavel Periodo
Encontro com a Apresenta¢do do projeto de Investigadora Agosto de 2018.
assessoria intervencao e estabelecimento Assessora
pedagdgica de data das proximas aces pedagogica
Encontro com equipe | Apresentacdo dos resultados Assessora A definir
pedagogica da investigacédo e do projeto pedagogica
de intervencéo
Inquérito por questionario
sobre
Atividades de ensino . - -
Lel\ﬁ}r;tranr?aerggsde realizadas nos espacos de Equipe Pedagdgica A definir
¢ atuacdo da ONG.
Programa institucional de
formacao continua em curso (e
referéncias bibliograficas)
Fatores de motivacdo dos
professores(as)/educadores(as)
para participar das praticas
formativas
Acesso e uso de ferramentas
digitais
Tratamento e Verificar caréncias e Investigadora
classificacdo dos disponibilidade de recursos
dados para criacéo do férum
Encontro com equipe Apresentagéo dos dados Investigadora e A definir
pedagdgica levantados. Escolha do Assessora
provedor da internet para Pedagogica
criagdo do forum. Criagdo de
indicadores de avaliacdo do
férum
Abertura do Férum Cadastramento dos Investigadora Marco de 2019
participantes
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Monitoramento e Registos Equipe pedagégica A definir
avaliacdo do forum

A avaliacdo é uma parte essencial de um projeto e sera feita por meio do
monitoramento da participacdo da equipe pedagdgica nas atividades do férum. Este

monitoramento sera feito assessora pedagogica ou por quem ela indicar.
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CAPITULO VII - CONSIDERACOES FINAIS

As organizacgdes da sociedade civil, entre elas a ONG que constituimos como
campo empirico, desempenham um papel educativo importante na sociedade,
desenvolvendo metodologias diversas em espagos comunitarios, nas ruas e no interior
de escolas no esforco de resgatar e fortalecer a cidadania. As atividades pedagogicas
podem ser por iniciativa das proprias organiza¢des ou por delegacdo do poder publico.
Mediante isso, investigacdes na area da educacao nao formal comecaram a tomar corpo

no Brasil a partir da metade do século XXI.

Nesta investigacdo, a pergunta de partida foi: Que praticas formativas se
identificam na educacdo ndo formal e que referenciais tedricos metodoldgicos
embasam as praticas? Para encontrar a resposta estabelecemos trés objetivos
processuais: identificar praticas formativas de professores na educacdo ndo formal e
seus referenciais tedricos metodoldgicos, tracar o perfil dos professores (as) /educadores
(as) e formadores e analisar as percepg¢des dos sujeitos da formacao continua no espaco

nao formal.

A revisdo de literatura e as respostas dos participantes constituem parte dos
discursos que estdo produzindo efeitos sobre a identidade social da educacdo néo
formal, as relacbes e o0s sistemas de crencas e conhecimentos deste campo em
construcdo. Segundo Fairclough (2001) nenhuma destas relacdes € normalmente

aparente para os participantes.

A formacdo continua € expressa como um processo multidimensional no
conjunto das respostas. Porém, analisando as respostas individuais percebemos a
necessidade de uma tomada de consciéncia da multidimensionalidade do processo

formativo pelos professores (as)/ educadores (as) sociais de forma individualizada.

As préticas formativas predominantes na ONG seguem a orientacdo da literatura
sobre o0 assunto, que apontam as praticas reflexivas como as mais apropriadas para a

educacdo que tem por finalidade a transformacéo social.

Paulo Freire é apontado como tedrico de referéncia para a maioria dos
professores (as)/educadores(as). Embora a educacdo popular, difundida por Freire,

esteja na base das praticas ndo formais, os fundamentos ideoldgicos, politicos, sociais,
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epistemoldgicos e filosoficos precisam ser ampliados e aprofundados através de leituras
de outros tedricos, principalmente de fontes que tratam da educacdo ndo formal na
atualidade, a fim de desenvolver uma maior criticidade e ampliar a visdo holistica do

professor (a)/educador(a) e sua formacéo.

Todos os objetivos foram plenamente alcancados. Foi possivel caracterizar o
perfil dos participantes, identificar as praticas formativas no contexto da ONG Viséo
Mundial, levantar os tedricos e metodologias que embasam a pratica. Sabemos que
tanto os dados quanto os resultados das investigaces se delimitam em um espaco e

tempo definidos, tendo um carater mais ou menos transitorio.

Concordamos que a investigacdo é a forma através da qual uma é&rea do

conhecimento vai se constituindo como campo

7.1. LIMITACOES DA INVESTIGACAO

Podemos considerar a escassez de material na area de formacdo de professores
na educacdo ndo formal como a primeira dificuldade encontrada na selecdo de material
para revisdo de literatura. A segunda dificuldade foi 0 acesso a maioria dos professores
(as) / educadores (as) em servico para realizacdo das entrevistas (conseguimos realizar
apenas cinco em dois meses), pelo fato de trabalharem em comunidades externas a sede
do PDA e ao final das atividades, deslocarem-se direto para suas residéncias. Entao foi
necessario modificar a técnica e adaptar o instrumento validado pelos peritos para
inquérito por questionario online tornando o processo de recolha de dados mais longo.
Dos entrevistados no primeiro momento, dois ndo se dispuseram a utilizar o novo
instrumento. Conseguimos a adesdo de um numero de participantes menor que 0

esperado.

7.2. CONTRIBUICAO DA INVESTIGACAO

Todo resultado de pesquisas pode contribuir direta ou indiretamente para
produzir mudancas no contexto mais amplo; neste caso, contribuir com a melhoria dos
processos de formacdo continua e consequentemente, a melhoria das préaticas
pedagdgicas ndo formais desenvolvidas pelos professores (as/educadores(as) nos
espacos e territorios onde a ONG investigada ou qualquer outra entidade social atua.
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Nesta investigacdo, os dados levantados na literatura trazem subsidios sobre as
especificidades do campo nédo formal, o perfil dos professores(as)/ educadores(as) da
educacdo ndo formal, os objetivos das praticas pedagogicas proprias deste campo e 0s
resultados esperados. Através das respostas dos inquiridos foi possivel perceber lacunas,
principalmente de embasamento teorico, que devem ser trabalhadas para que os fins da
educacdo ndo formal e os objetivos do trabalho educativo neste contexto sejam

alcancados.

A investigacdo também traz sua contribuicdo para futuras investigacdes ou
utilizacdo do conteido para pesquisas em andamento para comprovacao de hipoteses ou

reformulacéo de ideias.
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APENDICE 1 - Visita VM

Disponibilidade de agenda

e Andrea Freire
Roni Sant
‘ Paz Andrea, boa noite Confirne minha ida ao escritdric para nossa entrevista dia 21, quarta Sex 16/06/2017, 21:44

Andrea Freire <Andrea_Freire@wvi.org >
e oo 9 9 > v
eg 19/06/2017, 0916

Voce:

Obrigadal Estarei aguardando.

Abracos,

Andrea Freire | Assessora de Educacdo e Participacdo | Diretoriz de Operacdes

53 81 99800 2323 | Andrea_Freire@wvi.org | Skype: deacousssiro |
[www.visaomundial.org.brlwww.visasmundial.org.br Visio Mundial
A Vis3o Mundial £ uma organizagia ndo gavernamental humanitiria crist3, que dedica tadas os esforgos para contribuir com o bem-estar e ——

de criangas, adalescentes e jovens que vivern nas comunidades mais pobres do nosse pais.

It takes a world
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APENDICE 2 - Autorizacio VM

Autorizacao - Dissertacdo de mestrado da Pastora Ronilze da Silva

Andrea Freire <Andrea_Freire@wvi.org >
= 4
o Qui 22/06/2017,13:38 9 > ?

Vocé:

Boa tarde Pra Ronilze,

Segue email da Gerente de RH da Visdo Mundial autorizando a divulgacido do nome da Visgo Mundial am
sua dissertacdo de mestrado.

Abracos,
--—- Repassado por Andrea Freine BRACLCROMN orldVision em 22082017 12:12 ——

D Danubia CarvalhoBRACYLCROWorldVision
Para: Andrea Freire/BRACLCR O Workd\ision@World\ision,
Diata: 21/08/2017 16812

Assunio: Re: Autorizagdo - Dissertagdo de mestrado da Pastora Renilze da Silva

Ola Andrea

Esta autorizado.

Abracos
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APENDICE 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

!§%! TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da investigagdo intitulada EDUCACAO NAO
FORMAL E FORMACAO CONTINUA DE PROFESSORES: um estudo de caso, de
responsabilidade da investigadora Ronilze Santiago Gomes da Silva. O representante
institucional da ONG Visdo Mundial Brasil em Recife foi informado (a) de forma clara
e detalhada sobre os objetivos e a justificativa da pesquisa que busca investigar as
praticas formativas de professores na educacdo ndo formal, bases tedricas e
metodoldgicas e o dizem os sujeitos participantes. A pesquisa ocorrerd através de de
questionarios on-line modelo Google Docs. O responsavel institucional e todos os
participantes receberdo resposta a qualquer duvida sobre essa investigacdo, além de

outros assuntos relacionados a pesquisa.

O representante institucional compreendeu os beneficios que serdo proporcionados aos
estudos na area da educacdo ndo formal que esta se ampliando como campo da pesquisa
académica. O responsavel institucional foi informado que recebera todos os
esclarecimentos sobre qualquer davida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos
dados em qualquer etapa do estudo. Também ndo havera nenhuma despesa, ficando as

custas por conta do pesquisador.

Concorda com a divulgacéo dos dados obtidos durante a pesquisa, bem como entende
que ndo sera identificado e que se mantera o carater sigiloso das informagdes. Também
sabe que os dados obtidos serdo arquivados e, futuramente, a pesquisa, se possivel,
publicada para fornecer aos profissionais os dados mensurados. Sabe que tera total
liberdade para retirar 0 seu consentimento e deixar de participar do estudo a qualquer

momento, sem que isso traga prejuizos ou implicagdes. na sua dignidade e autonomia.

Caso tenha duvidas sobre o comportamento do pesquisador ou sobre as mudancas

ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, e caso se considerar prejudicado (a)
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na sua dignidade e autonomia, pode entrar em contato com a pesquisadora (Ronilze
Santiago Gomes da Silva — Contato (+55 81 99556 - 0001).
Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas explicacdes e

orientagdes acima, coloque seu nome no local indicado abaixo.

Desde j&, agradecemos a sua colaboragdo e solicitamos a sua assinatura de autorizagdo
neste termo, que serd também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias,
sendo que uma ficard com vocé e outra com o (a) pesquisador (a).

Recife, 25 de junho de 2017.

Andrea Freire

Nome legivel do participante ou responsavel Assinatura do participante ou responsavel
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APENDICE 4 - Declaragdo de Consentimento Informado

oW T3 4

&L
2
&

CES20ViERy,

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

gy
-‘@
\ O
Zesiavinume®

(

Projeto: EDUCACAO NAO FORMAL E FORMACAO CONTINUA DE PROFESSORES:

um estudo de caso

Eu, abaixo-assinado Andrea Freire, responsavel pelo(os)participante(s) no projecto
EDUCACAO NAO FORMAL E FORMACAO CONTINUA DE PROFESSORES: um estudo de
caso, compreendi a explicacdo que me foi fornecida acerca da participacdo dos
educadores(as) do Programa de Area (PDA) — Recife na investigacdo que se tenciona
realizar, bem como do estudo em que serdo incluidos. Foi-me dada oportunidade de

fazer as perguntas que julguei necessarias, e de todas obtive resposta satisfatoria.

Tomei conhecimento de que a informacgéo ou explicacdo que me foi prestada versou os
objectivos e os métodos. Além disso, foi-me afirmado que tenho o direito de recusar a
todo o tempo a sua participacdo no estudo, sem que isso possa ter como efeito qualquer

prejuizo pessoal.

Foi-me ainda assegurado que o0s registos em suporte papel e/ou digital (sonoro e de
imagem) serdo confidenciais e utilizados Unica e exclusivamente para o estudo em
causa, sendo guardados em local seguro durante a pesquisa e destruidos apds a sua

concluséo.

Por isso, consinto em participar no estudo em causa.

Data: 26 /06/ 2017

Assinatura do Responsavel pelo participante no projeto :Andrea Freire

O Investigador responsavel: Ronilze Santiago Gomes da Silva
Nome: Ronilze Santiago Gomes da Silva

Assinatura
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APENDICE 5 — Gui&o Questionario

Questionario para professores/educadores da VM
Recife.

Elaborado por Ronilze Santiago Gomes da Silva
Mestranda em Docéncia e Gestio da Educagio da Universidade Fenando Pessoa

email: gasigralronilzed@amail com

"Obrigatorio

1. Enderego de e-mail *

Questionario sobre formagdo de professores na educagao nao
formal

Educadores do projeto da VisSo Mundial
2. 1.5ex0 *
Marcar apenas uma oval.

| Masculino

Feminino

3. 2. idade *

4_ 3. Estado civil *
Marcar apenasz uma oval.

| solteirofa)
| casado(a)
1 Unido estavel
") Divorciado(a) Separado(a)

| Widvo{a)

5. 4.Etnia
Marcar apenasz uma oval.

| Branco{a)
| Pardo{a)
| Megrafa)
7 Mulatoia)
i Indigena

| Amarelo(a)

Iogs. google comMammsd 1 EGSFE_ISKeBQILM3TVPVAIKZSEVD 1WspZCODUIZedo/emnt
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6. 5.Formagao *
Marque fodas que se aplicam.

Ensino Fundamental completo
Ensino Madio

Ensino Supenor incompleto
Ensino Supenor completo

Especializagio

o ddn

Qutros

7. 6. Qual o curso? *

8. 7. ano de conclusdo do curso *

9. 8. Ja atuou na educagio formal?
Marcar apenasz uma oval.
) Sim

Y Mio

10. 9.Tem formagao especifica para educagio nao formal? *
Marque fodas que se aplicam.

|:| tenho boa formacio

|:| temho formagdo insuficients
[ | niotenho formagdo

11. 10. Tempo na ONG

: um estudo de caso

12 11. Em que a educagio nac formal se distingue da educagio formal? *

13. 12. O que pensa sobre formagio continuada? *

hitpe-iidoes. google. comTonns/d | EFSFE_ISXaBQILm|3TVPVAIKZSEVD 1 WspZCODUIZe0n/em
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14. 13. Que autores tem como referéncia da sua formagdo e para sua pratica pedagogica? *

15. 14. Que modelos de praticas formativas vocé participou na YM? *
Marmque fodas que se aplicam.

palestras

oficinas de reflexdo sobre a pratica
oficinas tematicas

grupos de estudo

e-leaming

Seminanos

Simposios

congressos

HiENEEE .

Cutro:

16. 15. A boa relagio pedagdgica entre professores e coordenadores &: *
Marmque fodas que se aplicam.

I:l eszsencial para um melhor plansjaments da formagdo continuada
|:| muito impartants para um melhor planejaments da formagio continuada
|:| importante para um melhor planejamento da formagio continuada

|:| pouce importante para um melhor planejaments da formagio continuada

17. 16. Pensa que a participagic dos professores/educadores no planejamento da formagao
continuada *

Margue fodas gue se aplicam.

|:| influencia o processo formativo para melhor
|:| prejudica o processo formativo

|:| nao influencia o processo formative

18. 17. Na sua experiéncia, a receptividade da parte da coordenagac na intervengao dos
professores no processo formativo foi: *

Margue fodas gue se aplicam.

D excelante
|:| muito boa
boa

[]
|:| regular
[

insuficients
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18, 18. A relagio pedagogica professor - coordenador no processo formativo de
professores(as) trouxe para voce

Margue fodas que se aplicam.
|:| experiéncias significativas

|:| experiéncias negativas
|:| ndo sei dizer

20. 19. Na sua opinido, a relagio pedagogica entre os professores/educadores é: *
Margue fodas que se aplicam.

|:| muito importante para o alcance dos objetivos educacionais
|:| pouco importante para o alcance dos objetivos educacionais

|:| sem nenhuma importancia para o alcance dos objetives educacicnais

21. 20. Com que frequéncia troca ideias sobre problemas e estratégias de trabalho com seus
pares? *
Margue fodas que se aplicam.

D diariamente

|:| semanalments
|:| mensalments

|:| de vez em gquando

D quase nunsa

22 21. O que pensa sobre o trabalho colaborative entre professores da educagao nao formal
& da educagio formal nas atividades educativas? *

Envie para mim uma copia das minhas respostas.

Powered by
H Google Forms
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APENDICE 6 — Grelha de Respostas as Perguntas Abertas do Questionario
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GRELHA DE RESPOSTAS AS PERGUNTAS ABERTAS DO QUESTIONARIO

Emquea O que pensa sobre formagao continuada?  |Que autores tem como O que pensa sobre o trabalho colaborativo entre
educacao nédo referéncia da sua formagcao e professores da educacéo nao formal e da educacéo formal
formal se distingue para sua prética nas atividades educativas?

da pedagdgica?

educacéo formal?

P1 |[temas voltados mais |possuem certa continuidade e leva em Paulo Freire Creio ser bastante Util e produtivo. Mas penso que tanto para
para as consideracao as experiéncias vivenciadas pelos atuar na educagdo formal quanto na ndo formal, € necessario
probleméticas da profissionais. formac0es especificas, pois 0 método de abordagem e 0s
realidade social temas sdo um pouco distintos.
daquele local.

P2 |A educacédo nédo Aperfeicoamento do exercicio da profissao. Paulo Freire, Cecilia Meireles [Uma forma de trocar experiencias e conhecimentos.
formal trata-se de
qualquer tentativa
educacional.

P3 |As praticas estratégia para estar sempre atualizado e Paulo Freire Penso que é um desafio enorme integrar esses modelos e
pedagdgicas e a melhorando suas ferramentas pedagdgicas. Pestalozzi torna-los uma poténcia para a educacéo geral.
visdo holistica sobre
0 ser humano.

P4 | Os saberes O conhecimento se constréi no dia a dia. Cada |Paulo Freire IAmbos sdo essenciais na formagéo da cidadania das criancas,
construidos e dia surge algo novo que precisa ser adolescentes e jovens.
adquiridos de um  |compartilhado. inovac@es e construgdes de
grupo familiar e ou |outros saberes.
comunidade.

P5 [Na primeira tem uma periodicidade maior e que vai Paulo Freire Vejo que os dois lados tem muito a contribuir. Pois o curriculo
trabalhar temas trazendo elementos vivenciados por aquele escolar é d grande importancia e o/a educador/a pode trazer
transversais, grupo, afim de levar a reflexdes e melhorias reflexdes e praticas que contribuem tanto para formacéo do
contextualizados & |nas praticas pedagdgicas. estudante, enquanto crianca e adolescente, quanto no maior
realidade de cada rendimento escolar.
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local.

P6 | ter outra Buscar sempre novas formas para cativar 0s Paulo Freire Importante pois uma ac¢do conjunta faz com que o trabalho
s estratégias para os |educandos. Se atualizar das teméticas e tenha eficacia. Os alunos s6 ganham com essa colaboragéo. A
educandos e tecnologias que surgem. troca de experiéncias e o compartilhamento dos problemas e
entender suas dificuldades dos alunos.
necessidades.

P7 |Pressupde Na minha concepcao qualquer iniciativa de Paulo Freire Na educacdo formal espera-se, além da aprendizagem efetiva
ambientes formac&o continuada precisa da cooperacéo, que, infelizmente nem sempre ocorre, que haja uma
normatizados, com |(em configuragdes de geometria variavel) com certificacdo com devida titulacdo que capacita os individuos a
regras, legislacGes e | pessoas, grupos e organiza¢bes do entorno que seguir para graus mais avangados.
padrbes possuem certos tipos de informagé&o e A educacgdo ndo formal poderé desenvolver uma série de
comportamentos conhecimentos em uma medida inalcancavel processos, tais como: consciéncia e organizagdo de como agir
definidos para escola, educador social e o professorado”. em grupos coletivos. a construgdo e reconstrucéo de
previamente. concepcdo de mundo e sobre 0 mundo. contribuicdo para um

sentimento de identidade com uma dada comunidade.
Desenvolve a cultura politica do grupo.

P8 |E um complemento |E uma ampliagio de sua competéncia, em seu |Professor Essencial para um melhor desenvolvimento da crianca
educacional na vida |campo de trabalho.
da crianga, através
de palestras,
atividades ludicas e
brincadeiras
baseadas em temas
complementares,
que ndo sdo usadas
nas escolas.

P9 |Aprendizado Buscar conhecimento e adquirir experiencia. | N&o recordo. E um reforgo de suma importancia para trazer a atengio,

voltada a sala de aula, e mostrar um futuro melhor.
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P10

Nao ha contelidos
prontos. O tema
trabalhado é
construido
conforme a
necessidade das
criangas. O
professor é
facilitador desta
construgdo. Como
disse Freire, ensinar
nao é transferir
conhecimentos, mas
abrir janelas para o
conhecimento.

Deve ser numa perspectiva democratica.

Freire, Libaneo e Gohn

importante

P11

Educacdo ndo
formal ocorre no
cotidiano, nas
vivéncias, mas
também nas agdes
desenvolvidas por
organizag6es do
terceiro setor e
outras instituicdes
que desenvolvem
atividades culturais,
esportivas, de
formacéo
sociopolitica, entre
outras

Compreendo que todos estdo em constante
formacao e, portanto, esse € um processo
importante em qualquer area de atuacdo, eu
fago formac&o continua até porque a gente
treina a gente treina as equipes produz
formacdo para outras pessoas a gente tem
sempre que buscar atualizacdo da formacdo
para poder até para replicar e construir material
pedagdgico que vai direcionar nossa
intervencgdo

Paulo Freire, Pedro Demo na
perspectiva de qualidade na
educacédo, Bourdieu quando
ele fala da perspectiva do
sistema e 0 que esta implicito
no sistema de ensino, as
teorias que fundamentam as
préticas como
Piaget,Vigotisky, Luckesi,
estas que dao uma base mais
didatica, mais metodolégicas
sdo as referéncias que eu
busco para a minha
atualizagdo e também para
produzir materiais para as
formacdes.

NOs estamos entrando no ambiente escolar de forma
continuada ha poucos meses. Todo esse caminho para a nossa
prética dentro do ambiente escolar foi necessario essa atuacao
do coordenador pedagdgico junto com os gestores escolares
porque se ndo houvesse esse dialogo a nossa pratica dentro do
ambiente escolar ndo seria possivel sem esse alinhamento
entre as gestdes, essa organizagdo também de calendaério,
porque néo é facil entrar no ambiente escolar para poder levar
atividades extracurriculares. Tanto o educador formal quanto
o ndo formal, eles precisam de um alinhamento pra que a
acdo da educacdo ndo formal ela chegue dentro da escola,
esse educador formal também precisa dar abertura, sendo a
gente ndo consegue realizar as nossa tematicas e nao vai ser
bom para as criancas, elas vdo sentir um certo desconforto,
entdo é necessario que eles estejam alinhados e a gente tem
visto realmente que é tdo necessario quando eles pedem...
quando a gente passa um tempinho sem ir até a escola os
préprios educadores/professores ja entram em contato pra que
a gente retome e leve o novo tema, leve algum projeto
especial que a gente trabalha muito com atividades mais
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ludicas como oficinas, circo nas escola, apresentacdes
musicais , entdo tudo isso é algo que acrescenta no trabalho

P12

A educagdo formal
é a que é ministrada
no sistema de
ensino tradicional
como escola e
universidades e a
educacédo nao
formal e a que
ocorre fora do
sistema educacional
tradicional e se
baseia basicamente
no interesse e
necessidade dos
formandos.

Procurar se capacitar e atualizar através
diversos meios de formagdo continua nos
temas e contetido de trabalho

E essencial para o alcance dos objetivos e resultados que se
propde

P13

A educagéo formal
trabalha para
atender as diretrizes
curriculares
nacionais, numa
estrutura de
organizacéo
hierdrquica. A ndo
formal trabalha com
temas
extracurriculares de
carater
complementar a
educacdo formal.

A busca de conhecimentos em todo tempo de
atuacdo na area profissional, no meu caso, na
area pedagdgica para o fortalecimento da
formacéo em si. Pode ser de iniciativa propria
ou ofertada pela instituicdo em que se trabalha.

Piaget, Sanderson, Luciana
Casas, Costa, Souza

NOs estamos entrando no ambiente escolar de forma
continuada ha poucos meses. Todo esse caminho para a nossa
pratica dentro do ambiente escolar foi necessario essa atuagéo
do coordenador pedagdgico junto com os gestores escolares
porque se ndo houvesse esse dialogo a nossa pratica dentro do
ambiente escolar ndo seria possivel sem esse alinhamento
entre as gestles, essa organizacdo também de calendario,
porque ndo é facil entrar no ambiente escolar para poder levar
atividades extracurriculares. Tanto o educador formal quanto
o0 ndo formal, eles precisam de um alinhamento pra que a
acdo da educacdo ndo formal ela chegue dentro da escola,
esse educador formal também precisa dar abertura, sendo a
gente ndo consegue realizar as nossa tematicas e ndo vai ser
bom para as criangas, elas vao sentir um certo desconforto,
entdo é necessario que eles estejam alinhados e a gente tem
visto realmente que é tdo necessario quando eles pedem...
quando a gente passa um tempinho sem ir até a escola 0s
préprios educadores/professores ja entram em contato pra que

a gente retome e leve o novo tema, leve algum projeto
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especial que a gente trabalha muito com atividades mais
ludicas como oficinas, circo nas escola, apresentacdes
musicais , entdo tudo isso é algo que acrescenta no trabalho

P14

Educacéo formal
precisa de pessoas e
estruturas
especificas,
enguanto a nao
formal acontece
sem estrutura
alguma e atraves
das trocas que
existe entre a
pessoas, podendo
elas serem inclusive
sem formacéo ou
até mesmo
analfabeta.

N&o tenho

Néo tenho formagao nesta area

Deve ter uma importancia
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ANEXO 1 - Carta de Apresentagdo Aluna de Mestrado

e,

il

uJ UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA
Praca 9 de Abril 349, 4249-004 Porto, Portugal

Porto — Portugal, 28 de julho de 2015

Carta de Apresentacdo Aluna de Mestrado

Apresento a Sra.RONILZE SANTIAGO GOMES DA SILVA, aluna do curso
deMest‘adounDocéndaeGestﬁodaEdueaqéo,mammmsamsnms.dwta
Instituigdo de Ensino - Universidade Fernando Pessoa, na cidade do Porto, em
Portugal.

iMomqueamhﬁdaalunaewempmcesso'hvesﬁgsw—'nB bibliografico e de
camm.paraafomuaqéodonemadepesquae.commmameme.bmuhcéo
damdiswtaqﬁodemmadonaémadeoocendaeGestéodaEducaqﬁo.

Portarm.dhmdoexposto.sonormeiodwaeanaapossbindade
dessemspehMolmﬂmouEswlareoebefaamasmmcﬁadaeapoia-la.mque
forpoeswsi.paraqueamesmapossadesenvo!verm\aoumalsmdobgiasde
pesquisamwistaspammetlpodeuabam.demaaszomﬁo.ms.
questionarios e registros.

SN

Prof. F4tima Coelho
coocﬂenadomdoMesuadoemDochdaeGesﬁodaEdwaqao
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