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Resumo

A literatura tem vindo a evidenciar a importancia das competéncias de literacia
emergente na aprendizagem da leitura e da escrita (Leal, Peixoto, Silva & Cadima, 2006).
As competéncias de leitura e de matematica encontram-se relacionadas, por isso, criancas
com dificuldades numa das areas apresentam uma elevada probabilidade de indicar
dificuldades na outra (Barberisi, Katusic, Colligan, Weaver & Jacobsen, 2005; Duncan et
al., 2007). Esta influéncia entre ambas as competéncias surge ainda no periodo pré-escolar
(Hooper, Roberts, Sideris, Burchinal & Zeisel, 2010).

No presente estudo o objetivo principal é analisar a relacdo entre as competéncias
matematicas e as competéncias de literacia emergente em criancas na educacao pre-
escolar. Esta investigagdo encontra-se inserida em dois amplos projetos, designados “A

2

Ler Vamos...” e “Matiga — Matematica Amiga”, que estdo a ser implementados pela
Camara Municipal de Matosinhos, em colaboracdo com diferentes agrupamentos de
escolas do concelho. Participam nestes projetos criancas em idade pré-escolar. Neste caso
0s participantes abrangem idades entre 0s 3 anos e 11 meses e 0s 4 anos e 0s 11 meses de
idade. Deste modo, para analisar esta relacdo recorreu-se as provas: Avaliacdo da
linguagem oral (Sim-Sim, 2004); Bateria de Provas Fonoldgicas e de linguagem escrita,
(Silva, 2003); Reconhecimento de Letras (Silva, 2004); Tarefa Ditado de Pseudopalavras;
TEMA-3 designado Teste de Competéncias em Matematica, (Cadima, Abreu-Lima,
Gomes, Coelho, Lobo, e Ramalho, 2008).

Os resultados mostram que as competéncias de literacia emergente apresentam
correlagdo significativa com as competéncias de matematica, a exce¢do da dimenséao de
supressdo da silaba. Relativamente as diferencas de desempenho entre sexos € possivel

afirmar que as meninas apresentam desempenhos medios superiores aos Meninos,

sobretudo na tarefa de andlise silabica. Foi ainda possivel apurar que ndo existem



diferengas estatisticamente significantes entre agrupamentos no que diz respeito as

competéncias de matematica e de literacia emergente, com excecao da analise silabica.

Palavras-chave: Educacdo pré-escolar; Competéncias matematicas; Competéncias

de literacia emergente.



Abstract

Recent literature has come to demonstrate the importance of emergent literacy related
to reading and writing skills (Leal, Peixoto, Silva & Cadima, 2006). Reading and
mathematic skills are related; therefore, children with difficulties in one of these fields
face high probability of encountering difficulties in the other (Barberisi, Katusic,
Colligan, Weaver & Jacobsen, 2005; Duncan et al., 2007). The influence between both
skills emerges during the preschool period (Hooper, Roberts, Sideris, Burchinal & Zeisel,
2010).

The main objective of this study is to analyze the relationship between mathematical
skills and emergent literacy skills in preschool education. This investigation lies within
two wide projects designated by “A Ler Vamos...” and “Matiga — Mateméatica Amiga”,
currently implemented by the City Hall of Matosinhos, in collaboration with several
groups of schools within the county. Children of preschool age participate in this study,
that is, aged running from 3 years and 11 months to 4 years and 11 months. Therefore, in
order to analyze this relation, numerous evaluations were made within oral speaking
(Sim-Sim, 2004); Phonological Awareness Battery, (Silva, 2003) and writing skills
testing; “Letter Recognition” (Silva, 2004); Pseudoword Dictation Task, (Martins, 2010);
TEMA-3 designated Mathematics Skills Test, (Cadima, Abreu-Lima Gomes, Coelho,
Lobo & Ramalho, 2008).

The results show that the emerging literacy skills show significant correlation with
mathematical skills, with the exception of syllable suppression. The results of the study
show differences in performance between both sexes, demonstrating that girls present
higher average performance than boys, especially in the field of syllable analysis. It was

also possible to conclude that there are no statistically significant differences between the



study groups regarding mathematical skills and emergent literacy with the exception of

syllabic analysis.

Keywords: preschool education; Mathematical skills; Emerging literacy skills.
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Introducéo

Atualmente a educacdo pré-escolar tem como objetivo principal a promocao da
educacdo com base numa cultura de vida que engloba, tanto os lagcos sociais, como a
vertente humana. Deste modo, o papel do educador de infancia deve incidir,
principalmente, em desenvolver e proporcionar contextos, atividades e experiéncias
promotoras e orientadoras do desenvolvimento, da aprendizagem e do crescimento
harmonioso da crianca (Cardona, 2008; Dionisio & Pereira, 2006). Desde as idades mais
precoces, a crianca tem um papel ativo nos contextos onde esta inserida, sendo encarada
como uma crianga competente, deste modo, cabe ao educador compreender este papel
ativo, identificando a crianga como um ator social detentor de competéncias reflexivas e
criticas (Dahlberg, Moss & Pence, 2003).

De acordo com diversos estudos sdo de elevada importancia as competéncias,
conhecimentos e atitudes (literacitas e matematicas) que a crianca desenvolve em
contexto pré-escolar e familiar, nomeadamente para o processo de aquisi¢cdo formal da
numeracia e literacia, que decorre a posteriori. Estas competéncias sdo essenciais ao
sucesso tanto a nivel académico, como em todos os dominios da vida da crianca (Aguiar
& Leal, 2010).

No gue concerne as competéncias informais de matematica sabe-se atualmente, que a
natureza curiosa das criancas permite que estas desenvolvam uma grande diversidade de
competéncias e de ideias matematicas, ainda antes da entrada na educacdo pré-escolar.
Mas, o contributo do meio ambiente em que vivem, nomeadamente as interacfes com a
familia e com a comunidade, representam igualmente um papel bastante significativo para
estas competéncias (Ramalho, 2012).

Os diversos estudos desenvolvidos no ambito do pensamento matematico (Baroody,

2000; Duncan et al., 2007) referem que, além de competéncias matematicas, as criangas
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em idades precoces sdo concomitantemente dotadas de alguma compreensao,
relativamente a diversos conceitos matematicos. Além disso, tém a capacidade de
articular e utilizar estas competéncias nas mais variadas experiéncias que ocorrem no seu
quotidiano (Cadima, Abreu-Lima, Gomes, Coelho, Lobo, & Ramalho, 2008).

De entre as multiplas competéncias matematicas a adquirir na educagdo pré-escolar,
0 sentido de nimero € uma delas. A sua aprendizagem é progressiva, em que, a crianga
vai aprendendo a compreender os diversos significados e utilizagdes dos numeros e o
modo como se interligam, de forma a fazerem sentido para si prépria (Castro &
Rodrigues, 2008). As criangas comegam entdo a construir a compreensdo de nimero,
através de experiéncias de contagem, combinagdo, agrupamento e comparagdo. Assim,
numa perspetiva de desenvolvimento, é essencial que a crianga alcance o conhecimento
relativo a correspondéncia um a um e a nocao de conservacao, pois estas sdo capacidades
bastante significativas para a aquisi¢cdo do sentido de numero (Hohmann, Banet, &
Wiekpart, 1995).

Este processo de conhecimento (sentido de nimero) implica uma construcdo de
relacbes entre nameros, tornando-o assim, mais abrangente que o processo de
conhecimento de nimero. Logo, é fundamental que a crianca realize diversas atividades
de classificacdo e seriacdo. Contudo, as atividades devem ter simultaneamente um carater
ludico e educativo, servindo assim de base ao desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos da crianca (Ramalho, 2012).

O sentido de numero ndo é um conhecimento igual e constante para todas as criangas,
varia entre elas, pois depende do significado que tem para cada uma mas, acima de tudo,
do maior ou menor contato com contextos numéricos, quer no jardim-de-infancia, quer

no seu meio ambiente (Castro & Rodrigues, 2008).
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Nesta perspetiva, cabe ao jardim-de-infancia criar oportunidades que proporcionem a
crianca a construcdo de percecBes e bases fundamentais a aprendizagem. Aqui, 0s
numeros devem ter um papel desafiante e com significado, de forma a estimular e motivar
acrianca, a compreender 0s aspetos numéricos que a rodeiam e a discuti-los com as outras
criancas (Castro & Rodrigues, 2008).

Nos ultimos anos tem-se refletido, comparado e discutido sobre a literacia, incidindo
principalmente na sua aquisicdo. Sabe-se que a crianca deve iniciar-se nestas praticas
desde cedo, de forma a desenvolver competéncias, conhecimentos e atitudes facilitadoras
da aprendizagem formal da leitura e da escrita. Para tal, & necessario que diversos
contextos estejam presentes na vida da crianga, tais como o escolar e o familiar, pois
podem oferecer a ajuda fundamental ao processo de apropriacdo da literacia (Gomes &
Lima Santos, 2005; Leal, Gamelas, Peixoto & Cadima, 2014; Leal, Peixoto, Silva &
Cadima, 2006; Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

De acordo com Fernandes (2004) sdo trés os conjuntos de competéncias considerados
facilitadores da aprendizagem formal da leitura e da escrita: as competéncias de
linguagem oral, os conhecimentos acerca do impresso e as competéncias de
processamento fonoldgico.

A literacia emergente tem sido definida como um processo que abarca um conjunto
de competéncias, conhecimentos e atitudes, que a crianga constréi sobre a leitura e a
escrita. Através da associacao de experiéncias e interacdes sociais, € possivel a crianca
adquirir consciéncia do impresso/estruturas narrativas, formular hipdteses acerca da
linguagem oral e, por sua vez, estabelecer uma relacdo entre a linguagem oral e a
linguagem escrita (Gomes & Lima Santos, 2005; Leal et al., 2006; Leal et al., 2014;

Whitehurst & Lonigan, 1998).



Anadlise da Influéncia Reciproca entre Competéncias de Matematica e Competéncias de Literacia
Emergente na Educacédo Pré-escolar

A linguagem oral é imprescindivel a aquisicdo da linguagem escrita, ja que a escrita
representa a oralidade, e dela distinguem-se o conhecimento lexical e o conhecimento
morfossintatico (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008). O conhecimento lexical permite o
desenvolvimento do vocabulério, facilitando a aquisi¢do de novas aprendizagens e que,
por sua vez, proporciona a progressdo do proprio vocabulario. A crianga deve conhecer a
palavra antes de aprender a Ié-la, armazenando-a no seu léxico mental, para mais
facilmente encontrar a forma fonolégica da mesma, pois caso contrario, a crianca tera
dificuldades em extrair-lhe um sentido (Barrera & Maluf, 2003; Sim-Sim, Silva & Nunes,
2008).

A competéncia de processamento fonoldgico é a capacidade que a crianca tem, para
reconhecer e manipular os sons que compdem a fala, ou seja, a estrutura dos sons da
linguagem. Assim, ao aumentar a sua sensibilidade fonoldgica, aumenta a habilidade em
manipular fonemas (Alves & Costa, 2007; Fernandes, 2007; Freitas, Alves & Costa,
2007; Pestun, Omote, Barreto & Mastuo, 2010; Sanchez, 2004; Sim-Sim, Silva & Nunes,
2008). Como tal, é grande a possibilidade da crianca ter sucesso escolar, quando o treino
da consciéncia fonolégica se inicia em idade pré-escolar (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

A linguagem escrita encontra-se igualmente englobada nos dominios facilitadores da
evolucdo da literacia. As criancas formulam relacdes hipotéticas entre a linguagem escrita
e a oralidade, que reformulam tendo em conta as experiéncias que Ihes sdo facultadas. A
estratégia mais utilizada em idades pré-escolares ¢ a “escrita inventada”. (Leandro,
Arantes & Gomes, 2013; Maluf, Zanella & Pagnez, 2006; Sim-Sim, et al., 2008). Este
processo de apropriacdo da linguagem escrita deve ser iniciado precocemente, em idade
pré-escolar, dai a importancia do jardim-de-infancia enquanto contexto privilegiado de
promogdo do desenvolvimento potencial das criancas (Dionisio & Pereira, 2006;

Gamelas, Santos, Silva, Tormenta & Martins, 2006).
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No periodo pré-escolar Aguiar e Leal (2010) referem que as criangas detém uma
heterogeneidade de conhecimentos e competéncias de literacia e de numeracia. No estudo
desenvolvido por estes autores acerca das competéncias sociais, de literacia e numeracia
na educacdo pre-escolar, os resultados indicam que os alunos que se destacam nas suas
competéncias de literacia apresentam em geral, bons resultados matematicos. Estes
resultados estdo em consonancia com outros estudos (Cadima et al., 2008).

No sentido de perceber a relacdo entre a aprendizagem formal das competéncias
matematicas e de leitura e de escrita, diversas investigacbes tém sido realizadas,
sugerindo que existe uma forte correlagcdo entre o insucesso escolar em matematica e o
insucesso escolar na leitura e na escrita, na medida em que, muitos alunos ao tentarem
resolver um problema, apresentam enormes dificuldades em interpret4-lo corretamente
(Azevedo, 2011).

A leitura, a escrita e a matematica sdo dominios que se encontram relacionados, uma
vez que, ambos oferecem modelos para pensar o mundo que rodeia a crianca (Azevedo,
2011). Interessa portanto, perceber se desde cedo esta relagdo acontece e quais as
implicacOes pedagdgicas de tal evidéncia. Deste modo, o estudo aqui apresentado procura
perceber a influéncia reciproca entre as competéncias matematicas e de literacia
emergente na educacdo pré-escolar, atendendo ao sexo e agrupamento de pertenca de
criangcas com 4 anos de idade.

O trabalho encontra-se organizado em duas partes (Parte | — Fundamentagdo tedrica e
Parte Il — Estudo empirico), em que na primeira se encontram englobados dois capitulos
(I e 1I): é efetuado um enquadramento da educacdo pré-escolar em Portugal e seus
principais objetivos; o capitulo | é referente as competéncias matematicas desenvolvidas
em idade pre-escolar; o segundo capitulo engloba a caraterizagdo do conceito de Literacia

Emergente, bem como as competéncias que Ihe estdo associadas em contexto de educacao



Anadlise da Influéncia Reciproca entre Competéncias de Matematica e Competéncias de Literacia
Emergente na Educacédo Pré-escolar

pré-escolar. Da segunda parte deste trabalho fazem parte dois capitulos (111 e 1V), sendo
o Il referente ao enquadramento metodologico, em que se aborda a pertinéncia do estudo,
nomeadamente a metodologia, o objetivo da investigacdo, o método aplicado (a selecao
da amostra e os instrumentos utilizados), a descrigdo do procedimento e por fim a analise
exploratoria dos resultados dos instrumentos. A apresentacdo e anélise dos resultados a
luz das hipoteses definidas e a discussdo dos mesmos encontram-se no capitulo 1V.

A finalizar o estudo procede-se a descricao das conclusdes de acordo com a pesquisa
que as sustenta, bem como os resultados obtidos e ainda, as limitacbes encontradas ao

longo da investigacéo.
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Parte |

Fundamentacéo Teorica
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As instituicdes de educacdo pré-escolar surgiram inicialmente com o intuito de cuidar
das criancas mais desfavorecidas, de modo a dar resposta a situacdes socioeconomicas
mais problematicas (Cardona, 2008; Vasconcelos, 2000). Os curriculos do pre-escolar
comecaram por apresentar atividades que promoviam um conjunto de competéncias de
natureza neuro-percetivo-motora, como a discriminacdo visual e auditiva, 0 esquema
corporal, a lateralidade e a coordenagéo visuo-motora (Viana, Sucena, Ribeiro & Cadima,
2014). No entanto, durante os ultimos quinze anos a educagdo pré-escolar em Portugal,
sofreu enormes movimentacdes, desde o planeamento do curriculo até a formacdo dos
educadores (Dionisio & Pereira, 2006).

No ano de 1997 sdo publicadas em Portugal as Orientagfes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar, notadas como um importante marco e 0 primeiro passo na
Educacdo Basica, devido a mudanca profunda provocada na concecdo pedagdgica da
Educacdo Pré-Escolar neste mesmo pais, colocando-a ao nivel da concecéo curricular
aplicada em muitos outros paises europeus (ME, 1997; Pereira, 2012). O centro deste tipo
de pedagogia é nitidamente a crianca, mas a crian¢a, como ser capaz de construir a sua
prépria aprendizagem. Como tal, a principal finalidade das Orientagdes Curriculares
prende-se com o desenvolvimento da autonomia e do interesse pela aprendizagem, na
crianca (ME, 1997; Pereira, 2012).

Na atualidade, a educagdo pré-escolar destina-se a criancas com idades
compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos de idade, altura em que comegam o ensino formal
(Lei No. 10.172, 2001; Cardona, 2008). Sendo considerada a primeira etapa da educacao
bésica, que integra o longo processo de educac¢édo ao longo da vida, serve de complemento
a acao educativa da familia. Portanto, a cooperacdo da instituicdo com a familia ¢

fundamental, no sentido de promover a formacéo e o desenvolvimento estavel da crianca,
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visando a sua absoluta incluséo na sociedade como um ser autébnomo (Cardona, 2008; Lei
No. 9.394, 1996; Vasconcelos, 2000).

Em 2010 o governo Portugués define as Metas de aprendizagem para a Educacdo Pré-
Escolar, como complemento das j& entdo estabelecidas OrientacGes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar, contribuindo para o esclarecimento e explicitacdo das condi¢Bes
favoréveis ao sucesso escolar, anteriormente referido nas OrientacGes Curriculares (ME,
2010; Pereira, 2012). Deste modo, serdo uma referéncia comum a todos os educadores,
facilitando o planeamento de estratégias e métodos com o objetivo de promover
aprendizagens em todas as criangas antes da sua entrada para o ensino formal (ME, 2010).
No entanto, ndo constituem uma obrigatoriedade e muito menos um entrave a passagem
para o 1° ciclo (ME, 2010).

No que concerne a sua estrutura e organizacdo, as Metas de Aprendizagem abrangem
as mesmas areas mencionadas nas OrientacGes Curriculares, sendo neste caso em
especifico pertinente referir a d&rea da Matematica e a da Linguagem Oral e Abordagem
Escrita. Relativamente a primeira area, estdo circunscritos os dominios dos NUmeros e
Operac0es, da Geometria e Medida e Organizacéo e Tratamento de Dados. Nas 30 metas
apresentadas nesta area estdo os conhecimentos de Matematica que a crianga deve ter no
final da Educacédo Pré-Escolar (ME, 2010). O mesmo sucede com a area da Linguagem
Oral e Abordagem Escrita. Nesta area estdo contidos os dominios da Consciéncia
Fonoldgica, do Reconhecimento e Escrita de Palavras, o Conhecimento das convencdes
Gréaficas e a Compreensdo de Discursos Orais e Interacdo Verbal. Este conjunto de
conhecimentos linguisticos (fundamentais a aprendizagem da linguagem escrita e sucesso
escolar) séo os desempenhos esperados para as crianc¢as no final da Educacdo Pré-Escolar

(ME, 2010; Pereira, 2012).
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Neste sentido o foco primordial da educacdo pré-escolar é a promocao da educacédo
com base numa cultura de vida que engloba, tanto os lacos sociais, como a vertente
humana. Desta forma, o papel do educador de infancia deve incidir, principalmente, em
desenvolver e proporcionar contextos, atividades e experiéncias promotoras e
orientadoras do desenvolvimento, da aprendizagem e do crescimento harmonioso da
crianga (Craveiro & Ferreira, 2007). Neste sentido e uma vez que, a crianca tem um papel
ativo nos contextos onde esta inserida, e simultaneamente é vista como uma crianga
competente, cabe ao educador compreender este papel ativo, identificando a crianga como
um ator social detentor de competéncias reflexivas e criticas (Craveiro & Ferreira, 2007;

Dahlberg et al., 2003).

Capitulo I: Competéncias matematicas em idade pré-escolar

1.1 Competéncias matematicas

Segundo Baroody (2000) independentemente da forma como se introduzem as
técnicas, os simbolos e 0s conceitos matematicos na educacdo formal, as criancas
interpretam a matematica formal em funcéo da sua matematica informal, opinido que vem
reforcar a ideia, de que a matematica informal é essencial, para dominar as técnicas
bésicas e para alcancar o éxito na matematica mais avancada.

No processo de compreensdo dos nimeros é fundamental usa-los corretamente e, para
tal, € necessario adquirir diversas habilidades, sendo as mais pertinentes: classificar,
ordenar (menor para maior e vice-versa), conhecer os diferentes tipos de ordem para
poder contar, ter nogdo da organizacao espacial e, saber coordenar e ter conhecimento de

gue 0s numeros sdo representados por signos convencionais (Somoza & Portugal, 2011).
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Assim, na educacéo infantil as atividades devem ter como base o desenvolvimento da
classificacéo, seriacdo, designacéo a causalidade, a explicitacdo das relacGes temporais e
espaciais e ainda, as primeiras formas de raciocinio (Maia, 2008). Nesta linha de
pensamento, 0s materiais presentes na sala de aula devem ser bastante diversificados
(calculadoras, relégios, balancgas, calendarios réguas jogos, fita métrica, puzzles, tabelas
de peso) com o objetivo de favorecer este tipo de atividades (Maia, 2008). Além disso, 0
educador deve ter em conta 0s conhecimentos matematicos que a crianga possui, as
experiéncias ja vivenciadas e estabelecer uma ligacdo com os novos conhecimentos, pois
esta ird reforcar a compreensdo da experiéncia/aprendizagem (Maia, 2008). Em suma e
de acordo com o autor o contexto e as atividades realizadas na educacdo infantil devem
ser adequadas ao tipo de conhecimentos anteriormente adquiridos pela crianga.

De entre as diversas competéncias matematicas a adquirir na educacao pré-escolar,
neste estudo serdo salientados, o sentido de nimero, a contagem oral, a contagem de
objetos, a construcdo de relacbes numeéricas e a emergéncia das operagoes.

E com o sentido de nimero que se inicia a vasta caracterizacdo das competéncias
mencionadas, uma vez que, este engloba o nimero e suas relacbes para além dos

diferentes significados e utilizagbes dos numeros (Castro & Rodrigues, 2008).

1.1.1 Sentido de numero
Sensivelmente ha 20/25 anos a expressdo sentido de numero surge na literatura da
educacdo matematica, ligada sobretudo aos conhecimentos matematicos observados em
contexto educativo e/ou na vida quotidiana (Castro & Rodrigues, 2008Db).
A sua aprendizagem é progressiva, uma vez que, a crianga vai comegando a
compreender os diversos significados e utilizagdes dos nimeros e 0 modo como se

interligam, de forma a fazerem sentido para si propria (Castro & Rodrigues, 2008). A
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crianca comeca entdo a construir a compreensdo de nimero, através de experiéncias de
contagem, combinacgdo, agrupamento e comparacdo. Logo, é essencial que a crianca
alcance o conhecimento relativo a correspondéncia um a um, e a no¢do de conservacao,
pois estas sdo capacidades bastante significativas a aquisicdo do sentido de numero
(Hohmann et al., 1995).

Assim sendo, o sentido de nimero carateriza-se pela compreensdo global e flexivel
dos numeros e operagdes com o objetivo de perceber 0s nimeros e as suas relacoes e criar
estratégias Uteis e eficientes, de modo a serem aplicadas no dia-a-dia e num futuro
profissional (Castro & Rodrigues, 2008b). Os mesmos autores afirmam que o sentido de
namero ndo é um conhecimento igual e constante para todas as criancgas, varia entre elas,
pois, depende do significado que tem para cada uma mas, acima de tudo, do maior ou
menor contato com contextos numeéricos, quer no jardim-de-infancia, quer no seu meio
ambiente (Castro & Rodrigues, 2008a e b). Como tal, é considerado um processo
evolutivo, que se inicia antes do ensino formal, como tem sido referido.

Neste sentido, cabe ao jardim-de-infancia criar oportunidades que proporcionem a
crianga a construcdo de percecdes e bases fundamentais a construcdo do sentido de
namero (Jordan, Glitting e Raminuni, 2010). Aqui, 0s nimeros devem ter um papel
desafiante e com significado, de forma a estimular e motivar a crianga a compreender 0s
aspetos numeéricos que a rodeiam e a discuti-los com as outras criangas (Baroody, 2002;
Castro & Rodrigues, 2008a)

De salientar que € com base no processo de desenvolvimento do sentido de nimero,
ainda no ensino informal, que a crianca tera, posteriormente, capacidade em adquirir uma
compreensdo global de nimero e das operacGes e, simultaneamente, usar de forma

flexivel essa compreensdo ao efetuar julgamentos matematicos e promover estratégias
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adequadas a manipulacdo dos numeros e das operacdes (Jordan, Glutting & Raminuni,
2010; Ponte & Serrazina, 2000).

Neste sentido, é relevante que se efetue uma intervencdo atempada (Ensino Informal),
de modo a evitar erros concetuais no ensino formal (Dowker, 2005; Jordan, Olah &

Locuniack, 2006; Jordan et al., 2010; Somoza & Portugal, 2009).

1.1.2 Contagem oral

De acordo com Baroody (2000) as criancas cerca dos dezoito meses comegam a contar
oralmente de 1 em 1 (1,2,3...). Aos 2 anos de idade a maioria conta 1, 2, mas, rapidamente
comecam a omitir termos. Como tal, inicialmente as criancas vé@o aprendendo partes da
sequéncia numérica até 10, para mais tarde as juntar, a medida que as vao adquirindo
(Baroody, 2000). Neste sentido, elas vdo criando sequéncias préprias de contagem até
conhecerem a correta (Castro & Rodrigues, 2008a).

Nesta fase inicial, a tendéncia das criancas é de decorar coisas simples, por isso,
decorar as sequéncias numeéricas é para elas um desafio, que desenvolvem no convivio
com as outras criangas e com os adultos, através de mdusicas, lengalenga, historias e jogos
(Castro & Rodrigues, 2008a). Como tal, a memorizacao é uma técnica a que as criangas
recorrem para aprenderem a contar (Baroody, 2000).

Através de atividades desenvolvidas no Jardim-de-Infancia € possivel verificar as
criangas que ja conhecem a sequénciade 1 a1, de 2 em 2, de 5em 5 e até de 10 em 10
(Castro e Rodrigues, 2008a). O conhecimento da sequéncia numerica ndo é igual em todas
as criangas, mas sim variavel. Porém, € importante que aos 5 anos de idade, elas néo
facam erros na sequéncia da palavra em quantidades inferiores a 10. Normalmente o
habitual € que os erros ocorram, na sequéncia entre os valores 7 e 0 15 (Castro &

Rodrigues, 2008a). Contudo, o sistema de contagem oral em Portugal contempla as
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irregularidades na sequéncia dos numeros até 16, sendo normal que muitas criancas
demorem mais tempo até dominarem a sequéncia oral (Castro & Rodrigues, 2008a).

Nesta perspetiva, é fundamental que o educador tenha percecdo do conhecimento de
cada crianga a este nivel, de forma a adaptar o contexto, com o objetivo de promover uma
aprendizagem mais acessivel (Castro & Rodrigues, 2008a). Apesar de 0s contextos no Ji
se adequarem e facilitarem a memorizagdo dos termos da sequéncia numérica, como foi
referido, por si s0, esta aprendizagem ndo permite desenvolver na crianga o sentido de
ndmero.

Segundo Fuson (1987) em Castro e Rodrigues (2008a), a sequéncia numérica é uma
das ferramentas primordiais as primeiras aprendizagens matematicas. A sua aquisicao
num todo possibilita a sua utilizacdo de modo flexivel como um instrumento para a
resolucdo de problemas, levando muitas criangas a desenvolver procedimentos de
contagem sofisticados aquando da contagem de objetos (Castro & Rodrigues, 2008a).
Assim a contagem, demonstra ser a ferramenta mais poderosa na construcdo do

conhecimento matemaético informal (Ginsburg, Klein & Starkley, 1998).

1.1.3 Contagem de objetos - Principio da cardinalidade
E fundamental proporcionar & crianca oportunidades de contagem de objetos, de
forma, a desenvolver a necessidade de conhecer os termos da contagem oral e
consequentemente, relacionar os nimeros (Castro & Rodrigues, 2008a). Na contagem de
objetos, as criancas, nomeadamente as mais novas, praticam erros, mesmo quando tém
conhecimento da sequéncia de contagem oral (Castro & Rodrigues, 2008a). Esta situacéo
ocorre porque elas ainda ndo conseguem estabelecer a correspondéncia um a um, ou seja,

ndo tém noc¢do que a cada palavra (nimero) corresponde apenas um sé objeto (Castro &



Anadlise da Influéncia Reciproca entre Competéncias de Matematica e Competéncias de Literacia
Emergente na Educacédo Pré-escolar

Rodrigues, 2008a; Chamorro, 2005), pelo que, é essencial que experienciem 0 maximo
de atividades promotoras desta aprendizagem.

Ha criancas, que ja conhecem a contagem e fazem a correspondéncia um a um entre
0s termos orais e 0s objetos contados, mas é importante fazer corresponder o tempo do
dizer ao tempo do apontar, assim como o espaco do dizer ao espacgo do apontar, e ainda,
criar uma unidade entre estes tempos e espagos. Contudo nem sempre, e principalmente
numa fase inicial, este processo ocorre sem falhas, devido as dificuldades de coordenagéo
visual-motora (Castro & Rodrigues, 2008a; Castro & Rodrigues, 2008b).

Nesta fase, estas criancas ainda ndo tém consciéncia de que basta enumerar o Gltimo
namero da contagem para indicar a quantidade total de objetos, isso porque, ainda ndo
adquiriram o principio da cardinalidade. Neste sentido, o Gltimo nimero mencionado néo
representa apenas o elemento correspondente mas também, o nimero total de objetos
(Baroody, 2000; Brissiaud, 1989; Castro & Rodrigues, 2008a; Chamorro, 2005; Maia
2008; Moreira & Oliveira, 2003; Ramalho 2012). A aquisicdo do principio da
cardinalidade transfere um significado cardinal aos simbolos numéricos. Este processo de
aprendizagem ocorre entre 0s 4 e 5 anos, pois depende do conhecimento qua a crianga
tem da sequéncia numérica, como tal, € um processo que se constroi progressivamente,
com base na vivéncia de inimeras situacdes de contagem (Chamorro, 2005).

De acordo com Castro e Rodrigues (2008a) no procedimento de contagem oral séo
fundamentais diversas competéncias, tais como:

— A cada objeto corresponde um e um s6 um termo da contagem;

— Nao perder, nem repetir nenhum objeto;

— Nocéo do principio da cardinalidade;

— Nocéo de que a ordem em que os objetos sdo contados néo influencia a

contagem.
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Relativamente a este Gltimo aspeto, quando os objetos estdo distribuidos em fila a
contagem é mais facil, porém, se a sua disposicéo for circular ou de forma desordenada e
0s objetos forem muito numerosos, estes sdo uma barreira a contagem correta dos mesmos
(Barbosa, 2007; Castro & Rodrigues, 2008a). Uma das formas de superar estas
dificuldades é criar estratégias através da experimentacdo e observagdo, de acGes de
outras criangas e adultos (Castro & Rodrigues, 2008a).

O sentido ordinal do numero permite a criangca compreender que a sequéncia numérica
se encontra ordenada em funcdo de uma ordem, o que também lhe permite identificar os
termos 1°, 2°, 3° até ao Gltimo, para descrever o posicionamento dos elementos. Por
conseguinte, cada nimero tem um lugar bem definido e que ndo pode ser modificado,
transmitindo a crianca, uma determinada nocéo da seriacéo (Castro & Rodrigues, 2008a).

Cabe salientar ainda que, procurar o nUmero em contextos onde a crianga se encontra
e utiliza-lo no registo de observacGes ou na descricéo de situacdes, enriquece as préaticas
educativas e estimula nela uma relacdo de confianca e afetividade com o nimero. Em
simultdneo, permite que a crianca fique mais atenta a presenca dos nimeros nos mais

diversos contextos e que os utilize nas suas comunicacgdes (Moreira & Oliveira, 2004).

1.1.4 Construcao de relagcdes numeéricas — Principio da Subitizacéo
As experiéncias de contagem permitem a crianca perceber como 0s nimeros mudam
e, amedida que executa a contagem, esta vai-se tornando cada vez mais eficaz, permitindo
que a crianca reconheca importantes relacdes aritméticas. Logo, desta forma a crianca
constroi as bases da aritmética (Castro & Rodrigues, 2008a).
Na fase inicial onde as relagdes numéricas se estabelecem, o papel dos padrdes

numéricos é primordial. Além disso, a crianga comeca a ter capacidade de reconhecer
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automaticamente padrées numéricos, ou seja, a utilizar o principio da subitizacdo (Castro
& Rodrigues, 2008a e b).

Este principio carateriza-se, por ser a capacidade para ver quantos sdo (numero de
elementos num conjunto) sem proceder a contagem, pelo menos de forma consciente.
Neste sentido, a crianga consegue discriminar com exatiddo pequenas quantidades de
objetos (3 a 4 elementos) e de responder discriminativamente a pequenas alteragdes
(aumentos ou diminuic¢Ges) no nimero total de elementos de um conjunto Esta operagado
da-se num curto espaco de tempo, quase que instantaneamente (Chamorro, 2005; Lorena,
Castro-Caneguim & Carmo, 2013; Plaisier, Tiest & Kappers, 2009).

No estudo de Wynn (1992), designado o paradigma da habituagdo/desabituacdo com
bebés de 4 e 5 meses pré-verbais (ndo aprenderam a contar, somar ou subtrair) demonstra
que estes tém uma sensibilidade precoce ao numero, devido a trés situacdes que
ocorreram na experiéncia:

— Detecdo de alteragdes na numerosidade por adi¢éo ou subtracéo.

— Apercebem-se da correspondéncia entre numero visual e auditivo.

— Conseguem representar nimeros diferentes e raciocinar acerca destes
de formas significativas.

Estes resultados permitiram a Wynn (1992) concluir, que a capacidade de subitizacéo
faz parte do ser humano.

Neste enquadramento, para Clements (1999) esta capacidade esta relacionada com
aquisicdes filogenéticas, sendo caraterizada por subitizacdo preceptiva. Mas além de
preceptiva, a subitizacdo também a presenta um carater conceitual, por estar diretamente
ligada a experiéncia social de contar e nomear a quantidade de elementos (Lorena et al.,
2013). Tal como nos refere Baroody (2000), a competéncia de subitizacdo sO se

desenvolve depois de muitas experiéncias de contagem de objetos.
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Discriminar acima dos 5 ou 6 elementos € dificil para a crianca, nomeadamente se 0s
elementos estiverem distribuidos aleatoriamente, mas em contraposicdo a distribuicéo
canonica, se houver sobreposicdo dos elementos e ainda, o tipo de elementos presentes
no conjunto. Sem a presencas destas variaveis nas situacdes em que 0s conjuntos incluem
quantidades elevadas, a crianga recorre a estimativa — capacidade que deriva da
subitizacdo, fazendo juizos muito proximos da quantidade real (Lorena et al., 2013;
Plaisier, Tiest & Kappers, 2009;). Por outro lado, a crianga conjuntamente recorre ao
subitizar-contar, considerado um procedimento misto, em que ela subitiza uma pequena
quantidade de elementos do conjunto, e, a partir dai conta os restantes elementos
(Chamorro, 2005).

Hauser e Spelke (2004) (citados por Lorena et al., 2013), nos seus estudos sobre
subitizacdo realizado com bebés e primatas, depreenderam que no processo de subitizacao
é primordial que estejam reunidos os seguintes elementos:

— Os elementos a serem discriminados devem ser no maximo 4;
— Os elementos ndo devem estar em sobreposi¢ao;

— Os elementos devem estar separados;

— Os elementos devem estar estaticos ou em movimento continuo

Todavia, se estes aspetos ndo estiverem todos presentes, a rapida discriminacdo da
quantidade de elementos ndo ocorre, ou seja, ndo existe subitizacdo (Lorena et al., 2013).

A criacdo das relacdes numeéricas e a compreensdo do sentido das operacdes facilita o
calculo mental, por isso, € essencial que a crianca tenha capacidade em relacionar o0s
nameros entre si, ou seja, a relagdo entre as quantidades é de dois/um a mais ou a menos
(Castro & Rodrigues, 2008a). Mas, é importante salientar que, segundo Baroody (2000),

para a crianca estabelecer as relagdes numéricas, ela deve ter como base o conhecimento
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da sequéncia numérica e é partindo desta capacidade, que desenvolve as competéncias
indispensaveis a resolucao das relagdes numéricas.

Inicialmente para calcular somas e diferencas a crianga apoia-se nas suas estratégias
de contagem, mas conforme estas evoluem e se tornam mais complexas e eficientes,
também as relagcGes numéricas aumentam e, simultaneamente, ela é capaz de estabelecer
novas relagdes numéricas (Baroody, 2000).

Neste sentido, é pertinente que no JI se desenvolvam atividades que abranjam as
relagdes “mais que dois”, “menos que dois”, “menos um que” e “mais um que”’. Além
destas relacdes, € necessario incluir as relagcdes que tém como base os numeros 5 e 10,
em que 5 e 10 sdo os numeros de referéncia (Castro & Rodrigues, 2008a).

Como suporte a construcao das relagfes numeéricas, a crianga usa os dedos das méaos,
o que Ihe permite confrontar nimeros superiores a 5, baseando-se numa mao (5 dedos)

como numero de base, para depois acrescentar os outros nimeros com o auxilio dos dedos

da outra méo (Baroody, 2000; Castro & Rodrigues, 2008a).

1.1.5 Emergéncia das operacdes

A crianca na educacdo pré-escolar desenvolve em simultdneo as competéncias de
contagem e de célculo. Apesar de muitas vezes o conhecimento da sequéncia numérica
ainda ndo estar consolidado, ela consegue efetuar calculos simples (Castro & Rodrigues,
2008a).

Assim, os primeiros calculos sdo caraterizados por céalculos de contagem. Na maioria
das vezes, este processo € apoiado por materiais auxiliares, que por um lado, estejam
relacionados com a situagdo em causa e que, por outro, permitam o inicio da contagem a

partir da unidade ou numa certa ordem (Castro & Rodrigues, 2008a).
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Os caélculos que inicialmente mais predominam sdo a adi¢do (acrescentar) e a
subtracéo (retirar), pois sdo aqueles em que a crianca se mostra mais capacitada (Castro
& Rodrigues, 2008a). Por exemplo, para contar Y partindo de X a criangca tem nocao que
é um procedimento aplicado na realizacdo de adi¢6es. Por outro lado, contar a partir de
X e por ordem decrescente y, ou até Y, € uma operacao que utiliza para efetuar subtracoes
(Fusion, 1987).

A medida que as suas competéncias de contagem se vio desenvolvendo, a crianca vai
gradualmente ficando mais competente, uma vez que ja consegue executar calculos mais
complexos e fazer uso de estratégias de contagem flexiveis e inteligentes. Por
conseguinte, os célculos usados com maior frequéncia acabam por se converter, em
conhecimentos basicos, sem recorrer ao processo de contagem, nem a qualquer outra
estratégia. E 0 caso de 5 e 5 s&0 10 e 10 menos 5 sdo 5 (Castro & Rodrigues, 2008a).

Para o desenvolvimento destas competéncias, cabe aos educadores determinarem em
simultdneo dois tipos de atividades referentes ao dominio numérico, por um lado,
atividades que promovam a aprendizagem do calculo através dos primeiros nimeros e,
por outro, atividades que contemplem a resolugédo de problemas, baseados na contagem e
abrangendo um dominio numérico mais alargado (Brissiaud, 1989).

As competéncias de matematica e de leitura encontram-se relacionadas ao longo do
tempo, neste sentido, criangas com dificuldades numa das areas tém grande probabilidade
de apresentar dificuldades na outra (Barberisi, Katusic, Colligan, Weaver & Jacobsen,
2005; Duncan, et al., 2007). Esta influéncia entre ambas as competéncias surge logo na
pré-escola e prolonga-se nos ciclos escolares seguintes (Hooper, Roberts, Sideris,
Burchinal & Zeisel, 2010).

A importancia da literacia e da numeracia precoce tem sido impulsionada e bastante

reconhecida como um contributo essencial para a aprendizagem das criangas nos
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primeiros anos do seu desenvolvimento, desde a infancia até a pré-escola e ainda nos
primeiros anos do 1° ciclo (Ollerenshaw, 2012).

Desta forma, o conceito de literacia emergente tem vindo a revigorar a perspetiva de
que a etapa pré-escolar é um forte preditor da aprendizagem da leitura e da escrita numa
fase posterior (Whitehurst & Lonigan, 1998). E neste sentido que no capitulo seguinte, se
fard um abordagem especifica sobre este mesmo conceito e igualmente uma descrigdo das

competéncias que Ihe sdo inclusivas.
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Capitulo I1: Literacia Emergente

2.1 Literacia Emergente - Conceitos

Héa algumas décadas que a preocupacao e interesse pela linguagem escrita tem vindo
a crescer, devido ao importante papel que desempenha, na aprendizagem da leitura e da
escrita, dai, que a sua valorizacao tenha aumentado. Através de diversos estudos tem-se
verificado, que a aquisicdo de competéncias de literacia se inicia, antes da entrada formal
na escola, sendo esta uma fase determinante ao (in)sucesso da aprendizagem da escrita e
da leitura. Motivo este que tem levado a necessidade de conceber o conceito de literacia
(Gomes & Lima Santos, 2005; Mata, 1999).

Sdo diversos os autores que tém efetuado investigacBes, no sentido de alcancar o
conceito de literacia. Alguns diferenciam a literacia da alfabetizacdo, sendo a primeira
designada, pelo ato de aprender e de ensinar, enquanto a segunda se apresenta como a
capacidade de utilizacdo das competéncias, de leitura, de escrita e de calculo assimiladas
(Gomes & Lima Santos, 2005).

Ao contrario da alfabetizacdo, que é um processo de conhecimento estavel, a literacia
€ um processo progressivo e continuo, que se encontra em aberto, ja que a crianca vai
desenvolvendo as competéncias de acordo com as suas necessidades, interacbes e
experiéncias, que ocorrem na vida quotidiana. Por conseguinte, a sua natureza é dinamica,
encontrando-se em permanente mudanca (Gomes & Lima Santos, 2005).

O caracter complexo e multifacetado da literacia prende-se com o facto, de esta sofrer
efeitos de diversos agentes, individuais, culturais, econdémicos, familiares e educacionais,
na medida em que as atitudes, o valor e as expectativas acerca da leitura e da escrita
diferem de pessoa para pessoa, tal como, 0 contexto em que esta se insere e 0S proprios

materiais escritos (Gomes & Lima Santos, 2005; Mata, 1999).
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Os diversos estudos e investigacdes tém mostrado, a necessidade de a crianca iniciar
0s conhecimentos e competéncias de literacia precocemente, antes da entrada na
escolaridade bésica, ou seja, ainda na idade pré-escolar. Consequentemente surge o
interesse em acompanhar esta perspetiva - a literacia emergente (Gomes & Lima Santos,
2005; Mata, 1999).

O termo literacia emergente surge a partir dos estudos de Clay (1967, 1972) referido
em Viana (2001). A partir da sua investigacdo sobre a aquisicdo da linguagem, Clay
tornou-se percursora no processo de analise da leitura e da escrita de criangas pequenas,

NA

perimindo-lhe apresentar, o desenvolvimento na crianga da “prontidao” para a leitura em
simultaneo, com o desenvolvimento da linguagem oral. Neste estudo, foram identificadas
criancas de risco em termos de aprendizagem da leitura, o que conduziu Clay a focar a
sua ateng@o nos comportamentos iniciais de leitura (Leal et al., 2014; Viana, 2001). Mais
tarde Clay (1972) referido em Viana (2001) confere enorme pertinéncia as interacdes que
as criancgas experienciam na primeira infancia, aquando do desenvolvimento da literacia.
Na investigacdo da escrita de criancas pequenas, foi possivel verificar o conhecimento
que as mesmas tém acerca do impresso, ainda antes de saberem ler e escrever. Assim, a
autora rejeita por completo o termo” prontiddo para a leitura”, ja que este ndo exprime o
conceito dinamico do desenvolvimento de aprendizagem da leitura. Esta dinamica passa
entdo a ser o foco principal de estudo (Leal et al., 2014; Viana, 2001).

E com a publicacdo do livro de Teale e Sulzby’s (1986, citado por Whitehurst &
Lonigan, 1998) que se verifica a introducdo formal do termo literacia emergente. Esta
emergéncia surge numa perspetiva de mudanca, de que a crianca esta sempre a aprender,
a mudar e a aprimorar as suas estratégias e motivos, ou até a produzir outros, no sentido

de constante assimilacdo acomodacéo. Portanto, na crianca esta constantemente a emergir

algo de novo (Viana, 2001).
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A literacia emergente tem sido definida como um processo que abarca um conjunto
de competéncias, conhecimentos e atitudes, que a crianga constroi sobre a leitura e a
escrita, ainda antes do acesso a literacia formal. Através da associacao de experiéncias e
interacbes sociais, é possivel a crianca adquirir consciéncia do impresso/estruturas
narrativas, formular hipéteses acerca da linguagem oral e, por sua vez, estabelecer uma
relacdo entre a linguagem oral e a linguagem escrita (Gomes & Lima Santos, 2005; Leal
et al., 2006; Leal et al., 2014; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Como jé foi referido a crianca deve iniciar-se nestas préaticas desde cedo, de forma a
desenvolver competéncias, conhecimentos e atitudes facilitadoras a aprendizagem formal
da leitura e da escrita. Para tal, é necessario que diversos contextos estejam presentes na
vida da crianca, tais como, o escolar, o familiar e o social, uma vez que, s&o um reforco
importante ao processo de aquisicdo da literacia (Gomes & Lima Santos, 2005; Leal et
al., 2006). Neste sentido, na perspetiva de literacia emergente, os comportamentos de
alfabetizacdo que ocorrem no periodo pré-escolar, sdo vistos como aspetos legitimos e
importantes para a literacia (Whitehurst & Lonigan, 1998).

Estes autores (1998) reforcam esta ideia e acrescentam que a leitura, a escrita e a
linguagem oral desenvolvem-se simultaneamente e de forma interdependente, em
criangas muito pequenas e que experienciam interagdes em contextos sociais, ricos em
literacia.

Além disso, de acordo com as experiéncias e interaces que a crianca vai tendo, assim,
a literacia emergente se vai desenvolvendo e adaptando. Por conseguinte, a literacia
emergente € um processo dindmico, pois estd em constante desenvolvimento,
referenciando assim o seu carater continuo e progressivo (Gomes & Lima Santos, 2004).

Os mesmos autores (1998) sugeriram um modelo conceptual de literacia emergente,

dividindo as competéncias de literacia em dois dominios coesos: de um lado o dominio
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outside-in, onde estd presente o vocabulario, o conhecimento conceptual e o
conhecimento das estruturas narrativas; de outro lado encontra-se o dominio inside-in,
que integrada a consciéncia fonoldgica e o conhecimento das letras. Segundo estes
autores, séo estas competéncias, que permitem um maior sucesso na aprendizagem da
leitura e da escrita.

Em suma, o contacto com a linguagem oral e escrita em idade precoce permite a
crianga criar uma serie de aptiddes, tais como, conhecimento, capacidade e atitudes, que
Ihe permitem dar resposta as exigéncias da aprendizagem formal, favorecendo-a ao
mesmo tempo. E um processo dindmico, onde surgem novos conhecimentos e se
melhoram outros, em que, as competéncias adquiridas s&o fundamentais ao
desenvolvimento da literacia a longo prazo e simultaneamente ao sucesso escolar (Gomes

& Lima Santos, 2005).

2.2 Competéncias da literacia emergente

Para um favoravel desenvolvimento da literacia emergente é primordial que na crianga
estejam reunidas diversas competéncias, o conhecimento fonolégico da lingua, o
desenvolvimento da linguagem oral, bem como, 0 conhecimento sobre o0 impresso, 0
reconhecimento das letras, a nocdo das regras de escrita e ainda, a motivacdo para a
leitura. Portanto, é fundamental a existéncia do contexto adequado e a cria¢do de situaces
apropriadas ao desenvolvimento destas competéncias (Fernandes, 2007).

No estudo de Cruz, Pinto, Orvalho, e Pinto (2008), foi analisado o efeito da
intervencdo precoce nas competéncias pre-leitoras em criancas de 5 anos de idade.
Fizeram parte do estudo 75 criancas de diferentes niveis socioecondmicos, que haviam
frequentado os jardins-de-infancia alvo do programa de intervencdo precoce “A ler

Vamos...”. Os resultados permitiram verificar que as criancas submetidas ao programa
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de intervencdo precoce apresentaram no final do 1° ano (1°ciclo) em média dos
desempenhos esperados para a idade, demonstrando a necessidade de se considerar a
educacdo pre-escolar, assim como a praticas dos educadores, recursos fundamentais a
estimulagdo das criancgas.

Leal, Peixoto, Silva e Cadima (2006) avaliaram vérias competéncias de literacia
emergente em criangas de quatro e cinco anos (Educacéo pré-escolar), baseada no modelo
de Whitehurst e Lonigan (2001) anteriormente referido. Corroboraram a existéncia de
uma grande heterogeneidade nas competéncias de literacia que as criancas adquirem, em
que por um lado, algumas delas apresentam niveis elevados de desempenho e, por outro
lado, outras apresentaram niveis baixos. Evidenciaram igualmente uma correlacdo
significativa entre as mdltiplas competéncias de literacia que foram avaliadas,
nomeadamente na competéncia de identificacdo de letras, apontando-a como preditiva
para o sucesso da aprendizagem da leitura e da escrita (Leal et al., 2006).

Neste sentido, sera efetuada uma breve sintese das competéncias de literacia
emergente, nomeadamente, as competéncias de linguagem oral (conhecimento lexical e
conhecimento morfossintatico), as competéncias de linguagem escrita e as competéncias
do processamento fonoldgico.

Simultaneamente sera possivel ilustrar a heterogeneidade das competéncias e
conhecimentos, que incluem o conceito de literacia emergente e o porqué deste ser

conceptualizado como um conceito multifacetado (Ortiz, 2004).

2.3 Linguagem oral
A linguagem oral designa-se por um conjunto de sons que comunicam pela voz. Nela

existe uma vasta riqueza de recursos promotores da comunicagdo linguistica,
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designadamente, o timbre de voz, a entoacdo, o0 gesto e ainda, a propria fisionomia do
emissor (Macias, 2003).

Desde muito cedo, que a crianca aprende e utiliza a linguagem oral devido ao meio
social em que esté inserida e as relagdes estabelecidas com o grupo de contato, tais como,
0s pais, educadores professores, familiares e amigos (Leandro et al., 2013; Maluf et al.,
2006; Sasso, Almeida-Verdu &Leite, 2007). Este processo constroi-se de modo natural e
intuitivo, sem conhecer plenamente a estrutura formal da lingua e as regras dessa mesma
estrutura (Maluf et al., 2006; Sim-Sim et al., 2008). No entanto, esta aprendizagem néo é
apenas espontanea, é essencial compreender o seu funcionamento e como se expressar
através dela. Neste sentido, 0 papel do adulto é fundamental, ou até mesmo de “andaime”,
pois € a sua interpretacdo que permite atribuir significado a fala, e deste modo manter o
discurso da crianca. Além disso, quando o adulto se expressa, confere palavras a crianca
e explica para ela como funciona o discurso da lingua em causa (Augusto, 2011; Resende
e Teixeira, 2012; Sim-Sim et al., 2008). Por outro lado, na relagdo com o
educador/professor subsiste uma diferenca de ordem de racionalidade, a crianga pensa o
mundo mediante os seus préprios recursos (Augusto, 2011). Portanto é fundamental, que
o educador tenha em consideracdo os conhecimentos prévios que a crianga detém e, que
a partir desse ponto, desenvolva o processo de ensino baseado nos mesmos (Resende e
Teixeira, 2012), e segundo Leandro et al. (2013), respeitando igualmente, o tempo de
aprendizagem de cada crianca.

Quando adquire a linguagem oral, a crianga usa-a para comunicar quer em situacoes
informais ou até em situacdes formais nas instituicdes (Jardim-de-infancia, Pré-escola),
ou seja em diferentes contextos em que, simultaneamente, aprende acerca do mundo, da
cultura, dos costumes e dos valores construidos socioculturalmente (Gurgel, Plentz,

Rodrigues, Joly & Reppold, 2010; Sim-Sim et al., 2008). Esta aprendizagem informal da
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linguagem oral, ndo deve ser desvalorizada em termos educativos, uma vez que prepara
a crianga para as exigéncias do ensino formal (Pinto, 2005).

O desenvolvimento da linguagem ocorre de forma holistica, sendo 0s varios
elementos da linguagem (funcdo, forma e significado) apreendidos ao mesmo tempo.
Como tal, conforme a crianca vai desejando manifestar significados mais complexos, vai
igualmente utilizando formas mais elaboradas e fazendo uso das fun¢des da lingua de
acordo com o contexto e intencGes pretendidas (Sim-Sim et al., 2008).

Neste processo de aquisi¢do da linguagem, o desenvolvimento fonoldgico encontra-
se configurado de modo genético, sendo que todas as criangas passam pelo mesmo
caminho, independentemente do seu ambiente linguistico inicial (Sim-Sim et al., 2008).
A discriminacdo dos sons da fala é uma capacidade inata na crianca, desde o seu
nascimento, isto porque, reage a alteracdes acusticas referentes a voz humana. Neste
sentido, esta capacidade é um dos aspetos do desenvolvimento fonoldgico, ja que o outro
se prende com a capacidade de produzir sons da fala (Sim-Sim et al., 2008).

Na sequéncia do desenvolvimento da linguagem, inicialmente, esta é dividida em dois
periodos: o primeiro designado por periodo pré-linguistico, em que a crianga apenas
produz sons (riso, choro, palreio e lala¢do); no segundo periodo - linguistico, a expressdo
verbal da criangca vem acompanhada de significado, reduzindo a reduplicacdo silabica
para reproducdes de uma a duas silabas e surgem as primeiras palavras (Papalia, Olds &
Feldman, 2001; Sim-Sim et al., 2008; Viana et al., 2014). Posteriormente, a crianga
progride de forma ordenada e sequencial na escala de complexidades da expressao. Aos
dois anos de idade gera produgdes fonoldgicas percetiveis pelos adultos e por volta dos
trés anos de idade o seu discurso é praticamente compreensivel. (Papalia et al., 2001; Sim-
Simetal., 2008). Entre os dois e 0s quatro anos de idade, nas suas produ¢des espontaneas,

as criancas recorrem principalmente ao uso de verbos, e poucos substantivos. Com o
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aumento da idade o emprego da morfologia verbal aperfeicoa (Befi-Lopes, Nufies &
Céceres, 2013). Assim, aos cinco/seis anos de idade a sua producdo fonica alcanca o
mesmo nivel e qualidade que a do adulto (Sim-Sim et al., 2008).

De acordo com Borges e Albuquerque (2009), Gurgel et al. (2010) e Franga, Wolf,
Moojen e Rotta (2004), a linguagem oral é um forte preditor a aprendizagem da leitura e
da escrita.

Nesta linha de pensamento, torna-se pertinente analisar as competéncias
metalinguisticas favordveis a aquisicdo dos dominios referidos, em particular o

conhecimento lexical e morfossintatico.

2.3.1 Conhecimento lexical

O conhecimento lexical define-se como um conjunto organizado de palavras que a
crianga conhece e usa. As palavras sdo instrumentos muito importantes, ja que permitem
aceder as novas bases de dados de conhecimento, manifestar conceitos e ideias, e adquirir
novos conceitos. Além da leitura, o conhecimento lexical também influencia a qualidade
da escrita (Duarte, 2008). Este conhecimento envolve o processamento visual das letras,
e, que por sua vez, conduz a ativacao lexical (Penna, Sabaté & Burin, 2014). Neste mesmo
sentido a linguagem oral é segmentada em palavras, ndo so as de dimensdo semantica
(significado diferente do texto), mas também, as que tém funcdo sintético-relacional
(Significado no interior das sentencas) (Barrera & Maluf, 2003).

Na aprendizagem da leitura, o conhecimento da lingua (em que ird aprender a ler) € o
primeiro elemento que a crianca desenvolve. Este conhecimento abrange a aquisi¢éo do
vocabulario e a sua utilizacdo. Neste sentido, a crianca deve conhecer a palavra antes de
aprender a Ié-la, por isso, é-lhe proporcionado o caminho certo, para encontrar a forma

fonologica da mesma, caso contrario, a crianga tera dificuldades em extrair-lhe um
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sentido (Sim-Sim et al., 2008). Como tal, quando as letras que constituem a palavra séo
identificadas, torna-se exequivel obter o seu significado (Sim-Sim et al., 2008; Viana et
al., 2014).

As dificuldades de aprendizagem da leitura associam-se com o nivel de
reconhecimento das palavras. Deste modo, é pertinente compreender qual o meio
adequado que a crianga usa para efetuar a conexao entre a representacdo grafica da
palavra e 0 seu conhecimento linguistico, uma vez que este tipo de conhecimento lhe
permite atribuir significado as palavras escritas. Os modelos de reconhecimento de
palavras objetivam compreender qual o conjunto de operacfes essenciais a aquisi¢do do
conhecimento das palavras e que por sua vez, se encontra armazenado no Iéxico interno.
Este é designado pelo lugar ou estrutura mental que contem as unidades promotoras do
significado. E a elas que a crianca recorre para dar significado a palavra. Contudo, para a
construcdo deste tipo de memoria (informacdo sobre as palavras) sdo diversas as
componentes responsaveis: a sintatica, a semantica, a ortografica, a fonoldgica e a
pragmatica (Cruz, 2007).

Relativamente a forma como se acede & estrutura lexical, diversos investigadores
consideram que existem duas vias para aceder ao léxico interno. Neste sentido, a analise
realiza-se de acordo com o modelo de dupla via ou modelo dual (Cruz, 2007).

Uma das vias de acesso designa-se por via direta, visual, ortografica ou léxica. Através
dela compara-se a forma ortogréafica das palavras com um conjunto de representacdes
armazenadas no léxico visual (memoria onde estdo representadas as palavras que a
crianca conhece), visando a identificacdo da palavra. Assim, ao nivel do léxico visual
estdo as representacOes das palavras (imediatas), no entanto, para obter o seu significado
é fundamental aceder ao sistema semantico. A partir do significado das palavras €

exequivel 1é-la em voz alta, mas, nunca sem antes aceder também ao léxico fonologico.
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Por conseguinte, a representacdo semantica ativa a representacdo fonoldgica, viabilizando
a pronuncia da palavra (Cruz, 2007; 2009).

Por outro lado, a segunda via, caraterizada por via indireta, fonoldgica ou sub-léxica,
traduz-se na identificagcdo das letras das palavras, convertendo-as em sons, permitindo
assim o seu reconhecimento, através dos sons que a compdem (Cruz, 2007; 2009).

No processo de leitura as duas vias tém funcionamentos diferentes e utilizagOes
distintas. Contudo, ndo sdo mecanismos independentes, pois, 0 processamento visual
direto deve funcionar em simultaneo com a translagdo fonologica, no sentido, de alcancar
uma leitura eficaz. Assim, através da via direta (Iéxica) é possivel ler todas as palavras
regulares e irregulares, mas, através da via indireta (sub-1éxica) leem-se as palavras
desconhecidas e pseudopalavras (Cruz, 2007).

Segundo Anderson e Freebody (1983) dentro das competéncias linguisticas, o
conhecimento lexical evidencia-se, visto que, crian¢as com bons resultados em testes de
vocabulério conseguem, reconhecer um maior nimero de palavras num texto escrito.
Como tal, quanto maior for o conhecimento lexical, maior serd a compreensao do texto.
Assim, o0 vocabulario traduz-se numa elevada aptiddo verbal, permitindo também um
maior entendimento sobre o texto.

Ha criancas que detém um vocabulério rico e alargado, mostrando posteriormente
melhores resultados na leitura. No entanto, a relacdo entre estas duas variaveis, deve-se
essencialmente a fatores paralelos, tais como, o nivel social e o tipo de ambiente literario
em casa (Lopes, Gallimore, Garnier & Reese, 2004). As criangas com vocabularios mais
amplos podem conseguir reter as palavras pelos seus constituintes (morfemas), mas néo
como um todo. No entanto, 0 mesmo pode acontecer com criangas que tém vocabularios

mais pobres. (Lopes et al., 2004).
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O desenvolvimento do vocabulario pode basear-se apenas num simples contato com
a palavra, que se define como “fast mapping“, em que, a crianga s6 tem no¢ao do
significado imediato da palavra. Mas pode igualmente ter como base o contato repetido
com a palavra em varios contextos, ou num dominio de um conceito organizador da
palavra, aqui 0 processo carateriza-se por “extended mapping” (Lopes et al., 2004).

Em criancas da educacdo pré-escolar verifica-se grande heterogeneidade no nimero
de palavras que conhecem, além disso, esta variacdo tem influéncia no sucesso ou
insucesso da aprendizagem da leitura e da escrita (Lopes et al., 2004). Nos seus estudos
Vellutino e Scanlon (1987) apuraram que os resultados das criangas com dificuldades de
aprendizagem da leitura e escrita, relativamente ao vocabulério (vertente recetiva e
expressiva), eram inferiores aos das criangas sem dificuldades de aprendizagem.

Quando o conhecimento lexical é mais amplo, normalmente estas criangcas sdo
melhores leitores, em contrapartida, com um baixo conhecimento lexical as dificuldades
de leitura s&o muitas e por isso leem pouco, comprometendo o aumento do conhecimento
lexical (Duarte, 2011). Em sequéncia do que foi dito e segundo as investiga¢des de Aguiar
e Brady (1991), se o vocabulério for baixo, a compreensédo correta da linguagem oral e
escrita fica comprometida.

Como foi referido, o conhecimento lexical € importante a aprendizagem da leitura e
da escrita, sendo essencial aborda-lo precocemente, ainda em idade pré-escolar. (Viana
& Teixeira, 2002). Deste modo, permite igualmente o desenvolvimento do vocabulério,
facilitando a aquisicdo de novas aprendizagens, que por sua vez, conduzem ao
desenvolvimento do préprio vocabulario, logo, este € um processo sistémico (Viana &
Teixeira, 2002).

Nesta perspetiva € fundamental efetuar-se, um rastreio das criangas que apresentam

este tipo de lacunas, normalmente as mais desfavorecidas séo as mais afetadas, e aplicar
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as devidas medidas. A leitura de historias € uma das medidas mais pertinentes, devido a
sua eficacia, uma vez que, os livros apresentam palavras que a criangca ndo usa/ouve no
seu quotidiano (Hargrave & Sénéchal, 2000; Viana & Teixeira, 2002). Assim, é-lhes
possivel conhecer um vocabulério diferente e variado. A leitura deve ser ativa, no &mbito
da exploragdo do sentido das palavras. Através do reconhecimento das mesmas, e da
consciéncia de como a linguagem falada é estruturada, a crianca desenvolve a linguagem

oral. (Sim-Sim et al., 2008; Viana & Teixeira, 2002).

2.3.2 Conhecimento morfossintatico

O dominio das varias competéncias linguistico-cognitivas, referentes a um sistema de
escrita, € um forte preditor a aquisicdo da linguagem e da escrita. Diversos estudos alvo
de analise posterior revelam, que as habilidades metalinguisticas, designadas pela
capacidade de pensar e manipular conscientemente o conhecimento linguistico,
promovem a aprendizagem da leitura e da escrita (Guimarades & Paula, 2010).

A consciéncia sintatica esta relacionada com a reflex&o sobre a estrutura sintatica da
lingua e o dominio da sua aplicacdo (Correa, 2005). Assim, € designada pela capacidade
de pensar sobre a sintaxe dos enunciados verbais, e simultaneamente, de controlar
deliberadamente a utilizacéo das regras gramaticais (Sim-Sim et al., 2008). Segundo Cruz
(2007), na sua perspetiva cognitiva da leitura, 0 médulo sintatico diz respeito a habilidade
para compreender o modo como as palavras estdo relacionadas entre si, logo, é o
conhecimento acerca da estrutura gramatical basica da lingua (Cruz, 2007).

As criancas detém desde cedo, intuicdo sobre a organizacdo das frases e para
mencionar as frases” tontas”, apesar de o fazerem com base no sentido ou na auséncia do
sentido no enunciado. Como tal, cingem-se mais a compreensdo do contetdo da frase

(Sim-Sim et al., 2008).
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A capacidade de fazer juizos sintaticos, normalmente, surge em criangas com sete
anos de idade, em contrapartida com as criancas em idade pré-escolar, pois estas ttm mais
dificuldade em identificar erros na estrutura das frases (juizos sintaticos). Contudo, este
obstaculo varia em funcdo da complexidade estrutural das frases (Sim-Sim et al., 2008).

O desenvolvimento da consciéncia sintatica na crianca esta relacionado com a sua
sensibilidade, relativamente as incorre¢des ligadas com a ordem dos vocabulos nas frases
“brinca Maria boneca”, ou a concordancia nominal e verbal, onde se emprega de forma
inadequada ou estdo ausentes determinados morfemas de algumas palavras “as bonecas
sdo linda” (Correa, 2005).

Do ponto de vista da importancia da consciéncia sintatica para a aprendizagem da
leitura, varios estudos apresentam correlages positivas entre tarefas de julgamento de
aceitabilidade de frases e a substituicdo de palavras em frases, com a sua posterior
performance aquando da aprendizagem da leitura. Outras investigagfes demonstram que
existe interligacdo interativa entre a consciéncia sintatica e o desenvolvimento da leitura,
uma vez que e como ja foi referido, inicialmente a crianca apresenta dificuldades na
realizacdo de juizos gramaticais. Contudo, mais tardiamente quando ja existe algum
dominio da leitura, a crianca executa tarefas desta natureza com maior eficacia (Sim-Sim
et al., 2008). Neste mesmo sentido, as investigaces de Rego e Buarque (1997) sobre a
relacdo entre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e sintética no inicio do 1° ano
do 1°ciclo e o desempenho em orografia no final do 1° e 2° ano do 1° ciclo. Relativamente
a consciéncia sintatica os resultados mostraram, que esta facilita a aquisicao de regras que
envolvem a anéalise gramatical. Este estudo permitiu corroborar o papel da consciéncia
sintatica, como meio a aquisicdo de aspetos morfossintaticos da ortografia (Rego &

Buarque, 1997).
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A consciéncia morfologica € caraterizada pela reflexdo e manipulacédo intencional da
estrutura morfoldgica da lingua. Mais especificamente com a formacao das palavras, das
suas flexdes, funcdes e relacBes dento da frase. O desenvolvimento da consciéncia
morfolégica diz respeito a sensibilidade da crianga relativamente aos processos que
derivam do léxico ou as flexdes das palavras variaveis (Correa, 2005).

O morfema € a unidade linguistica mais pequena com sentido préprio. O significado
da palavra complexa nasce da juncdo do morfema base com o prefixo e o sufixo (por
exemplo: “infelizmente” — “feliz” é o morfema base, “in” ¢ o prefixo, ¢ “mente” é o
sufixo) (Mota, 2009). Na lingua portuguesa 0os morfemas fomentam diversas fungdes na
palavra, uma vez que, podem consistir na sua base principal, podem ampliar e alterar o
seu sentido ou a sua classe gramatical e ainda, flexiona-la e situa-la num contexto
sintatico. Desta forma, algumas das carateristicas da morfologia serdo analisadas, devido
a sua pertinéncia para o uso da lingua portuguesa (Guimaraes & Paula, 2010).

Mota (2008) investigou se a morfologia derivacional contribui para a leitura e a escrita
no portugués, e ainda, se essa contribuicdo esta sujeita ao emprego da consciéncia
fonoldgica. No fundo o interesse prendia-se com o fato da morfologia ser ou ndo um
subproduto do processamento fonolégico. Os resultados indicam que as duas tarefas
menos influenciadas pelo processamento fonoldgico sdo que apresentaram correlacdo
significativa com a leitura. Em contrapartida nas tarefas de consciéncia fonolégica nao
houve correlagéo significativa com a leitura. Neste sentido, a contribuigéo da consciéncia
morfologica para a alfabetizagdo € independente da consciéncia fonoldgica,
nomeadamente para a lingua portuguesa. Em sintese, € possivel comprovar que a
morfologia derivacional coadjuva de forma soberana para a leitura e escrita.

Nos estudos de Colé, Marec-Breton, Royer e Gombert (2003) destacou-se a

manifestagcdo implicita do conhecimento morfologico em criangas, ainda, no inicio do
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processo de alfabetizacdo, pois ja existe reconhecimento de palavras, ndo se restringindo
apenas aos fatores de descodificacdo grafo-fonoldgica. Portanto, segundo os autores, 0
reconhecimento de palavras contribui para a analise dos componentes morfologicos das
palavras. Deacon e Bryant (2005) investigaram sobre os efeitos dos conhecimentos dos
sufixos em criancas de 5 a oito anos de idade. Os resultados demonstraram que existe
consciéncia das flexdes e ndo das derivacOes, ou seja, estas criangas apresentam mais
dificuldades em perceber as relacbes morfémicas nas derivaces do que nas flexdes,
porque na morfologia derivacional existe mudanga na classe gramatical das palavras
morfologicamente complexas, enquanto na morfologia flexional isso ndo acontece.

Diversos autores tém vindo a mencionar as habilidades linguisticas, especialmente a
sintaxe e a morfologia, de modo integrado, como um todo, como consciéncia
morfossintatica (Guimardes & Romanelli 2011). Esta € assinalada, como a capacidade
para refletir e manipular intencionalmente, a estrutura morfoldgica da lingua que ocorre
das relacbes presentes no enunciado (sintaxe), tal como, os aspetos sintaticos da lingua
em aspetos morfolégicos (Correa, 2005). Neste mesmo sentido € igualmente designada,
pela capacidade de fazer consideracdes de forma consciente sobre as palavras enquanto
categorias gramaticais, tendo em atencdo, a sua posicdo na frase (consideracoes
sintaticas), bem como, a flex&o e a derivacdo das palavras (consideracdes morfoldgicas).
(Guimardes & Romanelli 2011).

A aprendizagem da leitura e da escrita é influenciada pela consciéncia
morfossintatica, pois permite ordenar as palavras em categorias gramaticais e dispd-las
corretamente na construcdo das frases, desenvolvendo neste sentido, a capacidade de
identificacdo e producdo da lingua escrita. Assim, torna-se necessario salientar, que a
consciéncia morfossintatica € uma habilidade constituida por maultiplas dimensdes

(Guimaraes & Paula, 2010).
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Mota (2008) efetuou uma analise sobre diversas investigacdes realizadas entre 1996
e 2006, fundamentadas na relacdo entre a consciéncia morfoldgica e a alfabetizacéo, e o
papel da consciéncia morfologica nas dificuldades da leitura e da escrita. Do total de
artigos encontrados foram criteriosamente selecionados 16 artigo (3 brasileiros e 16
noutras linguas). Foi possivel inferir que o conhecimento morfoldgico auxilia a
compreensdo da formacéo de palavras e consequentemente na aprendizagem da leitura e
da escrita. Em suma, o conhecimento morfologico € um fator relevante para o
melhoramento das dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita.

Carlisle (2010) analisou 16 estudos cujo tema de investigagao questiona se a instrugao
educativa relativamente a consciéncia morfolégica promove a literacia (nivel fonoldgico,
ortografia, significado de palavras). Os resultados da pesquisa mostram que na maioria
dos estudos a consciéncia morfologica fomenta o desenvolvimento da literacia nos trés
niveis mencionados, principalmente quando é aprofundada a compreensdo sobre a
estrutura morfoldgica, da ortografia e do significado das palavras. Desta forma, a
generalidade dos estudos indicou, que a instrucdo educativa da consciéncia morfoldgica
esta associada a melhorias na leitura de palavras escritas, e na analise de palavras
desconhecidas, pelo que a autora acrescenta, que na educacdo pré-escolar as criancas
podem desenvolver consciéncia morfoldgica, se forem instruidas nesse sentido.

Relativamente a consciéncia sintatica 0 mesmo acontece, por isso, é fundamental que
0 educador promova atividades com suportes escritos de modo a induzir a crianca a
refletir acerca das estruturas das frases (por exemplo: a melhor forma de construir a frase).
Como tal, através da lengalenga é exequivel fomentar diversas competéncias linguisticas,
aplicando tarefas que explorem a consciéncia das palavras enquanto unidades

constituintes das frases e sobre a consciéncia sintatica (Sim-Sim et al., 2008).
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Linguagem escrita

A linguagem escrita € igualmente um dos dominios essenciais a aquisi¢do da literacia,
através do conhecimento de principios sobre o impresso, do reconhecimento das letras e
da consciéncia de regras da escrita (Fernandes, 2007; Simdes, 2000; Viana et al., 2014).
Ainda antes de qualquer tipo de aprendizagem, as criangas estdo inseridas num contexto,
em que a escrita esta permanentemente presente. E neste contato com o material impresso
nos mais variados contextos, que, desde cedo, as criangas interrogam-se sobre a escrita,
nomeadamente, sobre as suas carateristicas e utilizacdes, quais as suas regras e funcdes
(Fernandes, 2007; Mata, 2008; Simdes, 2000; Viana & Teixeira, 2002; Vianaet al., 2014).
Assim, comecam a efetuar as suas proprias escritas quer por imitacdo, ou mesmo por sua
criagdo, ausentes das regras e formas convencionais (Augusto, 2011; Ferreiro, 1985;
Mata, 2008; Simoes, 2000).

Justice e Kaderavek (2002) e Justice, Kaderavek, Fan, Sofka e Hunt (2009) tém vindo
a estudar os conhecimentos implicitos e explicitos das criancas relativamente ao material
escrito e como fomentam a aprendizagem da leitura e da escrita, bem como, as
convencdes da escrita, e, as suas percecoes dos aspetos conceptuais da escrita.

As primeiras escritas das criangas numa perspetiva grafica, sao linhas onduladas ou
em ziguezague ininterruptas ou segmentadas, entdo como, um conjunto de elementos
repetidos, tais como, linhas verticais ou bolinhas, ndo sendo consideradas escrita
propriamente dita (Ferreiro, 1985). Além disso, estas escritas precoces podem surgir
através de desenhos e de garatujas (Ferreiro, 1985; Fernandes, 2007; Mata, 2008), em que
estas sdo a consequéncia de como se a crianga soubesse escrever, diferindo dos desenhos
e das primeiras marcas graficas, pois existe um maior controlo na sua producéo,

permitindo a exploracéo de formas graficas consistentes e idénticas a escrita.
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No periodo em que surge a distin¢do entre 0 desenho e a escrita, inicia-se a primeira
apreensdo do cadigo escrito (Mata, 2008). Estas distin¢bes basicas, entre 0 modo iconico
e ndo icdnico serdo a base das construcdes posteriores. Portanto, quando a crianca desenha
estd no dominio do iconico, em que, as formas de grafismo representam a forma dos
objetos. Ao escrever, ela encontra-se na fase ndo-icénica (fora do iconico), ausente de
grafismos representativos da forma dos objetos, onde nem a disposi¢cdo espacial
representa a forma dos mesmos (Ferreiro, 1985).

Neste sentido, gradualmente a crianca vai percebendo as diferentes carateristicas da
escrita, principalmente a sua linearidade, a orientagdo (da esquerda para a direita e de
cima para baixo), a orientacao dos carateres individuais (inversdes e rotacfes) e o tipo de
carateres (Ferreiro, 1985; Mata, 2008; Viana et al., 2014).

As formas de escrita utilizadas inicialmente comecam a desparecer, dando lugar a
escritas com semelhancas cada vez mais préximas das convencionais. No entanto, a
selecdo das letras que a crianga conhece é aleatdria, ndo existe relacdo entre as letras e 0s
sons (Fernandes, 2007; Mata, 2008). Apesar de se aperceberem da orientacdo da escrita,
como ja foi referido, nem sempre a usam, encontrando-se hum processo de avancos e
retrocessos. Mas é este, que conduz ao conhecimento profundo das convencdes do
sistema de escrita (Mata, 2008).

O conhecimento das letras em idades pré-escolar € um excelente preditor da
aprendizagem da leitura e da escrita no ensino formal (Mata, 2008; Santos & Maluf,
2010). Contudo, a aprendizagem sobre as letras deve ser efetuada de modo
contextualizado, produzindo atividades com significado para a crianga, tais como, a
escrita do nome, de palavras e textos que sejam do seu interesse. S0 estes momentos

ludicos e espontaneos, onde o contacto com o codigo escrito se realiza de forma informal,
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que promovem um maior envolvimento e atencéo as atividades e a relacdo com a fala e a
escrita (Alencar, Aikawa & Teran, 2013; Mata, 2008).

Progressivamente a diferenciacdo das letras vai ocorrendo, permitindo uma
reproducdo mais aproximada e concomitantemente a compreensdo da sua fungédo e
integracdo no sistema de escrita. Deste modo, o nome préprio representa um papel
importante no processo de conhecimento das letras, uma vez que, na tentativa de escrita
do seu nome, a crianga comeca a identificar, a tentar copiar e saber o nome ou o valor
sonoros das letras que o constituem (Augusto, 2011; Mata, 2008). Assim, € fundamental
que na sala existam elementos onde 0os nomes das criangas estejam bem visiveis, para
promover a consciéncia das carateristica do seu nome (Cruvinel, Lima & Alves, 2013).

Segundo Ferreiro (1985) o processo da escrita ndo deve realcar apenas oS aspetos
figurativos da mesmo, correndo o rico de na sua aprendizagem haverem lacunas, por isso,
nas suas investigacbes mencionou a importancia do aspeto construtivo da escrita infantil
(Ferreiro, 1985; Mata, 2008). Neste ambito, a escrita em idade pré-escolar evolui de forma
regular, mediante o contato com os diversos contextos culturais e com as varias atividades
educativas promotoras de interacdo, brincadeira e reflex&o sobre a escrita. Na perspetiva
da analise construtiva, a evolucdo da escrita ocorre através de diversas etapas, sendo a
primeira e anteriormente referida, onde a crian¢a diferencia o desenho da escrita, apesar
de, inicialmente esta ultima, no ter qualquer mensagem ou significado. E num processo
gradual, em que o significado vai surgindo (Ferreiro, 1985; Mata, 2008).

Na etapa seguinte, as escritas sdo baseadas em dois tipos de critérios: quantitativo e
qualitativo. No critério quantitativo existe um controlo na quantidade de letras utilizadas,
normalmente trés letras, para que uma escrita tenha significado. Relativamente ao critério
qualitativo, diz respeito a variedade dos carateres utilizados, ndo colocando letras iguais

seguidas e em posi¢des variadas, de modo a poder ser interpretado (Ferreiro, 1985; Mata,
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2008). A coordenacéo dos dois tipos de critérios comeca, por ser aplicada na escrita de
cada uma das palavras, em que para a crianca, palavras diferentes se podem escrever da
mesma forma. Posteriormente, a sua utilizacdo vai facilitar a diferenciacdo entre as
palavras, e neste sentido, palavras diferentes escrevem-se de maneira diferente, enquanto,
a mesmas palavras tém sempre a mesma forma de escrita (Mata, 2008).

Na terceira etapa da analise construtiva, as relacdes entre a escrita e a mensagem oral
comegam a ser apreendidas, contudo esta aprendizagem passa por vérias fases (Ferreiro,
1985; Mata, 2008; Simdes, 2000). Na primeira fase, designada por escrita silabica, a
crianca comeca a relacionar o que escreve com as silabas das palavras ditas, ou seja, a
silaba j& se encontra representada e a palavra € vista como um conjunto de unidades
silabadas. (Fernandes, 2007; Simdes, 2000). No entanto, ndo existe preocupacdo em
representar 0s sons correspondentes, em atribuir um significado. (Simdes, 2000). No
fundo cada letra vale uma silaba (Ferreiro, 1985). Ainda neste periodo, as letras comegam
a ter valores sonoros fixos, permitindo a crianca perceber que os sons semelhantes das
palavras sdo representados por letras semelhantes (Ferreiro, 1985).

Na fase seguinte ou fase silabico-alfabética a crianca ja convive com a
correspondéncia entre grafia e som, apreendendo que uma representacdo grafica
corresponde a um som (relacdo grafema-fonema), apesar de esta situacdo de lhe causar
algum conflito. Entdo, comeca a fazer tentativas e reformulacdes que lhe proporcionem
sentido (Ferreiro, 1985; Simdes, 2000). Desta forma, entra no periodo alfabético ou
terceira fase, e percebe gque a silaba ndo é uma unidade, mas sim, que é reanalisavel em
elementos menores, ou seja, a analise do oral vai para além da silaba, chegando ao fonema
(Viana et al., 2014). Por conseguinte, adquire outros conhecimentos da comunicacgéo

gréfica, tais como, diferencas entre letras, silabas, palavras e frases (Ferreiro, 1985;
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Simdes, 2000). Contudo, esta ndo é ainda uma escrita correta, uma vez que, a crianga ndo
conhece as regras ortogréaficas (Mata, 2008).

Na educacdo pré-escolar o percurso das criancas relativamente a escrita comeca, pelo
educador considerar os conhecimentos prévios de cada crianga, €, no processo de
aquisicdo da escrita, estimula-la em funcdo dos mesmos, bem como, em funcdo das
carateristicas de cada uma (Alencar et al., 2013). O respeito pela sua progressdo é
essencial, evitando saltar etapas e dando o tempo e as oportunidades essenciais a uma
evolucdo sem pressdes nem sobressaltos (Mata, 2008). Neste sentido, as atividades
propostas pelo educador devem ter uma intencionalidade (Oliveira & Carlos, 2012).
Assim sendo devem promover, a exploragdo de escritas que estejam relacionadas com
projetos a desenvolver na sala e que fagcam sentido para a crianca e, devem igualmente
fomentar interacdes com as outras criancas (Augusto, 2011). E importante que neste
processo a crianga tenha oportunidade de fazer questdes, de forma a sentir-se encorajada
e a manifestar os seus pensamentos e emocdes, permitindo assim criar uma maior
proximidade com a escrita e simultaneamente com o educador (Simdes, 2000).

Cabe ainda salientar a pertinéncia de variar o material impresso, proporcionando a
crianca o contato com 0s mais diversos tipos e apresentactes de escrita (Simdes, 2000;
Viana & Teixeira, 2002).

Em suma, a educacdo pré-escolar objetiva que a todas as criangas, sejam
proporcionadas oportunidades de contato com a escrita, promovendo a sua exploracao e

reflexdo, de forma ludica, contextualizada e significativa (Mata, 2008).
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2.4 Consciéncia fonoldgica

A consciéncia fonoldgica designa-se pela capacidade de refletir sobre os segmentos
das palavras orais. E, a habilidade que a crianca tem para analisar e avaliar 0s varios
elementos constituintes da linguagem oral, nomeadamente, as silabas, as unidades
intrassilabicas e os fonemas que integram as palavras (Fernandes, 2004; Freitas et al.,
2007; Pestun et al., 2010; Sanchez, 2004; Silva, 2007; Sim-Sim et al., 2008;).

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica integra uma hierarquia de aquisi¢oes,
ja que, compreender as palavras € mais facil que perceber os fonemas, e que, segmentar
os fonemas é mais simples que converté-los (Pestun et al., 2010; Silva, 2007). A crianga
comega por apresentar sensibilidade a segmentos maiores da fala (palavras ou silabas),
chegando posteriormente a fase da sensibilidade aos componentes fonémicos das
palavras. Deste modo, a crianca consegue mencionar as silabas da palavra “comida”, no
entanto, ainda apresenta dificuldades em referir as unidades fonémicas da palavra “pé”.
Assim, a sensibilidade fonoldgica vai progredindo, no sentido de assimilar segmentos
fonoldgicos cada vez mais pequenos (Sim-Sim et al., 2008).

Neste enquadramento, a consciéncia fonol6gica subdivide-se em trés niveis (Freitas
et al., 2007; Pestun, 2005; Sim-Sim et al., 2008; Sucena, 2006):

— Consciéncia silabica — quando a crianca isola as silabas;

— Consciéncia intrassildbica — a crianca tem capacidade para isolar
unidades dentro da silaba;

— Consciéncia fonémica ou segmental — a crianga consegue isolar 0s sons
da fala.

Pestun et al. (2010) referem ainda outro nivel no desenvolvimento da consciéncia

fonologica:
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— Sensibilidade a rima — € a etapa inicial, em que, a crianca tem habilidade para
percecionar estruturas sonoras semelhantes nas diferentes palavras.

Freitas, Cardoso e Siquara (2012) analisaram o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica relativamente a rima em criancgas de 4 a 8 anos de idade. Depreenderam que,
as criangas com auséncia de percecdo a divisdo no inicio da rima apresentam, maior
probabilidade em fracassar na leitura e na ortografia no ensino formal.

O desenvolvimento da consciéncia silabica antecede, a aquisi¢do das outras unidades
fonoldgicas inferiores. Mas, ainda antes de a crianga obter a consciéncia silébica, ela
divide as palavras em silabas. Como tal, nas primeiras tentativas de escrita silabica é a
intuicdo da unidade silabica que prevalece (Freitas et al., 2012).

O processo de desenvolvimento da consciéncia intrassilabica e da consciéncia
fonémica sdo no entanto, de aquisi¢do mais lenta, uma vez que na primeira, a crianga tem
gue manipular grupos de sons dentro das palavras, e a segunda, requer sensibilidade as
unidades segmentais. Habitualmente no inicio do ensino formal, as criancas ainda nédo
detém esta capacidade (Freitas et al., 2007).

Relativamente a consciéncia silabica, é fundamental ter em mente que a silaba é a
unidade gramatical estruturadora do conhecimento fonoldgico, sendo crucial a aquisi¢cdo
da leitura e da escrita. Assim sendo, a consciéncia fonémica diz respeito a capacidade de
reflexdo sobre a estrutura segmental das palavras, fomentando a apreensdo do principio
do funcionamento do cddigo alfabético (Freitas et al., 2007). Desta forma segundo Cruz
(2007), o principio alfabético abrange o conhecimento de que as palavras sao
segmentadas por um ndmero limitado de fonemas, e ainda, que cada som se representa
visualmente pelo simbolo.

O estudo de Ruivo (2013), demostrou que em comparagdo com a escola infantil Jodo

de Deus, as outras escolas apresentam niveis muito baixos nas tarefas de evocagéo e de
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identificacdo de rimas, sugerindo que os educadores sejam sensibilizados para esta
situacdo e principalmente para a relevancia das competéncias fonologicas e da sua
aquisicao.

As tarefas fonémicas caraterizam-se como tarefas mais espinhosas que as sildbicas. O
seu sucesso é normalmente alcangcado no ensino formal, e esta sujeito & aprendizagem da
leitura (Sim-Sim et al., 2008).

Mediante esta perspetiva é possivel esquematizar a hierarquia das tarefas fonémicas

das criangas na educacdo pré-escolar e no ensino formal (Sim-Sim et al., 2008).

Ensino Pré-escolar ] - Ensino Formal ]
4 N 4 ™

+ Identifica¢do dos * Sintese e
fonemas iniciais ou segmentagao
comuns em fonémica

diferentes palavras

- J - J

Figura 1. Hierarquia do desempenho das criancas em tarefas fonémicas

Neste ambito € exequivel depreender que o conceito de consciéncia fonoldgica reporta
para dois niveis: o nivel inicial, que diz respeito a analise e manipulacdo de unidades
maiores do que os fonemas e um segundo nivel, que integra a analise e manipulacgdo das
unidades foneticas, desenvolvidas em criangas, que ja integram certas competéncias de
leitura (Sim-Sim et al., 2008).

Na aprendizagem da leitura e da escrita € importante que a crianga tenha consciéncia
dos fonemas que integram as palavras, de modo a fomentar a consciéncia das unidades

minimas da linguagem, promovendo mais aptiddo na assimilacdo de um grafema em
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fonema. Neste sentido, é imprescindivel desenvolver o processo de associacdo entre o
som e a representacao grafica (Sanchez, 2004).

No estudo de Pestun (2005), as criancas conscientes de que a fala pode ser
segmentada, e que por sua vez, 0s segmentos podem ser manipulados, obtém e
desenvolvem com mais eficécia as habilidades da leitura e da escrita. As investigacdes de
Cavalheiro, Santos e Martinez (2009) comprovam estas ideias, na medida em que, 0
contato com o sistema alfabético facilita o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
em particular o nivel fonémico. O dominio da consciéncia fonolégica promove o
desenvolvimento e um desempenho superior da leitura. Referem ainda que, uma maior
capacidade de manipulacdo dos sons da fala permite a crianga, fomentar com mais
eficacia a velocidade e o nivel de leitura (Cavalheiro et al., 2009).

A integracdo de programas que promovam a consciéncia fonoldgica, principalmente,
que direcionem a atencdo das criancas para 0s segmentos sonoros das palavras ainda na
educacao pré-escolar, é necessaria para o desenvolvimento da aprendizagem da leitura e
da escrita (Sim-Sim et al., 2008). Neste ambito Paula, Mota e Keske (2005) referem que
é essencial a presenca de trabalho sistematico no inicio da educacao pré-escolar, de forma
a estimular as capacidades metalinguisticas, edificando a aprendizagem do principio
alfabético e consequentemente as competéncias mais complexas de leitura e escrita.
Isakson, Marchand-Martella e Martella (2011) acrescentam que as criangas de risco
(atrasos no desenvolvimento da linguagem) e que futuramente irdo desenvolver
dificuldades na aprendizagem da leitura e escrita devem ser, igualmente alvo de
intervencg&o precoce, nomeadamente nas competéncias de consciéncia fonologica.

Como tem vindo a ser referido, é no ensino informal que surge a relacdo entre a
consciéncia fonoldgica e a aprendizagem da leitura e da escrita. Esta relacdo define-se

como reciproca e interativa, devido ao fato de a escrita inventada, ou seja, as tentativas
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infantis de escrita, promoverem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, ja que
neste tipo de atividades a crianca esta frequentemente em contato com textos escritos e
simultaneamente em contextos ricos em literacia. Como tal, as tarefas de escrita inventada
promovem o desenvolvimento das competéncias de analise oral, uma vez que, quando as
criancas analisam as palavras, com o objetivo de perceberem quantas e quais séo as letras
necessarias para as escrever, depreendem os segmentos orais das palavras. Assim, 0
carater da relacdo entre a escrita inventada e a consciéncia fonoldgica, reflete-se na
capacidade de analise do oral fomentar, o processo de analise das palavras na tentativa de
escrita e, consequentemente, esta promover a pratica de operacdes de analise das palavras
(Sim-Sim et al., 2008).

Pestun (2005) segue a mesma linha de pensamento, considerando que a relagdo é
reciproca e bidirecional. Mas acrescenta, que conforme o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica ocorre, mais acessivel se vai tornando a aprendizagem da leitura e da escrita.
Por isso, quando a crianga apresenta capacidade para refletir sobre os sons da fala, mais
simples é para ela associar esses sons as letras, promovendo a aquisicdo do principio
alfabético. Por outro lado, o ensino do sistema alfabético no ensino informal influencia o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica (Pestun, 2005).

Scena (2006) afirma que na comunidade cientifica € unanime a pertinéncia da
consciéncia fonoldgica no processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Num
programa desenvolvido para o treino de competéncias fonolégicas em idade pré-escolar,
os resultados alertaram para a relevancia da intervencéo precoce a nivel das competéncias
fonologicas, no sentido de promover a aprendizagem da literacia.

Segundo Silva (2007) o desenvolvimento e aplicacdo de atividades promotoras da

consciéncia fonoldgica em educacdo pré-escolar apresenta um carater pouco profundo,
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longe do que é expetavel, devido ao peso deste tipo de atividades, quer no
desenvolvimento da linguagem oral, quer da linguagem escrita.

Num estudo desenvolvido por Barrera e Maluf (2003) sobre a consciéncia
metalinguistica e a alfabetizacdo em criancas do 1° ano do 1° ciclo, os resultados
demonstram que as criangas ao entrarem no ensino formal com uma sensibilidade elevada
relativamente aos aspetos fonoldgicos na linguagem oral, apresentam uma preparagdo
superior para a aprendizagem da leitura e da escrita. Nesta perspetiva, segundo os autores
é essencial alertar os educadores a criacdo de atividades pedagdgicas promotoras destas
habilidades, logo na educacdo pré-escolar, mas, também no inicio do ensino formal.
Através das suas investigacdes, Guimardes (2003) também depreendeu que as
dificuldades em leitura e escrita provém sobretudo dos problemas de natureza fonolégica,
reportando numa oOtica de resolugdo, intervengdes promotoras do desenvolvimento da
consciéncia fonologica, mediante atividades que fomentem a reflexdo sobre a linguagem
escrita, em particular o aspeto fonolégico da mesma.

Assim, é enorme a possibilidade da crianca ter sucesso escolar, quando o treino da
consciéncia fonoldgica se inicia, em idade pré-escolar. A crianca adquire a capacidade de
compreender a relacdo entre as letras e 0s sons, a partir do momento que, a estrutura

sonora usada no contacto com as letras, lhe é clara (Sim-Sim, 2008).
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Parte 11

Estudo Empirico
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Capitulo I11: Enquadramento Metodoldgico

3.1 Pertinéncia do estudo

Neste estudo pretende-se analisar a relacdo entre as competéncias matematicas na
educacdo pré-escolar e as competéncias de literacia emergente. O estudo assenta numa
abordagem quantitativa (de carater correlacional e diferencial), tendo como participantes
criancas em idade pre-escolar, nascidas em 2009, que frequentam dois agrupamentos de
escolas do concelho de Matosinhos. No processo de recolha de dados foram aplicados
instrumentos aferidos para a populacdo portuguesa e que avaliam as competéncias de
linguagem oral (Avaliacdo da linguagem oral, Sim-Sim, 2004; Bateria de Provas
Fonoldgicas e de linguagem escrita (Silva, 2003); (Reconhecimento de Letras, Silva,
2004; Tarefa Ditado de Pseudopalavras) e o TEMA-3 (Teste de Competéncias em

Matematica) de Cadima, Abreu-Lima, Gomes, Coelho, Lobo, & Ramalho (2008).

3.2 Metodologia

O presente estudo assenta numa abordagem quantitativa que se carateriza pela
aplicacdo da quantificacdo, tanto na forma de recolha de informacéo, como no tratamento
desta recorrendo, para tal, a técnicas estatisticas (Dalfovo, 2008; Tuckman, 2012).

Este tipo de abordagem (quantitativa) segue um modelo de pesquisa, onde o
investigador parte de quadros conceituais de referéncia, profundamente estruturados, a
partir dos quais formula hipoteses sobre os fendmenos e situagdes que quer estudar. Uma
lista de consequéncias é entdo deduzida das hipoteses. A recolha de dados legara os
numeros (ou informacdes passiveis de converter em nimeros) que permitirdo verificar a
ocorréncia ou ndo das consequéncias, neste sentido ou se aceitam as hipdteses (ainda que

provisoria) ou se rejeitam as hipoteses (Dalfovo, 2008; Tuckman, 2012).
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A abordagem quantitativa desenvolvida neste estudo é de carater correlacional e
diferencial, procurando explicar o grau de relacdo entre as varidveis e a forma como
atuam; e ainda comprar grupos de sujeitos, que entre si, exibem diferencas significativas

relativamente a uma variavel (Almeida & Freire 1997; Dalfovo, 2008).

3.3 Objetivos da investigacao

O objetivo geral deste estudo focaliza-se na analise da influéncia reciproca entre as
competéncias matematicas e as competéncias de literacia emergente na educacdo pré-
escolar.

Para este objetivo foram definidas as seguintes hipbteses:

Hipotese 1: As competéncias matematicas estdo correlacionadas com as
competéncias de literacia emergente nas criancas em idade pré-escolar;

Hipotese 2: As competéncias de literacia emergente e matematicas das criancas em
idade pré-escolar sdo distintas em funcdo do sexo das criancas.

Hipdtese 3: As competéncias de literacia emergente e matematicas das criancas em

idade pré-escolar sdo distintas em funcdo do agrupamento escolar de pertenca.

3.4 Método
3.4.1 Participantes
Este estudo de investigacdo insere-se em dois projetos mais amplos, designados “A

b

Ler Vamos...” e “Matiga — Matematica Amiga”, que estdo a ser implementados pela

Camara Municipal de Matosinhos, em colaboragdo com diferentes agrupamentos de
escolas do concelho. Participam nestes projetos criancas em idade pré-escolar. Enquanto

2"

o projeto “A Ler Vamos...” estd disseminado por toda a rede publica e IPSS’s do
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concelho, sendo implementado junto das criancas de 4 e 5 anos de idade, o projeto

“Matiga” ¢ aplicado em dois agrupamentos de escolas, apenas com criancas dos 4 anos.
Quanto as faixas etarias dos sujeitos participantes (Tabela 1) estdo compreendidas

entre 0s 3 e 0s 11 meses e 0s 4 anos e 0s 11 meses de idade, sendo na sua maioria de 4

anos.

Tabela 1

Distribuicéo dos participantes por idade

N M DP Min. Max.

Idade 99 3,88 .328 3,81 3,94

Os participantes do presente estudo pertencem aos dois agrupamentos de escolas em
que ambos os projetos estdo a ser implementados. Neste sentido, foi recolhida uma
amostra por conveniéncia, pois refere-se as criangcas pertencentes aos Unicos
agrupamentos onde séo implementados os dois projetos supracitados.

Relativamente a distribuicdo dos participantes pelos dois agrupamentos (Tabela 2),
verifica-se que, no agrupamento AEAS - Agrupamento de Escolas Abel Salazar fazem
parte, 37 criancas e no AEPL — Agrupamento de Escolas do Padrdo da Légua, 0s
participantes sdo 62 criangas. Sendo na sua maioria, criangas da AEPL (62,2%), para uma

minoria de criancas do AEAS (37,4%).

Tabela 2

Distribuicéo das criancas por Agrupamento

Agrupamento N %
AEAS 37 37,4
AEPL 62 62,6

Total 99 100
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Tendo em conta 0 sexo da crianga, a distribuicdo das criancas € muito semelhante,
sendo 51 do sexo masculino (51%) e 48 do sexo feminino (48%), o que indica que a
amostra esta distribuida de modo quase equitativo relativamente ao sexo dos

participantes.

3.4.2 Instrumentos
Na avaliacdo da literacia emergente seréo utilizados os seguintes instrumentos:
Nomeacdo (Sim-Sim, 2004): incluida na bateria de provas de Avaliacdo da
Linguagem Oral (Sim-Sim, 2004), esta prova pode ser aplicada a criangas entre 0s 4 e 0S
9 anos e avalia o conhecimento lexical. A cotacdo maxima da prova é 140, sendo cada
resposta cotada entre 0, 1, 2.

Compreensdo de Estruturas Complexas (Sim-Sim, 2004): incluida na bateria de

provas de avaliacdo da linguagem oral (Sim-Sim, 2004), esta prova pode ser aplicada a
criancas entre 0s 4 e 0s 9 anos e avalia 0 conhecimento sinttico. A cotacdo maxima da
prova € de 32 pontos, em que, € atribuido um ponto a cada resposta correta e zero pontos
a cada resposta errada.

Anélise Silabica (Silva, 2003): sub-teste da Bateria de Provas Fonoldgicas (Silva,

2003), que se destina a criancas em idade pré-escolar e que avalia as competéncias
fonoldgicas infantis. Esta prova consiste em 14 itens que avaliam a capacidade da crianca
identificar as silabas de palavras apresentadas oralmente. Cada resposta correta é cotada
com 1 ponto e errada com 0 pontos.

Classificacdo da Silaba Inicial (Silva, 2003): sub-teste da Bateria de Provas

Fonologicas (Silva, 2003), que se destina a criancas em idade pré-escolar e que avalia as

competéncias fonoldgicas infantis. Esta prova consiste em 14 itens e avalia a capacidade
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da crianca detetar silabas iniciais idénticas em diferentes palavras. Cada resposta correta

¢ cotada com 1 ponto e errada com 0 pontos.

Supressao da Silaba Inicial (Silva, 2003): sub-teste da Bateria de Provas Fonologicas
(Silva, 2003), que se destina a criancas em idade pré-escolar e que avalia as competéncias
fonoldgicas infantis. Esta prova é constituida por tarefas de manipulacdo e implica a
eliminacdo de uma silaba de uma palavra apresentada oralmente, solicitando-se a crianga
que pronuncie o som que fica de uma palavra, quando é retirada a silaba inicial. Com um
total de 14 itens, cada resposta correta é cotada com 1 ponto e incorreta com 0 pontos.

Reconhecimento de Letras (Silva, 2004): Esta prova avalia 0 conhecimento sobre o

nome das letras. As letras do alfabeto, escritas em letra maiusculas, sdo apresentadas
sucessivamente de modo aleatorio, em formato digital, e € solicitado & crianca que diga
qual a letra que surge no ecrd. A pontuacdo obtida nesta prova pode variar entre 0 e 23
pontos, sendo que cada resposta correta vale um ponto.

Tarefa Ditado de pseudopalavras: Esta tarefa consiste na avaliagdo das

concetualizagOes da crianca acerca da linguagem escrita. S&o ditadas 10 pseudopalavras
e é pedido a crianca que as escreva. Cada resposta € cotada com 0 ou 1 ponto. Séo
atribuidos 0 pontos no caso de ndo ser escrita qualquer letra ou no caso de a(s) letra(s)
ndo representar(em) nenhum aspeto da estrutura fonoldgica da pseudopalavra; 1 ponto,
no caso de ser produzida uma letra que corresponda a um fonema da pseudopalavra.

O conhecimento matematico foi avaliado com recurso ao TEMA-3, Test of Early

Mathematics Ability (Ginsburg & Baroody, 2003), na sua versdo traduzida para a

populacédo portuguesa por Cadima et col. (2008). Esta prova possibilita determinar o nivel
das competéncias matematicas formais e informais, caraterizar o pensamento matematico
individual e orientar a intervencao quer a nivel individual, quer a nivel grupal. O teste é

constituido por 72 itens que permitem avaliar as competéncias matematicas formais e
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informais de criancgas entre 0s 3 anos e 0s 8 anos de idade. Neste sentido o0 conhecimento
informal é avaliado por quatro dominios: 1) Numeracdo, 2) Magnitude relativa, 3)
Célculo e 4) Compreensao de conceitos; o conhecimento formal é igualmente avaliado
por quatro dimensdes: 1) Literacia numérica, 2) fatos numéricos, 3) Célculo e 4)
Compreensdo de contextos. Relativamente as criangas de 4 anos os itens aplicados vdo

do Al até ao Al4.

3.4.3 Procedimento

As provas subjacentes a este estudo foram aplicadas no &mbito dos Projetos da CMM,
sendo articulada a investigacdo com o estagio curricular de Psicologia da Educacdo e
Intervencdo Comunitaria da Universidade Fernando Pessoa, desenvolvido no ano letivo
de 2013/2014.

No 1.° periodo do ano letivo (entre Setembro e Dezembro de 2013), as criangas que
iniciaram a sua participacdo nos Projetos, com 4 anos (Agrupamento 1) e com 4 e 5 anos
(Agrupamento 2), foram alvo de um momento de avaliagdo das competéncias de literacia
emergente e matematicas. Apds a recolha da assinatura do consentimento informado
(previamente lido e explicado pelas educadoras de cada crianca) por parte dos pais, as
criangas foram avaliadas individualmente pelas psicologas responsaveis pela
dinamizagdo dos Projetos “A Ler Vamos...” e “Matiga”. As avaliagOes das criangas
efetuaram-se de forma individual, fora do contexto da sala e o tempo médio de aplicacao
das provas rondou os 30 minutos, distribuidos por dois periodos distintos no tempo. Estas
avaliacOes, necessarias para o estudo em questdo, fazem igualmente parte dos
procedimentos inerentes a implementacdo dos projetos referidos, pelo que existe
autorizacdo prévia dos agrupamentos de escolas, bem como informacéo e consentimento

por parte da Comissdao Nacional de Protecdo de Dados Pessoais. A investigadora
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responsavel € a coordenadora dos projetos. Todos os dados sdo tratados de modo
confidencial e tém assegurada uma palavra-passe, da qual apenas a coordenadora tem

acCesso.
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Capitulo IV: Andlise e Discussao dos Resultados

4.1 Andlise exploratoria dos dados (Estatistica descritiva)

Na generalidade das provas os resultados distribuiram-se entre valores minimos e
maximos esperados para cada prova (Tabela 3). Neste sentido, é possivel verificar que
existem resultados discrepantes, nomeadamente entre a prova de nomeacao gque apresenta
0 maior numero de sucessos, as provas de compreensdo, andlise silabica, referéncia da
silaba inicial, de supressdo silabica, de identificacdo de letras maiusculas, de identificacdo
de letras minusculas, a prova de Fonetizac6es e por Gltimo a prova de matematica TEMA-

3, que apresentam resultados nulos.

Tabela 3
Distribuicéo dos resultados das provas
M DP Min Max

Nomeac&o 31.96 10.74 6 56
Compreensdo 11.60 5.63 0 23
Anélise Silabica 6.28 4.56 0 14
Silaba Inicial .85 1.52 0 5
Supressdo Silaba Inicial 19 1.15 0 9
Letras Mailsculas 3.90 5.66 0 26
Letras Minusculas 2.09 3.40 0 24
FonetizacBes .33 1.59 0 10
TEMA-3 11.48 6.15 0 28
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4.2 Andlise dos resultados relativos as competéncias de matematica e de literacia
emergente (Estatistica Inferencial)

Neste ponto serd efetuada a analise estatistica referente ao teste das hipoteses
formuladas no presente estudo.

De modo a verificar a primeira Hipotese H1= As competéncias matematicas estdo
correlacionadas com as competéncias de literacia emergente nas criancas em idade pré-
escolar, utilizou-se o coeficiente de correlagdo de Pearson (Tabela 4. Anexo 1), com 0
intuito de analisar individualmente as competéncias de literacia emergente e de
matematica.

De uma forma geral, as competéncias de literacia emergente apresentam correlacao
significativa com as competéncias de matematica, a exce¢do da dimensdo de supressao
da silaba (r=.177; p>.05). Verifica-se que existem correlagdes significativas altas,
nomeadamente a nomeacdo (r=.601), a andlise silabica (r=.658), o reconhecimento de
letras mailsculas (r=.624) e o reconhecimento de letras mindsculas (r=.615) com as
competéncias de matematica. A compreensdo de estruturas complexas (r=.548), bem
como a classificacdo da silaba inicial (r=.435), tém uma correlagdo significativa
moderada, apenas a competéncia de fonetizacdo revela uma correlagao significativa baixa
(r=.305), com a dimensdo matematica.

Assim, confirma-se que existe associagdo significativa entre as competéncias

matematicas e de literacia emergente, com excecdo da supressao da silaba inicial.
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Tabela 4

Relacdo entre as competéncias de literacia emergente e as competéncias de matematica

Competéncias de

Competéncias de LE Matematica Tema-3

R p
Nomeagio .601™ .000
Compreensio 548™ .000
Andlise silabica .680™ .000
Silaba Inicial 435" .000
Supressdo sildbica 179 077
Letras maiUsculas .624™ .000
Letras mintsculas 615" .000
FonetizacOes .305™ .000

A correlagéo é significativa ao nivel de 0.01 (2 extremidades)

Relativamente a segunda hipotese H2= As competéncias de literacia emergente e
matematicas das criancas em idade pré-escolar sdo distintas em funcdo do sexo das
criancas (Tabela 5, Anexo 1), foi utilizado o teste T de diferenca de médias (t) na analise

das diferencas nas competéncias matematicas e de literacia emergente entre sexos.
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Tabela 5
Diferengas nas competéncias de matemaética e de LE entre sexos

Sexo N M DP t p
Feminino 48 33.70 11.39
Nomeacao 1.583 A17
Masculino 51 30.31 9.92
Feminino 48 12.54 5.51
Compreenséo ) 1.615 .109
Masculino 51 10.72 5.66
Feminino 48 7.60 4.18
Analise silabica ) 2.899 .005
Masculino 51 5.03 4,59
o Feminino 48 1 1.63
Silaba inicial ) 961 .339
Masculino 51 71 1.40
_ Feminino 48 .38 1.64
Supresséo silabica ) 1.537 128
Masculino 51 .02 14
Feminino 48 5.13 6.80
Letras mailsculas ) 2.126 .036
Masculino 51 2.75 4.07
Feminino 48 2.62 4.34
Letras minusculas 1.524 131
Masculino 51 1.58 2.09
) Feminino 48 .50 1.87
Fonetizagbes ) 1.011 314
Masculino 51 A7 1.26
Feminino 48 12 6.33
Tema-3 .806 422
Masculino 51 11 6

Apenas os valores da anélise sildbica t(97) = 2.899 (p<.01) e letras maiusculas t(97)
= 2.126 (p<.05) apresentam diferencas estatisticamente significantes entre as meninas e
0s meninos, sendo possivel afirmar que as meninas apresentam desempenhos médios nas
competéncias de matematica e de literacia superiores aos meninos, sobretudo na tarefa de

analise silabica.

Na andlise da terceira hipdtese H3= As competéncias de literacia emergente e
matematicas das criangas em idade pré-escolar sao distintas em func@o do agrupamento
escolar de pertenca (Tabela 6, Anexo 1), aplicou-se o teste T de diferenca de médias (t)
nas competéncias matematicas e de literacia emergente entre os dois agrupamentos AEAS

(n=37) e AEPL (n=62).
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Tabela 6
Diferencas nas competéncias matematicas e de LE entre agrupamento
Provas
Agrupamentos/ IPSS M DP t P
Nomeagéo AEAS 34.2 9.21
1.648 .103
AEPL 30.59 114
Compreenséo AEAS 11.37 5.61
-.309 .758
AEPL 11.74 5.68
Analise silabica AEAS 8.13 3.95
3.271 .001
AEPL 5.17 4.56
Silaba inicial AEAS 73 1.26
-.598 551
AEPL .92 1.66
Supressao silabica AEAS .24 1.188
339 .735
AEPL .16 1.148
Letras maidsculas AEAS 5.14 5.982
1.693 .094
AEPL 3.16 5.384
Letras minlsculas AEAS 2.43 2.95
.769 444
AEPL 1.88 3.65
FonetizagGes AEAS 32 1.66
-.043 .966
AEPL .33 1.55
Tema-3 AEAS 11.70 6.07
271 787
AEPL 11.35 6.24

Legenda: AEAS (Agrupamento de Escolas Abel Salazar); AEPL (Agrupamento de Escolas do Padrdo da

Légua)

Pela andlise dos resultados verificamos que ndo existem diferencas estatisticamente
significantes entre as criancas dos dois agrupamentos no que diz respeito as competéncias
de matematica e de literacia emergente, com excecdo da analise sildbica t(97) = 3.271 (p
<.01). Neste sentido, a competéncia de anélise silabica das criancas, difere de acordo com
0 agrupamento escolar a que pertencem, ou seja, 0 AEAS é o agrupamento em que de

uma forma geral as criancas apresentam os valores mais altos, enquanto o AEPL detém

os valores mais baixos.
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De salientar que existem superioridades do AEAS nas provas t>0 e inferioridade do

AEAS nas provas t<0.
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4.3 Discussao dos resultados

De acordo com os resultados observados, estdo reunidos os elementos para tracar uma
analise critica e sintetizada, sustentada na teoria que fundamenta o presente estudo.

Neste sentido, é possivel afirmar que existe uma influéncia reciproca entre as
competéncias de matematica e de literacia emergente na educacgéo pré-escolar, a excecao,
como foi confirmado, da competéncia de supressdo sildbica. Estes resultados sao
reforcados pela literatura, uma vez que nas tarefas de consciéncia fonoldgica os niveis de
complexidade facilitam e possibilitam a sua conclusdo, sendo as de identificacdo de
fonemas iniciais e finais comuns em palavras seguidas as mais faceis, em seguida surgem
as tarefas de segmentacdo um pouco mais complexas e que englobam a supressao silébica,
por fim estdo as tarefas de manipulagdo fonémica (Sim-Sim et al., 2008). Assim, as tarefas
que a crianga concretiza inicialmente (aquisi¢cdo das competéncias de literacia emergente)
e com mais facilidade séo as de identificacdo de fonemas iniciais e finais (Sim-Sim et al.,
2008).

De acordo com Ollerenshaw (2012), a literacia promove e estimula nas criangas a
consciéncia de literacia e de numeracia. Betts, Pickart e Heistad (2009) referem
igualmente que a literacia e numeracia sdo significativas a aprendizagem da leitura e da
matematica. Para Lopez, Gallimore, Garnier e Reese (2007), as competéncias de
matematica sdo influenciadas pela literacia e numeracia ainda na educacédo pré-escolar.
Betts et al. (2009) corroboram com esta perspetiva e consignam que as relagdes entre a
matematica e literacia emergente afetam posteriores resultados escolares. Os estudos de
Aragon, Navarro e Aguilar (2015) indicam que a alfabetizacdo emergente tem influéncia
na aquisicdo das competéncias de matematica iniciais ou seja, que as competéncias
linguisticas emergentes facilitam o desenvolvimento das competéncias matematicas no

inicio da sua aprendizagem. Para Lima e Leal (2009) existe uma heterogeneidade entre
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as competéncias de literacia e de numeracia que as criangas adquirirem na educacao pré-
escolar. E acrescentam, que o nivel destas competéncias alcancado neste periodo,
determina diretamente o nivel obtido no 1° ano da educacédo formal. De uma forma geral
ao que vem sendo referido, e segundo Aguiar e Leal (2010) as criangas que se destacam
nas competéncias de literacia, apresentam bons resultados matematicos.

Harrison, Mcleod, Berthelsen e Walker (2009) mostram nos seus estudos efetuados
com criangas entre 0s 4 e 5 anos de idade, que o nivel de discurso e linguagem em idades
precoces € um forte preditor das diferencas no desempenho escolar em literacia e
numeracia, dois anos mais tarde (ensino formal).

Fruto dos seus estudos, Aragon et al. (2015) afirmam que a alfabetizacdo emergente
é um forte preditor da aquisicdo das competéncias matematicas precoces. Partindo deste
pressuposto, neste estudo sdo as competéncias de analise silabica, de designacdo de letras
mailsculas e de letras mindsculas que se apresentam como fortes preditores a
aprendizagem das competéncias matematicas no pré-escolar.

A fonetizacdo foi a Unica prova que apresentou uma correlagdo baixa com as
competéncias matematicas. No entanto, nos estudos de Austin, Beilin-Knabe e Lokteff
(2013) efetuados com criangas de 4 anos os resultados demonstram que o fonema esta
diretamente relacionado com nomeacdo do numero na sequéncia numeérica.

Simmons, Singleton e Horne (2008) comprovaram em estudos efetuados com criangas
de 5 anos de idade, que a consciéncia fonoldgica esta relacionada com o desempenho
aritmético, sendo a qualidade da codificacdo fonoldgica, um forte preditor da realizagédo
aritmética precoce. Solsona, Navarro e Aguilar (2006) também realizaram estudos com
criancas de 5 anos de idade, mas sem conhecimentos de leitura, das quais fazem parte
dois grupos experimentais, sendo um, alvo de intervencdo ao nivel da consciéncia

fonologica e o outro, ao nivel do conhecimento logico-matematico e ainda, um grupo de
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controlo. Os resultados revelam que se a intervencdo for simultanea, ao nivel do
conhecimento fonoldgico e conhecimento logico-matematico, a crianca terd melhores
beneficios nas tarefas de conhecimento fonologico.

No presente estudo, tal como nos estudos de Purpura, Hume, Sims e Lonigan (2011)
0s resultados mostraram pouca ou quase henhuma relacdo entre a consciéncia fonoldgica
e as competéncias matematicas. Este resultado pode dever-se ao fato de estas criancas
ainda se encontrarem no nivel inicial de desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. O
que significa, que tém capacidade de analise e manipulacdo de unidades maiores do que
os fonemas, no entanto, ndo conseguem discriminar e manipular os diferentes sons que
compdem a palavra (Sim-Sim et al., 2008). Neste sentido, a crian¢a ainda nio tem a
consciéncia fonoldgica desenvolvida na integra.

Relativamente a analise referente as competéncias de literacia emergente e
matematicas das criangas em idade pré-escolar serem distintas em funcdo do sexo das
criancas, apurou-se que existem diferencas significativas entre os rapazes e as raparigas
na tarefa de analise silabica. Este resultado corrobora os dados de Andreazza-Balestrin,
Cielo e Lazarroto (2008) e Andreazza-Balestrin, Cielo, Volcdo e Lasch (2012), que
analisaram as diferencas entre rapazes e raparigas em educacao pré-escolar e em processo
de alfabetizacdo, principalmente no desempenho de tarefas de consciéncia fonoldgica, e
concluiram que o desempenho das raparigas em tarefas de segmentacao silabica e de
detecdo da silaba é superior ao dos rapazes. Por outro lado, diversos estudos contrariam
estes resultados, mencionando que existe homogeneidade entre rapazes e raparigas no
que diz respeito ao desempenho de tarefas, que envolvem as competéncias de literacia
emergente e de matematica na educacao pre-escolar e até no 1° e 2° ciclo (Jiménez, 2003;
Jungert & Anderson, 2013; Maglio, 2007; Meneses, Lozi, Souza & Assencio-Ferreira,

2004; Pavez, Maggiolo, Pefialoza & Coloma, 2009; Villalon, Bravo & Orellana, 2009).
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Contudo, tal como o presente estudo, outras investigacdes revelam gque o desempenho
das raparigas € superior ao dos rapazes, quer em tarefas mais especificas sobre o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, mas também em tarefas mais abrangentes,
avaliando as habilidade e conhecimentos pré-leitores (Andrés, Juric & Coni, 2010; Freitas
et al., 2010; Lash, Mota & Cielo, 2010). De acordo com Below, Skinner, Fearrigton e
Sorrel (2010) as raparigas apresentam competéncias de literacia superiores aos rapazes
aquando da entrada para o ensino formal. Num estudo desenvolvido por Moura,
Mezzomo e Cielo (2009) com o objetivo de verificar o desempenho em tarefas de
consciéncia fonémica em funcdo do sexo, e apds o desenvolvimento de um programa de
estimulagdo da consciéncia fonémica, concluiram que em ambos 0s momentos, antes e
pos intervencdo do programa de estimulacdo, os resultados das raparigas mostraram-se
sempre superiores aos dos rapazes.

Deste modo e de acordo com evidéncias, estes estudos sugerem que as raparigas tém
maior aptidao para a aprendizagem da leitura e da escrita (Carlson & Foorman, 2004;
Schatschneider, Fletcher, Francis, Carlson & Foorman, 2004). O que podera estar
relacionado com o fato de as raparigas apresentarem menores indices de desvios
fonoldgicos, ja que segundo pesquisas efetuadas nessa area, existe uma clara relagéo entre
os desvios fonoldgicos e o baixo desempenho em tarefas de consciéncia fonolégica,
abrangendo a anélise silabica (Morales, Mota & Keske-Soares, 2002).

No que diz respeito aos agrupamentos escolares concluiu-se que apenas existem
diferencas significativas entre as criancas de cada agrupamento na realizacéo da tarefa de
analise silabica. Segundo o estudo de Urquijo (2009) existem diferencas significativas no
desempenho da leitura em criancas pertencentes a escolas publicas e escolas privadas.

Estas diferengas ocorrem sobretudo no 1° ano do 1° ciclo. No entanto ndo sdo
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evidenciados resultados quando os agrupamentos escolares sdo ambos de instituicdes
publicas.

Estes resultados podem ocorrer devido ao nivel socioeconémico e cultural dos
participantes, uma vez que este influencia o desempenho cognitivo e escolar ao longo da
vida (Lipina, Martelli, Vuelta, Injoque-ricle & Colombo, 2004). Esta perspetiva é
igualmente comprovada pelos estudos desenvolvidos por Whitehurst e Lonigan (1988).

A variavel literacia familiar podera também influenciar estes resultados, pois segundo
os estudos de Mata (2004) e Mata e Pacheco (2009) as praticas de literacia familiar
utilizadas pelos pais ocorrem em torno da leitura partilhada de historias, permitindo
valorizar e desenvolver, a exposi¢do oral, as respostas e o feedback, bem como, a prépria
relagdo pais/filho. No entanto, esta ndo é uma préatica consensual a todas as familias, visto
que, nem todos os pais que leem histdrias se envolvem no treino de competéncias de
linguagem escrita. Estas praticas dependem e muito dos niveis de literacia,
socioeconémico e cultural das familias, tal como da comunidade em que se inserem e da
acessibilidade a materiais de leitura e de escrita, por isso nem todas as criangas aprendem

a mesma literacia (Mata, 2004; Mata & Pacheco, 2009).
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Conclusdes Finalis

No processo de revisdo de literatura foi possivel percecionar a pertinéncia das
competéncias em educacgdo pré-escolar, quer as competéncias de matematica, sobretudo
o0 sentido de nimero para a aprendizagem da matematica, assim como as competéncias
de literacia emergente, designadamente a consciéncia fonologica, para a aprendizagem
da leitura e da escrita.

Neste ambito, a educacdo pré-escolar passa pela promogdo das competéncias
matematicas e de literacia emergente, proporcionando intencionalmente oportunidades
promotoras do desenvolvimento das competéncias em causa. Uma intervencao precoce
ao nivel destes dominios comporta-se como forte preditor da sua aquisicéo, na educacao
formal (Berlinski, et al., 2008; Burguer, 2010; Curi, Menezes & filho, 2009; Taiwo &
Tyolo, 2002; Trivellato-Ferreira & Marturano, 2008). Esta assercdo vem citada na Metas
de Aprendizagem definidas pelo governo em 2010, sendo a pré-escola uma etapa que
prepara as criangas para e educacdo escolar, nomeadamente ao nivel da leitura e escrita e
da matemética (ME/DEB, 2010).

Relativamente as competéncias de matematica, quando a crianca chega ao ensino
formal ja tem nocdo da sequéncia numeérica, apesar de ser de forma redutora, ela tem
nocdo da aplicacdo das suas regras. Apresenta igualmente capacidade para contar e
separar 0s objetos em conjuntos, assim como, para utilizar as regras do principio da
cardinalidade, no intuito de resumir a contagem, e ainda, para empregar as relacdes de
ordem numérica (anterior/posterior) com o objetivo de determinar qual o maior de duas
guantidades (Baroody, 2000; Duncan et col., 2007).

A experiéncia de contar mostra-se fundamental, ao desenvolvimento progressivo do
sentido de nimero e a capacidade de dominar as aplicacbes numéricas. A partir de

experiencias concretas de contagem, a crianca aprende que a troca do aspeto ou da ordem
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de contar ndo afetam o valor cardinal, bem como, adicionar ou retirar elementos também
ndo (Baroody, 2000). Assim, proporcionar a crianca de idade pré-escolar desafios ao nivel
da aprendizagem matematica € importante e essencial, para as aprendizagens futuras.
(Clements, 1999; Baroody, 2002). Em suma, 0s conhecimentos matematicos sdo
excelentes preditores do sucesso escolar das criangas (Duncan et al., 2007).

No ambito das competéncias de literacia emergente, o seu desenvolvimento é anterior
a aprendizagem formal da leitura e da escrita, salientando o papel ativo da crianca na
aprendizagem, j& que esta adquire precocemente conhecimentos destes dominios, devido
ao contexto de literacia em que esta inserida e as experiencias nele vividas (Viana et al.,
2014) Assim, a literacia emergente é considerada como o conhecimento e as
competéncias de leitura e escrita alcangadas pelas criancas previamente ao ensino formal,
fomentando o pilar para o desenvolvimento das competéncias de literacia, num patamar
educativo mais elevado (Leal et al., 2014).

A competéncia de linguagem oral é considerada como fundamental as diversas etapas
do desenvolvimento da literacia, designadamente, o conhecimento lexical e o
conhecimento morfossintatico (Leal et al.,, 2014). Neste sentido, estes dominios
incrementam a evolugdo da representacdo global das palavras, assim como sua
representacdo segmental (Whitehurst & Lonigan, 1998), pelo que o contato com modelos
linguisticos orais e impressos de qualidade deve ser realizado precocemente (Lopes,
2004). A consciéncia fonolégica facilita a crianca, a aquisi¢do do principio alfabético que
gere as atividades de leitura e escrita. Deste modo, o contacto com o material impresso
propicia a identificacdo das varia¢6es do codigo escrito, percebendo a existéncia de regras
especificas orientadoras do processo da leitura e da escrita (Sim-Sim et al., 2008).

Cabe salientar ainda que, a leitura ndo € uma competéncia que se desenvolva

espontaneamente, para tal, € necessario desenvolver consciéncia de determinadas
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dimens@es da linguagem oral, sendo que, a generalidade das criangas necessita de um
ensino preciso (Sim-Sim, 2008).

Mediante os resultados encontrados foi possivel apurar que existe uma influéncia
reciproca entre as competéncias de matematica e de literacia emergente em idade pré-
escolar, sendo ambas significativas para a aprendizagem da leitura e escrita e da
matematica, fato que é sustentado pela literatura (Aguiar & Leal, 2012; Betts et al., 2009;
Lopez et al., 2007; Ollerenshaw, 2012). Neste sentido, as criangas que apresentam
elevados desempenhos em competéncias de literacia, mostram igualmente bons
resultados nas competéncias de matematica, sendo o inverso também verdadeiro (Aguiar
e Leal, 2012; Barberisi, Katusic, Colligan, Weaver, & Jacobsen, 2005; Duncan, et al.,
2007).

No dominio das competéncias mencionadas, e de uma forma geral, as raparigas
apresentaram desempenhos superiores aos rapazes, com maior incidéncia nas
competéncias de andlise silabica, de designacdo de letras mailsculas e de letras
mindsculas. No que concerne aos agrupamentos escolares, os resultados das
aprendizagens em matematica e literacia emergente, sdo globalmente similares.

Desta forma, a intervencdo precoce fomenta o desenvolvimento de competéncias pré-
leitoras em duas vertentes, a primeira que, facilita a aprendizagem da leitura e escrita na
educacédo formal, e a segunda que, promove o0 processo de sinalizacdo de criangas em
risco de apresentarem dificuldades nestes dominios, de forma a encaminha-las
precocemente (Fernandes, 2004; Leal et al., 2014; Lopes, 2005; Martins & Niza, 1998).

Como principais limitagdes deste estudo podemos referir o fato das amostras serem
dispares no que concerne aos agrupamentos escolares de pertenca dos participantes, bem
como, o fato de esta ser uma amostra por conveniéncia, limitando a interpretacdo dos

resultados obtidos apenas aos participantes em questao.
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Deste modo, seria relevante em investigac6es futuras, ampliar a dimensdo da amostra,
para um maior e mais equilibrado nimero de participantes, no sentido de obter resultados
que poderiam ser mais representativos. E, ainda alargar a amostra a criangas de 5 anos de
idade, uma vez que algumas das competéncias de literacia emergente e de matematica
estudadas encontram-se mais desenvolvidas. O estudo longitudinal desenvolvido por
Aguiar e Leal (2010) com o objetivo de analisar a relagdo existente entre as competéncias
de literacia, numeracia e sociais efetuado em dois momentos, um primeiro no
desenvolvimento pré-escolar e o segundo no 1° ano dol° ciclo, permitiu verificar a
importancia das competéncias de literacia e de numeracia a longo prazo. Os resultados
demostraram ndo sé uma melhoria global dos desempenhos do pré-escolar para o 1° ano
relativamente as provas de literacia e numeracia, mas também, que os alunos detentores
dos melhores resultados no pré-escolar mantiveram-se igualmente com os melhores
resultados no 1° ano em ambas as provas, acontecendo 0 mesmo com as criancas que
obtiveram resultados inferiores.

Cabe ainda salientar a relevancia da evidéncia da influéncia reciproca entre as
competéncias de matematica e de literacia emergente na educagdo pré-escolar, uma vez
que sdo insuficientes os estudos nestas areas na populacdo portuguesa, servindo assim
para alertar a necessidade de efetuar investigaches e intervir no ambito destas
competéncias em contexto pré-escolar, pois estas edificam a base para aprendizagens
futuras.

Em suma, o estudo efetuado permite que se tecam algumas consideracdes sobre o
papel dos psicologos na educacdo, sobretudo na promocgdo das competéncias de
matematica e de literacia emergente. Como tal, o papel dos psicélogos que trabalham
diariamente com a escola e a educacéo, deve incidir numa intervengédo eco-sistémica, de

modo a intervir ndo s6 com a crianga, mas tambem com os adultos presentes e
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significantes nos varios contextos de vida das criangas, com o objetivo de proporcionar o
melhor caminho para a aquisicdo das competéncias de matematica e de literacia

emergente e promover aprendizagens escolares de sucesso.
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H1= As competéncias matematicas estdo correlacionadas com as competéncias de
literacia emergente nas criangas em idade pré-escolar

Correlations

Nomeacd | Compreen | analisesil Letrasmai | Minuscul | Fonetizag
0 s80 ab Silaba [ Supressdo Usc as Oes Tema3
Nomeagdo Pearson 1 ,643™ ,606™ 432" ,255" ,370™ ,335™ ,116 ,601™
Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,011 ,000 ,001 ,253 ,000
N 99 99 99 99 99 99 99 99 99
Compreen Pearson 643 1 591 4427 ,165 2737 ,250" 257 ,548™
sd30 Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,103 ,006 ,013 ,010 ,000
N 99 99 99 99 99 99 99 99 99
Andlisesila Pearson ,606™ 591" 1 ,486™ ,198" 422" ,402™ ,188 ,680™
b Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,049 ,000 ,000 ,063 ,000
N 99 99 99 99 99 99 99 99 99
Silaba Pearson 432" 442" ,486™ 1 ,057 ,378™ ,328™ ,396™ ,435™
Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 574 ,000 ,001 ,000 ,000
N 99 99 99 99 99 99 99 99 99
Supressdo  Pearson ,255" ,165 ,198" ,057 1 ,057 ,050 ,015 ,179
Correlation
Sig. (2-tailed) ,011 ,103 ,049 574 572 ,624 ,885 ,077
N 99 99 99 99 99 99 99 99 99
Letrasmai  Pearson 370 2737 422" 378" ,057 1 ,898™ ,290™ ,624™
Usc Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,006 ,000 ,000 ,572 ,000 ,004 ,000
N 99 99 99 99 99 99 99 99 99
Minudscula Pearson ,335™ ,250" ,402" ,328™ ,050 ,898™ 1 ,226" ,615™
S Correlation
Sig. (2-tailed) ,001 ,013 ,000 ,001 ,624 ,000 ,024 ,000
N 99 99 99 99 99 99 99 99 99
Fonetizagd Pearson ,116 257" ,188 ,396™ ,015 ,290™" 226" 1 ,305™
es Correlation
Sig. (2-tailed) ,253 ,010 ,063 ,000 ,885 ,004 ,024 ,002
N 99 99 99 99 99 99 99 99 99
Tema3 Pearson ,601™ 548" ,680™ ,435™ ,179 624" ,615™ ,305™ 1
Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,077 ,000 ,000 ,002
N 99 99 99 99 99 99 99 99 99
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**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
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H2= As competéncias de literacia emergente e matematicas das crian¢as em
idade pré-escolar sdo distintas em funcdo do sexo das criancas

Independent Samples Test

Levene's Test for

Equality of Variances

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval
Sig. (2- | Mean Std. Error of the Difference
F Sig. t df tailed) | Difference | Difference Lower Upper
Nomeacd Equal variances ,363 ,548 1,583 97 ,117 3,3946 2,1441 -,8609 7,6501
0 assumed
Equal variances 1,577 93,372 ,118 3,3946 2,1531 -,8808 7,6700
not assumed
Compree Equal variances 124 125 1,615 97 ,109 1,81618 1,12434 -,41532 4,04767
nséo assumed
Equal variances 1,617 96,888 ,109 1,81618 1,12340 -,41349 4,04584
not assumed
Andlisesi Equal variances 1,605 ,208 2,899 97 ,005| 2,56495 ,88472 ,80903 4,32087
lab assumed
Equal variances 2,907 | 96,906 ,005| 2,56495 ,88222 ,81396 4,31594
not assumed
Silaba Equal variances 1,566 214 ,961 97 ,339 ,294 ,306 -,313 ,901
assumed
Equal variances 957 92,794 341 ,294 ,307 -,316 ,905
not assumed
Supressd Equal variances 10,148 ,002 1,537 97 ,128 ,355 231 -,104 ,814
0 assumed
Equal variances 1,491 47,641 ,142 ,355 ,238 -,124 ,835
not assumed
Letrasma Equal variances 15,909 ,000 2,126 97 ,036 2,380 1,120 ,158 4,602
iusc assumed
Equal variances 2,095 75,921 ,040 2,380 1,136 ,117 4,642
not assumed
Mindscu Equal variances 7,000 ,010 1,524 97 ,131 1,03676 ,68016 -,31316 2,38669
las assumed
Equal variances 1,496 | 66,846 ,139 1,03676 ,69324 -,34701 2,42054
not assumed
Fonetiza Equal variances 3,925 ,050 1,011 97 314 ,32353 ,31987 -,31132 ,95838
¢Oes assumed
Equal variances 1,000 ( 81,483 ,320 ,32353 ,32361 -,32030 ,96735
not assumed
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Tema3 Equal variances ,268 ,606 ,806 97 422 1,000 1,240 -1,461 3,461
assumed
Equal variances ,805] 95,738 423 1,000 1,242 -1,466 3,466

not assumed
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Levene's Test for

Equality of Variances

t-test for Equality of Means

95% Confidence Interval
Sig. 2- | Mean Std. Error of the Difference
F Sig. t df tailed) | Difference | Difference Lower Upper
Nomeacd Equal variances ,363 ,548 1,583 97 117 3,3946 2,1441 -,8609 7,6501
0 assumed
Equal variances 1,577 93,372 ,118 3,3946 2,1531 -,8808 7,6700
not assumed
Compree Equal variances 124 725 1,615 97 ,109 1,81618 1,12434 -,41532 4,04767
nséo assumed
Equal variances 1,617 96,888 ,109 1,81618 1,12340 -,41349 4,04584
not assumed
Andlisesi Equal variances 1,605 ,208 2,899 97 ,005| 2,56495 ,88472 ,80903 4,32087
lab assumed
Equal variances 2,907 | 96,906 ,005| 2,56495 ,88222 ,81396 4,31594
not assumed
Silaba Equal variances 1,566 214 ,961 97 ,339 ,294 ,306 -,313 ,901
assumed
Equal variances 957 92,794 ,341 ,294 ,307 -,316 ,905
not assumed
Supressd Equal variances 10,148 ,002 1,537 97 ,128 ,355 231 -,104 ,814
0 assumed
Equal variances 1,491 47,641 ,142 ,355 ,238 -,124 ,835
not assumed
Letrasma Equal variances 15,909 ,000 2,126 97 ,036 2,380 1,120 ,158 4,602
iusc assumed
Equal variances 2,095 75,921 ,040 2,380 1,136 ,117 4,642
not assumed
Mindscu Equal variances 7,000 ,010 1,524 97 ,131 1,03676 ,68016 -,31316 2,38669
las assumed
Equal variances 1,496 | 66,846 ,139 1,03676 ,69324 -,34701 2,42054
not assumed
Fonetiza Equal variances 3,925 ,050 1,011 97 314 ,32353 ,31987 -,31132 ,95838
cOes assumed
Equal variances 1,000 ( 81,483 ,320 ,32353 ,32361 -,32030 ,96735
not assumed
Tema3 Equal variances ,268 ,606 ,806 97 422 1,000 1,240 -1,461 3,461
assumed
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Equal variances ,805] 95,738 423 1,000 1,242 -1,466 3,466

not assumed
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H3 = As competéncias de literacia emergente e matemaéticas das criangas em idade

pré-escolar sdo distintas em fungdo do sexo das criangas

Independent Samples Test

Levene's Test for

Equality of
Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Sig. | Mean | Std. Error Interval of the
(2- | Differen | Differenc Difference
F Sig. t df | tailed) ce e Lower Upper
nomea Equal variances 2,012 ,159 | 1,648 97| ,103( 3,6465 2,2126 -,7450 8,0379
cao assumed
Equal variances 1,739 | 88,40 ,085| 3,6465 2,0965 -,5196 7,8125
not assumed 2
compr Equal variances 172 6791 -,309 97 ,758 | -,36356 1,17640 -2,69839| 1,97127
eensao assumed
Equal variances -,310| 76,59 , 757 | -,36356 1,17273| -2,69896 | 1,97184
not assumed 2
analise Equal variances 2,983 ,087] 3,271 97 ,001| 2,95772 ,90414 | 1,16326 | 4,75218
silab  assumed
Equal variances 3,392 | 84,46 ,001| 2,95772 87194 1,22391| 4,69152
not assumed 4
silaba  Equal variances 4,108 ,045] -,598 97 ,551 -,190 ,317 -,819 ,440
assumed
Equal variances -,641] 91,36 ,523 -,190 ,296 =777 ,398
not assumed 8
supres Equal variances ,420 5191 ,339 97 , 7135 ,082 ,242 -,398 ,561
Sa0 assumed
Equal variances 336 | 73,77 , 738 ,082 ,244 -,404 ,568
not assumed 7
letras  Equal variances 2,482 1181 1,693 97 ,094 1,974 1,166 -,341 4,288
maiusc assumed
Equal variances 1,648 | 69,61 , 104 1,974 1,198 -,415 4,363
not assumed 8
minusc Equal variances ,127 7231 769 97 4441 54534 ,70882| -,86148| 1,95215
ul assumed
Equal variances 811 | 88,22 419 ,54534 ,67219 -,79044 | 1,88112
not assumed 1
fonetiz Equal variances ,010 919 -,043 97 ,966 | -,01439 33217 -,67365 ,64487
acoes assumed
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Equal variances -,043| 71,74 ,966 | -,01439 ,33802 -,68826 ,65949
not assumed 4

tema3 Equal variances 173 678 271 97 787 ,348 1,285 -2,202 2,898
assumed
Equal variances 273 77,58 , 786 ,348 1,275 -2,191 2,887
not assumed 8
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ANEXO 2

Parecer da Comissao de Etica
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Exma. Senhora
Prof. Inés Gomes
Diretora da FCHS

Porto, 26 de Fevereiro de 2014

Exma. Senhora Prof. Doutora,

A Comissdo de Etica, depois de apreciado o projeto de Dissertagdo de Mestrado em Psicologia
(Educagao e Intervencdo Comunitaria), de Vera Cristiana Carrasquinho Mira dos Santos, intitulado
“‘Andlise da Influéncia Reciproca entre competéncias matematicas e competéncias de literacia emergente
na educacéo pré-escolar’, considera nada haver a opor a0 mesmo, desde que os responsaveis pelo
projeto referido ndo tenham nada contra.

Com os melhores cumprimentos.

A Vice-Presider)te da
Comissao de Etica

o ﬁ‘s}ﬁ'\ G }.’_\;\
Teresa Martinho Toldy

= i
J ,l? Fundagdo Ensino e Cultura "Fernando Pessoa"

NFC 502 057 &0 « Py Covencl cosrvatien do bogats lomeros

REITORIA « | Faculdade de Céngoas Hurmanas e Soaais |+ [ Faculdade de GEnca e Tecnologua | Praga Sde Asnl. 349 « 4249004 Porto-Portugal « 1 351 22 507 1300 « | +351 22 550 B269 + geral@ulp pt
[ Faculdace de Cibncias da Satde | + [ Esco'a Supenor de Sadde | R Carlos D3 Maia 295 « 4200-150 Porto - Partugal » T +35122 507 4630 « F +35122 507 4637 « R Deltm Maia 334 + 4200-253 Parto - Portugal
T +351225096371 - garal asauce @ulp pt UNIDADE de Ponte de Lima - Casa da Garrida - R Cande de Bertiandos - 4930-078 Ponte de Lima-Partugal = T +351253 741026 - F +151 258 741 412 » geral phma@ulp pt



