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RESUMO

Mesmo dentre os avancos na elaboracdo do ordenamento juridico brasileiro, verifica-se
ainda algumas dificuldades quando se trata da efetiva aplicabilidade. Esta pesquisa é
voltada para a legislacao que regulamenta a Educacéo Inclusiva no Brasil, bem como sua
aplicabilidade. Delimitar-se-4 as Escolas de Ensino Fundamental localizadas nos
Municipios de Santana e Serra do Navio, no Estado do Amapa, ao Norte do Brasil. Para
fins de efetiva aplicabilidade desse ordenamento, esta pesquisa sugere uma investigacéo
nas Unidades de Ensino dos Municipios supracitados, bem como junto as familias desses
educandos, através de entrevistas com professores, supervisores, diretores, familias e 0s
préprios alunos, respeitadas as limitagdes de cada um. Dai se extrai a problematica deste
trabalho: Existe coeréncia entre a legislacdo e sua aplicabilidade? De acordo com esta
proposta, os alunos com deficiéncia serdo verdadeiramente protegidos pela eficacia do
ordenamento. Assim, o objetivo geral a que se propde a Dissertacdo a seguir desenvolvida
serd o de verificar como se constitui a exigéncia juridica quando se trata de suprir as
necessidades dos alunos com deficiéncia, bem como atenuar as desigualdades existentes.
Lamentavelmente, algumas das propostas de protecao a esses educandos nem sempre Sao
bem vistas como qualquer outra que vise atenuar as desigualdades sociais. Dentre 0s
diversos métodos de abordagem, foi feito opcdo pela metodologia quantitativa, ao
verificar instrumentos como questionarios, visitas as institui¢des de ensino. Considerando
os dados da pesquisa verificou-se incoeréncia parcial entre a previsdo legal e sua efetiva
aplicabilidade, o que serd demonstrado quando da anélise de dados. Os participantes terdo
assegurados a confidencialidade e seguranca emocional, bem como a reciprocidade da

investigacao.
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ABSTRACT

Even among the advances in the elaboration of the Brazilian legal system, there are still
some difficulties when it comes to the effective applicability. That research is focused on
legislation that regulates Inclusive Education in Brazil, as well as your applicability. It
will be delimited Elementary Schools located in the cities of Santana and Serra do Navio
in the State of Amapa in the North of Brazil. For the purposes of effective applicability
of this order, this research suggests an investigation in the Teaching Units of the
mentioned cities, as well as with the families of these students, through interviews with
teachers, supervisors, principals, family and students themselves. From there the problem
of this work is extracted: Is there consistency between legislation and is applicability?
According to this proposal, students with disabilities will be truly protected by the
effectiveness of order. Thus, the general objective proposed by the following Dissertation
will be to verify how the legal system works when it comes to meeting the needs of
students with disabilities, as well as alleviating existing inequalities. Unfortunately, some
of the proposals to protect these students are not always regarded as any other that aims
to mitigate social inequalities. Among the several methods of approach, the quantitative
methodology was chosen, checking instruments such as questionnaires, visits to
educational institutions. Considering the research data, there was a partial inconsistency
between the legal provision and its effective applicability, which will be demonstrated
when analyzing the data. Participants will be assured of confidentiality and emotional

security, as well as the reciprocity of the investigation.
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LISTA DE SIGLAS

AEE Atendimento Educacional Especializado

APAE Associacgao de Pais e Amigos dos Excepcionais
CEB Cémara de Educacao Bésica

CENESP Centro Nacional de Educacgéo Especial

CNE Conselho Nacional de Educacao

CODEAP Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa com deficiéncia

DSM -V Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (sigla em ingles)

FUNDEB Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento de Educacdo Bésica e Valorizagédo

dos profissionais da Educacao

IBC Instituto Benjamin Constant

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES Instituto de Ensino Superior

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira
INES Instituto Nacional de Educacao de Surdos

LBI Lei Brasileira de Inclusdo

LIBRAS Linguagem Brasileira de Sinais

LDBEN Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional

MEC Ministério da Educacéo e Cultura

NARC National Association for Retarded Children (sigla em inglés)

OEA Organizacédo dos Estados Americanos
ONU Organizacao das Nagoes Unidas

PEI Plano Educacional Individualizado



PIB Produto Interno Bruto

Pnad Pesquisa Nacional por amostra de Domicilios

PNE Plano Nacional de Educagao

PPP Projeto Politico Pedagdgico

SECADI Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo
SENEB Secretaria Nacional de Educacéo Basica

SENESP Secretaria de Educagao Especial

SRM Sala de Recursos Multifuncionais

TEA Transtorno do Espectro Autista

TGD Transtorno Global do Desenvolvimento

UNESCO Organizacgdo das Nacgdes Unidas para Educacédo a Ciéncia e a Cultura
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PESS|

-‘,

| INTRODUCAO

A APLICABILIDADE DA LEGISLACAO BRASILEIRA DE INCLUSAO ESCOLAR
NAS ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL NOS MUNICIPIOS DE SANTANA
E SERRA DO NAVIO, NO ESTADO DO AMAPA

Considerando a Historia das Civilizagdes verifica-se que as normas legais sempre foram
baseadas nos costumes, nos principios de justica e equidade. A Lei brasileira ndo €
diferente, destarte, considerando a necessidade de acompanhar a celeridade de um mundo
globalizado e informatizado, verifica-se a negligéncia quanto ao cumprimento das normas
legais previstas e que regulamentam a Educacgéo Inclusiva no Brasil, quando se trata de
atender alunos que, por algum motivo, alheio a sua vontade, necessitam de atendimento
especializado para fins de atenuar as diferencas sociais que lhe sdo impostas pelas

condigdes fisicas ou intelectuais.

A presente pesquisa propde-se a efetivar a investigacdo nas Escolas de Ensino

Fundamental nos Municipios de Santana e Serra do Navio, no Estado do Amapa.

O interesse pelo tema foi despertado em consequéncia do trabalho realizado pela
investigadora em 10 anos de labuta em Assessorias Juridicas Educacionais Institucionais
publicas. Diante disso, verificou-se a provavel fragilidade quanto a aplicabilidade dos

principios que regem as matérias pertinentes ao tema.

Inclusdo esta intrinseca a igualdade de oportunidades; ndo existe inclusdo sem respeito
aos direitos. E comum nas assessorias Juridicas Institucionais Plblicas da Educacéo, a
presenca de pais insatisfeitos com relagdo a matricula de seus filhos no ensino regular,
bem como dos profissionais da Educacdo com duvidas de como agir diante de
determinadas situacfes quando se trata de acessibilidade dos alunos com deficiéncia a

rede regular de ensino e seu atendimento.

A comecar pela matriz curricular, faz-se necessario que esta seja elaborada ou adaptada
por profissionais habilitados na area para fins de maior garantia dos direitos desses
discentes, e estes repassados a todos os profissionais envolvidos no sistema. A educagéo
tem como uma de suas fungdes formar o cidaddo em carater universal, de pleno acesso,
sem quaisquer tipo de discriminacdo. A falta de interesse pressupde a negligéncia quanto

a percepcao das necessidades especificas do educando.

15
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A presente pesquisa trata de investigar os desafios enfrentados pelos professores da
educacéo inclusiva, de suas familias e até mesmo do proprio educando com deficiéncia,
bem como analisar as possibilidades da operacionalizagdo e aplicagdo das normas
vigentes, e nesse sentido promover a inser¢do ao meio social. Dessa forma, o Estado, por
meio das Leis de Inclusdo passa a intervir, garantindo os direitos desses individuos. Com
a Constituicdo Federal de 1988, houve uma evolucdo quanto a protecdo juridica dessas

pessoas. Nesse diapaséo corrobora Sousa, Lopes e Maia (2014, p. 109):

“A Constituicao Federal de 1988, expressa o direito a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais ao afirmar, em seus artigos 205 e 206, que a educacdo é direito de todos os cidadaos brasileiros.
A Lei ndo diferencia as pessoas, ou seja, a educacdo é para todos, e a escola tem que possibilitar igualdade
de condigdes para o seu acesso, proporcionando situacGes e quesitos para que a pessoa possa entrar,
permanecer e sair com éxito. Na esfera documental, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA,
instituido em julho de 1990, também corrobora com os principios constitucionais, dentre eles, a educacao

para todos. (...)”

A Lei 13.146/15 traz em seu bojo a garantia de que é dever do poder publico assegurar,
implementar e acompanhar o sistema de Educacéo Inclusiva em toda a sua modalidade
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Presidéncia da Republica do Brasil, 2015). E ainda,
ponderando a pesquisa e, conforme inciso | do art. 28 da Lei supra, verifica-se que
“Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,

bem como o aprendizado ao longo de toda a vida.”

A educacdo voltada aos alunos com deficiéncia veio ganhando espaco. Alguns estudiosos
como Mazzota (2011) e Maria Tereza Mantoam (2015) tém aplicado seu tempo e esforcos
em estudos e pesquisas de matérias e normas especificas que tenham como objetivo
extinguir a desigualdade de direitos dentre os educandos, respeitando as diferencas e

limitacdes.

O art. 208 da Constituicdo Federal Brasileira afirma que é dever do Estado garantir
“atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. O Plano Nacional de Educacdo do Ministério de Educacgéo e Cultura
do Brasil 2014 veio tragando 20 metas para serem cumpridas num espaco temporal de 10
anos, sendo o exemplo mais discutido a meta de n° 04 do PNE que também traz a palavra

“preferencialmente”. Alguns estudiosos do tema afirmam que esse termo fere tratados

16
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internacionais — que tem como signatarios o Brasil — levando assim a discussdo quanto a

reelaboragdo do PNE.

A evolucao historica da legislacdo que rege a Educacéo Inclusiva no Brasil sofreu alguns
entraves considerando a falta de base cientifica quanto a compreensao e diagnéstico do
aluno com deficiéncia. Mazzota (2011, p. 16) possui um entendimento que justifica a

marginalizagdo desses educandos, por longos anos.

“A proépria religido, com toda sua forca cultural, ao colocar o homem como imagem e semelhanca de Deus,
ser perfeito, inculcava a ideia da condigdo humana como incluindo perfeigdo fisica e mental. E ndo sendo
parecidos com Deus, os portadores de deficiéncia (ou imperfei¢Bes) eram postos a margem da condi¢do

humana.”

No entanto, hoje os legisladores tém dado especial atengdo ao assunto, 0 que gerou grande
evolucdo no que diz respeito a elaboracdo de estatutos e principios que regulamentam o
assunto em comento. Ex positis esta investigacdo tera como alicerce analisar a
aplicabilidade desse ordenamento, averiguando se essas pessoas com deficiéncia estdo

apenas integradas ou efetivamente inclusas no sistema.

A metodologia utilizada serd quantitativa, respaldada em estudos, pesquisas
bibliograficas, bem como pesquisa de campo para fins de investigar a efetiva
operacionaliza¢do da norma vigente. Serdo utilizados instrumentos como questionarios,
onde os participantes serdo profissionais da educacdo como professores, diretores e
familia dos alunos com deficiéncia, bem como o proprio aluno, desde que respeitadas as
suas limitacOes. Tais participantes terdo assegurados a confidencialidade e seguranca

emocional, bem como a reciprocidade do resultado da investigacéo.

Apos a efetiva averiguacdo sistematica do tema proposto consumamos o entendimento de
que existe pouca coeréncia entre a legislacdo pertinente ao tema e sua efetiva
aplicabilidade. Foram profissionais envolvidos no sistema educacional inclusivo
alegando falta de conhecimento suficiente para o desenvolvimento do seu trabalho, foram
familias ansiosas pelo cumprimento das normas previstas e instituicdes educacionais com
insuficiéncia de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos para fins de prestar o atendimento
devido e em conformidade com as leis de prote¢édo ao publico alvo da educacéo especial.
Destarte também foram encontrados profissionais competentes e escolas devidamente

equipadas, com o0s recursos previstos na legislagcdo em comento.

17
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Il. EDUCACAO INCLUSIVA
2.1. CONCEITO E DEFINICAO:

A Educacéo Inclusiva pode ser definida como o meio provedor de oportunidades para a
pessoa com deficiéncia usufruir de direitos que dizem respeito ao cumprimento de normas
previstas nos postulados que garantem a inclusdo escolar. Segundo Segalla e Marta,

(2013, p. 62), ndo basta falar, estudar, proclamar inclusdo, é preciso praticar incluséo.

“A inclusdo ¢ um processo dindmico pelo qual a sociedade tende a melhorar, a refletir a realidade da raga
humana, através da ética da diversidade. Felizmente estamos avancando e a divulgacdo do conceito de
sociedade inclusiva vem aumentando de forma significativa. Muitos sdo os autores que tem tratado do tema.
No entanto ndo basta estudar a inclusdo, ler e escrever sobre a incluséo: é preciso PRATICAR a inclusao.

E isso € um exercicio diario.”

Destarte, em meio a presente pesquisa, questiona-se, qual a atitude tomada por um
profissional da educacdo ao receber em sua sala de aula um aluno com deficiéncia? Este
profissional entende a diferenca entre Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva?
Atualmente qual a expresséo correta para referir-se a esses deficientes? Qual a verdadeira
funcéo da Educacédo Especial, deve continuar, acabar ou melhorar? A Educagéo Especial
trabalha isolada ou é um complemento do ensino comum? E no Brasil, como vai a

Educacao Inclusiva, quais os maiores desafios?

A Educacéo Inclusiva pode ser considerada como um momento de repaginacéo de tudo
que foi pensado levando em consideracéo os cidadaos como um todo, independentemente
de suas diferencas que podem ser fisicas ou intelectuais. Ela esté voltada para o cidadao
em todos os seus pilares, de forma plena, respeitando e valorizando as diferencas,
excluindo todo e qualquer preconceito. Ndo se deve ignorar as diferencas, pois elas
existem, apenas considerar, valorizar e respeita-las, longe de preconceitos, considerando
que a diversidade enriquece a inteligéncia emocional. Um dos objetivos da Educacéo
Inclusiva é inserir no contexto escolar regular e social o aluno com deficiéncia, sem
restricdes, de forma global e sistemética. Faz-se necessario que seja sem restri¢oes pela
necessidade de mudar alguns paradigmas educacionais, o que sera averiguado no decorrer

desta pesquisa no espago supra mencionado.

A Educacdo Inclusiva ndo atende separadamente o aluno com deficiéncia, trata-se de um
processo social, onde esses alunos devem sentir-se 0 mais préximo possivel de toda a

realidade que envolve 0 mundo a sua volta. Tudo que for pensado e planejado é para
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todos, independentemente das diferencas. Essa condicdo de ter deficiéncia é inerente ao
seu ser e por isso deve ser respeitada. Educacdo Inclusiva ndo substitui Educagédo Especial
e nem Educacédo Especial substitui Educacéo Inclusiva, ambas complementam-se. Uma
Escola considerada Inclusiva é aquela que recebe a todos, considera as diferengas mas
respeita-as. Nio se trata de uma escola “adaptada” como se pensou no passado. E uma
escola construida e pensada para todos. No Brasil, o aluno com deficiéncia deve ser
matriculado no Ensino Regular, e considerando a deficiéncia podera ser encaminhado ao

Atendimento Educacional Especializado.

A Educacéo Inclusiva abarca todos os questionamentos da sociedade atual quando se trata
de acolher e apoiar a diversidade entre os discentes, propondo um curriculo flexivel,
pensado e planejado para todos, de forma a atender as necessidades de cada um,
oportunizando a interacdo e integracdo de todos, independentemente das diferencas
fisicas, intelectuais, emocionais, financeiras. N&o basta inserir, é preciso incluir o aluno,
respeitando sua individualidade, pensando, investigando, estudando a melhor forma de

inclui-lo na escola e consequentemente a sociedade.

Segundo Maria Mantoan, (2015, p. 24), renomada escritora brasileira sobre o tema
abordado, se a sociedade pretende uma Escola Inclusiva, que seus planos se redefinam
para uma educacao voltada a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconhece

e valoriza as diferengas, veja-se:

“Essa reviravolta exige, em nivel institucional, a extingdo das categorizagdes e das oposi¢des excludentes
—iguais versus diferentes, normais versus com deficiéncia —e, em nivel pessoal, que busquemos articulagdo,
flexibilidade, interdependéncia e transversalidade entre as partes que se conflitavam em nossos
pensamentos, agdes e sentimentos. Tais medidas se confrontam com as escolas conservadoras, tradicionais,

em que ainda muitos de n6s atuamos e nas quais fomos formados para ensinar.

Se 0 que pretendemos é que a escola seja inclusiva, € urgente que seus planos se redefinam para uma

educacdo voltada a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconhece e valoriza as diferencas.”

Portanto, onde ndo existe uma capacidade, que os olhos possam ver possibilidades e
potencialidades. A insercdo de um aluno com deficiéncia a escola regular é direito
garantido, conforme previsto no capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBN (Lei 9394/96) que se manifesta a respeito da Educacdo Especial. E 0
desafio dos profissionais da Educacao € a insercao, permanéncia desse aluno, garantindo

aprendizagem e desenvolvimento, respeitando suas peculiaridades. Faz-se necessario
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capacitacao de profissionais voltada para a area, ponderando que nao € o aluno que deve
se adequar a escola, mas a escola adequar-se aos alunos, independentemente de suas

diferencas, o que serd investigado no decorrer da pesquisa.
2.2. PUBLICO ALVO DA EDUCA(;AO ESPECIAL

A legislacao vigente no Brasil que normatiza o sistema educacional inclusivo, mesmo em
um empenhado esforco de definir o publico-alvo protegido por esse ordenamento
juridico, ainda existem questdes que geram conflitos em sua exegese. Cada vez mais 0s
servicos de inclusdo ou salas de Atendimento Educacional Especializado — AEE
encontram-se lotadas. Poderia considerar-se que um maior numero de alunos que
necessitam desse atendimento estdo sendo assistidos, ocorre que, 0 que se observa é o
encaminhamento de alunos com qualquer comportamento que fuja aos padrdes esperados.
Nem toda crianca agitada tem transtorno e nem toda dificuldade de calculo é discalculia.
Em algumas situacdes, o diagndstico precoce é de suma importancia, ele abre caminhos
para um trabalho pedagogico ja previamente elaborado, ainda que, para que o aluno seja
assistido pelo Atendimento Educacional Especializado ndo dependa necessariamente de

um diagnostico clinico.

0O §1°do art. 2° do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, (Lei 13.146/15) traz em seu texto
definicdo de pessoa com deficiéncia, aquelas que provavelmente precisardo de
atendimento diferenciado, o que contribui para o esclarecimento da pesquisadora quanto
a investigacdo da clientela que deve estar sendo protegida pela referida norma, como se

verifica a sequir:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua

participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢fes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada por equipe

multiprofissional e interdisciplinar e consideraré:

I — os impedimentos nas funcgdes e nas estruturas do corpo;
Il — os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

Il —a limitacdo do desempenho de atividades; e

IV —a restri¢do de participacao.
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Conforme se verifica no § 1° do artigo supra a avaliacdo da deficiéncia seré efetivada
apenas “quando necessaria”, o que desobriga a escola de exigir um laudo para a efetivagao
da matricula ou encaminhamento para o Atendimento Educacional Especializado. E, em
caso de haver necessidade, esta deve ser apenas para nortear melhores caminhos, evitando
assim que a crianca seja rotulada ou exclusa. Tal avaliacdo, quando possivel, podera ser
feita na prépria escola por equipe multidisciplinar, conscientes que nao se trata de laudar
um diagnostico clinico, mas procurar identificar quem é o aluno, qual a melhor forma de
aprendizado, quais 0s caminhos a percorrer para que que ele se desenvolva e assim possa

eliminar ou atenuar as desigualdades, incluindo-o a sociedade.

J& o Plano Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva/MEC
(2008) preleciona como publico-alvo na Educagdo Especial, “(...) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo.”.
Nessas deficiéncias considera-se a intelectual, fisica, auditiva, visual e maltipla. E 0o TGD
— Transtorno Global de Desenvolvimento, que vem sendo substituido pela nomenclatura
TEA — Transtorno do Espectro Autista ou apenas Autismo, isto segundo o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V 2013).

Conforme inciso 111 do art. 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96) os alunos com deficiéncia devem ter atendimento especializado

preferencialmente na rede regular de ensino, in literis:
Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolar publica seré efetivado mediante garantia de:

()

111 —atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino;

Ja o artigo 1 da Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

preleciona o que sdo pessoas com deficiéncia:
Art. 1

(...) Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tem impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental,

intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo

plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas.
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O agravante da incluséo social ndo é a falta de um braco ou perna ou de um dos sentidos,
a dificuldade de se mover ou a deficiéncia intelectual, mas as barreiras que lhe séo

impostas pela auséncia do respeito aos direitos humanos.

23. A EDUCACAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO - AEE

2.3.1 Origem, Conceito e Definigéo

O berco do Atendimento Educacional Especializado, segundo Mazzotta (2011), foi a
Franca, onde encontra-se 0 primeiro registro de obra impressa que tratava sobre educacgéo
de pessoas com deficiéncia no ano de 1620. Foi um trabalho voltado para surdos e escrito
por Jean-Paul Bonet e foi editado na Franca. E ainda, na mesma obra de Marcos J. S.
Mazzotta encontra-se, que a primeira instituicdo fundada para “surdos-mudos” foi
também em Paris, isto pelo abade Charles M Eppée em 1770. Portanto, verifica-se que o
berco do AEE foi a Europa. J& por volta de 1950, os pais de criangas com problemas
mentais e que eram excluidas das instituicdes de ensino uniram-se com o objetivo de
oportuniza-las ao ensino primario, organizando a National Association for Retarded
Children (NARC), a qual exerceu grande influéncia em varios paises, inclusive no Brasil,
com a fundacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Mazzota
(2011).

Outro marco importante foi a influéncia da psicologa e pedagoga russa Helena Antipoff,
com formacéo académica na Europa, que, com ajuda de alunas, fez um censo dos alunos
com deficiéncia no Municipio de Belo Horizonte, isto no ano de 1929. Dai foram
organizadas as primeiras classes especiais abstraidas do sistema comum, segundo ela isso
favoreceria a igualdade do grupo, nascendo ai os primeiros sinais da Educacdo Especial.
(Martins, 2015 pp. 90-91). Para melhor entendimento do que é o Atendimento
Educacional Especializado — AEE com intuito de averiguar sua efetiva aplicabilidade far-

se-4 um apanhado da legislacéo vigente.

O Paragrafo Unico do artigo 1° da Resolugdo n® 2 do Conselho Nacional de Educagio
(CNE/CEB n° 2 de 2001), ao verificar a necessidade de acompanhamento do aluno com

deficiéncia desde a infancia, preleciona o que veremos a seguir:

Art. 1° A presente Resolucéo institui as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que apresentem

necessidades educacionais especiais, na Educacéo Basica, em todas as etapas e modalidades.
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Paragrafo Unico — O atendimento escolar desses alunos tera inicio na educagéo infantil, nas creches e pré-
escolas, assegurando-lhes o servico de educacdo especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e

interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve acontecer nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) que sdo espacgos reservados para esse fim, nas escolas de
Educacdo Basica. Essas salas devem ser equipadas com recursos que gerem
acessibilidade, bem como materiais pedagdgicos, de forma que venham a proporcionar
ou potencializar o desenvolvimento de seu publico-alvo. Esses materiais podem ser
construidos e elaborados pela propria equipe pedagdgica. Trata-se de equipamentos que
venham atenuar as barreiras que possam impedir esses alunos de participar do Sistema de

ensino-aprendizagem em igualdade de oportunidades.

Em 2009, o Brasil promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (Decreto 6.949/2009). Através desse Ordenamento, garante 0 acesso das
pessoas com deficiéncia a uma Educacéo Inclusiva, protegendo-as de exclusdo em razdo
da limitacdo. Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva, (2008):

“A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006 e ratificada
(...) pelo Decreto n® 6949/2009, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educacdo
inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e

social compativel com a meta da plena participagéo e inclusdo (...).”

O Atendimento Educacional Especializado tem suas diretrizes estabelecidas através do
artigo 5° da Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CEB n° 4/2009) que

preleciona o que veremos a seguir, in verbis:

Art. 5° - O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em
outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de institui¢des comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a

Secretaria de Educacdo ou 6rgéo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

E ainda, no artigo 10, do Ordenamento supra, a oferta do AEE deve ser institucionalizada
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, e de responsabilidade desta sua
organizacdo. No artigo 12 preleciona que o professor, para atuar no AEE, deve ter

“formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao especifica para
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a Educacdo Especial”. E bem recente, em setembro de 2020, no inciso I do artigo 2° o

Decreto n° 10.502 reafirma o conceito de Educacao Especial, da seguinte forma:

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

I — educacdo especial — modalidade de educacdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotac&o;

Portanto, mesmo ainda distante daquilo que se chama Educacéo Inclusiva, verifica-se que
cada vez mais a sociedade estd mais perto de incluir verdadeiramente as pessoas com
deficiéncia tornando menor a desigualdade social. Portanto, a presente pesquisa também
estard voltada a investigar o cumprimento das normas vigentes que estabelecem diretrizes
guanto ao Atendimento Educacional Especializado, inclusive, averiguando a
funcionalidade das Salas de Recursos Multifuncionais, as quais hospedam o AEE, se estas

encontram-se de acordo com a proposta do Ministério da Educacéo e Cultura/MEC.
2.4. DIFERENCA ENTRE EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacdo, sistematica ou ndo, é muito importante, € uma garantia constitucional de
cada individuo. Dentre algumas de suas funcgdes, a de proporcionar emprego e renda.
Destarte, estas estdo longe de ser a principal de suas fungdes. Uma de suas principais
funcdes, sendo a mais importante, é a de conscientizar os cidaddos da necessidade de lutar
pela igualdade entre todos, respeitando as criangas, 0s jovens, 0s idosos, 0s deficientes,

os religiosos, os incrédulos, independentemente de quaisquer diferencas.

Uma educacdo bem planejada é capaz de gerar nos cidaddos a capacidade e consciéncia
de fazer valer seus direitos, respeitando os direitos de seus concidaddos. Portanto, a
Educacao tem como principais objetivos proporcionar igualdade de oportunidades entre
todos. Ocorre que, em consequéncia disso, ha um equivoco recorrente: o de discernir
Educacao Especial da Educacdo Inclusiva. Rodrigues (2016, p. 77), corrobora com um
entendimento muito esclarecedor a respeito do tema, proporcionando aos leitores
compreensdo da diferenga entre educacdo inclusiva e educacdo especial, de forma a
entender que ainda que tenham defini¢des diferentes, ambas complementam-se, conforme

se verifica:

“As salas de recursos multifuncionais (as quais hospedam o AEE) devem funcionar como suporte no
processo de aprendizagem, permitindo ao aluno acesso ao conhecimento. Constitui-se como parte

diversificada do curriculo e ndo pode ser entendida como reforco ou recuperacéo de aprendizagem e nem
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se caracterizar como mera repeticdo dos contetidos programéticos em sala do ensino regular. O professor
que atua na sala de recursos multifuncionais precisa entender que a sua fungdo deve extrapolar as acfes
internas da sala, estendendo-se ao apoio de professores que atuam com o processo de inclusdo em salas
regulares de modo a ajuda-lo na busca de alternativas diferenciadas que Ihe permitam a realizacdo de um

trabalho mais eficiente e socializador.”

Entdo, entende-se como Educacgéo Especial, a modalidade de educacao escolar oferecida
preferencialmente nas salas de ensino comum, no entanto, quando ndo for possivel o
aluno deve ser encaminhado ao Atendimento Educacional Especializado/AEE, onde sera
trabalhado o uso de ferramentas capazes de proporcionar aos alunos com deficiéncia,
motoras ou intelectuais, maiores e melhores condic¢des de aprendizagem, considerando as
limitacbes de cada um. Mas nesse contexto observa-se que, ndo existe uma funcéo
integradora, considerando que o aluno estd fora do contexto social do ensino regular.
Porém, a partir do desenvolvimento promovido pela Educacdo Especial as diferencas
causadas pela deficiéncia fisica ou cognitiva serdo atenuadas, facilitando assim sua

integragdo ao meio social.

Com o avango da tecnologia e de praticas pedagogicas, cada vez mais elaboradas, alunos
com deficiéncia, sejam elas fisicas, paralisias, cegueiras, auditivas ou intelectuais que
causam algum tipo de limitacdo, cada vez mais estdo inseridos no contexto social e até
mesmo no mercado de trabalho, sendo a Educacdo Especial uma ferramenta fundamental

para a construcdo de uma sociedade mais justa e com menor desigualdade.

Na Educacao Inclusiva todos os alunos, com deficiéncia ou ndo, convivem e aprendem
juntos. O aluno sera incluso a esse meio social, e 0 meio sera incluso a vida do aluno,
assim, avancgando no que refere ao respeito e dignidade, facilitando ndo apenas a vida do
aluno mas de toda a sua familia. Desse modo, desfazendo barreiras que separam uns dos
outros, mas para isso a escola precisa estar preparada com praticas pedagogicas
adequadas, uso de tecnologia que venha a favorecer a insercdo desses discentes,
profissionais qualificados para a incluséo como educador fisico, psicdlogo,
psicopedagogo, professor, fonoaudiélogo, terapeuta educacional, trabalhando juntos para
proporcionar melhor atendimento ao puablico-alvo da Educacdo especial e inclusiva.

Conforme Nakayama (2019 p. 230), “(...) a escola, ha muito tempo despreparada em sua estrutura

e atitudes, ao matricular educandos com deficiéncias, tem como desafio aperfeicoar o servi¢o que oferece

a toda a comunidade.”
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Apesar do avanco recente quando se trata de Educacdo Inclusiva, ndo é de hoje que a
Legislacéo brasileira vem empenhada nessa luta de Inclusdo. Desde 1961, com a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, ja vinha sendo abordado o referido assunto.
Conviver com as diferencas desde crianga é aprender a respeitar as diferengas e tornar
essas criangas adultos ndo preconceituosos, mais humanos e mais responsaveis com a
inclusdo. O inciso | do art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei

9394/96) preleciona o seguinte:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades e superdotacéo:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas

necessidades;

()

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas

classes comuns;

IV — educacédo especial para o trabalho, visando sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condicBes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentem uma habilidade superior

nas areas artisticas, intelectual ou psicomotorg;

Todos os educandos tém direitos iguais independente de suas limitagdes fisicas ou
cognitivas. Uma escola inclusiva € respeitada na sociedade, com resultados positivos,
promovendo a paz e a igualdade social. Segundo inciso | do art. 8° da Lei de Apoio as
Pessoas com Deficiéncia (Lei 7.853/89) constitui crime negar a oferta de inscricdo de
aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau em escolas de ensino
publico ou privado em razdo de sua deficiéncia. A educacdo inclusiva surgiu como uma
nova visdo a diversidade humana propondo alcancar todos os estudantes atendendo todos

os direitos que Ihe sdo assegurados.
2.5. PROFESSOR DE APOIO — UMA GARANTIA

Como seria pensar em uma educacdo para todos? Com certeza ndo seria pensar em uma
classe homogénea, com aspecto fisico, desenvolvimento cognitivo, comportamentos
semelhantes. Educacao para todos é pensar em uma classe de alunos com aspectos fisicos,

desenvolvimento intelectual, comportamentos diversos, mas todos tendo seus direitos

26



",

k4
%]
A &

o
S

onma®

%

et gy aplicabilidade da Legislagdo Brasileira de Inclusdo Escolar, para alunos com deficiéncia, nas
escolas de E. Fundamental, nos Municipios de Santana e Serra do Navio, no E. do Amapa

PESS|

s’
—

respeitados. Fazendo referéncia a essa educacdo, € impossivel ndo trazer a memdria as
politicas publicas voltadas para o atendimento as pessoas com deficiéncia que fazem parte
dessa clientela de sala de aula do ensino regular na qual todos devem estar inseridos. O
Plano Nacional de Educagdo (PNE/MEC/CNE, 2014), com metas até 2024, traz garantias
de investimentos financeiros, de transportes, ambientes arquitetonicamente planejados, e
ndo “adaptados”, de forma a atender as peculiaridades dos alunos com deficiéncia. A
estratégia 4.7 da Meta 4 do PNE (Lei 13.005/14) estabelece algumas diretrizes quanto a

formacéo docente:

4.7) garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como primeira lingua
e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos alunos surdos e com deficiéncia

auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas ¢ classes bilingues ¢ em escolas inclusivas;”

Ao aluno com “deficiéncia lhe é assegurado o direito de requerer Atendimento
Educacional Especializado e/ou um profissional de apoio junto a sala comum de ensino.
Por exemplo, um aluno com deficiéncia auditiva devera ser acompanhado por um
profissional da area de LIBRAS (Linguagem Brasileira de Sinais), se a deficiéncia é
visual, um profissional da area de Braille. E assim, conforme a necessidade devera
requerer um profissional voltado a area, o entdo chamado profissional de apoio. Desse

modo o presente trabalho deverd averiguar a efetiva execugdo da norma prevista.

Ou seja, ainda que o ensino regular seja obrigado a receber o aluno com deficiéncia, este
fica desobrigado de ensinar, por exemplo, o Braille, isso ficaria a cargo do Atendimento
Educacional Especializado, o AEE. Agora, é evidente que, se o professor do ensino
comum tiver conhecimento de Braille, com certeza o aprendizado sera bem mais
proveitoso aquele aluno com essa deficiéncia. Mas o questionamento seria, e se 0
educador da sala regular ndo possuir essa especialidade? Neste momento, entra a fungéo
do profissional de apoio, o qual ndo tem a funcdo de ensinar braile ao aluno com
deficiéncia, que este ja deve ter aprendido no Atendimento Educacional Especializado,
mas de transmitir os contetdos ministrados pelo professor do ensino comum, com o
recurso acessivel a esse aluno. No entanto, veja-se o que a lei preleciona a respeito disso.
Os incisos | e 111 do art. 59 da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (Lei 9394/96) traz

em seu bojo o seguinte:

Artigo 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos, com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
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I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas

necessidades;

()

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas

classes comuns;

Considerando a legislacdo supra, faz-se necessario que o profissional de apoio tenha a
formacdo conforme a necessidade do aluno em comento, por exemplo, se 0 aluno é cego,
o profissional de apoio deve ter conhecimento de Braille, se é surdo é necessario um
profissional de apoio com conhecimento em LIBRAS. Verifica-se, dessa forma, que a
Escola Inclusiva ndo existe sozinha, mas € uma parceria entre a sala de aula comum, o

Atendimento Educacional Especializado — AEE e o profissional de apoio.

As alineas a, b e d do inciso IV do art. 8° da Resolugdo n°® 2/2001 do Ministério de
Educacao e Cultura do Brasil estabelecem Diretrizes Nacionais voltadas para a Educacao
Especial na Educacdo Basica, onde encontram-se pré-requisitos necessarios a educagdo
inclusiva, oferecendo suporte ao professor da sala de aula do ensino regular, conforme

veremos a sequir, in literis:

Aurt. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao de suas classes comuns:
IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes comuns, mediante:

a) Atuacdo colaborativa de professor especializado em educagéo especial;

b) Atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

()

d) Disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocgao e a comunicacao.

Verifica-se que, conforme a legislacdo supra desde o ano de 2001, ja existia uma previsao
para essa parceria entre a sala de ensino regular, o Atendimento Educacional
Especializado — AEE e os profissionais de apoio ou melhor de toda uma equipe voltada
para a inclusdo. Ja no ano de 2008, o Ministério da Educacao e Cultura, (Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, 2008) estabelece sem
restricbes a incluséo de todos os educandos nas salas de ensino comum, inclusive
acrescenta a funcdo do monitor ou cuidador de alunos com algumas dependéncias, desta

forma:

28



",

k4
%]
A &

o
S

onma®

%

et gy aplicabilidade da Legislagdo Brasileira de Inclusdo Escolar, para alunos com deficiéncia, nas
escolas de E. Fundamental, nos Municipios de Santana e Serra do Navio, no E. do Amapa

PESS|

s’
—

“Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na perspectiva da Educacgdo Inclusiva,
disponibilizar as funcgBes de instrutor, tradutor/intérprete de LIBRAS e guia-intérprete, bem como de
monitor ou cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacdo,

locomocéo, entre outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.”

2.6. FORMACAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO — REALIDADE NO
ESTADO DO AMAPA

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos garante educacgdo obrigatoria e gratuita a
todos, sem distingéo, sendo um direito humano fundamental, o que se traduziu num marco
de conquistas na area. Destarte, observa-se que, mesmo sendo uma garantia universal, a
igualdade de oportunidades ainda ¢ uma luta travada no sentido de fazer valer as
conquistas, motivo principal que justificou a elaboracdo desta pesquisa. Ndo basta ter
vaga garantida, € necessario que o ensino seja de qualidade, assim sendo, pode-se falar
de igualdade social. Nesse contexto, é de se esperar do Estado ndo apenas a acessibilidade
a escola, mas condi¢des dignas de trabalho aos docentes, bem como justas remuneracoes.
Esse tdo sonhado reconhecimento leva a um processo de democratiza¢cdo quando o acesso
ao conhecimento torna-se igual para todos, culminando com a inclusdo a sociedade,
independente das condicdes fisicas, cognitivas de cada um, fato que sera averiguado nesta
pesquisa. Conforme corrobora Nakayama (2019, p.170):

“Paralelamente ao movimento de se voltar aos aspectos pessoais de cada profissional, ¢ preciso identificar
a situagio vivenciada pelos professores em sua vida profissional. E importante acentuar que a escola esta
sobrecarregada, pois acumula atualmente a formagdo sociocultural do educando, tarefa outrora dividida
entre a familia, a vizinhanca e a igreja. E, como nos faz refletir Macedo (2005) para dar conta desse trabalho,
os professores precisam se profissionalizar, pois ndo basta o conhecimento de sua disciplina, seu bom senso

ou sua experiéncia de vida para abarcar tamanha responsabilidade.”

A formacdo docente, dentre outras especificidades, deve estar voltada para conscientizar
os alunos e familiares de que estes séo sujeitos de direitos, inclusive da educagdo com
meta aos direitos humanos, portanto, deve ser um docente com formacdo voltada para a
perspectiva da educacdo inclusiva alicer¢ada nos direitos humanos. A formacéo docente
na perspectiva da educacao inclusiva deve ser vista como o principio constitucional de
igualdade na qual se pressupde um tratamento isondmico em que 0s iguais devem ser
tratados igualmente e os desiguais de forma desigual, o que justifica o conhecido simbolo
do direito, a balanga com as conchas em equilibrio. Portanto, a formacéo docente com

base na perspectiva inclusiva torna-se indispensavel e urgente, contribuindo dessa forma
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para a efetivacdo de um verdadeiro Estado Democratico de Direito. Essa formacédo nédo
trata apenas do professor de sala de aula, mas de todos os profissionais envolvidos no
processo da educagdo inclusiva e de direitos humanos. Todos sdo diferentes
culturalmente, fisicamente, de credos e principios, mas todos devem ser iguais em direitos

e oportunidades.

Maria Mantoan (2015), afirma que o maior argumento dos professores é ndo haverem
sido preparados, formados para isso. Eles esperam por uma formacao académica que Ihes
habilite a essa modalidade, quando, na verdade, o ensino-aprendizagem deve ser
oportunizado a todos, destarte, ndo existe professor para deficientes, existem profissionais
habilitados para atender uma peculiaridade especifica, como exemplo, alguém que se
especializou em braile ou LIBRAS. Fazendo parte do contributo a sociedade, a presente

pesquisa pretende esclarecer dividas aos docentes envolvidos no processo inclusivo.

Todas essas condi¢des do Atendimento Educacional Especializado séo atrativas a alguns
profissionais da educacdo e ndo a outros, 0 que leva a uma seletiva de profissionais
vocacionados para esse desafio. Um profissional da area ndo deve focar apenas nas
dificuldades de seus alunos mas valorizar suas potencialidades, dessa forma contribuindo
na formacdo de sua autoestima e autoimagem. Esse professor ndo deve criar uma
referéncia padrdo dos discentes, mas respeitar a individualidade, a diversidade, nédo
tentando eliminar as diferengas fisicas ou cognitivas, mas propondo igualdade de direitos
e adequacgdo ao meio social. Até poucos anos ouvia-se muito dos professores do ensino
comum gue estes ndo foram preparados para enfrentar o desafio da inclusdo e até mesmo
durante a pesquisa de campo foram encontrados professores com essa visdo, que nao
foram formados para trabalhar com alunos deficientes. Ocorre que todo e qualquer
professor do ensino comum, deve ser preparado para a inclusdo, as especialidades sdo
exigidas apenas para o professor do Atendimento Educacional Especializado e para os
profissionais de Apoio, conforme as legislacdes supramencionadas. Isso ndo trata de uma
visdo inocente, mas equivocada daquilo que € um educador inclusivo. Conforme a mestre
e doutora em Educagdo Mantoan (2015, p. 81) a inclusdo escolar ndo cabe em uma

concepcao tradicional:

“Formar o professor na perspectiva da educacdo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o
da educacédo e o das préaticas pedagdgicas usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s

niveis. Como j& vimos, a inclusdo escolar ndo cabe em uma concepgao tradicional de educacédo, A formagéo
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do professor inclusivo requer o redesenho das propostas de profissionalizacdo existentes e uma formagéo

continuada que também muda.”

Conforme se verifica nas atuais politicas publicas voltadas para a educacdo inclusiva ja
se operacionaliza a preocupacdo na formacdo inicial e continuada desses docentes.
Segundo o Ministério da Educacéo e Cultura (Politica Nacional de Educacgéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, 2008), o professor da Educacdo Especial deve ter
como base da sua formac&o, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio
da docéncia e conhecimentos especificos na area. Portanto, a efetivacdo da Educacédo
Inclusiva no Brasil tem sido muito difundida considerando o empenho tanto dos
profissionais da area quanto de familiares dos alunos publico-alvo dessa modalidade.
Grande crescimento dessa ideia também é justificada pelo fato de que hoje a Educacgéo

Especial faz parte do projeto politico-pedagdgico das escolas.
2.7. CURRICULO FLEXIVEL — ADAPTADO AS NECESSIDADES

Todas as escolas sdo devidamente organizadas em todos os segmentos com acdes
elaboradas e contidas no projeto politico pedagogico. Essa ferramenta, sendo a principal,
mas uma delas, existe para a elabora¢do das metas a serem alcangadas dentro de um
determinado tempo previamente tragado considerando a realidade da comunidade escolar,
isto com responsabilidade. Neste projeto deve ser pensado a formacgdo das turmas,
praticas pedagdgicas, elaboracdo curricular e avaliagdo. Sem conhecimento dessa
realidade é impossivel elaborar um curriculo que venha suprir a necessidades da clientela

escolar. Segundo Mantoan (2015, p. 68):

“Os curriculos, a formacao das turmas, as praticas de ensino e a avaliacdo sdo aspectos da organizacao
pedagdgica das escolas, sao revistos e modificados com base no que for definido também pelo projeto
politico-pedagdgico de cada escola. Sem os conhecimentos levantados por esse projeto, € impossivel

elaborar curriculos que reflitam o meio sociocultural do alunado.”

Nao se trata de metodologia especifica para pessoas com deficiéncia ou de um curriculo
especifico, mas flexivel as limitagbes de cada um, os conteldos podendo ser 0s mesmos,
porém cada um aprende dentro da sua possiblidade e potencialidade, ainda ndo tendo
como prever a proporgdo que cada aluno vai absorver, considerando ser o discente que
estara se adaptando ao novo conhecimento. Mesmo assim vem sendo muito promissor 0s
trabalhos em equipe nos quais o conhecimento é socializado e os alunos ajudam-se

mutuamente.
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Na construcdo do Plano de Ensino o professor ja deve ter conhecimento das diversidades
que serdo encontradas e dai estar disposto a flexionar o curriculo de acordo com as
necessidades da turma, independentemente de sua complexidade. O Ministério da
Educacdo através do documento AdaptacGes ndo significativas, (Adaptagdes Curriculares
de Pequeno Porte, 2000) orienta que as flexdes curriculares séo atribuicdes do professor
ao levar em consideracdo as peculiaridades de cada aluno, isso incluindo o aluno com
deficiéncia.

I11. HISTORICIDADE DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL E SUA
APLICABILIDADE

Segundo alguns antigos registros, a deficiéncia, por algum motivo, ja chamava a atencéo
das autoridades, assim se observa naquilo que descreve Lery (cit. in. Martins 2015, p. 73):

“[...] ndo sdo maiores, nem mais gordos que os europeus; sdo, porém, mais robustos, mais entroncados,
mais bem-dispostos e menos sujeitos a moléstias, havendo entre eles muito pouco coxos, disformes,

aleijados ou doentios”.

Considerando o que ocorria nas comunidades primitivas é possivel que no Brasil, antes
da chegada dos portugueses, as criangas que nasciam com deficiéncia fossem sacrificadas
ou, as vezes, expostas para morrer. Mesmo depois, ja durante a colonizacéo, os filhos das
familias abastadas eram encaminhados a Europa para estudar. E enquanto por aqui nao
se valorizava a Educacéo basica e nem mesmo a de pessoas com deficiéncia, as quais se

causassem alguma perturbacdo ao sossego eram recolhidas em hospicios.

Com a Proclamacdo da RepuUblica, em 1822, veio a necessidade de se ter uma
Constituicdo, a qual veio em 1824, trazendo em seu bojo a garantia do ensino primario
gratuito e acessivel a todos os cidaddos. Mas ainda ndo se tratava de uma educacéo de
qualidade, a preocupacdo maior era apenas preparar mao-de-obra que viesse satisfazer o
interesse da burguesia. Portanto essa garantia ndo alcancava as pessoas com deficiéncia.
Segundo Martins (2015, p. 77) “Até o século XIX, mais precisamente em 1835, ndo houve
qualquer ocorréncia no pais em prol da educacéo dessas pessoas.”

Em setembro de 1854, através do Decreto Imperial n°® 1428, D Pedro Il institui o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, depois Instituto Nacional dos Cegos; em 1891, a escola
passou a denominar-se de Instituto Benjamim Constant (IBC). E ainda, D. Pedro I, em

setembro de 1857, também no Rio de Janeiro, criou o Imperial Instituto dos Surdos-
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Mudos. Cem anos depois, em 1957, através da Lei 3.198, recebeu o nome de Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos (INES). Segundo Mazzota (2011, p. 31):

“Na primeira metade do século XX, portanto, até 1950, havia quarenta estabelecimentos de ensino regular
mantidos pelo poder publico, sendo um federal e os demais estaduais, que prestavam algum tipo de

atendimento escolar especial a deficientes mentais.”

Ainda, segundo o renomado autor Mazzota (2011), em 1928 foi fundado o Instituto de
Cegos Padre Chico que até os dias atuais atende criancas com deficiéncia visual em idade
escolar. Esta conta com investimentos do Governo do Estado de S&o Paulo. J4 em 1946
foi inaugurada a Fundagdo para o Livro do Cego que teve como primeiro objetivo
distribuir livros em braile, e em 1990 a mesma instituicdo passou a denominacgdo de
Fundacéo Dorinna Nowill para Cegos. O nome foi uma homenagem a essa professora,

de pessoas com deficiéncia visual, que ficara cega aos dezessete anos.

Em 1929, na cidade de Campinas, Sdo Paulo, foi criado, pelo setor privado, o Instituto
Santa Terezinha, voltado ao atendimento de criangas surdas. Em 1933, esse Instituto foi
transferido para a capital paulista e em 1970 comeca a integrar seus alunos ao ensino
regular, ja percebendo ai sinais de inclusdo; até hoje de conceito elevado na area de
Educacao Especial. Em 1951 foi fundada a Escola Municipal de Educacdo Infantil e de
1° Grau para pessoas com deficiéncia auditiva Hellen Keller, sendo esta sua ultima
nomenclatura, porque passou por Vérias alteragcdes administrativas e consequentemente
mudava o0 nome. Em 1954 foi fundado o Instituto Educacional Sdo Paulo, voltado o
atendimento as pessoas com deficiéncia auditiva. Em 1969, a administracdo foi repassada
a Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, hoje uma renomada instituicdo

educacional voltada para a pesquisa na area da deficiéncia audio-comunicativa.

Os primeiros registros de atendimento educacional a pessoas com deficiéncia fisica
encontrados, segundo Mazzotta (2011), foi na Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo.
Em 1943 foi fundado o Lar-escola Sao Francisco, voltado para a reabilitagdo de pessoas
com deficiéncia fisica. Ja o atendimento a pessoas com deficiéncia mental tem registro
de 1926 como Instituto Pestalozzi de Canoas na capital gaucha, no Rio Grande do Sul,
depois passou também a ser uma realidade em Minas Gerais, isto ja em 1935. No dia 11
de janeiro de 1954 foi fundada na capital carioca a primeira APAE — Associacdo dos Pais
e Amigos dos Excepcionais. Depois dessa, varias outras APAE’s foram fundadas em

varios outros Estados. A APAE é referéncia nessa especialidade até os dias atuais. A partir
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de 1957 ja comecam a surgir maiores influéncias nacionais por parte do Estado quando
se trata de Educacéo Inclusiva, até mesmo voltada para campanhas de apoio as APAE’s.
E a partir dai ja se percebe um amparo juridico as pessoas com deficiéncia.

Em 1996 entra em vigor a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96),
assegurando as pessoas com deficiéncia, através dos incisos | e Il do art. 59, a oferta de
curriculos, métodos, técnicas e outros recursos com a finalidade de suprir suas limitagdes.
Ainda prevé no mesmo artigo, professores com especializacdo adequada as necessidades
especificas dos educandos, terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
alcancar o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental em consequéncia de
deficiéncia. Destarte, apesar da previsdo legal, o nimero de profissionais habilitados para
a efetiva execucdo da norma era bastante escasso, 0 que exigia novas politicas publicas
que viessem a proporcionar condicdes de efetiva aplicabilidade desse ordenamento. Silva

e Silva (2019, p. 73) fazem um esboco a respeito desse questionamento:

“Em suma nos indagamos: como fortalecer propostas no sentido de Educar em/para os Direitos Humanos
se as agles governamentais ndo se fizerem continuas e efetivas? Como almejar uma escola inclusiva sem
uma sociedade de fato inclusiva? Enfatizamos que os vieses da Educagdo em Direitos Humanos e da
Educaco Inclusiva encontram-se em uma linha ténue que reverbera na escola enquanto lugar de mudanca,
contribuindo para a ocorréncia de modificacdes na sociedade. Eis o grande e atual compromisso do dialogo
a ser estabelecido entre Educagdo Inclusiva e Educacdo em Direitos Humanos em um territério de intensa

disputa e naturalizac@o de violagdes nas suas mais cruéis formas e facetas.”

Portanto, considerando a Educacdo Inclusiva ser interesse de uma minoria percebe-se o
que a escritora preleciona acima. No entanto, ainda sendo minoria, muitas pessoas
devidamente capacitadas tém lutado por esses, até alguns anos, excluidos da sociedade, o

que proporcionou novos protocolos juridicos.

Desse modo, em 1999, a Lei 7.853 é regulamentada e vem dispondo sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa com deficiéncia preconizando a Educacédo Especial
como uma modalidade transversal a todos os niveis de ensino. Ja o art. 2° da Resolugéo
n° 2 do ano de 2001 do Conselho Nacional de Educacéo Bésica e da Camara de Educacéo
Basica garante atendimento educacional especializado a partir da educacdo infantil,
creches e pré-escolas inclusive a todos os que necessitarem desse atendimento, sem

restricbes, conforme veremos a seguir, in verbis:
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Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condicgBes

necessarias para uma educacao de qualidade para todos.

Ainda no mesmo sentido, o Plano Nacional de Educacdo — PNE (Lei 13.005/14), fez no
Brasil essa década conhecida como a década da Educacgdo, tendo como um de seus
objetivos construir escolas verdadeiramente inclusivas garantindo atendimento a todos
sem discriminacdo de qualquer natureza, proporcionando uma vida compativel em

direitos com todos os cidaddos, mas de forma que tivessem respeitadas as suas limitagoes.

O Censo Escolar referente ao ano de 2012 j& trouxe estatistica de crescimento
significativo ao tratar de matricula de pessoas com deficiéncia e altas habilidades no
ensino regular, isso deve-se a quebra de barreiras fisicas, arquitetdnicas, de comunicacao,
garantindo maior acessibilidade a todos, sem restrigdes. Em 2014, o Plano Nacional de
Educacdo — PNE elabora as bases da Educacao para a década de 2014-2024. A meta de
n° 4 traz em seu bojo matéria referente a Educacdo Especial, prevendo atendimento
educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino. Em 2015, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI (Lei 13.146/15) “destinada a
assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.” Dentre outras medidas o Atendimento Educacional Especializado/AEE foi

garantido. E conforme preleciona a Declaracdo de Salamanca, 1994 em seu item n° 7:

“O principio fundamental da escola inclusiva ¢ o de que todas as criangas devem aprender juntas, sempre
que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que elas possam ter. Deveria
existir uma continuidade de servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais

encontradas dentro da escola”

No ano de 2016 ¢ instituida a Lei 13.409, que dispde sobre a reserva de vagas nos cursos
técnicos de nivel médio e superior, nas instituicdes federais de ensino, para pessoas com
deficiéncia. A mesma lei ja garante essas vagas para pessoas declaradas pretas, pardas e
indigenas e também estudantes de baixa renda originarios das escolas publicas. O Decreto
de n° 9.465 do ano de 2019 que criou a Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacdo. O mesmo decreto extinguiu a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). E por fim o Decreto n° 10.502 de 2020

que garante um ensino de exceléncia ao publico alvo da educagédo especial.
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Quanto as garantias conquistadas pelo direito internacional encontra-se, dentre elas, a
Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos, (Declaracdo de Jomtien 1990) que
preleciona no item 5 do artigo 3:

Artigo 3

Universalizar o Acesso a Educacédo e promover a equidade

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencéo

especial. E preciso tomar medidas que garantam igualdade de acesso & Educacao aos portadores de todo e

qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.

Em 1994, conhecido como Declaracdo de Salamanca, 0 documento que é uma resolucao
da ONU e foi elaborado na Conferéncia Mundial de Educacao Especial na Espanha, em
Salamanca, o que justificou o nome. O documento aborda principios e praticas da
Educacao Especial e presta orientagfes que sejam adequadas a cada regido. Em 2009 a
Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, também aprovada pela
Organizacao das Nacdes Unidas, garante educacéo inclusiva em todas as fases do ensino.
E finalmente o Forum Mundial de Educacédo (Declaragdo de Incheon, 2015) em Incheon,
na Coréia do Sul, onde o Brasil participou e assinou 0 compromisso de promover uma

educacéo de qualidade e inclusiva.

IV. ACESSIBILIDADE A EDUCACAO INCLUSIVA, UM DIREITO
CONSTITUCIONAL

O ordenamento juridico por si s6 ndo inclui, mas sim a eficacia de sua aplicabilidade
através dos principios de justica e equidade, o qual deve acompanhar a evolucdo da
sociedade, caso contrario tornando-se letra morta sem alcancar o fim ao qual se propde.
A discriminacédo pouco acontece individualizada, geralmente é fruto de um sistema falho.
A desigualdade social no Brasil, advinda da ma distribuicdo de renda, € um caminho
aberto a qualquer outro tipo de desigualdade. Algumas conquistas constitucionais sao
apenas a evolucdo de direitos resguardados em protecdo universal, é o caso da garantia
do direito a ser diferente por escolha — questBes de crencas - ou situacdo alheia a sua
vontade, que é o caso das pessoas com deficiéncia. Segundo dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE, censo 2010, releitura em 2018, existem no Brasil cerca

de 12 milhdes de brasileiros com algum grau de deficiéncia para ver, ouvir, se
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movimentar ou compreender, 0s que se identificam como deficientes cognitivos, o que

equivale a 6,7% da populagéo.

Agora falando da protecdo constitucional das pessoas com deficiéncia no Brasil,
encontra-se um dos melhores e mais completos ordenamentos do mundo, criando
inimeras garantias para a finalidade de viabilizar o direito dessas pessoas. Todos 0s
anseios encontraram guarida naquilo que foi preconizado pela Constituicdo Federal de
1988, deixando toda a norma infraconstitucional rendida a sua obediéncia, considerando
que todo postulado constitucional é dotado de eficacia ponderando serem dotados de
juridicidade, mesmo assim ha que se considerar que algumas de suas normas dependem
de outras normas juridicas para fins de regulamentacéo, estas devem j& estar previstas no

texto constitucional ou devem ser requeridas.

Destarte, 0 aluno com deficiéncia ndo pode ficar a mercé de entraves administrativos,
considerando este ser 0 objeto principal do sistema juridico de qualquer na¢do. Portanto
é dever do Estado a efetivacdo dessas garantias, ponderando que no Brasil, a partir da
promulgacéo da Carta Magna de 1988, essa parcela da sociedade viu emergir o respeito
pelos seus direitos a igualdade. A partir dai vé-se previsto um modelo de educac¢do mais
abrangente e igualitario, preconizado pela Constituicdo e depois regulamentado por
outras normas infraconstitucionais. No entanto, a realidade hoje é a busca pela efetiva
execucdo desses postulados, considerando o aumento de alunos com deficiéncia que
procuram matricula nas escolas de ensino comum, mas que necessitam de atendimento

especializado. Conforme corrobora Nakaiama (2019, pp. 35 -36):

“Considerando também todo o histérico de exclusdo vivenciado por boa parte da populagéo, que ndo podia
frequentar escolas ou que mesmo matriculada sentia-se discriminada, esse tema merece ser debatido e
enfrentado pelos educadores e dirigentes educacionais. (...) Quando entramos em uma escola podemos
perceber inumeras situacfes de exclusdo e a formagdo de uma politica de inclusdo vem acrescentar um
pardmetro de discussdo, podendo ser mais abrangente para dar conta de situacdes de preconceito existente

no contexto escolar.”

Segundo a autora, 0 que se verifica sdo escolas abertas as matriculas para pessoas com
deficiéncia, sdo alunos apenas inseridos no contexto, mas ndo envolvidos no sistema, ndo
inclusos. Sdo alunos dentro das salas de aula de ensino comum discriminados pela sua
limitacdo. A protecdo juridica, ainda que tardia, teve seus avancos gradativos. A primeira
Constituicdo Federal Brasileira de 1824, ndo trouxe expressamente texto voltado a

garantia de Educacdo inclusiva para pessoas com deficiéncia, mas previu “educacdo
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adequada a todos os brasileiros”. Ja 0 art. 129 da Constituicdo de 1937 atribui a Nacao,
Estados e Municipios dever com os jovens e com a infancia “uma educagdo adequada as
suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais.” Ainda que nas entrelinhas, ja havia
uma deducdo pelo respeito as capacidades individuais, dai uma inferéncia a Educacao

Especial.

Os artigos 166 e 172 da Constituicdo Federal de 1946 garantem educacdo a todos e
preconiza “um servigo da assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados
condigdes de eficiéncia escolar.” Ainda que ja se perceba uma evolugdo, se comparado
as constituicdes anteriores, ainda deixa margem a dividas quanto a exegese dos artigos
em referéncia. Agora, maior evolugdo quanto a educacdo inclusiva veio com a ultima
Constituicdo Federal, a de 1988 que, como garantia fundamental, teve a promoc¢édo do
bem de todos “sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outra forma

de discriminagdo” e ainda, em seus artigos 206 e 208, de forma inquestionavel preleciona:
Art. 206. O ensino serd ministrado nos seguintes principios:
| —igualdade de condicdes para acesso e permanéncia na escola;

“Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de:

(.)

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino”.

Quando a nova Constitui¢do trouxe em seu bojo a proposta de inclusdo social dos alunos
com deficiéncia a serem matriculados na rede regular de ensino, isto foi um marco na
conquista de igualdade de oportunidades, trazendo uma série de outras normas
infraconstitucionais que regulamentam esse dispositivo. O processo de integracdo do
homem a sociedade deve ser um processo continuo, durante todo o curso de sua vida, e
essa garantia veio nessa Constituicdo como um direito social, como dever da sociedade,
da familia e do Estado. Sendo que a Educacdo Especial € garantida em todos os niveis de
ensino, ainda que esta pesquisa se atenha em investigar a aplicabilidade dessas normas

apenas nas escolas de ensino fundamental no espacgo delimitado no tema.

O direito a Educacdo pressupde ndo apenas a inser¢ao, mas o envolvimento do aluno com
deficiéncia em todas as atividades, sejam elas pedagogicas, esportivas ou de lazer,

considerando que a educacédo é um direito de todos os cidadaos brasileiros independente
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de sua condicdo fisica, cognitiva ou financeira. A Lei ndo discrimina pessoas, a escola
precisa promover a execucdo da norma possibilitando igualdade de acesso e
oportunidades em todas as circunstancias, proporcionando condigdes nas quais esse aluno
com deficiéncia possa entrar, permanecer e sair de forma satisfeita e segura. Na esfera
documental encontra-se muitos postulados que corroboram com a regulamentagéo desses
principios constitucionais. O artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 preleciona que
a Educacédo é um dos direitos da crianca e do adolescente, e isso deve ser garantido pela
familia, pelo Estado e pela sociedade. O paragrafo 2° do artigo em referéncia prevé
normas de construcdo de logradouros garantindo acessibilidade aos alunos com
deficiéncia as escolas, o que sera investigado no decorrer desta pesquisa. A seguir, na

integra, o postulado supramencionado.

Artigo 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito & vida, & saude, a alimentag&o, & educacéo, ao lazer, a profissionalizacéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a

salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opresséo.

(.)

§ 2° A lei dispora sobre normas de construcdo de logradouros e dos edificios de uso publico e de fabricacdo

de veiculos de transporte coletivo, a fim de garantir acesso adequado as pessoas portadoras de deficiéncia.

Destarte, constata-se ser atribuicdo ndo apenas da familia e da sociedade, mas também do
Estado, e com absoluta prioridade, garantia a educacdo, a convivéncia familiar e
comunitaria, onde se vé garantida a educacao inclusiva, na qual o aluno com deficiéncia
tenha direito ao convivio comunitario, ou melhor, em salas de aulas comuns; e ainda, com
espaco fisico construido de forma a permitir acessibilidades a todos 0s espacos e servigos,

0 que também seré averiguado no decorrer desta investigacao.

V. CONTEXTO POLITICO E ECONOMICO DA EDUCAGCAO INCLUSIVA -
SUPRINDO AS NECESSIDADES FINANCEIRAS.

O objetivo deste capitulo ndo é aprofundar-se na area contabil, que fugiria ao fim proposto
pela pesquisa, mas expor a noc¢ao basica de quem paga a conta, quem financia a Educacao
Especial/Inclusiva. Destarte, alguns esclarecimentos serdo feitos no decorrer do capitulo
para fins de satisfazer davidas que os envolvidos no processo da Educagdo Inclusiva,
tantos profissionais quanto familia, possam ter e, partindo dai, estejam seguros para saber
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até onde e de quem possam cobrar a efetiva aplicacdo da norma juridica, quando se trata

de “a quem recorrer, de quem cobrar, como cobrar”.

A Carta Magna de 1988 estabelece, de forma clara, algumas garantias as pessoas com
deficiéncia. Sao direitos assegurados a todos e alguns deles especificos a este segmento
da sociedade. Esses dispositivos serdo encontrados nos capitulos Il, Il e VIII, Da
Seguridade Social, da Educagéo, da Cultura, e do Desporto e da Familia, da Crianca, do

Adolescente e do Idoso, respectivamente; todos inclusos no Titulo I11, Da Ordem Social.

O inciso IV do artigo 203 da Constituicdo Federal de 1988 prevé gue a assisténcia social
sera prestada a quem tiver necessidade, independentemente de haver contribuido ou ndo
com a seguridade social, e dentre os seus objetivos, esta o de promover a integracdo das

pessoas com deficiéncia a vida em sociedade, conforme verifica-se a seguir, in verbis:

Art. 203. A assisténcia social seré prestada a quem dela necessitar, independentemente de contribuicéo a

seguridade social, e tem por objetivos:

(.)

IV — a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a promocdo de sua integracdo a

vida comunitaria;

O artigo 208 da Constituicdo Federal traz em seu texto a garantia de dever do Estado,
dentre outros o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, isso ¢ reforcado no artigo 227 que
estabelece que “¢ dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade” o direito a educacdo. Segundo Gobes e Laplane
(2013, pp. 32-33):

“...a educacdo nacional vem mostrando o quanto necessita de mudangas para atender a todos os alunos,
garantindo o desenvolvimento escolar destes, e como, nesse sentido, a vontade politica para enfrentar um
programa em favor das transformagdes de qualidade tem sido preterida pela opgao por politicas que, a um
custo que ndo exija ampliacdo significativa da participacdo da educacgdo na renda nacional e no orgamento
publico, privilegiam intervencBes que tem sido compensatdrias ou orientadas para acfes que possam

mostrar ndmeros indicativos de maior acesso a permanéncia dos alunos no sistema escolar.”

Destarte, faz parte da pesquisa averiguar o cumprimento dessa garantia assegurada aos
alunos com deficiéncia, quando se trata dos investimentos necessarios para a efetiva
inclusdo destes ao convivio comunitario. As politicas publicas estdo ai para estabelecer

igualdade de oportunidades e, de certa forma, neutralizar as diferengas existentes. Ocorre
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que, do ponto de vista politico e social, ndo se deve ver essas diferencas como normais
sob o risco de ignorar 0s imensos processos sociais e histéricos de desigualdade, sendo
que, algumas destas adquirem amplitude tal levando a discriminacdo e preconceito que
podem culminar em consequéncias drasticas para a aprendizagem e convivio
comunitario. Portanto, quando se trata de investimento verifica-se que o principio da
isonomia define que “os iguais precisam ser tratados de forma igual e os desiguais de
forma desigual”. Matricular um aluno com deficiéncia em uma escola de ensino comum,
nao significa inclui-lo. Faz-se necessario igualdade de oportunidades para que este possa
desenvolver-se como cidaddo em igualdade de direitos. E necessario que toda a
necessidade de material didatico, recursos humanos, espaco fisico adequado esteja
registrado no Projeto Politico Pedagdgico para fins de aquisicdo e liberacdo de recursos
financeiros para esse fim, junto aos departamentos competentes das Secretarias Estaduais

e Municipais de Educacéo responsaveis pela aquisi¢ao e liberacdo desses recursos.

A educacdo especial vista como politica publica prevé investimento financeiro advindo
do Poder Publico para fins da efetiva execucdo das garantias previstas no ordenamento
juridico. Esse financiamento, segundo a Constituicdo Federal de 1988 sofreu certa
descentralizacdo, aumentando a responsabilidade dos Estados e Municipios quanto a
participacdo através de receitas disponiveis e arrecadacdo tributaria. Os incisos Il e IX
do art. 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) garantem a
criacdo de fundos especificos voltados para o suporte da funcionalidade da educacéo,

conforme se verifica:

Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolar plblica sera efetivado mediante garantia de:

(.)

111 — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino;

(.)

IX — padrbes minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno,

de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Ainda nesse pensamento a responsabilidade com a educacdo foi rateada entre Unido,
Estados e Municipios em regime de colaboracdo, estabelecida no art. 11 da Constitui¢do

Federal, o qual preconiza que “A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
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organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.” A educagdo especial
apresentou desenvolvimento quando tratou de garantias legislativas para sua organizagdo
e financiamento. O § 2° do art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9394/96)
prevé a educacdo especial como modalidade oferecida, preferencialmente na rede regular
de ensino, assegurando aos alunos com deficiéncia e aqueles com altas
habilidades/superdotacdo atendimento em classes especificas “sempre que, em fungao das
condicBes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns
de ensino regular”. Nesse diapasao o Estado reafirma o compromisso em oferecer apoio
técnico e financeiro as instituicdes educacionais privadas e sem fins lucrativos, que
podem ser também instituicbes confessionais. Dessa forma, o investimento publico
alcanca também a oferta de servicos que promovem a educacdo especial, a essas
instituicdes, que poderao receber verbas, tanto do poder publico como de outras fontes de
receitas publicas ou privadas. No entanto o Estado ndo ignora o dever de ampliar o
atendimento na rede regular de ensino publica, isto independentemente do investimento
em instituicdes privadas ou confessionais, conforme Paragrafo Unico do art. 60 da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96):

Art. 60 (...)

Paragrafo Unico. O poder publico, como alternativa preferencial, a ampliagio do atendimento aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na

prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as institui¢cdes previstas neste artigo.

Ja no ano de 2007 aconteceu a implantacdo do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) de que
trata o artigo 212-A da Constituicdo Federal o qual foi regulamentado pela Lei n® 14.113
de dezembro de 2020. O Fundeb é um fundo de natureza contabil estadual e resulta da
arrecadacao de impostos do Distrito Federal, Estados e Municipios. Considerando esta
pesquisa ndo ter como objetivo fins contabeis, ndo serd aprofundada nas origens de
arrecadacdo, mas em sua aplicacdo e finalidade que é exclusiva a educacdo basica.
Portanto, com as informagfes supra elencadas, acredita-se serem suficientes para a

compreensdo de onde vem a manutencao da Educacdo especial/inclusiva.
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VI. PLANO NACIONAL DE EDUCACAO/PNE E EDUCACAO INCLUSIVA -
EFETIVA APLICABILIDADE

Ao comecar o capitulo é importante lembrar que em 1962 foi elaborado o primeiro Plano
Nacional de Educacéo, no entanto, este foi voltado para a distribuicdo dos fundos de
ensino primario, médio e superior, ndo dando énfase as diretrizes que deveriam nortear a
educacdo a epoca. E quando o foco se torna o desenvolvimento econémico, seus efeitos
ndo conseguem atingir com a mesma eficacia o desenvolvimento social, politico e
educacional de um pais. Em 1977, o Ministério da Educacéo e Cultura elabora o | Plano
Nacional de Educacdo Especial para a vigéncia de trés anos. Ocorre que os Planos
Nacionais de Educagéo tornaram-se exigéncia constitucional apenas a partir do art. 214
da Emenda Constitucional n® 59 (EC 59/09) que estabelece:

Art. 214. A lei estabeleceré o plano nacional de educacédo, de duracdo decenal, com o objetivo de articular
o sistema nacional de educacdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias
de implementacéo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de acfes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas

que conduzam a:

Sendo que a elaboracdo do PNE, bem como sua revisdo, ocorre a cada 10 anos. O
Primeiro Plano Nacional de Educacdo ap6s a Emenda Constitucional supra passou 04
anos em tramitagéo, sendo aprovado apenas em 2014 pela Lei n°® 13.005 de junho de 2014.
O foco deste capitulo sera no Plano deste decénio, considerando o objetivo da presente
pesquisa ser a aplicabilidade das legislacfes vigentes que protegem a educacao inclusiva
no Brasil. O Plano Nacional de Educacdo/PNE (Lei 13.005/14) € lei ordindria com
vigéncia para 10 anos. Ela prevé a elaboracdo de diretrizes, metas e estratégias de efetivo
cumprimento de suas propostas. A partir desse PNE, o Distrito Federal, Estados e
Municipios devem acompanhar, tracando também diretrizes, metas e estratégias em seus
planos plurianuais. Traz em seu texto 20 metas a serem alcangadas no decorrer do decénio
e devem abarcar todos os niveis de educacdo com especial atencéo a Educacdo Inclusiva,
visando também a formacao e plano de cargos e carreiras para professores, o que garante

a Educacao Especial profissionais qualificados na area.
Essas metas sdo organizadas em quatro grupos:

. O primeiro trata da expansdo e qualidade no ensino basico, tornando-o obrigatério.
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. O segundo valoriza as diversidades encontradas no pais, equalizando igualdade de

oportunidades.
. O terceiro refere-se a valorizacdo do magistério e,
. O quarto refere-se a protecdo ao Ensino Superior com medidas de expanséo.

Traz como principais objetivos a erradicagdo do analfabetismo no Brasil, oferta de
igualdade de oportunidades, ao considerar as diferencas sociais. Ainda prevé a melhoria
na qualificagdo profissional, investindo na valorizagéo da cultura, tecnologia e ciéncia,
sem ferir os direitos humanos, a diversidade social e a sustentabilidade. Esta pesquisa
dara énfase a meta de nimero 04, a qual estabelece alcangar o atendimento escolar aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo, conforme veremos a seguir, in literis:

Meta 04: universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo bésica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema de educacdo inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos

especializados, publicos ou conveniados.

Ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP), através do art. 5° do
Plano Nacional de Educacdo (Lei 13005/14), aprouve a responsabilidade de promover
estudos de aferi¢do da evolucdo do cumprimento das metas a cada biénio do PNE. Essas
pesquisas devem acontecer com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Anteriores ao PNE, tanto a Constituicdo Federal de 1988 quanto o Estatuto da Crianca e
do Adolescente ja haviam estabelecido o AEE aos alunos com deficiéncia na rede regular
de ensino, promovendo assim a capacidade da escola incluir o aluno e ndo mais a
necessidade do aluno adaptar-se a escola. As garantias do efetivo cumprimento das metas
propostas pelo PNE dar-se-do pelo estabelecimento de metas de investimento do Produto
Interno Bruto (PIB) destinadas a esse fim. Esse Plano também trouxe garantias ao
financiamento e ampliacdo dos investimentos & Educagdo Basica. Em 2012, segundo o
INEP a porcentagem de investimento do PIB foi de 5,3%, mas sua meta ao final do
decénio é que esse investimento em educacao passe a 10% do PIB, alcangando quase o0

dobro da proposta inicial.

44



",
7

]
i

O
o,

oA’

%

et gy aplicabilidade da Legislagdo Brasileira de Inclusdo Escolar, para alunos com deficiéncia, nas
escolas de E. Fundamental, nos Municipios de Santana e Serra do Navio, no E. do Amapa

PESS|

-‘,

Ainda faz parte do PNE/2014, ao longo de sua vigéncia, conforme a Estratégia 4.3 da
meta 04, a implantacéo de salas de recursos multifuncionais e a promog¢éo da formagéo
continuada de profissionais para proporcionar atendimento educacional especializado

tanto nas escolas urbanas como rurais, vejamos:
Meta 4: (...)

(.)

4.3) implantar ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacédo continuada de
professores e professoras para o atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,

indigenas e de comunidades quilombolas.

Destarte, verifica-se a preocupacéo de todo o ordenamento juridico supramencionado, em
incluir ao convivio comunitario, com igualdade de oportunidades, todos os alunos,
independentemente de suas diferencas. Mas, tanto a elaboragéo quanto a efetiva execucao
da norma tém como base de referéncia o censo demografico e educacional mais recente,
de forma que venham espelhar as realidades de cada comunidade, respeitando as
peculiaridades de todo o territdério nacional, considerando este ser de dimensGes
continentais. E tem como responsabilidade por essa fiscalizagdo uma série de
organiza¢bes como Ministério da Educacdo e Cultura, (MEC), Conselho Nacional de
Educacao (CNE), Comissdes de Educacdo da Camara e do Senado Nacional Brasileiro e
ainda o Forum Nacional de Educacdo. Esse acompanhamento deve acontecer a cada
biénio, conforme previsto nos incisos | a IV do artigo 5° da Lei 13.005/2014.

VIl. EVENTOS INTERNACIONAIS — EDUCACAO INCLUSIVA, BRASIL
SIGNATARIO - APLICACAO EM SALA DE AULA.

7.1 DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS

A Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos foi firmada no texto da Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos de 1948, “toda pessoa tem direito a educagao”. Essas
Declara¢bes Mundiais de Educacdo sdo o resultado das Convencdes Internacionais
promovidas pela Organizacao das Nacdes Unidas, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Essas
conferéncias aconteceram em Jomtien (1990), em Dakar (2000) e em Incheon (2015) e
foram nomeadas segundo o lugar onde reuniram-se os conferencistas. As afirmativas
constantes neste capitulo foram feitas com base em analise documental nas respectivas

Declaracfes. Tais convengdes tiveram como um dos principais objetivos a garantia dos
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direitos sociais e maior igualdade entre os cidadaos, livres de quaisquer formas de

discriminacdo quando se trata de Educacéo.
vii.i.i Declaracao de Jomtien (1.990).

Pode-se analisar que a década de 90 foi antecedida por grande analfabetismo entre
mulheres, criancas e pessoas com deficiéncia. Mesmo em alguns paises ja
industrializados, os cortes nos investimentos voltados a educacdo também contribuiram
para sua desaceleracdo. Mas a década de 90, as vésperas de um novo século, veio
carregada de esperangas; e assim também houve maior respeito referente aos direitos das

mulheres, criancas e pessoas com deficiéncia.

Ainda que ndo se veja, necessariamente, um foco na educacao de pessoas com deficiéncia,
estas ja sdo abarcadas quando se trata de educacdo para todos; mas mesmo assim temos
alguns registros especificos a esse publico, conforme se verifica no item 08 do art. 10 da
Declaracdao em anélise (Declaragdo de Jomtien/1990):

Artigo 10
Fortalecer solidariedade internacional

8. “Cada pais podera estabelecer suas proprias metas para a década de 1990, em consonancia as dimens6es

propostas a seguir:

1. Expanséo dos cuidados basicos e atividades de desenvolvimento infantil, incluidas as intervencdes da
familia e da comunidade, direcionadas especialmente as criangas pobres, desassistidas e portadoras de
deficiéncias;

Verifica-se ainda que cada pais signatario, ndo obstante tenha liberdade de estabelecer

suas proprias metas, essas devem obedecer as dimensfes propostas.
vii.i.ii Declaracéo de Dakar (2.000).

Esta resultante da Conferéncia de Educagdo para Todos, essa ctpula reunida em Dakar,
no Senegal, no ano de 2000, propds-se reafirmar a visdo da Declaracdo de Jomtien (1990)
com o objetivo de “captar os talentos e o potencial de cada pessoa e desenvolver a
personalidade dos educandos para que possam melhorar suas vidas e transformar as
sociedades.” Essa Conferéncia avaliou a Declaragéo anterior como promissora, elevando
varios paises a um progresso significativo, no entanto criticou a entrada para um novo

milénio com mais de 113 milhdes de criancas sem acesso ao ensino primario e mais de
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800 milhbes de adultos analfabetos. Ainda que o maior foco da Declaracdo de Dakar
tenha sido a discriminacao de género, verifica-se na alinea a do item de nimero 07 um
compromisso com 0s menos favorecidos, estando ai incluso os alunos com deficiéncia,

ainda que ndo de forma expressa.

7. Nds nos comprometemaos a atingir 0s seguintes objetivos:

a) expandir e melhorar o cuidado e a educacdo da crianga pequena, especialmente para as crian¢as mais

vulneréveis e em maior desvantagem.

Também dentre os objetivos da Declaracdo de Dakar (2000) encontra-se o de “criar
ambientes seguros, saudaveis, inclusivos e equitativamente supridos, que conduzam a
exceléncia na aprendizagem (...)”. Verifica-se que em varios momentos, ainda que de

forma implicita, est4 ai uma atencéo voltada aos excluidos do sistema educacional.
vii.i.iii Declaracdo de Incheon (2015)

Foi um plano tracado em Incheon, na Coreia do Sul, para um tempo intersticio de 15 anos,
ou melhor, até 2030. Ali foi reiterado a visdo do movimento global voltado para educacéo
através das Convencdes anteriores de Jomtien e de Dakar, onde foram reconhecidos o0s
progressos significativos alcancados atraves dessas Declaracdes. No entanto, esta
Declaragao trouxe como um de seus principais objetivos “transformar vidas por meio da
educagdo”, também reconhece a Educacdo como um bem publico e um direito humano
fundamental. Mas quando se trata de Educag&o inclusiva, esta Convencdo, ja bem mais
promissora, compromete-se a se opor a toda forma de exclusdo. Veja-se o texto do item

7 da Declaracdo em comento, in literis:

7. Incluséo e equidade na e por meio da educacdo sdo o alicerce de uma agenda de educag&o transformadora
e, assim, comprometemo-nos a enfrentar todas as formas de exclusdo e marginalizacdo, bem como
disparidades e desigualdades no acesso, na participacéo e nos resultados de aprendizagem. Nenhuma meta
de educacdo devera ser considerada cumprida a menos que tenha sido atingida por todos. Portanto,
comprometemo-nos a fazer mudangas necessérias nas politicas de educaco e a concentrar nossos esforcos
nos mais desfavorecidos, especialmente aqueles com deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém seja

deixado para tras.

Destarte verifica-se, no texto supra, compromisso voltado especificamente aqueles alunos
que, por alguma deficiéncia, poderiam ser excluidos do usufruto das benesses promovidas

quando se trata de igualdade de oportunidades.
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7.2 DECLARACAO DE SALAMANCA — 1994

Quase 100 paises estiveram representados em Salamanca, na Espanha, em junho de 1994,
para fins de implementar agfes necessarias ao desenvolvimento da Educacédo inclusiva.
A Conferéncia foi promovida pelo governo espanhol em parceria com a UNESCO, numa
visdo de que a educagdo de alunos com deficiéncia deve fazer parte de um objetivo
mundial, com a convic¢do de que é necessario mudangas nas politicas sociais e
econdmicas, e que a educacdo para todos sé existe quando atende os mais vulneraveis, e
essa necessidade deve ser atendida de forma urgente. Ainda, os conferencistas
proclamaram o respeito a forma como cada crianca aprende, que elas tém caracteristicas,
limitacOes, capacidades que lhe sdo prdprias e que cada uma deve ser respeitada dentro

de suas peculiaridades. O item 2 da Declaracdo em comento expressa em seu bojo:

2. Acreditamos e proclamamos que:

()

. as criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a
elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na crianca, capaz de ir ao encontro das
necessidades.

E que séo as escolas de ensino regular que devem estar preparadas para enfrentar todo
tipo de discriminagédo contra essas criangas. E ainda, os conferencistas deliberam que os
governos sdo 0s responsaveis por priorizar medidas de politicas sociais e econdémicas para
fins de incluir todas as criancas independentemente de suas diferencas, incentivando pais,

comunidade e os proprios alunos com deficiéncia a participar de decisdes de seu interesse.

7.3 CONVENCAO INTERAMERICANA PARA ELIMINACAO DE TODAS AS
FORMAS DE DISCRIMINACAO CONTRA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA —
DECRETO 3.956/2001

Em andlise a um dos documentos de suma importancia, quando se trata de igualdade de
oportunidades a pessoas com deficiéncia, temos a Conven¢do em comento, que tem como
um de seus objetivos promover o direito a educacdo das pessoas em estado de
vulnerabilidade. Essas pessoas, ao longo da histéria, tiveram seus direitos negados em
virtudes de praticas excludentes. Considerando a educacdo ser um direito humano
fundamental para a garantia do desenvolvimento da personalidade, esses instrumentos,

convencionados pela cupula de varios paises, vieram a favorecer e garantir respeito aos
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direitos das pessoas com deficiéncia, que por muitos anos tiveram seus direitos ao
convivio social negados. O despertar para essa negativa teve como marco a Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos de 1948. Com base nessa Declaragdo outras

conferéncias foram surgindo voltadas a protecao dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Durante a 29% Assembleia Geral da Organizagdo dos Estados Americanos (OEA) em
1999, que aconteceu na Guatemala, foi elaborado o documento conhecido como
Convencao Interamericana para a Eliminacéo de todas as formas de Discriminacgdo contra
as Pessoas com Deficiéncia. No Brasil, esta Convencéo so6 foi promulgada no ano de 2001
(Decreto n° 3.956/01). O art. 1° da referida Convengéo trouxe em seu texto o conceito de
Deficiéncia que, no Brasil, vem sendo reafirmado em outros documentos voltados para o

tema:

Artigo |
Para os efeitos desta Convengdo, entende-se por:
1. Deficiéncia

“O termo “deficiéncia” significa uma restri¢do fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou
transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diéria, causada ou

agravada pelo ambiente econdmico e social.

O documento trata ainda de explicitar o que é discriminagcdo contra as pessoas com
deficiéncia e afirma que toda restricdo, exclusdo ou tratamento com menosprezo é
discriminacdo. E ainda, qualquer atitude de impedir, anular ou atrapalhar o exercicio de
cidadania por essas pessoas também € discriminacdo. Veja-se na integra o que preleciona

a alinea “a” do item 2 do artigo | da Convencdo em comento:

Artigo |

Para os efeitos desta Convencdo entende-se por:

()

2. Discriminacéo contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) o termo “discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia” significa toda diferenciagao,
exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia
anterior ou percepgao de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou proposito de impedir ou
anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos

humanos e suas liberdades fundamentais.
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Ainda, o texto da Convencdo Interamericana esclarece algumas atitudes que nao
configuram discriminacdo. A diferenca ou preferéncia praticada por um Estado Parte, por
exemplo, ndo configura discriminacdo, desde que seja para promover ou a integragdo
social do publico-alvo da referida Convengéo, ou ainda, ndo limite o direito & igualdade
dessas pessoas e que também elas ndo se sintam obrigadas ou coagidas a aceitar tal
diferenciacdo ou preferéncia. E acrescenta, se a legislacdo interna dos estados-parte
prever a interdicao, isto ndo configura discriminacao desde que comprovada esta ser para
0 bem-estar da pessoa com deficiéncia, considerando ndo fugir do objetivo fim para o
qual foi elaborada a referida Convengao: “Esta Convengdo tem por objetivo prevenir e
eliminar todas as formas de discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e

propiciar a sua plena integracao a sociedade.”

Destarte, para alcancar os objetivos constantes na Convencao, os Estados-Parte firmaram
o compromisso de adotar uma série de exigéncias voltadas para a area educacional, social,
trabalhista, ambiental, arquitetonica e de qualquer outra natureza, que venha a promover
a plena integracao das pessoas com deficiéncia ao meio social. Essas a¢Ges devem estar
presentes na acessibilidade, na comunicacéo, no trabalho, no meio ambiente, na educacéo,
na saude, na assisténcia social. Todas essas agdes devem estar voltadas ao fim de garantir
as pessoas com deficiéncia maior independéncia e igualdade de oportunidades. E todas
essas medidas devem se fazer protegidas na area educacional, onde o aluno possa ter um
ambiente propicio, aconchegante, onde veja e sinta seus direitos respeitados. A presente
pesquisa trata de averiguar a aplicabilidade dessas garantias na escola, em sala de aula,
no trajeto para a escola, na locomocdo, no ambiente escolar, na aprendizagem, nas

brincadeiras entre colegas, onde ndo deve haver nenhum tipo de discriminagéo.

7.4 CONVENCAO SOBRE 0OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA —
DECRETO N° 6.949/2009

O ano de 2008 foi um marco no avango da protecdo juridica as pessoas com deficiéncia.
O Brasil, signatario da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), assina como Estado-Parte
nessa Convencdo, e conquista grande avanco na garantia desses direitos. O referido
documento tem como alguns de seus objetivos proporcionar, proteger, garantir o pleno
exercicio da cidadania, igualdade de direitos humanos e liberdade como bem fundamental
as pessoas com deficiéncia, de forma a promover a dignidade inerente a todos os seres

humanos de forma igualitaria; garantindo a estes a igualdade de oportunidades, protegido
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o direito de fazer suas proprias escolhas, inclusive sendo propagador do respeito as
diferengas. No entanto este deve ser um trabalho em parceria entre os Estados e a
sociedade para fins de que tais principios sejam verdadeiramente estabelecidos através de

politicas publicas, proporcionando as pessoas com deficiéncia vida com mais dignidade.

Por isso 0 Decreto n° 6.949/2009 da Presidéncia da Republica do Brasil promulga a
Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinada em 30
de marco de 2007 em Nova York, tendo o Brasil como signatario da Organizagédo das
Nacdes Unidas (ONU). O artigo 24 da referida Convencao traz em seu texto 0s assuntos
mais relevantes para a Educacdo, onde ha reconhecimento dos direitos das pessoas com
deficiéncia, & educacdo, momento em que os Estados-Partes garantem um Sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e por toda a vida. O item 2 do artigo 24
(Convencédo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2007)

preleciona o que se verifica a seguir, in verbis:
Art. 24 — Educacéo
2. Para a realizacdo desse direito, os Estados Partes assegurardo que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia
e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do

ensino secundario, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e

ao ensino secundario, em igualdade de condicfes com as demais pessoas na comunidade em que vivem;
c) Adaptaces razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario no &mbito do sistema educacional geral, com

vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o

desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclus&o plena.

Portanto, conforme se verifica, ninguém podera ser tolhido do direito a educacao sob
alegacdo de deficiéncia. E essa educagdo precisa ser de qualidade, compulséria, gratuita
e acompanhando igualdade de condi¢cBes com os demais individuos do mesmo meio
social. Desta forma os Estados Partes comprometeram-se a proporcionar todo apoio
necessario de forma a facilitar a aprendizagem das criangas proporcionando tudo que for

necessario para que esse publico-alvo aprenda, em igualdade de condigdes com as demais
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criancas, ainda que esse atendimento necessite ser de forma individualizada, o que sera

investigado na presente pesquisa.

O texto da Convencdo em comento traz expresso que os Estados Partes, para atender as
exigéncias contidas deverdo proporcionar o ensino em braile, escrita alternativa,
comunicacdo aumentativa e alternativa, proporcionar condi¢fes de mobilidade no
ambiente escolar e ainda, de transporte acessivel as pessoas com deficiéncia, proporcionar
aprendizado a lingua de sinais, de forma que criangas cegas, surdas, surdo-cegas, possam

aprender em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

Ainda o texto garante que os Estados-Partes devam tomar medidas apropriadas para
proporcionar oportunidade de empregar professores deficientes para ensinar outros
deficientes, desde que habilitados nas fungdes devidas, conforme preleciona o inciso 4 do

artigo 24, que trata sobre Educacéo, da referida Convencao, in literis:

4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes tomardo medidas apropriadas para
empregar professores, inclusive professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais
e/ou do braile, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino. Essa
capacitacdo incorporard a conscientizacdo de deficiéncia e a utilizacdo de modos, meios e formatos
apropriados de comunicagdo aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagdgicos, como apoio para

pessoas com deficiéncia.

Destarte, verifica-se a grande protecdo juridica encontrada nesse texto que também
escreveu uma nova histéria na vida de pessoas que por muito tempo presenciaram seus
direitos negados. Essa Convencao trouxe em seu bojo garantias capazes de contribuir com
0 exercicio desses direitos por todos os cidadaos, independentemente de suas limitacoes,
de forma que toda crianca possa aprender em igualdade de oportunidades com as demais

criancas, sentindo-se respeitada e feliz em qualquer ambiente que se encontre.

VIIl. A LEGISLACAO FEDERAL BRASILEIRA QUE REGULAMENTA A
EDUCACAO INCLUSIVA - EFETIVA APLICABILIDADE NAS UNIDADES DE
ENSINO PESQUISADAS.

A presente pesquisa tem como meta principal investigar a aplicabilidade da legislacdo
que regulamenta a educacdo inclusiva no Brasil de forma delimitada a um referido locus.
Para tanto, faz-se necessario o conhecimento dessa respectiva norma, o que esta sendo
buscado neste capitulo. Apos a explanacédo e durante a efetiva pesquisa averiguar-se-a a

eficacia ou ndo da aplicabilidade dos textos em comento.
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8.1 LEI N° 9.394 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, LEI DE DIRETRIZES E BASES
DA EDUCACAO - Apesar de haver referéncia bastante remota, o Brasil deu maior énfase
a educacdo inclusiva apds a Constituicdo Federal de 1988. Quase 10 anos apds a
promulgacdo da Constituicdo em vigor € estabelecida a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96). Esta Lei vem disciplinando a educacdo escolar
vinculando-se ao mundo do trabalho e a pratica social. O inciso Ill, do artigo 4° da Lei

supra, preleciona o que se verifica a seguir, in verbis:

Art. 4° O dever do Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

()

111 — atendimento educacional especializado gratuito aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino;

Conforme se verifica e segundo a LDBN, o Atendimento Educacional Especializado,
sempre que possivel, deve acontecer na rede regular de ensino. No entanto, deixa em
aberto a hipdtese desse atendimento acontecer também em ambientes estruturados
especialmente para atender a diversidade, que s&o as Salas de Recursos Multifuncionais,
ou instituicdes especializadas, sem fins lucrativos, desde que o atendimento desse aluno,

apenas em salas regulares, o deixasse em desigualdade de oportunidades com os demais.

8.2 DECRETO N° 3.298 DE 20 DE DEZEMBRO DE 1.999 — POLITICA NACIONAL
PARA A INTEGRACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA.

O Decreto N° 3.298 vem regulamentando a Lei 7.853 de 24 de outubro de 1.989. Essa
Lei dispGe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia,
consolidando as normas de protecdo. A Secao Il da referida lei traz em seu texto aspectos
prioritariamente voltados a educagdo, que tratam sobre matricula compulsoria, educagéo
especial gratuita, educacdo sistematica no prazo de 01 (um) ano ou mais a alunos

internados, e beneficios em igualdade de oportunidades com os demais alunos.

8.3 LEI 10.098 DE 19 DE DEZEMBRO DE 2000 — LEI DA ACESSIBILIDADE - Em
dezembro do ano 2000, a Lei 10.098 vem estabelecendo normas gerais e critérios
basicos com fins de promover a acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
reduzida mobilidade. A acessibilidade é fundamental para a igualdade de oportunidades,

promovendo condi¢Bes de chegada, em horario previsto, sem barreiras e impedimentos

53



ET

)

¥

o,

A &

.

i
et gy aplicabilidade da Legislagdo Brasileira de Inclusdo Escolar, para alunos com deficiéncia, nas
escolas de E. Fundamental, nos Municipios de Santana e Serra do Navio, no E. do Amapa

§

f
—

gue impecam ou atrapalhem o alcance das metas tracadas cotidianamente pelo aluno com
deficiéncia. Ainda, a acessibilidade melhora a autoestima, permitindo a esse aluno sentir-
se motivado a permanecer no ambiente escolar. O inciso IV do art. 11 e o artigo 12 da
Lei 10.098/00 prelecionam:

Art. 11. A construcdo, ampliacéo ou reforma de edificios pablicos ou privados destinados ao uso coletivo
deverdo ser executadas de modo que sejam ou se tornem acessiveis as pessoas portadoras de deficiéncia ou

com mobilidade reduzida.

()

IV — os edificios deverao dispor, pelo menos, de um banheiro acessivel, distribuindo-se seus equipamentos
e acessorios de maneira que possam ser utilizados por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade

reduzida.

Art. 12. Os locais de espetaculos, conferéncias, aulas e outros de natureza similar deverao dispor de espagos
reservados para pessoas que utilizam cadeiras de rodas, e de lugares especificos para pessoas com
deficiéncia auditiva e visual, inclusive acompanhante, de acordo com a ABNT, de modo a facilitar-lhes as

condicOes de acesso, circulacdo e comunicagao.

Considerando o tema da referida pesquisa serad investigada em cada unidade de ensino

pesquisada a aplicabilidade dessas garantias voltadas a acessibilidade.

8.4 RESOLU(}AO CNE/CEB N° 2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001 — DIRETRIZES
NACIONAIS PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCAC}AO BASICA - O
Conselho Nacional de Educacdo/CNE juntamente com o Conselho de Educacgéo
Basica/CEB através da Resolucdo de N° 2, de 11 de setembro de 2001 instituiram
Diretrizes Nacionais para a Educacéo de alunos com deficiéncia em todas as suas etapas
e modalidades, garantindo matricula a todos, cabendo as unidades de ensino organizarem-
se de acordo com as peculiaridades de sua clientela escolar. Ainda traz em seu texto
definicdo a educacdo especial como processo educacional que garante recursos e
atendimento educacional especial, organizados sistematicamente para fins de apoiar,
complementar os servigos pedagogicos de forma a respeitar as potencialidades de cada

aluno mesmo diante de suas limitages.

8.5 LEI 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002 — DISPOE SOBRE A LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS - A Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 veio dispondo sobre
a Lingua Brasileira de Sinais/LIBRAS. O Paragrafo Unico do art. 1° define LIBRAS da

seguinte forma:
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Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras

e outros recursos de expressdo a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicagio e
expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,

constituem um sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas

surdas no Brasil.”

Destarte, apenas no ano de 2005 essa lei foi regulamentada através do Decreto de N°
5.626, de 22 de dezembro de 2005. Ainda que a presente pesquisa investigue a educacéo
basica ndo se deve deixar de considerar a exigéncia do Decreto em comento que é a
insercdo de Libras como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacdo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, tanto nos sistemas
publicos quanto nos privados, o que serd investigado também no decorrer da pesquisa
quanto a formacdo dos professores que atendem o publico-alvo da Educagdo Especial.
Deve-se considerar o periodo de formacdo dos professores investigados se formaram
antes ou depois do advento do respectivo Decreto. Veja-se o que dispbe o artigo 3° do
Decreto 5.626/05:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
institui¢des de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino, dos

Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

8.6 PORTARIA MEC N° 2678/2002 - APROVA O PROJETO DA GRAFIA BRAILLE
- Em 24 de setembro do ano de 2002 a Portaria n°® 2.678 do Ministério de Educacdo e
Cultura aprova o projeto da grafia Braille e recomenda o seu uso em todo o territorio
nacional, o que foi considerado um marco de conquista para os alunos com deficiéncia
visual, tendo como um de seus objetivos a adocdo de diretrizes e normas para a
propagacédo do Sistema Braille de forma abrangente a Lingua Portuguesa. Desse modo, a
inclusdo promove agdes de cunho social tendo como alvo o aluno ou a pessoa com
deficiéncia. Entende-se que ndo é o aluno que se adapta ao sistema vigente, mas o sistema
que se adequa ao aluno com deficiéncia, garantindo a este a cidadania, tendo-0 como

membro de um corpo, sem o qual o corpo ndo estaria completo.

Muitas pessoas com deficiéncia visual que ndo conseguem enxergar o fisico tem sido
exemplos de superacdo, o sistema publico de ensino pode contribuir para isso,

transformando vidas que poderiam estar a margem da sociedade em pessoas com
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dignidade, autores de suas proprias conquistas. Silva e Silva (2019, p. 139) no livro

Educacgéo em Direitos Humanos e Educagéo Inclusiva, sintetizam:

“Em nossa perspectiva, falas com esse teor perpassam os mais diferentes ambientes sociais e culturais em
que as pessoas com cegueira se encontram, colocando-as sempre como exemplo de superacdo e quase nunca
como uma pessoa com limitagdo que pode aprender em suas vivéncias cotidianas, por exemplo, a partir de

adaptac@es e/ou reorganizagdo do espaco e contexto para execucdo de uma atividade proposta.”

8.7 DECRETO N° 6.094/2007 - IMPLEMENTACAO DO PLANO DE METAS
COMPROMISSO TODOS PELA EDUCACAO - O Decreto 6.094 de 24 de abril de
2007 dispOe sobre a execucdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo.
Essa execucdo dar-se-a pela Unido Federal, Estados Municipios e Distrito Federal. O
artigo 1° do Decreto 6.094/07 estabelece:

Art. 1° O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo (Compromisso) é a conjugacdo dos esforgos
da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de colaboracdo, das familias e da

comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educacdo bésica.

Conforme se verifica no artigo supra, a implementacdo do Plano de Metas Todos pela
Educacdo € responsabilidade de todos, tanto do poder publico quanto das familias e
comunidade. Isso € muito abrangente, envolvendo toda a sociedade para o cumprimento
das metas propostas. Verifica-se, antes de tudo que a educacdo é um direito universal e
tem prioridade, reconhecido como um dos direitos humanos, considerando que ela
corrobora para o desenvolvimento pessoal e intelectual das pessoas. E € responsabilidade
do Estado essa garantia, de forma a promover a liberdade dos seres humanos através do
desenvolvimento e reconhecimento de suas potencialidades, mesmo em meio as suas
limitagcbes. Todavia, essa educacdo deve ser promovida sem quaisquer tipos de
discriminacdo tanto de cor da pele, raca, etnia, idade, deficiéncia, sexo, livres de qualquer
tipo de discriminacdo e preconceito. O inciso IX do artigo 2° do documento em referéncia
(Decreto 6.094/07) estabelece:

Art. 2° A participacdo da Unido no Compromisso sera pautada pela realizagdo direta, quando couber, ou
nos demais casos, pelo incentivo e apoio & implementacdo, por Municipios, Distrito Federal, Estados e

respectivos sistemas de ensino, nas seguintes diretrizes:

()

IX — garantir 0 acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes

comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas;
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Considerando a norma prevista, o Estado precisa investir na oferta de uma educacao
gratuita, obrigatoria e de qualidade e no ensino regular, ndo negligenciando o atendimento
educacional especializado, uma das estratégias para a permanéncia dos alunos nas classes
comuns. A partir dessa compreensdo surgiram alicerces para elaboragdo de propostas
pedagdgicas voltadas ao cumprimento do principio da inclusdo e a garantia do respeito

aos direitos humanos.

8.8 RESOLUCAO N° 4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009/MEC — DIRETRIZES
OPERACIONAIS PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
NA EDUCACAO BASICA. A referida resolucio traz em seu texto, dentre outras, a
garantia de matricula dos alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo tanto no ensino regular como no
Atendimento Educacional Especializado/AEE, isto podendo ser na rede publica de ensino
ou em outras instituicdes desde que sem fins lucrativos. Também estabelece qual a fungédo
do AEE, qual o publico-alvo, considerando as diretrizes da referida resolugéo, define o

que séo recursos de acessibilidade.

O artigo 5° da Resolugdo n° 4/09/MEC preleciona o locus onde ser4 promovido o

Atendimento Educacional Especializado/AEE, conforme verifica-se a seguir, in literis:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em
outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a

Secretaria de Educacédo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Veja-se que ndo basta ser uma instituicdo sem fins lucrativos, precisa ser conveniada com
uma Secretaria de Educacdo ou érgdo equivalente de um ente pablico, Estado, Distrito
Federal ou Municipios. Outro ponto interessante, o aluno publico-alvo da Educagédo
Especial deve ser computado duplamente para fins do investimento do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica/FUNDEB, isto é outra garantia
prevista na presente resolucdo. Também define, em seu texto, a quem compete a
elaboracéo e execucédo do planejamento do Atendimento Educacional Especializado, que
neste caso sao dos professores que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais/SRM. E
toda a institucionalizacdo de oferta do AEE deve estar prevista quando da elaboracao do

Projeto Politico Pedagogico de cada unidade de ensino.
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8.9 DECRETO N° 7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011 — DISPOE SOBRE A
EDUCAQAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
O referido Decreto garante ao aluno publico-alvo da Educacdo Especial, igualdade de
oportunidades com os demais alunos, ndo exclusdo do sistema de ensino sob alegagao de
deficiéncia, garante ensino fundamental gratuito e compulsério. No entanto, o inciso IV
do artigo 1° do presente decreto assegura “adaptagdes razoaveis” conforme as
necessidades dos alunos. Verifica-se que esse texto abre espago para uma falta de
compromisso com esse publico-alvo. AdaptacBes razodveis ndo exige que sejam
adaptacOes de boa qualidade. Mas a presente pesquisa vai se ater ao inciso | do mesmo
artigo que preleciona “garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,

sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;” (grifos nossos).

Outra garantia estabelecida no caput do art. 5° do presente decreto é 0 apoio técnico e
financeiro por parte do Poder Publico as instituicdes privadas, desde que estas trabalhem
sem fins lucrativos e sejam especializadas e voltadas exclusivamente para a educacao
especial. Também estabelece a funcdo da Educacdo Especial que é garantir apoio
especializado com a finalidade de eliminar qualquer barreira existente que possa impedir
a universalizacdo do ensino aos alunos publico-alvo da Educacéo Inclusiva. Cabera a
Unido prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados,
Municipios e Distrito Federal e ainda as instituicbes privadas sem fins lucrativos
conforme mencionado acima. Esse apoio esta definido nos incisos I a V do 8§ 2° do artigo
5° (Decreto 6.094/07), veja-se:

Art. 5° (...)A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, dos
Municipios e Distrito Federal, e as instituicbes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, matriculados

na rede puablica de ensino regular.

(.)

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplard as seguintes agoes:
| —aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

Il — implantacdo de salas de recursos multifuncionais;
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111 — formacdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da educacdo bilingue para
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa

visao.

IV — formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacgdo na perspectiva da
educacdo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participacdo e na criagdo de vinculos

interpessoais;
V — adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

Conforme se verifica existe previsdo de recurso financeiro para a efetiva aplicabilidade
da norma, o que ndo justifica a ineficcia do cumprimento da legislagdo vigente, o que

motiva a presente investigacao.

8.10 LEI 12.764, DE 27 DE DEZEMBRO DE 2012 — POLITICA NACIONAL DE
PROTECAO DOS DIREITOS DA PESSOA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA — A Lei 12.764/12 institui a Politica Nacional de Protecdo a Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e faz uma definigdo para a referida deficiéncia. Dentre as
diretrizes de protecdo as pessoas com espectro autista encontra-se no inciso VII do art. 2°
da Lei 12.764/12 o incentivo a capacitacdo de profissionais especializados nesse

atendimento, conforme se verifica:

Aurt. 2° Sdo diretrizes da Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista:

(.)

VII - o incentivo a formagcdo e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa com

transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis.

E interessante saber que essa garantia de capacitacio estende-se aos pais e responsaveis.
Ndo basta o atendimento apenas no sistema de ensino, € interessante que esse
acompanhamento seja continuado pela familia. Outra garantia muito interessante
encontra-se no inciso IV do artigo 3° que ¢ o “acesso a educagdo e ao ensino
profissionalizante”. Destarte, todo aluno com TEA tem igualdade de oportunidades com
os demais alunos quando se trata de educacdo. Outra conquista bem recente foi
assegurada pela Lei 13.977 de 2020 que incluiu o Artigo 3° na lei em comento. Esta

conquista trata-se da “Carteira de Identificagio da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea),
com vistas a garantir atencdo integral, pronto atendimento no acesso aos servigos publicos e privados, em

especial nas areas de saude, educacdo e assisténcia social.” Destarte, verifica-se que mesmo na
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Escola esse aluno ja terd prioridade nos atendimentos educacionais, 0 que promovera

igualdade em direitos e oportunidades com os demais alunos.

8.11 LEI N° 13.005 DE 25 DE JUNHO DE 2014 — PLANO NACIONAL DE
EDUCACAO/PNE. O referido Plano Nacional de Educacdo foi elaborado para uma
vigéncia de 10 anos e trouxe como uma de suas diretrizes a superagédo das desigualdades
educacionais, enfatizando todas as formas de discriminagdo. Conforme inciso Il do § 1°
do art. 8° fica a cargo dos Estados, isto nos seus Planos de Educacéo, a responsabilidade
de promover estratégias que “garantam o atendimento das necessidades especificas da
educacao especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas

e modalidades;”.

Das 20 metas tragadas pelo PNE/2014, a meta de nimero 4 foi voltada exclusivamente a

Educacéo Inclusiva e trouxe em seu texto o seguinte:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de

sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos

especializados, publicos ou conveniados.

O texto afirma que o Atendimento Educacional Especializado deve ser ofertado
preferencialmente na rede regular de ensino, mas garante ao mesmo tempo a oferta de
Salas de Recursos Multifuncionais, aquelas que hospedam o AEE. Agora, uma estratégia
para o cumprimento da meta de n° 4 que deixa espaco para controvérsia é a de nimero
4.3 que trata de “implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais(...)”,
ou melhor, até 2.024, o que seria um tempo muito longo para ser considerado em
igualdade de oportunidades. Pensando em um aluno que precisa aprender Braille na Sala
de Recursos Multifuncionais, deveria esperar até 2024 para implantacdo desse recurso,

sera que estaria em igualdade de direitos com os demais?

Outra estratégia para a garantia do cumprimento da meta de n° 4 ¢ a promogdo da
acessibilidade nas instituicbes publicas e, obviamente, nas escolas, isto por meio de
planejamento arquiteténico, construgdo de rampas, transporte acessivel. Mesmo sabendo
que todas essas garantias sdo muito importantes e indispensaveis ao processo de inclusao,
mas elas sozinhas em si ndo bastam, € necessario também uma filosofia de acolhimento

e conforto.
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8.12 LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015 — ESTATUTO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA — O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia veio com o objetivo de
proporcionar, em igualdade de direitos e oportunidades, liberdade fundamental de forma
a promover a cidadania e consequentemente a inclusdo ao meio social. Teve como
pardmetro a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e ainda em
conformidade com o art. 5° da Constituicdo Federal. E, conforme incisos 1V, Xl e XII do
artigo 28, do referido documento, traz como garantia o sistema educacional inclusivo, em
todos os niveis de aprendizado e com qualidade, salvo de toda forma de violéncia e
discriminagdo. Ainda, implementa educacdo bilingue, tanto em LIBRAS quanto em
Braille, disponibilizando profissionais para o0 Atendimento Educacional

Especializado/AEE e profissionais de apoio escolar, é o que se verifica a seguir:

Art. 28. Incumbe ao poder puablico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e

avaliar:

(.)

IV — oferta de educacgdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua

portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas.

(.)

X1 — formacédo e disponibilizacio de professores para o atendimento educacional especializado, de

tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio;

XII — oferta de ensino de Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma

a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacéo;

Conforme estabelecido, verifica-se 0 compromisso do poder publico com a garantia do
AEE, da oferta do ensino de Libras e Braille e o investimento na formacdo e
disponibilidade desses profissionais, 0 que serd investigado no decorrer da pesquisa de
campo. O inciso XVII do mesmo artigo também garante a “oferta de profissionais de
apoio escolar.” Ainda, o inciso | do § 2° do mesmo artigo define a formagé&o exigida para
o profissional tradutor, intérprete de Libras, “devem, no minimo, possuir ensino médio

completo e certificado de proficiéncia na Libras;”.

Outra conquista, que trata de acessibilidade, encontra-se no art. 57 do documento em
referéncia, € a garantia a pessoa com deficiéncia em todas as dependéncias e servicos,

respeitadas todas as normas vigentes, o que sera averiguado durante a presente pesquisa,
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conferidos os espacos de acesso as salas de aula, bibliotecas, salas de recurso audio

visuais, auditorios, cozinha, banheiros, quadras e demais ambientes.

IX. LEGISLACAO ESTADUAL NO AMAPA, VOLTADA A EDUCACAO
INCLUSIVA

9.1 LEI N° 0971, DE 03 DE ABRIL DE 2006 — DISPOE SOBRE OS DIREITOS DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ESTADO DO AMAPA — Denomina o Conselho
Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — CODEAP. Este vinculado a Secretaria
de Estado da Inclusdo e Mobilizacdo Social. O CODEAP foi criado com a finalidade de
garantir atendimento, em igualdade de condicbes, as pessoas com deficiéncia,
proporcionando plena participacdo destes em todas as atividades, como politica, social,
econdmica, educacional, cultural. Dentre as atribuicdes do CODEAP estdo de “zelar pela
efetiva implantacdo, implementacdo, defesa e promocao dos direitos das pessoas com
deficiéncia;”, isto conforme artigo 9° da Lei em referéncia. E interessante ressaltar que
também ¢ atribuicdo do CODEAP, no Estado do Amapa, avaliar a aplicabilidade das
politicas de educacdo referidas as pessoas com deficiéncia e a funcdo de receber
denuncias, peti¢bes que tratem da violagdo dos direitos dessas pessoas e entdo encaminha-
las aos 6rgdos competentes, assim exigindo a adocgéo de atitudes de protecdo e reparacao
dos direitos que porventura foram desrespeitados, conforme preleciona o inciso Il e IX

do art. 9° da Lei em referéncia (Lei Estadual 0971/06), in verbis:
Art. 9°. Cabe ao CODEAP:

(.)

Il —acompanhar o planejamento e avaliar a execu¢do das politicas setoriais de educacdo, sadde, trabalho,
assisténcia social, transporte, cultura, turismo, desporto, lazer, alimentar, politica urbana, ambiental e outras

relativas as pessoas com deficiéncia;

(.)

IX — receber e encaminhar aos 6rgdos competentes as peti¢des, dendncias e reclamag6es formuladas por
qualquer pessoa ou entidade, quando ocorrer ameaga ou violagdo de direitos das pessoas com deficiéncia,

exigindo a adocdo de medidas efetivas de prote¢do ou reparacéo.

De acordo com o texto, para protocolar uma denuncia, reclamacao, junto ao CODEAP,
ndo precisa, necessariamente, estar representado por advogado, isso pode ser feito por
“qualquer pessoa ou entidade”. Ainda que este ndo seja o principal objetivo ao qual se

prople a presente pesquisa, é interessante a conscientizacdo tanto dos operadores da
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Educacao Inclusiva como do publico-alvo da Educacdo Especial quanto aos direitos que

Ihe séo garantidos e dos meios de alcance a essas garantias.

9.2 LElI 2490, DE 10 DE JANEIRO DE 2020 - VEDA QUALQUER
DISCRIMINAC}AO A CRIANCA E AO ADOLESCENTE COM DEFICIENCIA NOS
ESTABELECIMENTOS DE ENSINO. O debate em torno das garantias conquistadas
através dos direitos humanos tem sido motivo de estudos e consequente elaboracéo de
normas de protecdo as condi¢fes necessarias para que se possa usufruir de liberdade e
igualdade de oportunidades. Diante desse cenario, percebe-se a inquietude de estudiosos
e profissionais que se preocupam com o exercicio da garantia desses direitos. A presente
lei, ainda que muito sucinta, traz garantias significativas ao publico-alvo ao qual se
propde. O artigo 1° da Lei Estadual 2.490/20 estabelece veto a todo tipo de discriminagédo

nos estabelecimentos de ensino publicos ou privados, veja-se:

Art. 1° E vedada a discriminago a crianca e ao adolescente com autismo, deficiéncia intelectual ou qualquer

doenga cronica nos estabelecimentos de ensino, creches ou similares, em instituigdes publicas ou privadas.

A Lei em comento acrescenta, além da crian¢a com deficiéncia, toda criangca com doenca
cronica ndo pode ser tolhida de seu convivio em sociedade quando se trata do ambiente
escolar, isso € inclusdo. Verifica-se que, conforme o texto, toda crianga,
independentemente de suas limitacdes, tem direito ao convivio com seus pares, como
percurso tracado ao alcance dos objetivos de eficaz conquista de um direito humano que
é a educacdo, onde se convive e respeita as diferengas, sempre na luta pela igualdade de
oportunidades. O art. 2° da presente Lei ainda traz em seu bojo garantia de capacitagdo
do corpo docente e pessoal de apoio, de forma a encontrarem-se preparados para o0
acolhimento da clientela escolar em sua totalidade, onde se possa usufruir eficazmente de

“Educagdo para Todos”. Veja-se:

Art. 2° O estabelecimento de ensino, creche ou similar, devera capacitar seu corpo docente e equipe de
apoio para acolher a crianca e ao adolescente com autismo, deficiéncia intelectual ou doenca cronica,
proporcionando-lhe a integracdo a todas as atividades educacionais e de lazer que sua condic¢do pessoal

possibilite.

N&o basta ter interesse em participar, é necessario estar habilitado para o acolhimento
desse publico-alvo, isso é o que preconiza o documento em referéncia. E necessario
investimento, evitando assim desigualdades enrustidas em uma sociedade seletiva e

muitas vezes excludente.
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X. ANALOGIA ENTRE O DECRETO BRASILEIRO N° 7.611/2011 E O
DECRETO-LElI PORTUGUES N° 54/2018 — EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA

O Decreto N° 7.611 de 17 de novembro de 2011 trata da Educacdo especial bem como do
Atendimento Educacional Especializado. Garante sistema educacional inclusivo como
dever do Estado e traca diretrizes para a efetiva execugdo das normas nele prelecionadas,
de forma a alcancar o publico-alvo da Educacdo Inclusiva. Estabelece que ninguém pode
ser excluido do sistema educacional sob alegacdo de deficiéncia, sendo o ensino
fundamental sempre gratuito, ¢ ainda assegura o compromisso de fazer “adaptagdes
razoaveis” sempre que necessario e de acordo com as peculiaridades do publico-alvo.
Essa oferta de Educacdo especial deverd ser preferencialmente nas salas de ensino
comum. Também garante apoio técnico e financeiro por parte do Poder publico as
instituicdes privadas desde que sem fins lucrativos, que atendam exclusivamente a
educacéo especial e sejam conveniadas com o Poder Executivo. O referido decreto define
como publico-alvo da Educacdo especial os alunos com deficiéncia, com transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Conforme se verifica, a
Educac&o Especial vem fomentar a educacéo inclusiva, de modo a eliminar barreiras que
possam gerar desigualdade quando se trata de oportunidades. E o que preleciona o art. 2°
do Decreto 7.611/11 veja-se:

Art.2° A educacdo especial deve garantir 0s servicos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras
que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

O Decreto-Lei n.° 54/2018 foca mais na educacao inclusiva como um todo promovendo
autonomia das escolas, trata de recursos da saude, pensa na empregabilidade, na formacéo
profissional e ainda em seguranca social. Chama a responsabilidade dos pais para,
juntamente com a escola, promoverem a educacédo inclusiva. D& enfoque a satde como
um dos contingentes necessarios a inclusdo, ao curriculo e a aprendizagem. Verifica-se
que outro marco é a autonomia tanto da escola quanto dos profissionais voltados a essa
modalidade, podendo estes intervir na definicdo de estratégias e no acompanhamento das
propostas curriculares. Percebe-se ainda a confianca depositada por parte do governo
portugués nos operadores da educacao inclusiva, reconhecendo o mérito da equipe. Outra
conquista garantida no Decreto-Lei em referéncia € o alcance da diversidade do publico-

alvo que abrange tanto alunos com deficiéncia e outros sem incapacidade permanente. E
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6bvio que isso é inclusdo, quando um aluno das classes comuns resolve participar das
escolas de referéncia e aprender a linguagem gestual ou outro meio de comunicagéo isso
aumentara o leque de oportunidades de aprendizagem e inser¢do ao meio social. Outra
referéncia que chama a atencdo € a participacdo de profissionais habilitados na area
fazendo parte da elaboracdo do anteprojeto do Decreto-Lei portugués, conforme se

verifica:

“QO anteprojeto de decreto-lei foi submetido a consulta publica entre julho e final de setembro de 2017, com
ampla participacdo de interessados, em que se incluem estabelecimentos de ensino publicos e privados,
associacOes de professores, profissionais da comunidade educativa, ordens profissionais, associaces de
pais e encarregados de educacdo, representantes de pessoas com deficiéncias e incapacidades, federagdes,

associagoes sindicais e particulares em geral.”

Primeiramente, partindo agora para uma reflexdo analdgica entre os dois dispositivos,
verifica-se que o dispositivo brasileiro é mais especificamente voltado a Educacéo
Especial como estratégia a educacéo inclusiva, enquanto que o dispositivo portugués trata
da Educacao Inclusiva. O inciso IV do artigo 1° da Lei brasileira assegura ao publico-alvo
“adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais”. O Decreto-Lei
portugués pretende “elevar os padrdes de qualidade das diferentes ofertas de educacao e
formacéo (...) levando cada um ao limite de suas potencialidades.” Outra analogia que
chama a atencdo é exatamente a citada anteriormente que trata da elaboracdo do
anteprojeto em que participaram profissionais da area educacional. No Brasil, essas

discussdes sdo de ambito politico e econdmico.

Ainda, as “Adapta¢des curriculares significativas ¢ ndo significativas” no ambito do
Decreto portugués tem o sentido mais especifico daquilo que é previsto na legislacdo
brasileira, por exemplo, segundo o Decreto-Lei portugués adaptagdes significativas séo
“medidas de gestdo curricular que tem impacto nas aprendizagens previstas nos
documentos curriculares, requerendo a introducdo de outras aprendizagens..”. E
“Adaptagdes ndo significativas” sdo as medidas de gestdo curricular que néo
comprometem as aprendizagens previstas nos documentos curriculares. No Brasil, essas
adaptacOes curriculares ndo estdo previstas no Decreto citado, encontram-se em um outro
documento conhecido como Adaptacdes Curriculares de Grande Porte e Adaptacdes
Curriculares de Pequeno Porte, ndo se trata de Lei, mas de orientagdo. As Adaptacoes
Curriculares de Grande Porte envolvem “agdes que sdo da competéncia e atribuicao das

instancias politico-administrativas” considerando que exigem decisdes no ambito politico
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e financeiro. As adaptacdes curriculares de pequeno porte envolvem pequenas mudancas
que podem ser executadas pelo préoprio professor sem necessariamente autorizacao de

instancias superiores.

Outra conquista ausente na legislacéo brasileira em comento e constante na lei portuguesa
é a elaboracdo do plano individual de transi¢do, de grande valia para o publico-alvo da
Educacdo Inclusiva. Este fard parte das sugestGes elencadas pela investigadora as
autoridades competentes, bem como as familias envolvidas no processo da presente

pesquisa.

XIl. A REALIDADE QUANTO A APLICABILIDADE DA NORMA JURIDICA
BRASILEIRA, DE EDUCACAO INCLUSIVA, NO ESTADO DO AMAPA, NOS
MUNICIPIOS DE SANTANA E SERRA DO NAVIO.

11.1 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS OPERADORES DA EDUCACAO
INCLUSIVA E ANALISE DE DADOS

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade
(Declaracéo de Salamanca, 1994, itens 40 e 41) afirma que a preparagdo académica dos
profissionais da educacéo é fator primordial para a promoc¢do de uma escola inclusiva,

veja-se:

40. A preparacio adequada de todo o pessoal educativo constitui o fator-chave na promocéo das escolas

inclusivas. Para além disso reconhece-se, cada vez mais, a importancia do recrutamento de professores com

deficiéncia que possam servir de modelo para as criancas deficientes (...).

41. (...)O conhecimento e as competéncias exigidas sdo essencialmente, as relativas a um ensino de
qualidade e incluem necessidades especiais de avaliacdo, contelidos sobre adaptacéao curricular, utilizagao
de tecnologia de apoio, métodos de ensino individualizado capazes de responder a um largo espectro de

capacidades, etc.” (...)

Destarte, considerando a orientagdo da Declaracdo de Salamanca percebe-se a exigéncia
quanto aos pré-requisitos para a formacdo dos profissionais envolvidos na educacgédo
inclusiva. N&o se trata de um professor com formagao especifica para essa “modalidade”.
Todo professor precisa ser inclusivo. Um tanto diferente do professor do Atendimento
Educacional Especializado/AEE, este sim precisa de formag&o especifica para trabalhar

nas Salas de Recursos Multifuncionais/SRM’s.
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Agora, partindo para a analise de dados referentes a pesquisa de campo realizada com 41
participantes, destes, 20 (vinte) sdo profissionais da educacdo e 21 (vinte e um) contados
entre familiares e alunos com deficiéncia. No entanto, no decorrer da pesquisa de campo,
foram encontrados professores do ensino comum, que ainda tém a falsa concepgéo de
que, para ser um professor inclusivo, precisa-se de formacao especifica e que, quando se
deparam com um aluno com deficiéncia nas suas salas de aula, ndo sabem o que fazer

porque “nao tem formagdo para isso”.

Um dos maiores desafios enfrentados pelos profissionais da educacdo é a falta de
conhecimento da legislacdo vigente que regulamenta a Educacao Especial/Inclusiva. 1sso
foi verificado quando 19 (dezenove), dos vinte profissionais que participaram da
pesquisa, declararam ndo conhecer a legislacdo brasileira que regulamenta a educacéo
inclusiva no Brasil, nem mesmo o suficiente para desenvolver seu trabalho. Essa fatia,
em dados estatisticos, chega a um total de 80% dos profissionais entrevistados, que
afirmam ndo conhecerem a legislacdo o suficiente para desenvolverem um trabalho
considerado inclusivo. Com o advento da pesquisa muitos sentiram-se motivados a irem

em busca de mais conhecimentos a respeito dessa legislacao.

Quando os participantes da pesquisa foram questionados a respeito da forma de
certificacdo, quando o aluno ndo atinge o nivel exigido para a conclusdo do Ensino
Fundamental, conhecido no Brasil como “Terminalidade Especifica”, conforme previsto
no inciso Il do artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (Lei
9394/96), onde deve constar, no Historico Escolar, as habilidades e competéncias dos
alunos com deficiéncia; apenas 3 (trés) dos 20 (vinte) profissionais da educacdo
entrevistados declararam ter conhecimento a respeito dessa forma de certificacdo. Obvio,
ndo é atribuicdo do professor a elaboracdo de certificado ou Histdérico Escolar e muito
menos das familias, mas € fato que as secretarias escolares apenas formalizam os dados
repassados pelos professores; quando estes ndo sabem o que ¢ “Terminalidade
Especifica”, compreende-se como um resultado muito sério, dai se entende que as
familias também ndo tém estimulo de levar seus filhos para a escola, considerando o

desconhecimento da forma como serdo avaliados.

Outro ponto da pesquisa foi quanto & formacdo dos profissionais da educacdo. Os
resultados encontrados mostraram que algumas instituicdes que formam esses

profissionais também ndo levam a sério a questdo da inclusdo. Dos 20 professores,
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dezessete (17) concluiram a graduacdo ap6s o advento do Decreto 5.626/05, o qual
garante a inclusdo, na grade curricular, do ensino da Linguagem Brasileira de Sinais —
LIBRAS, e destes apenas dez (10) tiveram incluso em sua grade curricular o ensino de
LIBRAS.

PROFESSORES CONCLUINTES DA GRADUACAO
APOS A EXIGENCIA LEGAL DE LIBRAS NA GRADE
CURRICULAR

B Estudaram LIBRAS na graduagao

m NAO estudaram LIBRAS na
graduacdo

Questionados a respeito do conhecimento sobre a Legislacao vigente que regulamenta a
Educacdo Especial/Inclusiva no Brasil, dos 20 (vinte) profissionais da educacao
entrevistados, 04 (quatro) afirmaram ter conhecimento a respeito dessa legislacdo, 15
(quinze) informaram que conhecem a legislacdo, mas ndo o suficiente para
desenvolverem um bom trabalho de inclusdo e 01 (um) declarou nao ter conhecimento a
respeito da legislacéo de inclusdo. E 6bvio que ndo existe forma de respeito aos direitos
quando nem mesmo estes sdo conhecidos. Desconhecendo os direitos e deveres néo se
luta por igualdade de oportunidades e, consequentemente, a inclusdo ndo acontece como

deveria, ou melhor, como € previsto nas normas pertinentes ao tema.

CONHECIMENTO DOS PROFESSORES SOBRE A
EDUCACAO INCLUSIVA

B Conhecem a legislagdo sobre
Educacdo Inclusiva

B Conhecem a legislagdo, mas nao
o suficiente

N3do conhecem a legislagao
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Outro desafio encontrado € a falta de equipamentos suficientes para o bom funcionamento
das Salas de Recursos Multifuncionais, inclusive, dos 05 (cinco) professores de Educacéo
Especial participantes da pesquisa, 04 (quatro) afirmaram ndo haver em sua SRM 0s
equipamentos devidos para atender as necessidades especificas de seus alunos. Conforme
orientacdo do Ministério de Educagdo e Cultura do Brasil, através do Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais elaborado no
ano de 2010, transformando isso em dados, 80% dos professores de Educacdo Especial
nédo conseguem desenvolver um trabalho com maior eficiéncia, ou melhor, com igualdade
de oportunidades com os alunos do ensino comum em consequéncia da falta de
equipamentos.

Participantes: 05 professores da Educacdo Especial

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

B SRM'’s devidamente equipadas

B SRM’s que faltam
equipamentos

E dos 04 (quatro) gestores que participaram da pesquisa, 01 (um) afirmou que a Unidade
Escolar sob sua gestdo ndo dispde da Sala de Recursos Multifuncionais/SRM.

Dentre os equipamentos e suportes em falta, os professores mencionaram computadores,
televisores, softwares especificos, internet, cAmera fotografica, impressora e até mesmo
falta de manutencéo para os equipamentos disponiveis. Ainda, dos 05 (cinco) professores
do Atendimento Educacional Especializado, um deles atende um aluno com deficiéncia
auditiva, ndo sendo habilitado em LIBRAS e ndo dispde de profissional de apoio
habilitado. Outro tem alunos com deficiéncia visual e também n&o ¢ habilitado em Braille.
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Assim, dos 16 (dezesseis) professores do ensino comum e do AEE que participaram da
pesquisa, 09 (nove) afirmaram ter a necessidade de um profissional de apoio em sala de
aula. E desses 09 (nove), apenas 04 (quatro) dispunham desse profissional. Assim:

PROFESSORES QUE PRECISAM DO PROFISSIONAL
DE APOIO EM SALA DE AULA

B Tem profissional de apoio

B N3o dispde de profissional de
apoio

Quanto aos alunos com deficiéncia que necessitam de um cuidador, segundo pais e
professores que participaram da pesquisa, num total de 41 (quarenta e um) participantes,
22 (vinte e dois) declararam necessitar de um cuidador para atender as necessidades
béasicas dos alunos, como higiene e alimentacdo. Desses 22 (vinte e dois), 15 (quinze)
disseram ndo dispor desse profissional habilitado, o que muito atrapalha o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, como dos demais alunos em sala de aula,
considerando que muitas vezes o professor precisa deixar a classe para atender essa
demanda, ou acionar a familia para deslocar-se de casa a escola para prestar esse
atendimento. Ou melhor, segundo os entrevistados, apenas 32% (trinta e dois por cento)
dos alunos que necessitam de um cuidador sdo assistidos por este, encontrando-se 0s

demais a mercé do desrespeito por parte do Poder Publico.

ALUNOS QUE PRECISAM DE CUIDADOR

B N3o dispde de cuidador
habilitado

M DispGe de cuidador habilitado
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Conforme ja se verificou acima, outro desafio enfrentado pelos operadores da Educacgéo
Inclusiva é a falta de conhecimento da Legislacéo pertinente ao tema, por exemplo; em
cumprimento ao inciso | do artigo 59 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(Lei 9394/96) que preleciona o seguinte:

“Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas

necessidades.”

Em cumprimento a essa norma, o Ministério da Educacdo e Cultura do Brasil, elaborou
um documento conhecido como “Adaptac¢des Curriculares de Grande Porte”, (2000 p. 24)

onde orienta

“(...) alunos com necessidades especiais devem ter um Plano Individualizado de Ensino, quando se fizer
necessario, podendo ser elaborado com apoio do ensino especial no inicio de sua vida escolar, e por ela
atualizado continuamente, em funcdo de seu desenvolvimento e aprendizagem. Esse Plano é o ponto
fundamental de sua vida escolar, norteador das a¢fes de ensino do professor e das atividades escolares do

aluno (...).”.

No decorrer da pesquisa, dos 16 (dezesseis) professores participantes, 09 (nove) disseram
trabalhar com um Plano de Ensino Individualizado/PEI, ou melhor, apenas 56%
(cinquenta e seis por cento) trabalham com um Plano de Ensino Individualizado, 07 (sete)
ndo trabalham com o PEI, e desses 07 (sete), um declarou ndo saber o que é um Plano de
Ensino Individualizado, inclusive, sendo este ultimo, professor do Atendimento

Educacional Individualizado/AEE.

E, em se falando de articulacdo entre os professores do Atendimento Educacional
Especializado/AEE e os demais do ensino comum, os 05 (cinco) professores do AEE

entrevistados, declararam que essa articulacdo poderia ser melhor.

Na verdade, a inclusdo é um desafio que, quando devidamente encarado, proporciona a
melhoria da qualidade do ensino em sua totalidade, de forma a alcangar todos, em
igualdade de oportunidades. Se o Poder Publico e a escola percebem que isto ndo esta
acontecendo torna-se necessario que suas praticas sejam revistas, a fim de atender as

diferencas. N&o ocorrendo esse aprimoramento, o aluno com deficiéncia corre o risco de
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apenas estar inserido no contexto escolar, mas ndo estar incluso, ndo usufruindo daquilo
que lhe é garantido pela legislacdo que o protege. A adequacdo da escola a esse padrdo
deve ser vista como um compromisso inadidvel, ndo sendo para amanhd, ou para o
préximo més, deve ser hoje, apenas dessa forma serd alcancada a inclusdéo como

consequéncia de um respeito conjunto.

11.2 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS ALUNOS E FAMILIAS DOS ALUNOS
COM DEFICIENCIA, E/OU SUPERDOTACAO, E ANALISE DE DADOS.

A participacdo dos pais na educacao dos filhos deve ser considerada por estes como um
privilégio e responsabilidade, devendo acontecer em parceria com os profissionais
envolvidos no processo. A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade (Declaragdo de Salamanca 1994, item 59) esclarece:

“A educacdo das criangas com necessidades educativas especiais ¢ uma tarefa compartilhada por pais e
profissionais. Uma atitude positiva por parte dos primeiros favorece a integragdo social e escolar, mas eles
precisam de apoio para assumir as fungdes de progenitores duma crianga com necessidades especiais. O
papel das familias e dos pais pode ser valorizado se Ihes forem transmitidos os esclarecimentos necessarios
numa linguagem simples e clara, pelo que responder as necessidades de informacdo e de treino das suas
capacidades educativas é tarefa de especial importancia, principalmente nos ambientes culturais que
carecem duma tradicdo escolar. Tanto os pais como os educadores podem precisar de apoio e encorajamento

para aprenderem a trabalhar em conjunto, como parceiros.”

Conforme a afirmativa supra, a Declaracdo de Salamanca chama a aten¢éo para a funcao
da familia dentro de um contexto inclusivo, considerando a formacao do ser humano tratar
de uma tarefa bastante complexa, e para isso ndo basta apenas as técnicas e metodologias
pedagdgicas, mas também a influéncia do ambiente em que se desenvolve o aluno. Como
condic@es de higiene, alimentacdo e salde, ainda ponderando a dindmica emocional da

familia, nivel de escolaridade e outros fatores importantes de natureza cultural e social.

Em se falando desse contexto familiar, como integrantes da pesquisa, a investigadora
pode contar com 21 (vinte e um) participantes, destes, 03 (trés) alunos e os demais foram
pais, irmdos, avoés e tios, desde que estivessem na incumbéncia da responsabilidade de
guarda ou tutela dos alunos objeto da pesquisa em referéncia. A maioria dos participantes
tinham pouca escolaridade, sendo 08 (0ito) apenas o Ensino Fundamental incompleto, 08

(oito) o Ensino Medio, 03 o Curso Superior, 01 Especialista e 01 Mestre.
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Dos 21 (vinte e um) participantes, 12 declararam que o trajeto até a escola € feito a pé, 07
(sete) utilizam transporte publico e apenas 02 (dois) chegam a escola utilizando transporte
particular. Dos 07 (sete) alunos que utilizam transporte publico, 06 (seis) informaram que

o transporte ndo é acessivel.

Em dados: 07 (sete) alunos utilizam transporte publico

ACESSIBILIDADE DE TRANSPORTE PUBLICO

B Alunos que afirmam ser o
transporte publico acessivel

M Alunos que afirmam ndo ser o
transporte publico acessivel

Em se falando de acessibilidade e considerando a deficiéncia do aluno, dos 21 (vinte e
um) entrevistados, apenas 04 (quatro) eram cadeirantes e todos declararam a
acessibilidade no trajeto até a escola e no ambiente escolar ser muito ruim, inclusive um

ja estava desistindo da escola em consequéncia da precéaria acessibilidade.

Agora, em se falando do Atendimento Educacional Especializado/AEE, este veio em
cumprimento as normas previstas e com o objetivo de suporte ao processo de inclusdo. A
legislacdo brasileira, em varios momentos, estabelece a obrigatoriedade da matricula no
ensino comum, de alunos com deficiéncia ou superdotacdo, assegurando-lhes apoio
especializado. Considerando essa garantia, a presente pesquisa investigou a necessidade
de atendimento especializado aos 21 (vinte e um) participantes. Todos declararam
necessitar do Atendimento Educacional Especializado/AEE; no entanto, destes apenas 19
sdo assistidos pelo AEE, dois ndo recebem esse apoio. A Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais (Declaragéo de Salamanca, 1994, item 32) estabelece:

“Para as criangas com necessidades educativas especiais devem garantir-se diferentes formas de apoio,

desde uma ajuda minima na classe regular até a programas de compreensdo educativa no ambito da escola,
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estendendo-se, sempre que necessario, ao apoio prestado por professores especializados e por pessoal

externo.”

ALUNOS QUE NECESSITAM DO AEE

m Atendidos pelo AEE

B N3o recebem atendimento pelo
AEE

De acordo com a previsdo constante no item 59 da Declaracao de Salamanca “(...) O papel
das familias e dos pais pode ser valorizado se Ihes forem transmitidos os esclarecimentos
necessarios numa linguagem simples e clara, (...)”. Destarte, verificou-se que dos 21
(vinte e um) participantes da pesquisa em referéncia, 14 (catorze) declararam nem mesmo
saber porgque o aluno precisa estar matriculado no ensino comum e no Atendimento
Educacional Especializado/AEE. Configura-se ai a negligéncia quanto ao cumprimento
da norma estabelecida. Obviamente, se a familia for esclarecida quanto a finalidade do
aluno estar matriculado nos dois seguimentos, tanto no ensino comum quanto no
Atendimento Educacional Especializado, com certeza a familia estard motivada a

encaminhar o aluno a participar das duas modalidades.

Agora, quanto ao apoio especializado, dos 21 (vinte e um) participantes, 03 (trés)
declararam necessitar de um profissional habilitado em Linguagem Brasileira de
Sinais/LIBRAS. Desses 03 (trés), nenhum dispGe desse profissional. Conforme a
Secretaria Especial do Ministério da Educacédo e Cultura (Politica Nacional de Educagéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, 2008):

“Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva,
disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos
com necessidades de apoio nas atividades de higiene, alimentagdo, locomogao, entre outras que exijam

auxilio constantes no cotidiano escolar.”
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Juntam-se a essas garantias, o direito do aluno com deficiéncia ou altas
habilidades/superdotacéo ser assistido por um Plano de Ensino Individualizado/PEI, com
a finalidade deste ser atendido em suas peculiaridades, onde suas habilidades e
competéncias sejam trabalhadas e desenvolvidas com base nas suas proprias capacidades.
Para fins de atender as exigéncias previstas na legislacdo vigente, a Secretaria de
Educacao Especial vinculada ao Ministério da Educacéo e Cultura do Brasil, elaborou um

documento chamado Adaptag6es Curriculares de Grande Porte, 2000, que preleciona:

“0 aluno com deficiéncia ou com altas habilidades, cujas necessidades educacionais especiais requerem
a efetivacdo de adaptacdes no Curriculo proposto para o ensino regular, devera contar com um Plano de
Ensino Individualizado, elaborado por equipe de apoio multiprofissional envolvida no seu

atendimento educacional.

Esse plano sera o norteador das a¢des pedagogicas dos professores, seja qual for a série na qual ele

estiver formalmente matriculado.”

Investigando os 21 (vinte e um) participantes (alunos e familiares) da pesquisa em
comento, quanto a recomendacdo do Ministério da Educacdo em cumprimento a
legislacdo que protege esse publico-alvo da educacdo especial, no que se refere a serem,
esses alunos, assistidos por um Plano Educacional Individualizado/PEI, apenas 3 (trés)
declararam conhecer e serem assistidos por um Plano de Ensino Individualizado, os

demais ndo sao assistidos por esse Plano. Em dados 21 (vinte e um) participantes.

ASSISTENCIA POR PLANO DE ENSINO
INDIVIDUALIZADO

M Assistidos por um Plano de
Ensino Individualizado

M N3o assistidos por um Plano de
Ensino Individualizado

Portanto, essa teoria ndo deve estar dissociada da pratica pedagogica, precisa ser uma
educacdo voltada para a totalidade dos alunos, ponderando suas singularidades e

respeitando suas diferencas, proporcionando a cada um a igualdade de oportunidades.
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Ainda considerando o respeito a aplicabilidade na norma que protege os alunos com
deficiéncia, encontra-se, no inciso Il do art. 59 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Brasileira/LDB (Lei 9394/96), a previsdo de certificacdo aos alunos que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, previsto com o termo
“terminalidade especifica”. Dos 21 (vinte e um) participantes, 03 (trés) declararam ter
conhecimento a respeito da forma que ocorre essa certificacdo, e 0s demais ndo conhecem
o que ¢ “terminalidade especifica”. Destarte, verifica-se que o aluno vai a escola, mas a
familia ndo sabe exatamente para qué estd indo, nem mesmo como serd avaliado. Em

dados: 21 participantes.

DO CONHECIMENTO ACERCA DA CERTIFICACAO
POR "TERMINALIDADE ESPECIFICA"

B Conhecem a certificagao por
"terminalidade especifica"

B N3o conhecem a certificagdo por
"terminalidade especifica"

Em referéncia aos dados supra, perguntando aos participantes se estes consideram
inclusiva a escola onde estudam, foi obtido o seguinte resultado: dos 21 entrevistados,
apenas 04 declararam inclusiva a escola onde estudam, os 17 (dezessete) restantes nao
consideram inclusiva a escola. Assim: 21 participantes

PARTICIPANTES QUE CONSIDERAM SER AESCOLA
INCLUSIVA

B A escola é inclusiva

B A escola ndo é inclusiva
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Quando se fala em educacdo, toda pratica deve estar associada a efetiva execucédo
pedagodgica, sdo as metas que tornam em realidade o processo ensino-aprendizagem. O
exercicio da docéncia e tudo aquilo que a envolve é base fundamental. E pedra basilar na
construcdo da inclusdo, ndo se trata de perfeicdo, mas de incessante busca pela igualdade
de direitos, “tratando os iguais de forma igual e 0s desiguais de forma desigual’” conforme

o0 principio constitucional da isonomia. Segundo Gdes e Laplane (2013, p. 61):

“A sociedade é excludente e desrespeita os mais basicos direitos humanos a cada segundo. A exclusao
social é evidente quando verificamos 0 nimero de pessoas em nosso pais que vivem abaixo da linha da

miséria, assim como a exclusdo escolar é evidente no indice de evasdo escolar e nas repeténcias. Esses

aspectos ndo se separam.”

Que motivacdo teria um pai ou responsavel de um aluno com deficiéncia de leva-lo a
escola, se nem mesmo ele sabe para qual finalidade seu filho esta indo? O responsavel
pelo aluno com deficiéncia ou superdotacdo precisa tomar ciéncia de todo o processo no
qual o aluno esta inserido, do qual ele é sujeito, para que encontre motivagao para a
permanéncia do mesmo no ambiente escolar, proporcionando condicdes de inclusdo. E
impossivel pensar em inclusdo de pessoas com qualquer diferenca sem criar condicfes
favoraveis de ensino que alcance todos os cidaddos em igualdade de direitos e
oportunidades.

Ainda quanto a acessibilidade nas escolas observadas num total de 15 Unidades Escolares
verificou-se que, 73% (setenta e trés por cento) destas tem entradas acessiveis, 80%
(oitenta por cento) das salas de aula com acessibilidade, 83% (oitenta e trés por cento)
das bibliotecas sdo acessiveis. Quanto aos auditdrios encontrados, todos sdo acessiveis,
os refeitdrios 92% sdo acessiveis. As portas, apenas 80% (oitenta por cento) sdo largas o
suficiente para passar uma cadeira de rodas. Quanto aos mobiliarios, os bebedouros séo
100% (cem por cento) acessiveis, balcdo de atendimento apenas 73% (setenta e trés) por

cento sdo acessiveis.

Apenas 92% (noventa e dois por cento) das escolas tem Salas de Recursos
Multifuncionais, destas, 39% sédo totalmente equipadas, conforme previsto no Manual de
Orientacdo: Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais MEC/2010,
53% (cinquenta e trés por cento) sdo semi-equipadas e 08% (oito por cento) ndo possuia

nenhum dos equipamentos previstos.
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11.3 PESSOAS QUE PARTICIPARAM DA PESQUISA

O l6cus da presente pesquisa, ja conforme explicitado no tema, aconteceu em dois dos
dezesseis municipios do Estado do Amapa, ao Norte do Brasil, sendo estes Santana e
Serra do Navio; o primeiro com 118.220 habitantes e mais de 30 escolas de ensino
fundamental. O Municipio de Serra do Navio com 4.938 habitantes e 05 escolas de Ensino
Fundamental, esta localizado a 227 quildmetros de distancia de Santana, onde reside a
pesquisadora, distancia pequena para um brasileiro. O percurso é feito em 127
quilometros de asfalto e os Gltimos 100 quildmetros por “estrada de chao” ou melhor, sem
asfalto. Participaram da pesquisa 41 pessoas, sendo 20 profissionais da educacdo e 21
entre alunos com deficiéncia e responsaveis por aqueles que, em consequéncia de suas
limitacbes ndo puderam responder as perguntas formuladas através de questionario

previamente elaborado.

Em consequéncia da pandemia, as escolas encontravam-se sem os alunos, o que
dificultou, mas ndo impediu a realizacdo da pesquisa. Por consequéncia disso, tanto o0s
profissionais da educacdo quanto os alunos e responsaveis foram encontrados em suas
residéncias. As escolas foram visitadas apenas para averiguar a questéo de acessibilidade

e Salas de Recursos Multifuncionais/SRM.

Os 20 (vinte) profissionais da educagdo que participaram da pesquisa dividiram-se da
seguinte forma: 04 (quatro) gestores; 11 (onze) professores do ensino comum e 05 (cinco)
professores do Atendimento Educacional Especializado/AEE. Sendo que todos os
profissionais do ensino comum entrevistados atendem alunos com deficiéncia, Transtorno

Global do Desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo em sua sala de aula.

Os 21 (vinte e um) alunos ou familiares responsaveis que participaram da pesquisa
dividiram-se da seguinte forma: 03 (trés) alunos e os demais, (18), que responderam a
entrevista, eram familiares dos alunos, desde que, legalmente responsaveis pelos mesmos;
distribuidos assim: 02 (duas) irmas, 09 (nove) méaes, 03 (trés) avds, 01 (um) tio e 03 (trés)
pais. As entrevistas ocorreram de forma muito pacifica, respeitados todos os protocolos
de seguranca exigidos pelas autoridades sanitarias, e os participantes sentiram-se muito
tranquilos e até honrados em participar da pesquisa, na qual a investigadora ja contribuiu

conscientizando-os de alguns dos direitos até entdo desconhecidos.
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11.4 ANALOGIA ENTRE A CONCEPCAO DE FAMILIARES E PROFISSIONAIS
ENVOLVIDOS.

Pensando a integracdo escolar, esta caracteriza-se no respeito as singularidades do
individuo, onde o aluno nédo é obrigado a moldar-se de acordo com o sistema educacional,
mas onde esse sistema cria, proporciona estratégias que possibilitem alcancar a todos,

respeitando suas limitagdes. Ainda, Silva at al. (2015, p. 123), a respeito do tema comenta:

“Os (as) alunos (as) submetidos (as) a integracdo precisavam demonstrar que eram capazes de estudar em
classes “regulares”. Assim, os movimentos em prol da integragdo ndo conseguiram avangar diante de
entraves e impedimentos sociais e politicos e acabaram por oferecer aos individuos com deficiéncia os

padrdes educacionais estabelecidos pela escola para os (as) alunos sem deficiéncia.”

Analisando a teoria, e em comparagdo a visao de alunos, familias e profissionais da
educacdo envolvidos na pesquisa, algumas situacbes foram registradas, como por
exemplo, quando os gestores foram questionados a respeito da oferta do AEE, estes
informaram que todos os alunos do Atendimento Educacional Especializado, nas
unidades escolares que administram, também estdo matriculados no ensino comum. Mas
nas familias e alunos participantes foram encontrados 10% destes que necessitam do
Atendimento Educacional Especializado e que nao usufruem desse recurso. Bom lembrar
que ndo houve uma correspondéncia entre profissionais da educacdo e alunos,
considerando a pandemia, profissionais e alunos foram entrevistados em suas residéncias,
portanto, nem sempre os alunos entrevistados correspondiam as mesmas escolas dos

profissionais entrevistados.

Outra situacdo encontrada, segundo as familias e alunos participantes da pesquisa (21
participantes) é a auséncia do profissional habilitado em Linguagem Brasileira de
Sinais/LIBRAS no AEE, onde trés, desses vinte e um, declararam necessitar serem
atendidos pelo profissional habilitado em LIBRAS e destes, nenhum ¢ assistido por esse
profissional. JA& em meio aos professores do Atendimento Educacional Especializado
investigados, num total de 05 (cinco), apenas 01 (um) tem aluno com deficiéncia auditiva,

e este afirmou néo ser habilitado em LIBRAS e nem dispde do profissional de apoio.

Segundo os professores entrevistados (16 professores), 08 destes precisam de cuidador, e
apenas 06 (seis) sdo assistidos por esse profissional. As familias também sofrem com esse
problema. Dos alunos e familias que participaram da pesquisa, num total de 21 (vinte e

um), 14 (catorze) declararam necessitar de um cuidador, e destes apenas 01 (um) aluno

79



",

k4
%]
A &

o
S

onma®

%

et gy aplicabilidade da Legislagdo Brasileira de Inclusdo Escolar, para alunos com deficiéncia, nas
escolas de E. Fundamental, nos Municipios de Santana e Serra do Navio, no E. do Amapa

PESS|

s’
—

recebe esse atendimento. Verifica-se que tanto professores como alunos séo afetados pela
negligéncia quanto ao cumprimento da norma que regulamenta a educacao inclusiva. Em
dados: dos alunos que precisam de cuidador, 32% dispGe desse profissional e 68% néo

dispGe desse recurso.

Quanto ao fato de o aluno ser atendido por um Plano Educacional Individualizado/PEI,
conforme orientagcdo do Ministério da Educacdo e Cultura do Brasil, 56% (cinquenta e
seis por cento) dos professores participantes da pesquisa declararam trabalhar com esse
Plano, no entanto 86% (oitenta e seis cento) dos alunos e familias dos alunos, com
deficiéncia, que participaram da pesquisa, declararam ndo serem atendidos por um Plano

de Ensino Individualizado.

Em se falando de avaliacdo/certificagdo dos alunos, a Lei 9394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional prevé a “terminalidade especifica” através de certificagdo,
na qual seja constante, no historico escolar as competéncias e habilidades dos alunos com
deficiéncia que néo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental,
86% (oitenta e seis por cento) dos entrevistados (profissionais, alunos e familiares)
declararam ndo saber o que ¢ “terminalidade especifica”. Portanto, conclui-se com o que
corrobora Pan (2013 p. 126):

““O que podemos concluir, no entanto, é que o desafio pedagdgico que a inclusdo nos apresenta extrapola

as problematicas cotidianas do ensino regular, exigindo uma tomada de posicao politica e ética diante da
pessoa com deficiéncia intelectual. Esta, ao invés de se sentir acolhida, pode se sentir abandonada em uma
escola regular que ndo corresponde aos pressupostos de uma escola inclusiva — e, por incrivel que pareca,

a maioria delas ndo corresponde.”

X11. CONSIDERACOES FINAIS

O tema incluséo tem estado presente nos assuntos de movimentos sociais, 0s quais lutam
por igualdade de oportunidades, onde proporcione acessibilidade justa em conquistas de
bens, servigos sociais e acesso a cultura. Incluir, implica acolher um dado grupo de
trabalho, escolar e lazer, independentemente de suas limitacGes; faz-se necessario
considerar que as pessoas sdo seres Unicos, que ndo devem ser comparados aos demais,
mas comparados consigo mesmaos, respeitando as limita¢Ges de cada um e promovendo
condigbes de desenvolver suas capacidades individuais, ndo devendo ser

responsabilizados pelas limitagdes que lhe sdo naturais.
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E de fundamental importancia a proposicdo de politicas publicas e acbes sociais que
removam qualquer obice que promovam a inclusdo do aluno com deficiéncia, Transtorno
Global do Desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo ao meio social em
igualdade de direitos, garantindo acesso aos mais elevados niveis de ensino e pesquisa até
0 alcance de sua capacidade intelectual, respeitados a equalizagcdo de oportunidades.
Ressalta-se, ainda, que a escola precisa proporcionar ndo apenas acessibilidade, mas
promover estratégias de alcance aos mais altos niveis de conhecimento, ponderando as
limitacGes, sem negligenciar as capacidades do publico alvo da Educagio Especial. E
necessario o poder publico gastar mais tempo e recurso com a formagao de profissionais
especializados no atendimento ao aluno com deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo, tratando-se de a escola ser um espaco
onde cruzam-se as diferencas fisicas, intelectuais, culturais, mas ainda assim, todos
conviverem de igual modo com igualdade de direitos ao desenvolvimento da

aprendizagem.

Destarte, em meio a todas essas assertivas pode-se constatar que a tarja da deficiéncia
continua a produzir efeitos na formacdo dos individuos deixando sequelas clinicas e
sociais que provavelmente estardo presentes no decorrer de toda a sua histdria desde que
as autoridades politicas, pedagdgicas e jurisdicionais ndo tomem atitudes de fazer valer a
efetiva execucio da norma que protege esses agentes de direito. As vezes, uma “simples”
atitude de exclusdo é capaz de destruir expectativas, sonhos, de levar um aluno com

deficiéncia a ndo gostar mais de frequentar a escola.

Os discursos dentro dos gabinetes sobre a escola inclusiva ganharam forca e espaco,
orientando e promovendo estratégias metodoldgicas de combate a exclusdo, na tentativa
de preparar a escola para atender de forma igualitaria todos os cidadaos que a procuram.
No entanto, analisando o contexto de forma geral, onde devem estar presentes o0s
principios de inclusdo e as propostas de estratégias nas técnicas pedagdgicas e
acessibilidade, presenciou-se um modelo econémico que contradiz os valores
prelecionados pelos agentes do direito interessados em promover uma sociedade
inclusiva. As praticas da educacédo inclusiva acontecem em sentido contrério, uma vez
que o Poder publico estda com o interesse voltado ao capitalismo e, dessa forma,
fomentando ainda mais a exclus&o. Obvio, ndo se pode negar grandes conquistas politicas

e cientificas alcancadas, de forma especial na Gltima década, com a ciéncia voltada para
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a pesquisa quanto ao diagnéstico de doencas e transtornos até certo tempo pouco
conhecidos. Destarte, mais do que o discurso & necessario a validacdo dos postulados ja
entdo existentes, de forma a produzir efeitos que venham a fazer diferenca ao publico

protegido pela legislacdo em comento.

Sem duavidas, sem um comportamento tolerante, solidario e responsavel € impossivel
construir uma sociedade inclusiva. O principal papel da presente pesquisa foi averiguar a
efetiva aplicabilidade da norma vigente de protecdo aos direitos dos alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades; considerando que,
quando existe a auséncia dessa aplicabilidade depara-se com discriminagdes e
comportamentos preconceituosos, o que foi bastante encontrado no decorrer do trabalho,
e conforme se constatou quando da elaboracdo dos dados estatisticos. A sociedade jamais
estara em harmonia enquanto houver cidaddos que ndo cumprem seu papel de
responsabilidade pelo bem-estar de seu semelhante. Desta forma, respeito aos direitos
jamais sera colocado em prética, quando a prépria escola ndo assume 0 compromisso em
respeitar essa igualdade de oportunidades. A convivéncia com as diversidades faz parte
de um contexto de inclusdo. Destarte, durante a pesquisa foram encontradas atitudes de
desrespeito aos principios basicos e fundamentais inerentes a pessoa humana, como
alunos que necessitam do Atendimento Educacional Especializado/AEE e ndo sdo
atendidos por esse recurso, alunos com deficiéncia auditiva sem serem atendidos por um
profissional habilitado em LIBRAS, outros que necessitam de cuidador e também néo sédo
assistidos por esse direito, um cadeirante que desiste da escola, porque depende de alguém

para empurrar sua cadeira, considerando as ruas ndo serem acessiveis.

E importante criar estratégias que proporcionem ao aluno com deficiéncia maior
autonomia, tornando-o capaz de construir a sua propria historia, no entanto muitas falhas
foram encontradas quando se trata da eficacia na aplicabilidade da norma de protecédo aos
alunos com deficiéncia. Faz-se necessario considerar os erros histdricos, os erros que até
hoje perduram, que violaram e violam direitos desses cidaddos que buscam respeito e
dignidade, sendo que durante a investigacdo a pesquisadora encontrou alunos que ja
haviam desistido dessa busca, considerando o descaso pelo Poder Publico quando se trata
de inclusdo. Sabe-se que o Direito em si ndo pode mudar a consciéncia, a forca do poder
judiciario ndo pode, sozinho, incluir, e estaria cada vez mais abarrotado de processos se

as causas da exclusdo nao forem combatidas na escola, pois ali que se formam cidadaos,
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€ na escola que se trabalha a consciéncia. Agora, quando o lugar onde deveria comecar a
inclusdo ndo respeita os mais basicos direitos, que € a dignidade humana, torna-se
complicado o avango para uma sociedade inclusiva. Ldgico, ndo se pode esperar que
professores se tornem herdis revolucionérios, no entanto, num esfor¢o conjunto com o
poder publico, através de investimentos e propostas de acdes que venham a equalizar as
dificuldades enfrentadas pela escola, pode-se avancar rumo a conguista de garantias que
proporcionem maior respeito ao publico-alvo da educacéo especial. Constatou-se, durante
a pesquisa, que nado € a insuficiéncia de leis que regulamentam esses direitos que vem

causando desrespeito, mas a ineficacia de sua aplicabilidade.

Diante dos fatos supramencionados, entende-se que a educacao é a mola propulsora para
construcdo de uma sociedade inclusiva, mais justa e sensata, com respeito a igualdade de
oportunidades e direitos. A escola onde o aluno aprende a ser respeitado é a mesma onde
ele vai aprender a respeitar, ali ele vai exercitar os valores que levara para a vida. Por fim,
vale considerar que a formacdo tanto de professores quanto de alunos esta diretamente

ligada ao principio de respeito aos direitos humanos. Incluséao é direito.
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APENDICES
APENDICE |

QUESTIONARIOS
Questionario |
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

I. Nome do participante:

1.1 Sexo: () Masculino ( ) Feminino
1.2 ldade:
I1. Municipio: ( ) Santana ( ) Serrado Navio

Unidade Escolar:

I11. Formagdo Académica
( ) Superior Completo

() Especialista/Area:

( ) Mestrado/Area:

( ) Doutorado/Area

IV. Em que ano concluiu sua graduacgéo?

V. Conforme previsto no artigo 3° do Decreto 5.626/05, o sistema educacional, tanto
federal como estadual ou municipal, deve incluir em sua grade curricular o ensino da
Linguagem Brasileira de Sinais/LIBRAS. Em sua graduacdo foi ministrada essa
disciplina?

() Sim ( ) Néo

VI. Vocé tem conhecimento da Legislacdo que regulamenta a Educacdo Inclusiva no

Brasil?
() Sim

( ) Néo
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( ) Ndo o suficiente para desenvolver meu trabalho.

VII. Conforme inciso II do artigo 59 da Lei 9.394/96 ¢ previsto a “terminalidade
especifica” para aqueles alunos que ndo puderam atingir o nivel exigido para a conclusao

do Ensino Fundamental. Vocé sabe o que ¢ “terminalidade especifica”?
() Sim ( ) Néo
PARTE | - PARA GESTORES

I. Todos os alunos do Atendimento Educacional Especializado — AEE, na Unidade Escolar

sob sua gestdo, também estdo matriculados no ensino comum?
() Sim ( ) Néo

I1l. Conforme artigos 7° e 9° do Decreto N° 6.253/07 faz-se necessario, para fins de
participacdo no investimento do Fundo Nacional de Educagdo Béasica-FUNDEB no ano
posterior, informar, através do Censo Escolar, o quantitativo dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial. Em sua Unidade Escolar é efetivado esse registro no Censo Escolar
MEC/INEP?

() Sim ( ) Néo

IV. Na Unidade Escolar onde vocé é gestor(a) existe uma Sala de Recursos
Multifuncionais-SRM?

() Sim ( ) Néo

4.1 Ela é devidamente equipada, conforme a necessidade de seu publico-alvo?
() Sim ( ) Néo

PARTE Il - PARA PROFESSORES DO ENSINO COMUM

I. Vocé tem alunos com deficiéncia?

() Sim ( ) Néo

1.1 Qual deficiéncia?
() Visual
() Auditiva

() Fisica
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() Intelectual

( ) Mdltipla deficiéncia

Il. Para atender seu alunos com deficiéncia, vocé precisa da colaboracdo de um
profissional de apoio?

() Sim ( ) Néo

2.1 Se respondeu sim, vocé dispde desse profissional?

() Sim ( ) Néo

I1l. Para atender seus alunos com deficiéncia, vocé precisa da colaboragdo de um
cuidador?

() Sim ( ) Néo

3.1 Se respondeu sim, vocé dispde desse profissional?

() Sim ( ) Néo

IV. Vocé trabalha com um Plano Educacional Individualizado/PEI para atender as
peculiaridades de seus alunos com deficiéncia?

()Sim ( ) Néo

PARTE Il - PARA PROFESSORES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO/AEE

I. Considerando o seu trabalho no AEE, quais as deficiéncias que vocé atende?

() auditiva

() visual

() fisica

() intelectual

( ) maltiplas deficiéncias

() outros

1.1 A Sala de Recursos Multifuncionais onde vocé trabalha é devidamente equipada, de
forma a suprir as necessidades peculiares de seus alunos?

()Sim ( ) Néo

1.2 Sente falta de alguma material pedagdgico ou recurso tecnolégico voltado a atender

as necessidades de seus alunos?
()Sim

( ) Néo



1.2.1 Quais?

I1. Vocé atende aluno com deficiéncia auditiva?
() Sim ( ) Néo

2.1 Vocé é habilitado em LIBRAS?

()Sim ( ) Néo

I11. Vocé atende alunos com deficiéncia visual?
()Sim ( ) Néo

3.1 Vocé é habilitado em braile?

() Sim ( ) Néo

IV. Vocé tem aluno que precisa de cuidador para suas necessidades basicas como higiene

e alimentagdo?

()Sim

( ) Néo

4.1 Se vocé respondeu sim, vocé dispde desse profissional em sua sala de aula do AEE?
() Sim ( ) Néo

V. Seus alunos com deficiéncia sdo atendidos conforme um Plano Educacional
Individualizado/PEI?

() Sim ( ) Néo

VI. Existe articulacdo entre os professores do Ensino Comum e do AEE, conforme
orientacdo do Ministério da Educacdo e cultura, através do Manual de Orientagcdo do

Programa de Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, (2010)?

() Sim ( ) Néo ( ) N&o como deveria
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Questionario Il
PARA FAMILIA E ALUNOS

I. Nome do participante:

1.1 Sexo: () Masculino ( ) Feminino
1.2 ldade:
1.3 ( )aluno () familia/grau de parentesco:

1.4 Formacéo Académica:

( ) Ensino Fundamental

( ) Ensino Médio

() Superior Completo

( ) Especialista

() Mestre

() Doutor

I1. Municipio: ( ) Santana ( ) Serrado Navio

2.1 Unidade Escolar do aluno

I11. Qual a deficiéncia?

() Visual

( ) Auditiva

() Fisica

() Intelectual

( ) Mdltiplas deficiéncias

IV. Como ¢ feito o trajeto até a escola?

( ) & pé/cadeira de rodas



( ) transporte publico

() transporte particular

4.1 As ruas do seu trajeto sdo acessiveis?

()Sim ( ) Néo

4.2 O transporte publico utilizado para esse trajeto é acessivel?
() Sim () Néo

V. Ponderando a deficiéncia, vocé considera a escola:

( ) com boa acessibilidade

() acessibilidade ruim

() acessibilidade muito ruim

VI. Seu filho/vocé precisa do Atendimento Educacional Especializado/AEE?
() Sim ( ) Néo

6.1 E assistido por ele/AEE?

()Sim ( ) Nédo

V1. Vocé sabe por qué seu filho/vocé precisa estar matriculado no Ensino Comum e no
AEE?

()Sim () Nio

VII. Seu filho/vocé precisa de profissional de apoio como intérprete de
LIBRAS/BRAILLE?

()Sim ( ) Néo

8.1 Se sim, seu filho/vocé dispde desse profissional?
()Sim ( ) Néao

IX. Seu filho/vocé, precisa de cuidador?

()Sim () Nio
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9.1 Se sim, seu filho/vocé dispbe desse profissional?
() Sim ( ) Néo

X. Seu filho/vocé tem direito a um atendimento com base em um Plano Educacional

Individualizado/PEI. VVocé conhece esse Plano?
() Sim ( ) Néo

XI. Conforme inciso Il do artigo 59 da Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio ¢ previsto a “terminalidade especifica” para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental. VVocé sabe o que ¢é “terminalidade

especifica”?

() Sim () Néo

XI1. Vocé considera inclusiva a escola que seu filho/vocé estuda?
() Sim () Néo

12.1 Por qué?

12.2 O que seu filho/vocé acrescentaria/mudaria nela?
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APENDICE II

OBSERVACAO EM UNIDADES ESCOLARES — ACESSIBILIDADE — SALAS
DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (equipamentos).

A aplicabilidade da Legislacdo Brasileira de inclusdo escolar, para alunos com
deficiéncia, nas escolas de ensino fundamental, nos municipios de Santana e Serra

do Navio, no Estado do Amapa.

MUNICIPIO:

UNIDADE ESCOLAR:

1 - EXISTEM RAMPAS/INCLINACAQ?

1.1 Entradas da escola

( )Sim () Néo
1.2 Salas de aula

( )Sim () Nao
1.3 Biblioteca

( )Sim () Néo
1.4 Auditorio

( )Sim () Nao
1.5 Refeitorio

( )Sim () Nao

1.6 Salas de Recursos Multifuncionais

( )Sim () Néo
1.7 Quadras
() Sim () Néo

1.8 Outros espacos sem rampa/inclinagéo

2 —PORTAS LARGAS, ACESSIVEIS A CADEIRANTES (minimo 80cm)

() todas
() apenas algumas
() nenhuma
3 —MOBILIARIO
3.1 Bebedouros
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() acessivel

() ndo acessivel

3.2 Balcao de atendimento

4

() acessivel

() ndo acessivel

— EXISTE BANHEIRO CONSTRUIDO OU ADAPTADO (barras de apoio, espago
para giro da cadeira de rodas, papeleira de facil acesso)

( )Sim () Néo

— EXISTE SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS?

( )Sim () Néo

— EQUIPAMENTOS BASICOS, CONFORME PREVISTO NO MANUAL DE
ORIENTAQAO: PROGRAMA DE IMPLANTAQAO DE SRMs/MEC/2010

6.1 Sala Tipo | 7.2 Sala Tipo 1l
() 02 microcomputadores Tudo que tem na sala tipo I, acrescido de:
) 01 impressora a laser () Ol impressora brille
) 01 lupa eletrénica () 01 soroban
) 01 mesa redonda () 01 calculadora sonora

) 06 cadeiras

) 01 mesa para impressora
) 01 armaério

) 01 quadro branco

AN AN AN AN AN N N/

) 02 mesas para computador



ANEXOS

ANEXO |

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°7.611, DE 17 DE NOVEMBRO DE 2011.

Dispde sobre a educacéo especial, o
atendimento educacional especializado e da
outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA , no uso das atribuicdes que Ihe confere o art. 84, incisos
IV e VI, alinea “a”, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto no art. 208, inciso lll, da
Constituicdo, arts. 58 a 60 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, art. 9°, § 2°, da Lei n°
11.494, de 20 de junho de 2007, art. 24 da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, aprovados por meio do Decreto Legislativo n® 186, de 9
de julho de 2008, com status de emenda constitucional, e promulgados pelo Decreto n° 6.949,
de 25 de agosto de 2009,

DECRETA:

Art. 1° O dever do Estado com a educacédo das pessoas publico-alvo da educacéo especial
sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagao e
com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
Il - ndo exclusao do sistema educacional geral sob alegacao de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas adaptacdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacéao;

VI - adocéo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena;

VII - oferta de educacéo especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIl - apoio técnico e financeiro pelo Poder Puablico as instituicBes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagéo exclusiva em educacéo especial.

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacao especial as pessoas
com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacéo.
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8 2° No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as
diretrizes e principios dispostos no Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos
de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas:

| - complementar a formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes
as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacéo de estudantes com altas habilidades ou superdotacgéo.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagégica da
escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno acesso e participagdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacéo
especial, e ser realizado em articulacdo com as demais politicas publicas.

Art. 3° S80 objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condi¢des de acesso, participacao e aprendizagem no ensino regular e garantir
servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac6es da educacédo especial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Art. 4° O Poder Publico estimulara o acesso ao atendimento educacional especializado de
forma complementar ou suplementar ao ensino regular, assegurando a dupla matricula nos
termos do art. 9°-A do Decreto no 6.253, de 13 de novembro de 2007.

Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 1° As instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos de que
trata o caput devem ter atuacdo na educacdo especial e serem conveniadas com o Poder
Executivo do ente federativo competente.

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as seguintes acdes:
| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja ofertado;

Il - implantacéo de salas de recursos multifuncionais;
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Il - formacéo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da educagéo
bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para
estudantes cegos ou com baixa viséo;

IV - formacéo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacdo
na perspectiva da educacéo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participacdo e na
criacdo de vinculos interpessoais;

V - adequacao arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;
VI - elaboracéo, producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e

VIl - estruturacdo de nicleos de acessibilidade nas instituicbes federais de educacao
superior.

§ 3° As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagégicos para a oferta do atendimento educacional
especializado.

§ 4° A producdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade e
aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos em Braille, audio e Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicacdo alternativa
e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo.

§ 5° Os nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de educag&o superior visam
eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de informacg&o que restringem a participacédo e o
desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia.

Art. 6° O Ministério da Educacéo disciplinard os requisitos, as condi¢des de participacdo e
0s procedimentos para apresenta¢cdo de demandas para apoio técnico e financeiro direcionado
ao atendimento educacional especializado.

Art. 7° O Ministério da Educacdo realizard o acompanhamento e o monitoramento do
acesso a escola por parte dos beneficiarios do beneficio de prestacdo continuada, em
colaboragdo com o Ministério da Saude, o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a
Fome e a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica.

Art. 8° O Decreto n° 6.253, de 2007, passa a vigorar com as seguintes alteracdes:

“Art. 9°-A. Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla
matricula dos estudantes da educacgdo regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado.

§ 1° A dupla matricula implica o cdmputo do estudante tanto na educacgéo regular da rede
publica, quanto no atendimento educacional especializado.

§ 2° O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica de ensino
regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuacao exclusiva na educacéo especial,
conveniadas com o Poder Executivo competente, sem prejuizo do disposto no art. 14.” (NR)

“Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o computo das
matriculas efetivadas na educacdo especial oferecida por instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com atuacao exclusiva na educacao especial,
conveniadas com o Poder Executivo competente.
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§ 1° Serédo consideradas, para a educagdo especial, as matriculas na rede regular de

ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e em escolas
especiais ou especializadas.
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§ 2° O credenciamento perante o 6rgdo competente do sistema de ensino, na forma do art.
10, inciso IV e paragrafo Unico, e art. 11, inciso IV, da Lei n® 9.394, de 1996, depende de
aprovacao de projeto pedagogico.” (NR)

Art. 9° As despesas decorrentes da execucéo das disposi¢cdes constantes deste Decreto
correrdo por conta das dotag8es proprias consignadas ao Ministério da Educacéo.

Art. 10. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacgéo.

Art. 11. Fica revogado o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008.

Brasilia, 17 de novembro de 2011; 190° da Independéncia e 123° da Republica.

DILMA ROUSSEFF
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 18.11.2011 e republicado em 18.11.2011 -
Edicdo extra
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ANEXO 11

Presidéncia da Republica

Secretaria-Geral
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°10.502, DE 30 DE SETEMBRO DE 2020

Institui a Politica Nacional de Educacao
(Vide ADI 6590) Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art. 84, caput,
inciso 1V, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto no art. 8°, § 1°, da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996,

DECRETA:
CAPITULO |

DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educac&o Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Unido, em colaboracdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, implementara programas e acdes com vistas a garantia dos
direitos a educacéo e ao atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

| - educacéo especial - modalidade de educacéo escolar oferecida, preferencialmente, na
rede regular de ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo;

Il - educacgdo bilingue de surdos - modalidade de educagdo escolar que promove a
especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos, deficientes auditivos e surdocegos
gue optam pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, por meio de recursos e de servicos
educacionais especializados, disponiveis em escolas bilingues de surdos e em classes bilingues
de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir da ado¢&o da Libras como primeira lingua e
como lingua de instrugdo, comunicacgdo, interacdo e ensino, e da lingua portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua;

Il - politica educacional equitativa - conjunto de medidas planejadas e implementadas com
vistas a orientar as préaticas necessarias e diferenciadas para que todos tenham oportunidades
iguais e alcancem os seus melhores resultados, de modo a valorizar a0 maximo cada
potencialidade, e eliminar ou minimizar as barreiras que possam obstruir a participacdo plena e
efetiva do educando na sociedade;

IV - politica educacional inclusiva - conjunto de medidas planejadas e implementadas com
vistas a orientar as praticas necessarias para desenvolver, facilitar o desenvolvimento,
supervisionar a efetividade e reorientar, sempre que necessario, as estratégias, 0s
procedimentos, as a¢fes, 0S recursos e 0s servicos que promovem a incluséo social, intelectual,
profissional, politica e os demais aspectos da vida humana, da cidadania e da cultura, o que
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envolve ndo apenas as demandas do educando, mas, igualmente, suas potencialidades, suas
habilidades e seus talentos, e resulta em beneficio para a sociedade como um todo;

o,

V - politica de educacdo com aprendizado ao longo da vida - conjunto de medidas
planejadas e implementadas para garantir oportunidades de desenvolvimento e aprendizado ao
longo da existéncia do educando, com a percepc¢édo de que a educacdo ndo acontece apenas ho
ambito escolar, e de que o aprendizado pode ocorrer em outros momentos e contextos, formais
ou informais, planejados ou casuais, em um processo ininterrupto;

VI - escolas especializadas - instituicbes de ensino planejadas para o atendimento
educacional aos educandos da educacdo especial que ndo se beneficiam, em seu
desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares inclusivas e que apresentam demanda
por apoios multiplos e continuos;

VII - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares inclusivas, com
acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobiliario, projeto pedagégico e material didatico,
planejados com vistas ao atendimento das especificidades do publico ao qual sdo destinadas, e
gue devem ser regidas por profissionais qualificados para o cumprimento de sua finalidade;

VIl - escolas bilingues de surdos - instituicdes de ensino da rede regular nas quais a
comunicacao, a instrucao, a interacdo e o0 ensino sao realizados em Libras como primeira lingua
e em lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, destinadas a educandos
surdos, que optam pelo uso da Libras, com deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com outras
deficiéncias associadas e surdos com altas habilidades ou superdotacéo;

IX - classes bilingues de surdos - classes com enturmacdo de educandos surdos, com
deficiéncia auditiva e surdocegos, que optam pelo uso da Libras, organizadas em escolas
regulares inclusivas, em que a Libras é reconhecida como primeira lingua e utilizada como lingua
de comunicacdo, interacdo, instrugdo e ensino, em todo o processo educativo, e a lingua
portuguesa na modalidade escrita € ensinada como segunda lingua;

X - escolas regulares inclusivas - instituicdes de ensino que oferecem atendimento
educacional especializado aos educandos da educacéo especial em classes regulares, classes
especializadas ou salas de recursos; e

Xl - planos de desenvolvimento individual e escolar - instrumentos de planejamento e de
organizacdo de acfes, cuja elaboragdo, acompanhamento e avaliacdo envolvam a escola, a
familia, os profissionais do servico de atendimento educacional especializado, e que possam

contar com outros profissionais que atendam educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo.

CAPITULO Il

DOS PRINCIPIOS E DOS OBJETIVOS

Art. 3° S&o principios da Politica Nacional de Educacgdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida:

| - educacéo como direito para todos em um sistema educacional equitativo e inclusivo;
Il - aprendizado ao longo da vida;

Il - ambiente escolar acolhedor e inclusivo;

IV - desenvolvimento pleno das potencialidades do educando;

V - acessibilidade ao curriculo e aos espacos escolares;
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VI - participagdo de equipe multidisciplinar no processo de decisdo da familia ou do
educando quanto a alternativa educacional mais adequada;

f
—

\

VII - garantia de implementacdo de escolas bilingues de surdos e surdocegos;

VIII - atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo no territério nacional, incluida a garantia da oferta de
servicos e de recursos da educacédo especial aos educandos indigenas, quilombolas e do campo;
e

IX - qualificacéo para professores e demais profissionais da educacéo.

Art. 4° Sao objetivos da Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida:

| - garantir os direitos constitucionais de educacdo e de atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao;

Il - promover ensino de exceléncia aos educandos da educacdo especial, em todas as
etapas, niveis e modalidades de educacéo, em um sistema educacional equitativo, inclusivo e
com aprendizado ao longo da vida, sem a préatica de qualquer forma de discriminacdo ou
preconceito;

Il - assegurar o atendimento educacional especializado como diretriz constitucional, para
além da institucionalizacdo de tempos e espacos reservados para atividade complementar ou
suplementar;

IV - assegurar aos educandos da educacao especial acessibilidade a sistemas de apoio
adequados, consideradas as suas singularidades e especificidades;

V - assegurar aos profissionais da educacdo a formacdo profissional de orientacéo
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, com vistas a atuacdo efetiva em
espacos comuns ou especializados;

VI - valorizar a educacdo especial como processo que contribui para a autonomia e o
desenvolvimento da pessoa e também para a sua participacéo efetiva no desenvolvimento da
sociedade, no ambito da cultura, das ciéncias, das artes e das demais areas da vida; e

VII - assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo oportunidades de educacédo e aprendizado ao longo da vida,
de modo sustentavel e compativel com as diversidades locais e culturais.

CAPITULO IlI

DO PUBLICO-ALVO

Art. 5° A Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida tem como publico-alvo os educandos que, nas diferentes etapas, niveis e
modalidades de educacéo, em contextos diversos, nos espagos urbanos e rurais, demandem a
oferta de servicos e recursos da educacao especial.

Paragrafo Unico. S&o considerados publico-alvo da Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida:

| - educandos com deficiéncia, conforme definido pela Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015
- Estatuto da Pessoa com Deficiéncia;
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Il - educandos com transtornos globais do desenvolvimento, incluidos os educados com
transtorno do espectro autista, conforme definido pela Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012;
e
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Il - educandos com altas habilidades ou superdotacédo que apresentem desenvolvimento
ou potencial elevado em qualquer area de dominio, isolada ou combinada, criatividade e
envolvimento com as atividades escolares.

CAPITULO IV

DAS DIRETRIZES

Art. 6° Sao diretrizes para a implementacao da Politica Nacional de Educacéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida:

| - oferecer atendimento educacional especializado e de qualidade, em classes e escolas
regulares inclusivas, classes e escolas especializadas ou classes e escolas bilingues de surdos
a todos que demandarem esse tipo de servico, para que lhes seja assegurada a incluséo social,
cultural, académica e profissional, de forma equitativa e com a possibilidade de aprendizado ao
longo da vida;

Il - garantir a viabilizacdo da oferta de escolas ou classes bilingues de surdos aos
educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva, outras deficiéncias ou altas habilidades
e superdotacéo associadas;

Il - garantir, nas escolas ou classes bilingues de surdos, a Libras como parte do curriculo
formal em todos os niveis e etapas de ensino e a organizacéo do trabalho pedagdgico para o
ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua; e

IV - priorizar a participacao do educando e de sua familia no processo de decisdo sobre
0s servicos e os recursos do atendimento educacional especializado, considerados o
impedimento de longo prazo e as barreiras a serem eliminadas ou minimizadas para que ele

tenha as melhores condi¢fes de participacéo na sociedade, em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas.

CAPITULO V

DOS SERVICOS E DOS RECURSOS DA EDUCACAO ESPECIAL
Art. 7° Sdo considerados servicos e recursos da educacgéao especial:
| - centros de apoio as pessoas com deficiéncia visual;

Il - centros de atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia
intelectual, mental e transtornos globais do desenvolvimento;

Il - centros de atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia
fisico-motora;

IV - centros de atendimento educacional especializado;
V - centros de atividades de altas habilidades e superdotacéo;

VI - centros de capacitacdo de profissionais da educacao e de atendimento as pessoas
com surdez;

VII - classes bilingues de surdos;
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VIII - classes especializadas;

IX - escolas bilingues de surdos;

X - escolas especializadas;

Xl - escolas-polo de atendimento educacional especializado;

XIl - materiais didatico-pedagdgicos adequados e acessiveis ao publico-alvo desta
Politica Nacional de Educacéo Especial;

Xl - nicleos de acessibilidade;

XIV - salas de recursos;

XV - servigos de atendimento educacional especializado para criangas de zero a trés anos;
XVI - servigos de atendimento educacional especializado; e

XVII - tecnologia assistiva.

Paragrafo Unico. Poderdo ser constituidos outros servicos e recursos para atender os

educandos da educacdo especial, ainda que sejam utilizados de forma temporaria ou para
finalidade especifica.

CAPITULO VI

DOS ATORES
Art. 8° Atuardo, de forma colaborativa, na prestacédo de servicos da educacéo especial:
| - equipes multiprofissionais e interdisciplinares de educacao especial;
Il - guias-intérpretes;
Il - professores bilingues em Libras e lingua portuguesa,;
IV - professores da educacéo especial;
V - profissionais de apoio escolar ou acompanhantes especializados, de que tratam

o inciso Xl do caput do art. 3° da Lei n® 13.146, de 2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
e o paragrafo Unico do art. 2° da Lei n® 12.764, de 2012: e

VI - tradutores-intérpretes de Libras e lingua portuguesa.
CAPITULO VII

DA IMPLEMENTACAO

Art. 9° A Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida sera implementada por meio das seguintes a¢des:

| - elaboracéo de estratégias de gestdo dos sistemas de ensino para as escolas regulares
inclusivas, as escolas especializadas e as escolas bilingues de surdos, que contemplardo
também a orientacdo sobre o papel da familia, do educando, da escola, dos profissionais
especializados e da comunidade, e a normatizacao dos procedimentos de elaboragéo de material
didatico especializado;
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Il - definicdo de estratégias para a implementacéo de escolas e classes bilingues de surdos
e o fortalecimento das escolas e classes bilingues de surdos ja existentes;
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Il - definicdo de critérios de identificacdo, acolhimento e acompanhamento dos educandos
gue nao se beneficiam das escolas regulares inclusivas, de modo a proporcionar o atendimento
educacional mais adequado, em ambiente 0 menos restritivo possivel, com vistas a inclusdo
social, académica, cultural e profissional, de forma equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
longo da vida;

IV - definicdo de diretrizes da educacéo especial para o estabelecimento dos servicos e
dos recursos de atendimento educacional especializado aos educandos publico-alvo desta
Politica Nacional de Educacéo Especial;

V - definicdo de estratégias e de orientacdes para as instituicdes de ensino superior com
vistas a garantir a prestacdo de servicos ao publico-alvo desta Politica Nacional de Educacao
Especial, para incentivar projetos de ensino, pesquisa e extensdo destinados a tematica da
educacdo especial e estruturar a formacao de profissionais especializados para cumprir 0s
objetivos da Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida; e

VI - definicdo de critérios objetivos, operacionalizaveis e mensuraveis, a serem cumpridos
pelos entes federativos, com vistas a obtencdo de apoio técnico e financeiro da Unido na

implementacdo de acdes e programas relacionados a Politica Nacional de Educacéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.

CAPITULO VIII

DA AVALIACAO E DO MONITORAMENTO

Art. 10. S&o mecanismos de avaliacdo e de monitoramento da Politica Nacional de
Educacgédo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida:

| - Censo Escolar;

Il - Exame Nacional do Ensino Médio;

Il - indicadores que permitam identificar os pontos estratégicos na execucgdo da Politica
Nacional de Educacédo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida e os
seus resultados esperados e alcancados;

IV - planos de desenvolvimento individual e escolar;

V - Prova Brasil; e

VI - Sistema de Avaliagcdo da Educacéo Basica.

Art. 11. Serdo incorporados aos mecanismos de avaliacdo e de monitoramento de que
tratam os incisos Il ao V do caput do art. 10 indicadores que permitam identificar resultados

obtidos com a implementacdo da Politica Nacional de Educacédo Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida.

CAPITULO IX

DISPOSICOES FINAIS

Art. 12. Compete ao Ministério da Educacao a coordenacéo estratégica dos programas e
das ac8es decorrentes da Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida.
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Art. 13. A colaboragédo dos entes federativos na Politica Nacional de Educacéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida ocorrera por meio de adeséo
voluntaria, na forma a ser definida em instrumentos especificos dos respectivos programas e
acOes do Ministério da Educacao e de suas entidades vinculadas.
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Art. 14, Para fins de implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, a Unido podera prestar aos entes
federativos apoio técnico e assisténcia financeira, na forma a ser definida em instrumento
especifico de cada programa ou acao.

Art. 15. A assisténcia financeira da Unido de que trata o art. 14 ocorrera por meio de
dotacdes orgcamentarias consignadas na Lei Orcamentaria Anual ao Ministério da Educacéo e as
suas entidades vinculadas, respeitada a sua area de atuacdo, observados a disponibilidade
financeira e os limites de movimentacéo e empenho.

Art. 16. Compete ao Conselho Nacional de Educacéo elaborar as diretrizes nacionais da
educacéao especial, em conformidade com o disposto na Politica Nacional de Educacéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.

Paragrafo Gnico. As diretrizes nacionais da educacgéo especial serao homologadas em ato
do Ministro de Estado da Educacéo.

Art. 17. A Politica Nacional de Educac¢do Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida devera ser utilizada, também, como referéncia para a Base
Nacional Comum Curricular, de que trata o art. 26 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Art. 18. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacgéo.
Brasilia, 30 de setembro de 2020; 199° da Independéncia e 132° da Republica.
JAIR MESSIAS BOLSONARO

Milton Ribeiro
Damares Regina Alves

Este texto ndo substitui o publicado no DOU de 1°.10.2020


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art25

ANEXO 11l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Aplicabilidade da Legislacdo Brasileira de Inclusdo Escolar, para alunos
com deficiéncia, nas escolas de Ensino Fundamental, nos Municipios de Santana e Serra do
Navio, no Estado do Amapa. Pesquisador: ZELIA MARIA AMARAL LOBATO Area Tematica:

Verséo: 3

CAAE:

43191420.0.0000.5021

Instituicdo Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 4.696.301

Apresentacédo do Projeto:

Segundo a pesquisadora:

As normas sdo elaboradas com base nos costumes, nos principios de justica e equidade. As leis
educacionais ndo sao diferentes, destarte, considerando a necessidade de acompanhar a
celeridade de um mundo globalizado e informatizado, verifica-se a negligéncia quanto ao
cumprimento das normas legais previstas, quando se trata de atender individuos que, por algum
motivo, alheio a sua vontade, necessitam de atendimento especializado para fins de respeitar as
diferengas sociais que lhe sao impostas pelas suas condic¢des fisicas ou intelectuais.

O interesse pelo tema foi despertado em consequéncia do trabalho realizado em 10 anos de
labuta em Assessorias Juridicas Educacionais Institucionais publicas. Diante disso verificou-se
a fragilidade quanto a execucdo dos principios que regulamentam as matérias pertinentes ao
tema.

A falta de interesse pressup®8e a negligéncia quanto a percepcgado das necessidades especificas
do educando. E a presente pesquisa trata de investigar os desafios enfrentados pelos
operadores da educacdo inclusiva, pelos alunos com deficiéncia, transtorno Global do
Desenvolvimento e altas habilidades, bem como investigar a efetiva aplicabilidade das normas
vigentes que prelecionam a respeito do tema em comento.



Objetivo da Pesquisa:

Segundo a pesquisadora:

GERAL:

Verificar a efetiva aplicabilidade da Legislagdo que regulamenta a Educagdo Inclusiva, nas
Escolas de Ensino Fundamental, nos Municipios de Santana e Serra do Navio, no Estado do
Amapa.

4.2. ESPECIFICOS

4.2.1 Comparar e equiparar a proposta legislativa com a efetiva execu¢do das normas que
regem a

Educacéo Especial/Inclusiva, averiguar se estas respeitam as diversidades e integram o aluno
com deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento ou altas habilidades ao convivio social;
4.2.2 Investigar se 0 ambiente escolar possui estrutura fisica compativel com as necessidades
especificas do aluno, segundo a previsao legal;

4.2.3 Averiguar se ha garantia de acesso ao ensino comum pelos alunos publico-alvo da
Educacéo Especial.

4.2.4 Apreciar a efetiva aplicabilidade da legislagéo que regulamenta o Atendimento Educacional
Especializado-AEE, no que se refere a Salas de Recursos Multifuncionais e se estas séo
devidamente equipadas.

4.2.5 Relacionar as necessidades dos alunos publico alvo da Educacao Especial com os devidos
profissionais, conforme suas necessidades, para fins de igualdade de oportunidades com os
demais alunos.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo a pesquisadora:

Os riscos da pesquisa envolvem exposicdo a possiveis constrangimentos, vazamento de
informacdes e ainda transmissédo da COVID-19, considerando o momento pandémico. No
entanto a pesquisadora responsavel compromete-se em salvaguardar a identidade dos
participantes e seguir com rigor o protocolo de controle de disseminacdo do novo Coronavirus
(2019-nCoV) e as normas de seguranca estabelecidos pelo Ministério da Salde.

A presente pesquisa apresenta como beneficios possibilitar mapear o grau de compreenséo das
normas em estudo por integrantes da comunidade escolar, bem como reunir maiores
informacdes sobre sua efetiva aplicabilidade nos Municipios de Santana e Serra do Navio,
possibilitando maior compreensdo dessa emblematica no contexto amazénico, ainda pouco
investigado. A vista disso, permitira tracar estratégias futuras que promovam esclarecimentos e
acOes concretas a fim de eliminar as fragilidades e tornar os participantes conscientes de seus
direitos e deveres constantes na legislacdo supramencionada e da forma como coloca-los em
pratica.



Comentarios e Consideragfes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um projeto de mestrado cujo qual a pesquisadora responséavel pretende verificar a
aplicabilidade da Legislacdo que regulamenta a Educagdo Inclusiva em escolas do Ensino
Fundamental dos municipios de Santana e Serra do Navio.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:
Documentos apresentados: carta de anuéncia, projeto detalhado, folha de rosto e TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Pesquisa relevante e exequivel em consonancia com as resolucdes da CONEP 466/2012 e
510/2016.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
Prezada Pesquisadora,
Com base nas resolugbes da CONEP 466/2012 e 510/2016, informamos que seu projeto foi

considerado APROVADO. Lembre-se do compromisso de envio ao CEP de relatorios parciais
e/ou total de sua pesquisa, informando o andamento da mesma, comunicando também eventos

adversos e eventuais modificacdes no protocolo.

Atenciosamente, A Coordenacao.

P&gina 03 de 04
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 27/04/2021 Aceito
Bésicas do Projeto |ROJETO_1653607.pdf 09:13:26
TCLE / Termos de |termodeconsentimento.docx 27/04/2021 | ZELIA MARIA Aceito
Assentimento / 09:08:27 |AMARAL LOBATO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projetodepesquisaufp.docx 27/04/2021 |ZELIA MARIA Aceito
Brochura 09:07:25 |AMARAL LOBATO
Investigador
Folha de Rosto Folhaderosto079.pdf 15/04/2021 |ZELIA MARIA Aceito
13:24:27 |AMARAL LOBATO

Outros guestionariodois.pdf 13/03/2021 |ZELIA MARIA Aceito
16:23:00 |AMARAL LOBATO

Outros guestionarioum.pdf 13/03/2021 |ZELIA MARIA Aceito
16:18:32 |AMARAL LOBATO

Outros analisededados.docx 13/03/2021 |ZELIA MARIA Aceito
15:57:37 |AMARAL LOBATO

Outros BO058.pdf 13/02/2021 |ZELIA MARIA Aceito
17:45:49 AMARAL LOBATO

Declaracéo de BO059.pdf 10/11/2020 |ZELIA MARIA Aceito

concordéancia 10:18:07 |AMARAL LOBATO

Situacédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

MACAPA, 06 de Maio de 2021

Assinado por:
Maysa de Vasconcelos Brito
(Coordenador(a)




