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RESUMO

Nos dias que decorrem é imprescindivel que os alunos se sintam motivados para

aprender e desenvolvam uma postura positiva perante o seu percurso de aprendizagem.

Procurou-se com este projeto de investigacdo relacionar a motivacdo e a
aprendizagem com base na exploracédo das ideias defendidas por diversas teorias sobre
estas dimensdes. Esta exploracdo foi feita também procurando compreender se a
utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) ajudam a desenvolver

competéncias nos jovens e aumentam a motivacao para as aprendizagens escolares.

A recolha de dados neste projeto foi realizada através de um questionario com
perguntas essencialmente fechadas ao qual responderam 45 alunos com idades entre 0s

12 e 0s 15 anos.

Concluiu-se gque os alunos mais motivados sdo aqueles que gostam das aulas,
havendo correlacdo entre estas variaveis, e também entre o gosto pelos estudos com o
gosto das aulas e da escola. N&o se verificou correlacdo entre o género, a idade, 0 nimero
de repeténcias e o tempo de utilizagdo das TIC pelos alunos com a dimensdo motivacéo.

Acrescenta-se que 0s alunos gostam mais das aulas e ficam mais motivados quando
estas sdo mais praticas e experimentais, com o recurso as TIC, conteudos interessantes e
0 apoio do professor; e mais desmotivados com os conteudos teoricos e dificeis ou com
0s seus colegas. Finalmente, 98% dos alunos revelaram ter computador que usam, em

casa, 3 horas por dia, mas apenas 67% utilizam-no na escola, menos que 1 hora por dia.

Apo6s a reflexdo sobre os dados recolhidos apresenta-se uma proposta de
intervencdo que consiste na criacdo de uma Sala de Aula do Futuro (SAF), considerado
um ambiente inovador de aprendizagem que se preveé ser o futuro das nossas salas de aula.
Esta sala desafia os professores e os alunos a explorarem 0s elementos essenciais na
aprendizagem do século XXI, num ambiente imerso em tecnologia atual e tendéncias

sociais que influenciam a educagéo.

Palavras-chave: Motivacédo; Aprendizagem; Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(TIC); Estratégias em sala de aula; Sala de Aula do Futuro (SAF).
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ABSTRACT

On the current days, it is absolutely necessary that students feel motivated to learn
and develop a positive and independent posture towards their education.

We look with this investigation project to correlate motivation and learning brought
upon by exploring ideas originated by varied theories around these dimensions. The
exploration of these subjects also had in parallel an investigation on if Information and
Communication Technologies (ICT) could help develop skills in the youth and increase

their motivation within school activities.

The relevant data collection was achieved through a survey composed of mostly
closed-answer questions to which 45 students, ranging on the 12-15 age group, answered.

We concluded that the most motivated students are also those that like their classes,
having observed a correlation between these two dimensions, and also between their
enjoyment of studying and liking their classes and present school. No correlation was
found between gender, age, repeated years and daily ICT usage by students with the

dimension motivation.

We also add that the inquired students liked their classes more and felt more
motivated when these had a bigger experimental or practical component, when ICT were
involved, when interesting subjects were approached and when there was teacher
feedback; and less motivated over theoretical and hard subjects or over their colleague’s
behavior. Finally, 98% of the students revealed having a PC that they used 3 hours per
day, but only 67% used these at school, and at less of one hour per day.

After pondering on the gathered data, we present an intervention proposal that
consists of the creation of a Future Classroom Lab (FCL), considered an innovative
learning environment that is expected to be the future of our classrooms. This smart room
challenges teachers and students to explore the essential elements of 21st century learning
in an environment immersed in the current technology and social trends that influence

education.

Keywords: Motivation; Learning; Communication and Information Technologies (ICT);

Classroom Strategies; Future Classroom Lab (FCL).
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l. INTRODUCAO

A motivacdo é presumivelmente o fator mais relevante que os professores podem
reconhecer quando o propdsito é incentivar para a aprendizagem. Os alunos encontram-se
motivados quando estdo atentos a explanacdo de conteddos, iniciam de imediato a
realizacéo das tarefas que lhes séo solicitadas, questionam de forma voluntaria e dentro
de contexto abordado, apresentam-se satisfeitos e com determinacdo de produzir mais
trabalho (Williams & Williams, 2011; Casal, 2013a). A motivacdo é assim considerada
como um fator importante no processo de mudangas de conceitos e estimula a um

processo natural de aprendizagem.

A implementacdo de estratégias envolvendo recursos tecnoldgicos inovadores que
sejam coerentes e que estejam relacionados com os interesses dos alunos é um aspeto de
relevancia aquando da planificacdo de uma aula ou atividade pedagdgica. Estas
estratégias, que promovem a motivacdo e autonomia, assumem-se como um aspeto

consideravel muito importante no processo de aprendizagem.

Uma das tarefas do professor reside em expor os alunos a situa¢des desafiadoras e
estruturadas, em que estes facam uma construcdo mental pessoal a partir de construtos
formais da visdo cientifica (Casal, 2013a). Esta aprendizagem construtivista apela ao
recurso de métodos ativos, destacando-se a pesquisa voluntaria por parte dos alunos de
tarefas praticas em que os conteldos sejam reconstituidos pelos mesmos e nao
simplesmente transmitidos pelo professor (Ostermann & Cavalcanti, 2011). Isto nédo
significa que os alunos devam ser deixados explorar autonomamente sem que primeiro
Ilhes sejam apresentadas as linhas gerais dos conteudos cientificos constantes nos
programas do curriculo nacional do sistema de ensino. Afinal o que interessa é que o
professor apresente o0 conhecimento e a partir dai o aluno seja suscetivel de o reconstruir,
compreender e emitir um juizo de valor sobre 0 mesmo (Ostermann & Cavalcanti, 2011).
A utilizacdo das TIC poderdo ser uma estratégia para promover a motivagao dos alunos

para a aprendizagem.

O principal propdsito deste projeto de investigacdo € compreender se 0 uso das
TIC contribui para 0 aumento da motivacéo para a aprendizagem dos alunos do 3° Ciclo,

em Ciéncias Fisico-quimicas.
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Este trabalho é constituido por duas partes. Na primeira explanam-se as ideias
principais existentes na literatura sobre a tematica da motivacgdo para a aprendizagem e a

utilizacdo de TIC em sala de aula como estratégia para promover essa mesma motivacao.

Na segunda parte do trabalho apresenta-se o desenho do estudo experimental de
forma a responder a questdo formulada, apresentam-se também o0s objetivos que se
pretendem alcancar, os procedimentos de amostragem e a recolha de dados necessarios a
esta investigagcdo. Faz-se um levantamento da situagdo atual da escola participante no
estudo, bem como uma proposta de um projeto de intervencgéo para a criagdo de uma SAF.

1. JUSTIFICACAO DO PROJETO

Este projeto foca-se sobre o problema da falta de motivacdo para o ensino que é
cada vez mais globalizante nos jovens estudantes. A crescente diversificacdo de
tecnologias a que os estudantes, hoje em dia, estdo expostos faz com que os responsaveis
educativos se questionem sobre as estratégias mais adequadas e eficazes a desenvolver
nas aulas para conseguir motivar os alunos.

A falta de motivacdo e o desinteresse pelos assuntos abordados nas aulas € um
tema cada vez mais discutido na literatura, mas também muito presente em conversas
informais entre os docentes. As principais preocupacgdes dos docentes atribuem-se ao nao
reconhecimento e desinteresse, por parte dos alunos, sobre as estratégias desenvolvidas
pelos professores. Neste sentido, propde-se um projeto de investigacdo em que se estuda
a acessibilidade e utilizagéo das TIC em sala de aula como fator de motivacgéo e propulsor
da aprendizagem em alunos do 8.° ano, na disciplina de Ciéncias Fisico-quimicas.

Ao associar a motivacao a aprendizagem somos encaminhados para 0 campo da
Psicologia da Educacéo. Neste contexto cientifico, o termo motivacéo é aplicado com
distintos sentidos, variando em harmonia com as diversas teorias da aprendizagem
(Assuncéo, 2013).

Na construcdo deste projeto pretende-se que o aluno adote um papel de
pesquisador e construtor do saber em ciéncia, recorrendo a multiplas TIC e, com a ajuda
destas, reflita e critique a sua maneira de pensar, de agir e de sentir os fendmenos que o

rodeia.
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Aprender Ciéncias implica o desenvolvimento da curiosidade e criatividade, que
sO é possivel se o aluno se sentir motivado para a realizacdo das tarefas propostas.
Vivemos num mundo em que cada vez mais 0s avancos tecnolégicos ocorrem a grande

velocidade e € preciso que os alunos, segundo Costa (2000, cit. in Assunc¢éo, 2013, p. 2),

investiguem, questionem, construam conhecimentos, utilizem novos meios tecnolégicos disponiveis
e [pressupondo que com isso] ganhem autonomia ao longo da aprendizagem adquirindo, assim, a

capacidade de resposta as situaces novas que irdo encontrar no futuro,

desempenhando consequentemente um papel dindmico na edificacdo do seu

conhecimento.

O presente trabalho parte de uma ideia, defendida por Pereira (2012), em que todos
os professores carecem de saber as razdes intrinsecas que estdo associadas a motivacao,
para que assim consigam despertar nos alunos a pratica de estratégias eficazes que
resultem num cenario de sala de aula onde seja possivel observar a satisfacdo em aprender
e em educar. Acredita-se que existe uma relacdo entre a motivacgdo e a aprendizagem em
que se anuncia entre este bindbmio uma acdo reciproca e uma mutua influéncia no processo

de ensino e aprendizagem.

M. REVISAO DA LITERATURA

3.1. Motivacéo

Como consagrado na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos da ONU, é
através do ensino e da educacao que se promove o respeito e os direitos e liberdades de
todos os povos. A educacdo é assim, segundo Pereira (2012, p. 7), “um elemento
socializador por exceléncia” responsavel por minimizar as diferengas culturais e sociais
na sociedade ativa, em constante transformacdo, adaptando-se as diversas mudancas
sociais. O ser humano vive numa comunidade composta por grupos ou estruturas
direcionadas para demarcados objetivos, e como tal, 0 seu comportamento sera
influenciado pelo grupo onde se insere e esse grupo também influenciara de forma

reciproca esse mesmo individuo (Teixeira, 2005; Vieira, 2015).

Marinho (2013) considera que a motivacdo é explicada como 0 processo que

principia, orienta e sustenta comportamentos direcionados para objetivos. Esta é
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considerada a vontade de executar uma tarefa resultante num esforco e que o individuo
seja capaz de concretizar alguma necessidade individual. E assim, (idem, p. 26), “o que
nos leva a agir (...) para diversificar o conhecimento”. A palavra motivagédo deriva do
verbo latim movere (mover), que esta relacionado com o ato de movimento ou atividade.
Este termo é utilizado diariamente nédo sé para definir a intensidade com que desejamos
realizar uma tarefa como também de referéncia para descrever as intencfes pelas quais
desejamos executar essa tarefa. A realizacdo dessa tarefa podera ser impulsionada pela
satisfacdo ou recompensa ou apenas porque se pretende evitar uma punicao.

Os estudos tradicionais sobre a motivacdo, segundo Pires (2008, p. 7), ndo sé se
debrugam sobre a “iniciagdo, direc¢do, intensidade e persisténcia do comportamento”
com vista a atingir um objetivo, mas também no campo da psicologia sobre as teorias da
aprendizagem e da personalidade. No campo da sociologia incidem sobre o estudo entre
a influéncia das interacdes sociais e de grupos. Atualmente, a ideia de motivacdo prende-
se com aquilo que proporciona e atribui energia ao comportamento. A motivacdo é assim
um assunto complexo que acompanha toda a atividade humana e a sua definigcéo torna-se
complicada pois este conceito depende de fatores de dificil observacao (Casteleiro, 2001;
Pires, 2008).

Nos altimos anos, os estudos sobre as ciéncias sociais e da educacdo tém dado
especial destague ao tema relacionado com a motivacdo dos alunos, dando primordial
importancia ao processo de aprendizagem e ao desenvolvimento social, emocional e
cognitivo dos mesmos (Pereira 2012). Esta perspetiva é vista como diferente das teorias
tradicionais que associavam a funcdo da motivacdo a uma importante pré-condicdo do
individuo. Na perspetiva atual ha uma associacdo reciproca entre a aprendizagem e a
motivacdo e existe mais do que uma pré-condicdo do individuo, havendo uma relacédo de
dualidade de influéncias entre estas duas dimens@es (Lourenco & Paiva, 2010; Pereira,
2012). O conceito de motivacdo € bastante estudado, sendo considerado, de forma logica,

alvo de diversos significados e perspetivas (Jesus, 2004; Pereira, 2014).

Na perspetiva sociologica da motivacdo para a aprendizagem, sdo consideradas
duas formas de motivacao, a extrinseca e a intrinseca (Eccheli, 2008; Lourengo & Paiva,
2010; Pereira, 2014).

Para estes autores, um aluno extrinsecamente motivado realiza uma atividade ou

tarefa porque estd empenhado em receber uma recompensa ou também porque quer ser

16



Recursos Tecnoldgicos e Motivagdo para a Aprendizagem

bem visto aos olhos dos outros. A motivacdo resulta da satisfacdo de reforgcos externos
como, por exemplo, a obtencéo de boas notas ou para evitar ser corrigido pelo professor.
Um aluno extrinsecamente motivado realiza uma atividade mesmo que possua pouco

interesse ao realiza-la, por causa da satisfacdo que prevé receber da recompensa.

Um aluno motivado intrinsecamente envolve-se nas atividades ou tarefas pelo que
elas sdo, compreendendo-as como agradaveis e proporcionando-lhe satisfacdo. Essa
satisfacdo funciona como recompensa interna e ndo estd dependente de objetivos
externos. Um aluno intrinsecamente motivado efetua as atividades porque tem prazer na

execucdo dessas mesmas tarefas (Marinho, 2013).

E perante este cenario que é considerada a sensibilidade e subtileza do professor.
Este, como bom profissional, tem de desenvolver o fascinio por aquilo que esta a ensinar
e a perspicécia de identificar nos alunos o tipo de motivacdo que eles desenvolvem,
implementando estratégias que provoquem a motivacao destes para a aprendizagem. A
motivacdo deve ser encarada como a forma de conseguir o sucesso escolar e para tal é
premente que os alunos experimentem, na escola e em casa, uma envolvéncia favoravel
aos seus interesses pessoais (Cunha, 2013). Existe uma relacéo de reciprocidade entre a
motivacao e a aprendizagem, pois o aluno aprende como resultado da sua motivacéo e

consequentemente, fica motivado por aprender mais (Cunha, 2013).

3.2. Teorias da motivacéo

Ao longo dos tempos, acompanhando o desenvolvimento e a interacdo social na
histéria e na evolucdo da Humanidade, sdo varios os autores que se debrugaram sobre
estes temas e definiram, de forma bem clara, a motivagéo e o seu efeito no comportamento
humano. Vérias correntes e teorias surgiram e evoluiram, dependendo das perspetivas
estudadas por estes autores. Assim, deseja-se expor algumas dessas ideias e teorias que

sustentam os estudos mais significativos sobre este tema.

A motivacdo é um tema amplamente debatido e analisado tanto em contexto escolar
como também no contexto empresarial. Neste Gltimo campo é uma condicao

imprescindivel a satisfacdo no trabalho e ao cumprimento das atividades (Galhanas,
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2009). Hoje em dia este tema é reconhecido como imprescindivel para o éxito e para a

obtencdo de sucesso de qualquer organizagdo industrial e académica.

Compreender como o aluno fica motivado € um requisito essencial e necessario
para a obtencdo dos objetivos pessoais, tragados pelos professores ou pela instituicdo
escolar. A motivacao pode ser abordada numa perspetiva da personalidade individual ou,
em oposicdo, baseada nas relagdes entre os individuos. E habitualmente admitido
considerar as teorias de motivacdo interligadas sob quatro orientacGes: biologicas,

comportamentais, cognitivas e sociais (Pires, 2008).

A orientacdo bioldgica é defendida por alguns teodricos que explicam o
comportamento humano diretamente em termos dum fundamento material em que 0s
seres humanos se definem exclusivamente em termos da componente corporal e
bioldgica. Decartes, Darwin, Piaget e Freud sdo alguns dos tedricos que consideraram a

perspetiva biologica para a compreensao da motivacdo no ser humano.

A orientacdo comportamental é defendida pelos autores das teorias de
aprendizagem tais como Pavlov, Thorndike, Watson, Hull, Guthrie, Tolman e Skinner.
Para estes autores o conceito de motivacao é substituido por conceitos tais como o reforco,
0 hébito e o impulso. A motivacao é assim a forma de comportamento aprendido sob a

influéncia da sociedade em que o individuo esta inserido (Pires, 2008).

A orientacdo cognitiva foi exposta no estudo da motivacdo pela consideracdo dos
objetivos definidos para uma acdo. A perspetiva cognitiva da motivacao refere-se as
expectativas de cada individuo e aos valores por ele defendidos, em vez das no¢des
comportamentais de habitos e impulsos (Pires, 2008). A orientagdo cognitivista foi

defendida por Lewin, Heider, Rotter e Weiner.

A orientacdo social em motivacdo da prioridade aos motivos interpessoais, tais

como a “motivacao de afiliagdo, poder, agressao e altruismo” (Pires, 2008, p. 12).

Finalmente, segundo a perspetiva sociocognitiva, os individuos estimam as suas
condutas, ocorréncias e situacdes em que estdo envolvidos de uma forma mutua, sendo
que a partir destas ideias conseguem prever os resultados futuros. Estas teorias
consideram que o ser humano é um ser ativo, argumentando que as aprendizagens
“desempenham um papel mediador entre os estimulos e 0s comportamentos dos
individuos” (Pires, 2008, p. 12).

18



Recursos Tecnoldgicos e Motivagdo para a Aprendizagem

As teorias sobre a motivagdo procuram elucidar porqué os seres humanos agem de
uma forma especifica. As primeiras teorias mecanistas debrugavam-se sobre o campo
tedrico de motivacao, julgando os seres humanos como passivos conduzidos a agdo por
desequilibrios biolégicos. Mas ao longo do Gltimo século estas ideias iniciais tém-se
modificado de uma forma diferenciada e aprofundada. Existem diversas abordagens
tedricas que tentam explicar o fendmeno da motivacdo, mas optou-se, neste trabalho, por
fazer alusdo, de forma sucinta, apenas as abordagens a nivel comportamental, cognitivo
e sociocultural que dado mais enfase aos fatores de que depende a motivacdo na
aprendizagem (Pires, 2008). Passamos agora a explanar algumas das teorias sobre a

motivacao.

A teoria global da motivacédo, na qual se destaca Hull, que em 1943, propds a ideia
de motivacdo como impulso, enquadrando-se na nocao de que este termo tem na sua
origem o instinto, criado a partir de necessidades internas, como a fome. A ideia de drive
(impulso) ou tensdo é considerada como propulsionadora de energia, de natureza
puramente fisioldgica, capaz de direcionar o individuo a agir de determinada forma

perante uma situacdo resultante de desequilibrio fisioldgico (Cordeiro, 2010).

As necessidades essenciais do individuo movem-se no sentido de suprimir uma
necessidade organica. A motivacado é assim encarada como o produto da tensao necessaria
para o exercicio de uma acdo, combinada com o héabito de executar essa acdo e 0S
potenciais incentivos resultantes, de forma a obter um objetivo desejado. Essa forca de
tensdo, o habito e o incentivo resultante poderdo ser desencadeados por fatores internos
e/ ou externos (Cordeiro, 2010; Pereira, 2012). A motivacdo como impulso admite assim
arazao e a emogdo, como motores do progresso, que fazem com que o individuo construa

escolhas que o atraem na direcdo da satisfacdo de bem-estar ou prazer.

A teoria dos objetivos de realizacdo foi desenvolvida em 1984 por Nicholls. E uma
teoria de motivacao intrinseca que assenta na forma como o individuo orienta os seus
objetivos em situacOes de realizacdo. Esta teoria baseia-se na existéncia de dois grupos
de objetivos de realizacéo: orientagéo para a aprendizagem e para a autoestima (Cordeiro,
Lens & Bidarra, 2009). Esta teoria assume que a melhor definicdo de motivagéo e a sua
relacdo com os resultados positivos académicos depende essencialmente da qualidade da
motivacao, em vez da quantidade da motivacdo (Deci & Ryan, 2000; Cordeiro, Lens &
Bidarra, 2009).
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Os individuos que se orientam para 0s objetivos de aprendizagem apresentam-se
focados na vontade de entender e dominar ag0es cada vez mais complicadas, melhorando
a sua competéncia (Vansteenkiste, Lens & Deci, 2006; Pereira, 2012). Evidenciam a sua
atuacdo na melhoria das suas competéncias pessoais € a sua percecdo de mestria é
orientada por critérios relativos a si proprios. Estes individuos pretendem superar 0s
resultados dos demais, demonstrar capacidades superiores ou obter julgamentos positivos
sobre a sua atuacgéo (Silva, 2013).

Por outro lado, os individuos que se direcionam para os objetivos de desempenho
(autoestima) iréo estar mais preocupados com o resultado proveniente do seu empenho
nas acles, sendo o seu entendimento de competéncia orientado por critérios normalizados
(Serra, 2010; Silva, 2013). Nestes ultimos, 0s objetivos de desempenho estdo baseados
no rendimento, em tarefas de avaliacdo do desempenho e na forma como podem evitar o
fracasso e conduzir ao sucesso. Em contexto académico, os alunos procuram superar 0s
resultados escolares dos colegas, demonstrar capacidades superiores e obter apreciacfes

positivas sobre o seu desempenho (Cordeiro, Lens & Bidarra, 2009).

A teoria dos objetivos de realizacdo € uma perspetiva sociocognitiva que estuda a
forma como os individuos irdo ter nogcdo das suas ideias sobre a realizacdo de objetivos
em diversos contextos sociais. Assim, esta teoria centraliza-se na forma como o0s
individuos tem a percecdo do contexto social no qual atuam, que ira influenciar os
objetivos da acdo para uma determinada orientacdo: a tarefa ou a autoestima (Serra, 2010;
Silva, 2013).

Quando o professor da primazia a uma estrutura de objetivos intrinsecos, de mestria
ou de aprendizagem, induz a ativacdo de uma orientacdo para os objetivos, a que se
associam a mobilizacdo de estratégias de aprendizagens profundas, niveis superiores de
ajustamento psicologico e melhores resultados académicos. Ao contrario, a promocao de
objetivos de desempenho induz os alunos a adotarem estratégias de aprendizagem
superficiais, com a experiéncia de maiores niveis de ansiedade e com uma consequente

diminuicdo do rendimento escolar (Cordeiro, Lens & Bidarra, 2009).

Maslow prop0s, em 1954, a teoria da hierarquia das necessidades, tentando
compreender o ser humano de forma multidimensional. Esta teoria assenta nos fatores
que motivam os individuos a executar uma acao (Galhanas, 2009). Os individuos sao

assim motivados através de uma escala de cinco tipos de necessidades, segundo uma
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piramide de hierarquia de importancia, dividida em cinco categorias: uma primeira
categoria € a fisiologica, que inclui alimento, abrigo, conforto, sexo e repouso; a segunda
categoria é a seguranca que inclui protegdo, ordem, incerteza, desemprego, roubo e
doenca; a terceira categoria € a social que inclui relacionamento, amizade, amor, aceitacdo
e compreensao; a quarta categoria é a estima que inclui orgulho, ambicéo, egocentrismo,
confianga e progresso; a quinta categoria é a autorrealizagdo que inclui
autodesenvolvimento e autossatisfacdo (Vieira, 2015). Na base da piramide encontram-se
as necessidades primarias (fisiologicas e de seguranca) e nos niveis superiores as

necessidades secundarias.

A teoria supracitada parte da suposicdo que as necessidades de nivel superior da
piramide sé sdo alcancadas quando se consegue satisfazer as necessidades do nivel
inferior. O nivel inferior das necessidades ndo conseguidas na hierarquia € a principal
causa motivadora do comportamento (Daniel & Metcalf, 2005). Para progredir na
pirdmide, isto é, para satisfazer uma determinada necessidade, o individuo tem de ver
satisfeita a necessidade imediatamente anterior, sendo este permanecera nesse patamar de
motivacao. Quando uma necessidade é satisfeita, o individuo passa a ser estimulado pelas
necessidades do nivel seguinte, embora nem todas as pessoas atinjam o cume da piramide.
Para Maslow, um individuo nunca estd completamente satisfeito quanto as necessidades
de um determinado nivel (Vieira, 2015). Quando tal ocorre, se as necessidades de um
patamar inferior ndo se encontrarem satisfeitas, o individuo ndo se sentira estimulado para
as necessidades de nivel superior; no entanto, logo que as mesmas sdo satisfeitas,
involuntariamente, surgem as do nivel consecutivamente a seguir, deixando as

precedentes de ser causadoras de motivacdo (Pereira, 2012).

A teoria da atribuicdo causal desenvolvida por Weiner, em 1985, esta englobada
nas teorias cognitivas da motivacdo e da destaque as aprendizagens como parte do
processo motivacional. Este autor sugere que o individuo procura refletir sobre os
acontecimentos passados, no intuito de compreender os acontecimentos que vive, de
modo a tirar conclusdes para orientar o comportamento futuro. Assim, uma das principais
motivacdes humanas seria a procura das causas dos acontecimentos com o propdsito de

conseguir maior compreensao e controlo da realidade (Barrera, 2010).

Esta teoria baseia-se no pressuposto de que o individuo procura saber quais as
causas resultantes de uma relacdo de causa-efeito, nomeadamente as experiéncias de

sucesso e de fracasso, a partir dos objetos e acontecimentos vivenciados e ainda presentes
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na sua memoria (Pereira, 2012). Para que o individuo consiga repetir uma experiéncia
agradavel ou modificar uma desagradavel, é premente que este perceba quais foram as
causas da mesma. A procura das razdes que levaram aos acontecimentos sucede com
maior frequéncia quando o individuo se vé confrontado com ocorréncias mais

desagradaveis, andmalas ou imprevistas (Barrera, 2010).

Em contexto escolar, poder-se-a dizer que a teoria supracitada ajuda a compreender
quais as causas atribuidas pelos alunos ao éxito ou ao fracasso em diversas atividades
escolares, assim como os seus efeitos na motivacao para a aprendizagem (Barrera, 2010).
No entanto a interpretacdo de uma determinada situacdo é vista de forma diferente de
pessoa para pessoa, conforme a informacao recolhida e a forma como é processada.

As causas ou justificagdes propostas pelo individuo para explicar os seus éxitos ou
fracassos sdo analisadas, segundo Weiner, de acordo com trés dimensdes, “o locus de
causalidade, a estabilidade e a controlabilidade” (Weiner, 1985, cit. in Barrera 2010, p.
163). O l6cus de causalidade determina em que medida uma ocorréncia ou resultado é
atribuido a fatores internos ou externos. A estabilidade indica em que medida as causas
entendidas para um dado acontecimento variam com o tempo. Enquanto que a
controlabilidade d& a ideia do controlo das causas pelo individuo e se sdo suscetiveis de

serem modificadas por ele (Barrera, 2010).

Segundo Barrera (2010), estudos recentes tém mostrado que as atribui¢bes causais
ndo sdo o Unico elemento importante que afeta os niveis académicos dos alunos. Estas

atribuicoes sao suscetiveis de modificacbes conforme a intervencdo educativa.

Apesar das atribuicdes causais poderem variar de pessoa para pessoa, € possivel
observar, com certa frequéncia, que 0s sucessos sdo atribuidos aos fatores pessoais e 0s
fracassos a fatores externos. Esta ideia protege a autoestima, maximizando os sentimentos
associados ao sucesso e minimiza os sentimentos ligados ao fracasso (Barrera, 2010). Em
contexto escolar a producdo de expectativas positivas fortalece a autoestima e o

sentimento de competéncia, e ativa condutas de aproximacao e empenho nas tarefas.

A teoria da autodeterminacdo desenvolvida por Deci e Ryan, em 1985, ¢
considerada uma teoria sociocognitiva que foi definida com o contributo de outras quatro
teorias, nomeadamente: a teoria das necessidades bésicas; a teoria da avaliagdo cognitiva,;
a teoria da integracdo organismica; a teoria das atribuigdes causais (Serra, 2010; Pereira,
2012).
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Esta teoria propde fundamentalmente que a motivacdo do individuo se divide em
motivacgdo controlada versus motivacéo autdnoma, ou seja, resume-se a autodeterminacgéo
que o individuo revela quando se envolve nas atividades (Pires, 2008). Quando os alunos
apresentam uma motivagdo autbnoma para a aprendizagem, apresentam menores taxas de
abandono escolar, maior sucesso escolar, maior nivel de criatividade e um maior
bem-estar (Cunha, 2013). Mas para que isto se verifique é necessario que a instituicdo
escolar proporcione um ambiente saudavel de ensino que se reflita numa autonomia de

aprendizagem.

A teoria supracitada orienta-se pelo fundamento de que cada individuo precisa de
uma orientacdo para 0 seu crescimento e para as suas necessidades psicolégicas, que em
simultaneo, formam a base para a motivacdo e para o desenvolvimento psicologico
saudavel (Cordeiro, 2010; Pereira, 2012).

De acordo com os autores desta teoria, a motivacdo do individuo esta relacionada
com a satisfacdo de trés necessidades psicoldgicas basicas: necessidade de competéncia,
necessidade de autonomia e necessidade de estabelecer relagbes (Ryan & Deci, 2009;
Pereira, 2012). Serdo estas trés necessidades psicologicas que irdo decidir a regulacéo do
comportamento através de um espectro continuum motivacional que varia entre dois
extremos: a motivacao extrinseca e a motivacao intrinseca (Boruchovitch, 2008; Pereira,
2012). Este espectro é caraterizado pela existéncia, num extremo, da motivacéo intrinseca
que reflete os niveis mais elevados de autodeterminacao, € no outro extremo encontra-se
situado a desmotivacdo que se carateriza pela motivacdo extrinseca e baixos niveis de
autodeterminacdo. Ao longo deste espetro continuum de motivacao, entre 0s extremos da
motivacdo intrinseca e da motivacdo extrinseca, encontram-se diversas formas de
motivacdo extrinseca cujas caracteristicas definem-se em funcdo do grau de
autodeterminacgéo (Deci & Ryan, 2000; Pires, 2008).

Num extremo do espectro, representando maior autodeterminacdo, situa-se a
motivacao intrinseca, a qual surge quando ndo existem recompensas externas aquando da
realizacdo de uma atividade. O individuo realiza uma determinada atividade pela
satisfacdo, diversdo e contentamento que esta Ihe proporciona e quando se sente satisfeito
por executar e controlar as tarefas produzidas por si mesmo (Pires, 2008). Este tipo de
motivacao é caracteristico do ser humano que procura o desafio e a novidade de forma a
desenvolver as suas competéncias para pesquisar e aprender (Deci & Ryan, 2000; Pires,

2008). E o nivel mais elevado de autonomia e reproduz a auténtica conduta de
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autodeterminacéo (Silva, 2013). No outro extremo do espectro encontra-se a motivagédo
extrinseca que tem um papel igualmente importante pois os individuos estdo expostos a
estimulos externos que irdo influenciar o seu comportamento (Pereira, 2012). Assim a
motivacdo extrinseca estd relacionada com fatores externos ao individuo, sendo o
processo de regulacdo do comportamento controlado por terceiros (Guimardes &
Boruchovitch, 2004; Cunha, 2013).

Existe ainda a amotivagédo que, de acordo com 0s autores desta teoria, reproduz a
auséncia de regulacdo do comportamento, ou seja, uma completa falta de motivagéo ou
intento para atuar. O individuo tem a percecdo da existéncia de constrangimentos dificeis
de ultrapassar, entre as acfes e 0s resultados, ou considera que a atividade ndo Ihe trara
beneficios, levando a que ndo haja motivos para a continuacéo da realizacao da tarefa em
questdo (Cunha, 2013; Silva, 2013).

Seguidamente, expde-se algumas ideias resultantes da revisdo da literatura sobre o

conceito de aprendizagem.

3.3. Conceito de Aprendizagem

Para melhor se entender a evolucdo das teorias ou perspetivas de aprendizagem,
comega-se por definir este conceito. Segundo Kimble, a aprendizagem € a transformacéo
que ocorre no comportamento do individuo em consequéncia da experiéncia vivida,
podendo esta alteracdo ser de carater permanente. Aprender representa assim a mudanca
na construcdo mental de quem aprende ap6s vivenciadas as experiéncias. Para que tal
aconteca é suposto haver uma interacdo entre o individuo, a sua conduta e as
circunstancias da vida (Goncalves, 2007). A aprendizagem pode ser considerada como
um conceito psicolégico pois tem sido estudada por varios tedricos e sobre diversas
perspetivas. E um processo de mudanca provocado por diversos estimulos, interpondo-se
emoc0Oes que poderdo originar ou ndo em alteragdes na conduta do individuo (Pinheiro,
2010), seja por uma condigéo, experiéncia, ou ambos de uma forma mais ou menos

permanente (Damido, 2011).

Ao longo do século XX e até a atualidade surgiram diversas teorias ou perspetivas
sobre o conceito de aprendizagem. Essas teorias de aprendizagem decorreram dos

esforgos feitos no campo da psicologia para organizar observacdes, hipoteses, principios
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e suposicoes feitas sobre 0 comportamento humano. Entre essas teorias destacam-se a
teoria do behaviorismo ou comportamentalista, a teoria cognitivista, a teoria
construtivista ou humanista e as teorias socioculturais. Todas as teorias de aprendizagem
existentes possuem aspetos importantes a serem considerados, mas selecionamos, no
entanto, aquelas que nos parecem contribuir para entender e intervir de forma eficaz no

processo de aprendizagem (Soster, 2011).

3.4. Teorias da aprendizagem

Existem varias teorias que procuram explicar o conceito de aprendizagem, entre as
quais se destaca, neste projeto, a teoria behaviorista ou comportamentalista proposta, em
1913, por Watson. Este especialista utilizou o termo behaviorismo para enfatizar a sua
preocupacdo com os aspetos comportamentais do individuo. Esta perspetiva reconhece
gue o conhecimento ocorre por etapas, realcando a experiéncia como base para alcancar

0 mesmo (Gomes et al., 2010).

Segundo Ostermann e Cavalcanti (2011), a teoria behaviorista é constituida por
duas dimensdes: o behaviorismo metodologico e o radical. No behaviorismo
metodol6gico de Watson, o individuo nasce sem qualquer informacdo e aprende por
influéncia do meio ambiente onde esta inserido, sendo possivel de se prever e controlar
toda a conduta do comportamento humano. O comportamento € previsivel de acordo com
0 estimulo a que o individuo esteja exposto. No behaviorismo radical, defendido por

Skinner, o individuo ndo nasce desprovido de qualquer capacidade inata ou genética.

Pavlov foi um precedente da teoria behaviorista de Watson. Para aquele
especialista, o comportamento era resultado do reflexo condicionado. Um estimulo
condicionado passa a provocar uma resposta instintiva a partir de uma sucesséo

bem-sucedida de diversos estimulos (Gongalves, 2007).

Um estimulo neutro (como a campainha na experiéncia titular de Pavlov), quando
associado, por diversas vezes, a um estimulo incondicionado (ambiente ou alimento),
provoca uma resposta. Esse estimulo neutro passa a ser entdo, ao fim de algum tempo de
experiéncias, um estimulo incondicionado, substituindo-o (Ostermann & Cavalcanti,

2011). Assim o reflexo condicionado teria um papel importante no comportamento
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humano e naturalmente no ensino. As experiéncias de Pavlov forneceram ideias para que

Watson desenvolvesse a teoria behaviorista.

A teoria behaviorista de Watson defendia que o processo de aprendizagem se centra
no comportamento observavel do individuo. O behaviorismo ou comportamentalismo é
0 estudo cientifico da conduta do individuo, possivel de ser observado. A aprendizagem
ocorre segundo o condicionalismo classico de Pavlov. Para Watson, 0 comportamento
constituia-se totalmente de impulsos fisiologicos e este centrou 0s seus estudos muito
mais nos estimulos do que nas consequéncias que estes provocavam. Defendia que,
guanto mais vezes e mais depressa se associasse uma resposta desejada a um determinado
estimulo, melhor seria a aprendizagem. O professor devera assim proporcionar essa
associacdo rapidamente, e 0 maior numero de vezes possivel, para que o aluno adquira 0s
conhecimentos desejados. Este especialista, percursor da teoria behaviorista, acreditava
que se pudéssemos controlar e manipular os estimulos proporcionados a uma crianca e
fossemos capazes de manter esse controlo ao longo da sua vida, poderiamos transforma-la
em qualquer especialista independentemente das suas capacidades. (Ostermann &
Cavalcanti, 2011). Moldar a personalidade da crianca seria apenas uma questdo de
modificar de forma criteriosa 0 seu ambiente de aprendizagem em funcdo daquilo que

pretendiamos dela (Gongalves, 2007).

Segundo Watson a aprendizagem era uma transformagdo no comportamento e no
género de respostas dadas pelo individuo mediante determinados estimulos. Esta
mudanca constituia a formacdo de habitos, ou seja, envolvia as fun¢des do

comportamento e ndo as fungdes do intelecto (Ostermann & Cavalcanti, 2011).

Thorndike, outro defensor da teoria comportamentalista, defendia a importancia do
reforco positivo ou negativo e do imprescindivel investimento na continuacdo da préatica
para que houvesse a aprendizagem. Assim, se investirem na pratica das respostas
desejaveis, acompanhadas de um reforco positivo, ira ser melhorado o desempenho. Em
contrapartida, é preciso que haja prontiddo dessa pratica para que a acao seja satisfatoria
(Ostermann & Cavalcanti, 2011).

Skinner foi também um defensor da teoria behaviorista que bastante influenciou a
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem. Para este especialista, 0 ensino
eficaz depende da organizacdo das condicGes de ensino que poderéo estimular o aluno a

obter bons resultados. O ensino é um processo de condicionamento que é feito através do
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uso de reforgos positivos para as respostas desejadas. O reforco positivo fortalece um
comportamento que proporciona um estimulo agradavel e, no caso do refor¢o negativo,
um comportamento surge com o proposito de impedir um estimulo desagradavel (Santos,
2006).

Skinner também desenvolveu experiéncias a partir de auséncia de reforgo
(condicionamento operante) de forma a extinguir um determinado tipo de
comportamento. Este estudou as relacBes entre o estimulo e a resposta na mudanca,

permanéncia ou extingdo de um comportamento (Ostermann & Cavalcanti, 2011).

Para este especialista, 0s componentes da aprendizagem sdo a motivacao, a retencao
e a transferéncia e resultam da aplicacdo do comportamento operante. O comportamento
aprendido € uma resposta a estimulos externos, controlados por meio de reforcos que
ocorrem com a resposta ou apds a mesma (Ostermann & Cavalcanti, 2011). Este salienta
a necessidade de repensar como sdo explicados 0s nossos comportamentos, pois estes ndo
estdo livres das influéncias do ambiente onde estamos inseridos. A partir desta ideia, a
relagdo entre o individuo e o ambiente é vista como uma interagdo (Gomes et al., 2010).
Para Skinner o individuo é simultaneamente o produto e o produtor do ambiente. A
relacdo do individuo com o ambiente é representada segundo uma dualidade entre o

estimulo e a resposta (Gomes et al., 2010).

Outra das teorias sobre a aprendizagem é a teoria cognitivista, que da enfase ao
processo de cognicdo, pela qual o individuo da interpretacbes a realidade em que se
encontra. Esta teoria debruca-se sobre o processo de assimilacdo, modificacéo,
armazenamento e utilizacdo da informacdo envolvida na aprendizagem e investiga
harmonias nesse processo mental. Defenderam esta perspetiva cognitivista 0s

especialistas Bruner, Piaget, Ausubel, Novak e Kelly (Ostermann & Cavalcanti, 2011).

Opondo-se ao behaviorismo, que foca a sua aten¢do no comportamento humano, o
cognitivismo sugere investigar a mente, o ato de entender e como o individuo fortalece a
sua compreensdo sobre o que o rodeia, examinando as dimensdes que intervém na

dualidade estimulo e resposta (Santos, 2006).

A teoria cognitivista reconhece a existéncia de variaveis cognitivas intermedias
entre o estimulo e a resposta. O individuo € estudado como um ser que interpreta 0s
estimulos e tem a competéncia de decidir sobre as suas atitudes. A acdo é intencional e

ndo instintiva (Gongalves, 2007).
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O cognitivismo procura esclarecer como a mente humana funciona quanto a
representacdo, funcionamento e transformagéo dos conhecimentos. A estrutura destes
conhecimentos, a sua conceptualizacdo e a forma como séo alcangados séo algumas das

questdes mais analisadas pelos seguidores desta teoria (Gongalves, 2007).

Segundo Bruner, pode-se ensinar qualquer conteddo a qualquer crianga em todos
0s momentos da sua vida. E apenas necessario ter em conta o seu desenvolvimento
intelectual e visualizar esse conteudo de forma a adapta-lo a essa crianca, respeitando o
estagio de desenvolvimento da mesma. Este especialista defendeu que o processo de
ensino por descoberta € um processo que deve ser privilegiado pois proporciona
alternativas e resulta no aparecimento de relacbes e semelhancas (Ostermann &
Cavalcanti, 2011). Este cognitivista defende ainda que o aluno deve ser exposto mais do
gue uma vez ao mesmo conteudo em diferentes niveis de profundidade e em diversas

representacdes.

Piaget, outro especialista nas teorias de aprendizagem, propde a teoria do
desenvolvimento cognitivo. Nesta ele distingue quatro estadios do desenvolvimento
cognitivo, correspondentes a quatro etapas do desenvolvimento da crianca e que se
traduzem em diversas habilidades de pensar e refletir, evoluindo para mais complexas ao

longo do seu desenvolvimento (Pinheiro, 2010).

Este especialista defendeu que quando a mente sofre uma modificacdo, ocorre o
que ele designa por acomodacdo. Essa acomodacao provoca a construcdo de esquemas de
assimilacdo, promovendo assim o desenvolvimento cognitivo, existindo aprendizagem
apenas quando esse esquema de assimilacao sofre acomodacéo (Ostermann & Cavalcanti,
2011). Piaget procurou explicar que o processo de aquisi¢do de novos conhecimentos é
um processo em que a mente tende a equilibrar-se cognitivamente e obriga os individuos
a assimilar as informag6es acomodando-as em estruturas mentais. Para que exista esse
equilibrio cognitivo implica que haja simultaneamente a presenca de acomodacfes nas
estruturas assim como também a conservacdo dessas estruturas em caso de acomodagdes
bem-sucedidas. Ensinar é uma forma de provocar um desequilibrio na mente, para que

esta procure um novo equilibrio e com este, possa surgir a aprendizagem (Damido, 2011).

O professor devera dar destague a pesquisa voluntaria do aluno para que 0s
conteddos sejam reconstruidos na sua mente e ndo simplesmente transmitidos por aquele.
(Ostermann & Cavalcanti, 2011).
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O especialista Ausubel defendia a aprendizagem significativa. Este tipo de
aprendizagem é o mecanismo humano para adquirir e reter a informacdo, dando
relevancia aos conceitos que o aluno j& possui e o0 interesse que o aluno tem para 0s
entender. O processo de aprendizagem tem de fazer sentido ao aluno e nesse processo a
informacao recebida deve estabelecer uma relagao entre o contetdo que vai ser estudado
e 0 que o aluno ja sabe. Os novos conhecimentos relacionam-se com o saber prévio que
0 aluno possui e a ocorréncia de aprendizagem significativa provoca o crescimento e a
reorganizacdo das estruturas cognitivas de conhecimento especificas do aluno (Gomes et
al., 2010).

Para os especialistas cognitivistas ensinar consiste em proporcionar ao aluno
oportunidades de se ocuparem em atividades criativas, que alimentam o processo de

construcdo do conhecimento.

Por outro lado, a teoria humanista proposta por Rogers, 0 que interessa ndo é o
controlo do comportamento nem o desenvolvimento cognitivo, mas sim o crescimento
pessoal do aluno. O professor tem de reconhecer e tratar 0 aluno como pessoa que se
sobrepde e abrange a aprendizagem afetiva, cognitiva e psicomotora (Ostermann &
Cavalcanti, 2011). O objetivo da educacdo deve ser a simplificacdo da aprendizagem
numa perspetiva de aceitacdo do aluno como pessoa, digna de experimentar e descobrir
em que o torna confiante e seguro de si mesmo. E necessario que haja comunicaco entre

o0 professor e 0 aluno e este precisa de ser compreendido e aceite, e ndo avaliado.

Kelly é outro especialista defensor da perspetiva humanista. Este defendia que o
aluno pode ser comparado a um cientista, ou seja, ja possui as suas teorias pessoais mesmo
antes de as estudar na escola. E a partir destas teorias que é construido o saber, pois o
professor reconhecendo-as apresenta situacdes que possa articular e desafiar os

conhecimentos do aluno.

Outra teoria da aprendizagem € a sociocultural, que defende como ideia principal a
perspetiva de que a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno s&o produtos da interacdo
social. Dos especialistas que defenderam esta perspetiva destacam-se Vygotsy, Freire e
Wertsch (Gomes et al., 2010).

Vygotsy prop6s um modelo de aprendizagem em que a sociedade e a cultura tem
um papel importante na funcdo ativa da formacao do individuo. Para este especialista, 0

desenvolvimento esta relacionado com a reestruturacdo resultante dos desequilibrios
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provocados pelo ser cultural, em que os fatores biologicos vdo sendo substituidos, ao
longo da vida, por interagdes culturais e sociais. A teoria proposta por Vygotsy pressupoe
a existéncia de uma interacdo entre os elementos do grupo, onde ocorrem trocas de
informacdes e experiéncias e dessa interacdo constitui-se 0 processo de aprendizagem
(Gomes et al., 2010). Este especialista propds os conceitos de Zona de Desenvolvimento
Real (ZDR) e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). A Zona de Desenvolvimento
Real refere-se aos conhecimentos j& adquiridos pelo individuo, enquanto a Zona de
Desenvolvimento Proximal é o conjunto de potencialidades que este podera desenvolver
se para isso contar com a ajuda de alguém mais experiente (Gomes et al., 2010). Esta
ultima compreende as fungdes potencialmente predeterminadas a se alterarem a partir da
interacdo do ser social com seu meio cultural (Santos, 2006). Nesta perspetiva é destacado

o professor como figura modelo e como elemento chave nas interacdes sociais do aluno.

Os sistemas de signos, figuras, diagramas, jogos e linguagem utilizada pelo
professor tém um papel muito importante pois a aprendizagem do aluno depende da
riqueza e da variedade desses mesmos esquemas e de como sao utilizados. O objetivo
desta teoria assenta no desenvolvimento da consciéncia construida culturalmente e que o
pensamento é originado pela motivacdo, ou seja, pelos desejos, necessidades, interesses
e emogdes (Ostermann & Cavalcanti, 2011).

Freire € outro especialista que defendia a existéncia de uma sabedoria popular, em
que os alunos chegam a escola ja com diversas vivéncias, conhecimentos e habitos que
tem que ser levados em conta com a finalidade de uma transformacgéo social. (Ostermann
& Cavalcanti, 2011). Ele defendia uma hierarquia horizontal, ou seja, uma participacao
equivalente entre o professor e o aluno e com esta interacdo ambos aprendem juntos.
Segundo Freire, o professor deve promover o didlogo, incentivando os alunos a
questionarem sobre o tema abordado sem negligenciar as dificuldades dos mesmos,
procurando elimina-las sempre que possivel por meio de discussdes. Essas discussdes sao
desenvolvidas com a introducdo de diversos recursos didaticos facilitadores do papel do
professor para conseguir os seus objetivos. O que o aluno aprende ndo resulta de
imposi¢Oes ou memorizagdes, mas sim do nivel critico de conhecimento, que obtém

compreendendo, refletindo e criticando (Ostermann & Cavalcanti, 2011).

Wertsh seguiu as teorias de Vygotsy e acrescentou ainda que o individuo deve ser
estudado ndo isoladamente. A acdo humana abrange um contexto cultural, historico e

institucional. Essa acéo € vista como uma dualidade entre o agente e a ferramenta cultural,
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em que a experiéncia é a responsavel pelo desenvolvimento de determinadas habilidades
especificas. Para este especialista 0 ensino poderia oferecer mais ocasides para 0s alunos
agirem com essas ferramentas culturais, através de discussées em grupo, realizagdo de
experiéncias e resolucao de problemas. A sala de aula deveria ser considerada como um
espaco de trabalho e ndo como um recinto onde os alunos atuam como meros ouvintes
(Ostermann & Cavalcanti, 2011).

Seguidamente apresentamos o tema estratégia como elo de ligacdo entre a dimensao
motivacao e a aprendizagem, pois para promover a motivacdo para a aprendizagem é
imprescindivel que o professor desenvolva estratégias pedagogicas eficazes na sala de

aula.

3.5. Estratégias em sala de aula

O conceito de estratégia esta relacionado com as atividades que auxiliam a resolver
um problema ou a alcangar um novo objetivo. Este conceito € utilizado na organizacdo
educacional e na didatica e representa a atuacdo do professor que, seguindo uma
sequéncia na concretizacao de uma atividade, escolhe recursos especificos para favorecer
a aprendizagem. Este conceito esta relacionado, segundo Silva (2001) com a previsao da
acao e a melhor deciséo refletida do professor. “Trata-se de conceber um conjunto de
decisbes e accdes, inteligentes e criativas, para promover a realizacdo dos objectivos

propostos e proporcionar os melhores resultados” (idem, p. 843).

Acredita-se que os jovens do 3.° Ciclo, a quem se pretende envolver neste estudo,
se encontrem apreensivos e ansiosos por esta disciplina: as Ciéncias Fisico-quimicas. E
premente que o professor identifique claramente e de imediato se os alunos se encontram
motivados, desenvolvendo estratégias que promovam maior motivacdo e autonomia e o
interesse pelas ciéncias. Estas estratégias poderdo abranger um conjunto de tecnologias

associadas a diversas formas de trabalho, dentro e fora da sala de aula.

Para além da utilizacdo das novas tecnologias, sdo também estratégias educativas
que promovem a motivacgdo, a saida da sala de aula, a dinamizacdo das atividades com
visitas de estudo, palestras, espetaculos e contactos com profissionais relacionados com
os contetidos programaticos (Vassalo, 2015). E fundamental que o professor planifique e

construa atividades apropriadas aos alunos e ao contexto da escola e que, em simultaneo,
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se preocupe com os interesses dos alunos de forma a permitir o “desenvolvimento de
competéncias essenciais que os tornem cidaddos autdbnomos, responsaveis e ativos,
estabelecendo ambientes de dialogo e cooperacdo.” (Vassalo, 2015, p. 32). No entanto,
compete ao professor controlar as atividades desenvolvidas para que ndo se enverede para
uma situacdo de em que tudo é permitido, o que podera conduzir a desmotivacdo dos

alunos.

As estratégias de ensino, segundo Campos (2000) e Francisco (2014), séo os
procedimentos que possibilitam o professor servir de mediador e promover
aprendizagens, enquanto as estratégias de aprendizagem englobam as dimenses de cariz
cognitivo e de cariz afetivo que o aluno desencadeia para aprender.

De interesse para este trabalho enfatizamos as estratégias centradas no aluno, que
Ihe conferem protagonismo e estratégias centradas nos meios, nomeadamente, na
utilizacdo das TIC como estratégia de promocao da aprendizagem, pois acredita-se que

estes recursos tecnoldgicos sdo potenciadores da motivacao.

As estratégias centradas nas tecnoldgicas que permitem a constru¢do de uma
aprendizagem sao defendidas por diversos autores, dos quais se destaca: Silva (2001) e
Junior, Lisbéa e Coutinho (2011). Este primeiro autor refere que a utilizacao da tecnologia
é a estratégia que catalisa um projeto de investigacdo, semelhante a este apresentado pela
investigadora.

A ideia de utilizar das TIC em sala de aula € uma estratégia que vai ao encontro da
perspetiva construtivista, em que o conhecimento é gerado pelo processo continuo de

construgéo e criagéo.

Segundo a perspetiva construtivista, o aluno é visto como o autor do seu préprio
conhecimento (Casal, 2013c). Os contetdos sdo estudados de modo intuitivo e de forma
gradual segundo as particularidades do proprio aluno.

O professor deve ser o guia assumindo assim o papel de orientador que ajuda o
aluno a, segundo Casal (2013c, p. 18), “progredir na construcdo que ele devera ser capaz
de realizar, conduzindo-o a uma aprendizagem” de qualidade. Ao apoiar o aluno, o
professor consegue gerir as expetativas e a motivagdo deste, fatores indispensaveis para

0 sucesso da aprendizagem.
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Deste modo, torna-se evidente para que a aprendizagem ocorra € determinante ter
em conta ndo apenas fatores cognitivos, mas também motivacionais. (Nufiez, 2009). A
utilizacdo das TIC é uma possivel estratégia para contemplar esses mesmos fatores. Com
a aplicacdo destas tecnologias no ensino, os alunos estdo em constante acdo e desafio,

com atitudes que estimulam a mente e consequentemente a aprendizagem.

Para Palmer (2005) e Casal (2013c), as estratégias construtivistas de promocao da
motivacdo que os professores podem implementar em sala de aula sdo as seguintes:
realizar experiéncias e atividades novas e diferentes para provocar a curiosidade, admitir
o trabalho individual e colaborativo sem encorajar a competicdo, fornecer feedbacks
positivos e regulares e elogiar o esforgo e a melhoria.

Seguidamente explora-se a utilizacdo das TIC como possivel estratégia promotora
da motivagéo, pois estas tecnologias promovem a curiosidade e conduzem os alunos a

encontrar cada vez mais informacdes relevantes para o seu conhecimento académico.

3.6. Utilizacdo das TIC como estratégia promotora da motivacao dos alunos

Segundo Domingues et al. (2004) e Vassalo (2015), a definicdo de TIC € o conjunto
de dispositivos pessoais, como hardware, software, telecomunicacdes ou alguma outra

tecnologia que faga parte ou produza tratamento da informacéo, ou ainda, que a inclua.

As TIC estdo hoje implementadas em inimeras atividades humanas e constituem-se
como ferramentas imprescindiveis na pratica educativa e na edificacdo do conhecimento.
Elas fazem diminuir as distancias entre as pessoas, proporcionando um enorme
conhecimento de facil acesso e fazem com que as escolas, na sua pratica educativa,
promovam o conhecimento tecnoldgico a todos os niveis. A contribui¢cdo das novas
tecnologias como fator motivador de aprendizagem deve ser alicercada com estratégias
devidamente planeadas, inseridas num projeto educacional que acompanhe as recentes
inovacOes (Teixeira, 2012). Estas estratégias, enquadradas num “projeto pedagogico
inovador facilitam o processo de ensino-aprendizagem” (Moran, 1994, cit. in Teixeira,
2012, p. 12).

Estas tecnologias chamam a atencdo para novas realidades, fornecem informacées
novas sobre variadissimos assuntos, tornam menos monotonas as tarefas, pdem em

contacto populagdes distantes, aumentam a interacdo entre os utilizadores, adaptam as
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tarefas aos ritmos de trabalho de cada um e permitem a comunicacdo mais informal, que
permite aos alunos transferir para a aula uma linguagem quase universal reconhecida

pelos meios de comunicagédo do dia-a-dia (Casal, 2013a).

O uso das novas TIC é uma possivel justificagdo para motivar os alunos no
desenvolvimento de atividades, estimulando o desenvolvimento de competéncias e
capacidades necessarias no processo de formacdo do aluno, cujo objetivo é, segundo a
Lei n.° 49/2005, de 30 de agosto (Lei de Bases do Sistema Educativo), art.° 7.°, alinea a),
p. 5126):

Assegurar uma formacdo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a descoberta e 0
desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de raciocinio, meméria e espirito critico,
criatividade, sentido moral e sensibilidade estética, promovendo a realiza¢do individual em

harmonia com os valores da solidariedade social,

e alinea 1) “Fomentar o gosto por uma constante actualizagdo de conhecimentos” (idem,
p. 5126).

A semelhanga como Casal concluiu, num estudo efetuado em 2013, “as tecnologias
sdo um veiculo de promocdo de estratégias diversificadas para a promocdo de motivagédo
e autonomia na aprendizagem” (Casal, 2013a, p. 626). Este autor observou que quando
os alunos estdo motivados a sua autonomia aumenta, assim como o seu espirito reflexivo
e critico e verificou ainda que a motivacdo na aprendizagem atenua quaisquer
dificuldades de atencdo, melhora o comportamento e o interesse dos alunos e fomenta a

responsabilidade.

As TIC sdo apenas mais um instrumento facilitador da gestdo, preparacdo e
eficiéncia da aprendizagem, permitindo a individualizacdo de um curriculo Unico para
cada aluno, pois estes podem utiliza-las de forma variada e independente dos restantes

colegas de turma (Soster, 2011).

A utilizacdo das TIC possibilita atribuir ao aluno a responsabilidade das suas
aprendizagens. Nesta perspetiva, a escola ja ndo € vista como a institui¢cdo de ensino que
fornece uma série de conhecimentos, mas sim que desenvolve atividades de modo a que

os alunos se tornem ‘““capazes, criativos, competitivos e inovadores” (Paiva et al., 2010,

p. 6).
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A escola atual depara-se com o enorme desafio em absorver, de forma pedagogica
e inovadora, os diversos recursos tenoldgicos emergentes. A aplicacdo desses recursos
ndo passa apenas pelo papel da sua exploragdo, mas também em constitui-los em recursos
educativos eficazes. Estes recursos ndo devem ser utilizados, segundo Macedo (2008, p.
10), como “maquinas para ensinar ou aprender, mas como ferramenta pedagogica para
criar um ambiente interativo” que permita ao aluno ser capaz de conduzir,
autonomamente, uma investigacgao, testar as suas hipdteses e construir assim o seu proprio
conhecimento. As novas TIC constituem-se como “ferramentas de trabalho, meios de
descoberta e formacéo de conceitos e instrumentos de resolugdo de problemas” (Ponte,
1997, cit. in Paiva et al., 2010, p. 6).

O crescimento e desenvolvimento exponencial das TIC fazem com que as escolas
repensem o seu ambiente de aprendizagem e sejam capazes de acompanhar os alunos para
que estes consigam construir “o seu quadro de conhecimentos de forma mais autdbnoma”
(Vassalo, 2015, p. 35). Perante este cenario, o professor assume um papel de mediador
construindo de forma critica, em conjunto com os alunos, as informacées e orientando o

trabalho de pesquisa.

Mas nem sempre 0s alunos sdo capazes de reconhecer a importancia das TIC no
contexto escolar. Compete ao professor associar esse valor e tornad-lo relevante. As
ferramentas tecnoldgicas tém de ser vistas pelos professores como um parceiro na “tarefa

de motivar, cativar e despertar para o conhecimento” (Ricoy & Couto, 2009, p. 147).

As TIC a que se refere neste trabalho estdo relacionadas com um grupo de sistemas
e produtos provenientes das ferramentas digitais e eletronicas, nas quais se inclui
hardware e software, os suportes de telecomunicacao e informacao relacionados com o

armazenamento, processamento e transmissao de informacéo e ainda a robotica.

Entenda-se que aquando da referéncia a tecnologias na educacdo ndo se refere
apenas ao uso de computadores em sala de aula, quadro interativo, telemovel e a Internet,

mas sim a diversas potencialidades que estes e outros dispositivos conseguem fornecer.

Soster (2011) enumera as diversas tecnologias que podem ser utilizadas em
contexto educativo. Dessas tecnologias citadas por esta autora, considerou-se as seguintes
as mais utilizadas e alicientes na arte de ensinar: ambientes virtuais de aprendizagem ou

salas de aulas virtuais; aplicacOes de escritorio online das quais se destaca o Word, Excel,
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Prezi e o PowerPoint; blogs; chats do qual se destaca o Skype, usados essencialmente
para conversas online ou como plataforma de debate; correio eletronico; Google Drive e
Dropbox, servicos de armazenamento e partilha de ficheiros online; imagens e fotos;
producdo e distribuicao de audio e video; redes sociais; simuladores e jogos; sistemas de
gestdo de contetdo, como por exemplo, o Moodle; Wikis, como por exemplo, a
Wikipédia.

Ainda se pode referir outras tecnologias, como o uso de calculadoras cientificas e
gréaficas associadas a dispositivos com sensores digitais de medicao de grandezas fisicas,
muito utilizados no ensino secundario na disciplina de Ciéncias Fisico-quimicas. Por fim,
referimos o telemével, ferramenta tecnologica, sempre presente nas médos dos jovens
estudantes que, segundo Moura (2010), oferece grande satisfacdo nas tarefas realizadas e

tornam o processo de aprendizagem mais atrativo. Os alunos

incorporaram naturalmente nas suas praticas de estudo, [este dispositivo] explorando as varias
funcionalidades através de diferentes actividades curriculares, realizadas dentro e fora da sala de

aula, de forma individual e colaborativa (Moura, 2010, pp. VII/VIII).

Com as novas TIC, principalmente com o uso do computador/tablet e smartphone,
rede de computadores e 0 acesso a Internet, os alunos deixam de estar isolados e passam
a receber informacdes de todos os cantos do planeta. Podem trabalhar individualmente ou
em grupo, comparar e manifestar as suas opinides sem estarem restringidos a sala de aula.
A tecnologia veio para ficar e ja mudou a dindmica do ensino, tornando-o mais interativo
e global e “criando ambientes de aprendizagem, com novas formas de pensar e aprender”
(Vassalo, 2011, p. 37).

Com a Internet as escolas tém agora a possibilidade de comunicarem com o mundo
e possibilitar uma nova visdo sobre o método de ensino e aprendizagem. Com esta
ferramenta os professores poderdo utiliza-la, numa nova perspetiva educacional, pois esta
esta repleta de meios eletrénicos de comunicacgédo prontos para partilhar ideias e projetos
inovadores. Hoje, a Internet é cada vez mais uma ferramenta fundamental de trabalho no
ensino. As escolas ja se encontram preparadas para que essa mesma ferramenta seja

otimizada na sua utiliza¢do (Vassalo, 2011).

Contudo, Silva (2001) refere que as TIC isoladamente ndo s&o mediadoras da
aprendizagem. Estas sdo ferramentas estratégicas que tem o poder de adaptar a educagéo

a sua imagem. O professor continua assim a ter uma funcdo fundamental no processo de
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conducédo do conhecimento. Este deve ser cuidadoso e usar as tenologias em beneficio

dos seus alunos (Casal, 2013b), devendo a sua preocupacao

ser orientada mais para a forma como o aluno interage com informacéo, como desenvolve 0 modelo
mental da informacdo e como a utiliza de forma significativa em novas tarefas, ou situacbes
problema, do que para os modos de transmisséo e as tecnologias de suporte (Dias, 1995, cit. in Silva,
2001, p. 852).

Expomos, de seguida e de forma mais pormenorizada, a tecnologia video. Esta é
uma ferramenta que os professores poderdo aplicar como estratégia de ensino sem
necessitar de ligacdo a Internet ou equipamentos dispendiosos. Esta ferramenta
tecnoldgica pode ser utilizada como uma estratégia muito poderosa na pratica educativa
(Junior & Coutinho, 2009).

O video educativo é uma ferramenta de trabalho que proporciona uma melhor
visualizagdo dos conteudos lecionados. A utilizacdo de videos como forma de, segundo
Silva (1998, cit. in Casal, 2013b, p. 6616) “integrar a escola paralela na sala de aula”
assume hoje um papel imprescindivel. Constata-se que nestes saberes tecnoldgicos
paralelos, a motivagdo é parte constante da aprendizagem, onde o aprender a aprender é
inato e simplificado (Casal, 2013b).

A aplicacio de videos em sala de aula tem sido reconhecida como benéfica. E
associado a este instrumento a producdo construtivista da aprendizagem referindo que
este € um utensilio que facilita a aprendizagem por descoberta, pois leva a que o aluno
compare 0 conteudo dos mesmos com o conhecimento dos seus saberes e do meio
envolvente, redefinindo os conceitos e reorganizando os seus conhecimentos (Casal,
2013Db).

A ferramenta video €, para além de um instrumento de visualizagdo, um produto
que serve para construir o conhecimento através da interacdo na sala de aula. Estudos de
Caldas e Silva, realizados em 2001, indicaram que a utilizacdo de videos como potencial
ferramenta estratégica de aquisicdo de conhecimentos provocava um incremento da
interacdo de sala de aula, das aprendizagens de conteudos e da autonomia de métodos de
investigacdo. Esta estratégia também demonstrou que se obtinha um aumento da
expressividade dos alunos e da satisfagdo em aprender e participar (Casal, 2013a). O

video pode provocar no aluno a curiosidade, bem como diversas outras competéncias
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desde que utilizado de forma apropriada e ajustada aos objetivos de aprendizagem
definidos (Junior & Coutinho, 2009).

O video oferece a conjugacdo entre as linguagens visual e audio permitindo uma
maior retencdo na memoria dos conteudos e consequentemente facilita a aprendizagem.
Os videos-tutoriais do YouTube podem ser considerados como ferramentas cognitivas
altamente direcionadas para um determinado tema, e podem ser visualizados nesta
plataforma informaética que esta aberta em qualquer lugar e de facil acesso em dispositivos
como os smartphones, tablets e computadores (Junior & Coutinho, 2009).

O video educativo pode oferecer o desenvolvimento do

pensamento critico, a promogao da expressdo e da comunicagdo, o favorecimento de uma visdo
interdisciplinar, a integracdo de diferentes capacidades e inteligéncias bem como a valorizagdo do
trabalho em grupo (Vargas, Rocha & Freire, 2007, cit. in Janior & Coutinho, 2009, p. 1054).

No entanto, se esta ferramenta tecnoldgica ndo for utilizada de forma apropriada,
sem ter como pressuposto uma estratégia educativa bem definida, dificilmente oferecera
a aprendizagem pretendida (Junior & Coutinho, 2009). Serafim e Sousa (2011, cit. in
Francisco, 2014, p. 34) adiantam ainda que apesar do referido recurso estar associado ao
lazer e entretenimento, este pode ser utilizado “como atividade de ensino e aprendizagem

com vasto potencial educacional ainda a ser explorado”.

Quando sugerida aos alunos, a tecnologia de video proporciona inimeras
experiéncias de aprendizagem e, se a sua andlise for feita em grupo, proporciona a
intervengdo dos intervenientes, a discussdo de ideias e resulta num produto coletivo
(Janior e Coutinho, 2009).

Para os autores Junior, Lisbda e Coutinho (2011) e Francisco (2014) o video € um
recurso educativo potenciador da motivacao que contribui para aperfeicoar a imaginacao
e a afetividade dos alunos servindo como mediador no processo de alcancar o

conhecimento.

Esta ferramenta educativa é de facil acesso e facilmente se pode visualizar e
publicar. Esta pratica constitui uma estratégia das inumeras possibilidades que os
professores tém a sua disposi¢do para tornar o ensino mais atual, motivador e menos
tradicional, reunindo saberes de um mundo global que cada vez é mais tecnoldgico e que

os alunos se reconhecem nele.
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Neste inicio do século XXI, a escola esta a preparar-se para se adaptar as
constantes mudangas tecnoldgicas e consequentemente as alteraces sociais e culturais
que dai advém. As instituicdes educativas tém a responsabilidade de se envolver e
afirmar-se como instituicdes do futuro, prontas para atuar face as transformacdes que se
avizinham nas préximas gerac@es (Junior, Lisbda & Coutinho, 2011). Qualquer que seja
a dimensdo que a escola venha a adotar, essa tem de envolver as tendéncias tecnologicas
das gerac0es futuras de forma ainda mais acentuada do que a que existe presentemente,
pois a escola deve ter em conta 0s contextos sociais e culturais, reconhecer e respeitar
vivamente a diversidade dos alunos, acompanhar os seus conhecimentos, experiéncias e

interesses (Francisco, 2014).

As TIC poderdo ajudar nessa mudanca reformulando a forma como se encara o
ensino e torna-lo mais motivante com a criacdo de espacos de interacdo e comunicagdo

diferentes dos implementados atualmente (Pinheiro, 2010).

As instituicBes escolares continuam a ser as principais responsaveis pela formacédo
dos cidaddos que se pretende que sejam conscientes, ativos e respeitantes dos valores
universais da Humanidade. Adivinha-se que a escola do futuro seja um espaco totalmente
interativo ndo limitado pelas quatro paredes da sala de aula, onde alunos e professores
poderdo aprender mutuamente transformando informacdo em conhecimento, com
motivacdo e satisfacdo, a luz das teorias de aprendizagem ja defendidas a varios anos
atras. Perspetiva-se que tanto o professor como o educando vivenciem momentos
diferentes dos que aconteceu em geracdes passadas. Os professores deixam de ser meros
transmissores de informacBes e passam a ser conselheiros numa pratica educativa
dominada pela tecnologia. Essa tecnologia vai permitir o desenvolvendo do pensamento
critico, a resolucdo de problemas, o saudavel trabalho colaborativo, a interatividade entre
grupos, o empreendedorismo e a comunicacao oral e escrita, estimulando a curiosidade e

a imaginacao de todos os seus utilizadores, professores e alunos (Pinheiro, 2010).

Ja existem, em algumas escolas, algumas infraestruturas e projetos capazes de
tornar o ensino numa area pedagdgica interativa, com inovacgdes tecnoldgicas inovadores
e diferentes das tradicionais que procuram desenvolver igualmente as competéncias dos
alunos e melhorar o seu desempenho académico. Um exemplo destas infraestruturas séo
as SAF, que recentemente comecgam a difundir-se em algumas institui¢cdes educativas no

estrangeiro e mesmo em Portugal.
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3.7. Salas de Aula do Futuro

A SAF surgiu da vontade do Ministério da Educacdo e Ciéncia, através da
Direcdo-Geral de Educacdo (DGE), que pretendia criar uma sala dessas em Portugal,

igual as que funcionam em Bruxelas (Future Classroom Lab).

Com acriacdo da Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas/ Plano Tecnologico
da Educacdo (ERTE/PTE), definido pelo Despacho n.° 18871/2008, de 25 de julho, o
Governo Portugués, através da Direcdo-Geral de Educacdo (DGE), lancou um desafio as
escolas para desenvolverem projetos inovadores no ambito das novas tecnologias. De

acordo com o normativo supracitado, a esta equipa compete

conceber, desenvolver, concretizar e avaliar iniciativas mobilizadoras e integradoras no dominio do
uso das tecnologias e dos recursos educativos digitais nas escolas e nos processos de

ensino-aprendizagem (idem, p. 31259),

orientando e acompanhando as atividades desenvolvidas pelas escolas. E através desta
equipa e em colaboracdo com a European Schoolnet, que algumas escolas do nosso pais
comecaram a desenvolver projetos com abordagens pedagogicas inovadoras e avancadas
com o uso das TIC para o ensino e aprendizagem. Atualmente em Portugal estes projetos
designam-se por Laboratérios de Aprendizagem (LA). Em Portugal, a criacdo das SAF
ndo tem legislacdo especifica associada, a ndo ser a que diz respeito a autonomia das

escolas.

De acordo com o Decreto-Lei n.° 75/2008, de 22 de abril, que consagra a autonomia
das escolas, constatou-se que, as escolas tém liberdade em desenvolver diversos projetos,
nomeadamente as SAF. Segundo o preambulo do normativo supracitado, as escolas sao

instituices as quais sdo confiadas a missao de

dotar todos e cada um dos cidaddos das competéncias e conhecimentos que Ihes permitam explorar
plenamente as suas capacidades, integrar-se activamente na sociedade e dar um contributo para a

vida econémica, social e cultural do Pais (idem, p. 2341).

Este Decreto-Lei intensifica
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aautonomia e a capacidade de intervencgdo dos 6rgéos de direccdo das escolas para reforcar a eficacia
da execugdo das medidas de politica educativa e da prestacdo do servico publico de educacéo (idem,
p. 2341),

procurando fortalecer a lideranca da escola e reconhecendo-lhes a responsabilidade de
desenvolver um projeto educativo que resulte numa melhoria do servigo publico de
educacéo. Segundo o art.°4.°, ponto 2, (idem, p. 2343), essa “autonomia exprime-se, (...),
na faculdade de auto-organizacao da escola, em particular, no que concerne a organizagao
pedagogica” da mesma. Ainda, segundo o art.®° 8.°, ponto 1, a autonomia ¢é a faculdade

reconhecida a escola de

tomar decisdes nos dominios da organizacdo pedagdgica, da organizacdo curricular, da gestdo dos
recursos humanos, da accdo social escolar e da gestdo estratégica, patrimonial, administrativa e

financeira (idem, p. 2344).

Mais recentemente, no intuito de promover o reforco da autonomia das escolas, foi

publicado o Decreto-Lei n.° 137/2012, de 2 de julho, acrescentando que

a educagdo ¢ assumida como um servigo publico universal sendo estabelecida como missdo (...) a
substituicdo da facilidade pelo esforco, do dirigismo pedagdgico pelo rigor cientifico, da indisciplina

pela disciplina, do centralismo pela autonomia (idem, p. 3340)

e, segundo o seu preambulo, este normativo vem garantir a promocdo e o “reforco
progressivo da autonomia e a maior flexibilizacdo organizacional e pedagdgica das
escolas, condicOes essenciais para a melhoria do sistema publico de educacéo” (p. 3341).
Esse diploma estabelece, no seu art.° 13.%, ponto 1, alinea 0) que ao Concelho Geral
compete “definir os critérios para a participacdo da escola em atividades pedagdgicas,
cientificas, culturais e desportivas” (p. 3353) e, de acordo com o art.° 20°, ponto 4, alinea
h), atribui ao diretor as competéncias de “gerir as instalacdes, espagos € equipamentos,
bem como os outros recursos educativos” (p. 3354). O Conselho Pedagdgico, de acordo

com o art.? 33°, alinea i) define as competéncias de

propor o desenvolvimento de experiéncias de inovacdo pedagogica e de formacgdo, (...) em
articulagdo com instituicdes ou estabelecimentos do ensino superior vocacionados para a formagédo

e a investigacao (p. 3358).

Assim, cada escola ou agrupamento de escolas, apos reflexdo das Diregdes e Conselhos
Pedagdgicos das mesmas, equacionam a mudanga de praticas e metodologias e ponderam

a implementacao destes projetos.
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As SAF, também designadas, em Portugal, por Ambientes Educativos Inovadores
ou Laboratdrios de Aprendizagem (LA), j& se encontram em funcionamento em vérias
escolas ou agrupamentos de escolas no nosso pais. Estes novos espacos educativos tém
sido inaugurados e, segundo o Ministro da Educacdo, vem beneficiar varios ciclos de
escolaridade, varias disciplinas e até a alunos com necessidades educativas especiais,
proporcionando resposta a muitas das preocupacdes pedagogicas, na procura constante
pela melhoria das aprendizagens. (Ministério da Educacdo, 2016). Segundo a DGE,

atualmente ja existem em funcionamento varias destas salas em Portugal.

As escolas que implementarem este projeto pretendem constituir-se como
auténticos laboratorios de aprendizagem, onde os intervenientes, alunos e professores

usufruem de um espaco repleto de ferramentas tecnolégicas.

Estas salas foram inspiradas no projeto Future Classroom Lab (FCL), projeto este
da responsabilidade da European Schoolnet, uma organizacdo sem fins lucrativos,
sediada em Bruxelas, que tem por objetivo implementar a inovagdo no ensino e
aprendizagem para as principais partes interessadas: Ministérios da Educacdo, escolas,

professores, pesquisadores e parceiros da inddstria (European Schoolnet, 2016).

A SAF, ou Future Classroom Lab, € um espaco de aprendizagem inicialmente
desenvolvido e implementado em Bruxelas que pretende provocar uma reflexdo sobre a
funcdo da pedagogia e design em salas de aulas, para desenvolver visdes para a escola do
futuro e estratégias sobre como colocar estas em pratica. Esta sala € constituida por seis
espacos diferenciados de aprendizagem, em que os estudantes e professores podem
explorar os elementos tecnoldgicos essenciais para a aprendizagem que se pretende para

as aulas do século XXI (European Schoolnet, 2016).

Desde a abertura da primeira SAF que a European Schoolnet e os Ministérios de
Educacéo tém trabalhado em estreita cooperagdo com fornecedores de TIC para garantir

uma plataforma independente e financeiramente sustentavel.

O cenério desta sala ndo esta rigorosamente relacionado com a organizagéo de um
espago fisico, tipo “laboratério”, apetrechado com equipamentos tecnoldgicos e outros
diversos materiais. E um espaco que, quando devidamente construido e dinamizado,
possibilita uma exploracdo de equipamentos e permite o desenvolvimento de estratégias

inovadoras potenciadoras de aprendizagens inovadoras (European Schoolnet, 2016).
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Estes espacos possuem tecnologias convidativas que favorecem a auténoma dos
alunos, constituindo assim um espacgo onde se fortalece a motivagéo, a criatividade e o
envolvimento de cada um no seu percurso educativo pessoal ou do grupo de trabalho
(European Schoolnet, 2016). Estas salas oferecem uma visdo aliciante aos alunos,
permitindo-lhes desenvolver as suas competéncias basicas fundamentais necessarias para
que cada cidaddo possa “contribuir para uma vida bem-sucedida na sociedade do

conhecimento” (Comissé&o Europeia, 2007, p. 3).

De acordo com a Comissdo Europeia, ¢ fundamental que os estudantes
desenvolvam as competéncias fundamentais da lingua, da literacia, da numeracia e das
TIC. Estas competéncias “sao aquelas que sdo necessarias a todas as pessoas para a
realizacdo e o desenvolvimento pessoais, para exercerem uma cidadania activa, para a

inclusdo social e para o emprego” (idem, p. 3).

As SAF sdo espacos que possuem ferramentas tecnoldgicas das quais se destaca 0s
computadores, tablets, mesas e quadros interativos, maquinas de filmar e robots, e
dividem-se em seis zonas diferenciadas: Criar, Interagir, Apresentar, Investigar, Partilhar
e Desenvolver. Cada uma destas zonas esta organizada em fungdo dos equipamentos e
tecnologias 14 existentes e “possibilitam aos professores a experimentagdo de uma nova

organizacdo do ensino e da aprendizagem” (Ministério da Educacéo, 2015, p. 7).

O conceito deste espaco é que, para além de ser possivel ser transposto para
qualquer espaco escolar convencional, favoreca, segundo o Ministério da Educacdo
(2015, p. 7), “a mudanga educativa e o desenvolvimento das competéncias-chave
requeridas para o século XXI”, proporcionando maior motivagédo dos alunos, a prevencao

do abandono escolar e a melhoria das aprendizagens.

Figura 1 — SAF. Fonte: Ministério da Educacéo — Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas
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A zona Criar da sala permite que os alunos planeiem e produzam o seu proprio
trabalho, como por exemplo, uma produgdo multimédia ou uma apresentacéo. Nesta zona,
a simples repeticdo de informagdes ndo é suficiente: os alunos trabalham com atividades
de construcdo de conhecimentos reais. Interpretacdo, analise, trabalno em equipa e
avaliacdo sdo partes importantes do processo criativo. Ao aprender através da criacdo, 0s
alunos estdo ativamente envolvidos na produgdo e criacdo do seu proprio conteudo. Isso
permite que os alunos exercitem a sua imaginacao, inovando e posteriormente divulguem
0 conteudo por eles produzido. Os alunos desenvolvem as competéncias sociais através
de trabalhos baseados em projetos, planeando, apresentando e trabalhando em equipa,
fortalecendo assim o seu sentido de responsabilidade pessoal. E nesta area que se destaca
o empreendedorismo social desencadeado por iniciativas destinadas a fortalecer o

bem-estar da escola e da comunidade (European Schoolnet, 2016).

Na zona Interagir da sala, o professor pode utilizar a tecnologia para melhorar a
interatividade e a participacdo dos alunos em espacos de aprendizagem tradicionais. Um
dos desafios da sala de aula tradicional é conseguir envolver todos os alunos de forma
ativa. As ferramentas tecnoldgicas desta sala permitem que cada aluno possa dar a sua
contribuicdo. As solucBes variam de dispositivos individuais, como tablets e
smartphones, para quadros interativos e conteddos de aprendizagem interativa. Na zona
Interagir, a aprendizagem envolve tanto os professores como o0s alunos hum empenho
ativo e reciproco. Este espaco permite que os alunos estejam sentados em diferentes
configuracbes e em pequenos grupos, permitindo ao professor afastar-se das aulas
lideradas por ele. E utilizado um conjunto de ferramentas digitais que permitam a
aprendizagem personalizada, aumentado a motivacdo dos alunos (European Schoolnet,
2016).

Na zona Apresentar da sala, os alunos do futuro vdo precisar de um conjunto
diferente de ferramentas e habilidades para apresentar, entregar e obter feedback sobre o
seu trabalho. A apresentacdo e entrega do trabalho dos alunos sdo tidos em conta na
planificacdo da aula, permitindo a estes adicionar uma dimensdo comunicativa do seu
trabalho. A partilha dos resultados pode ser suportada por uma area dedicada para
apresentacdes interativas que, através do seu design e layout, incentivem a interacao e
obtengédo de feedback da publicagéo online, permitindo aos alunos o uso de recursos
online e se familiarizarem com os principios da seguranca eletronica. Esta zona privilegia

a partilha e a comunicacéo dos resultados. As ferramentas TIC fornecem varias maneiras
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de criar apresentacOes interativas e envolventes, tanto presencialmente como online. Os
alunos ouvintes tém um papel ativo como corretores e eles aprendem a fornecer feedback
construtivo. As apresentacOes ndo estdo preparadas apenas para o professor, mas para
toda a turma ou mesmo para uma comunidade mais ampla. Ao selecionar ferramentas
mais adequadas, os alunos tém a possibilidade de efetuar e apresentar os seus trabalhos
tendo em conta a mensagem, o plblico e os recursos disponiveis. E nesta zona de trabalho
que é incutida a avaliagdo critica do uso responsavel dos recursos criados e aplicar
permissdes e direitos de autor necessarios para que esse conteudo seja partilhado em

seguranca (European Schoolnet, 2016).

Na zona Investigar da sala os alunos sdo incentivados a descobrir por si mesmos.
E-Ihes dada a oportunidade de serem participantes ativos em vez de ouvintes passivos. O
mobiliario flexivel suporta este conceito e a zona fisica da sala pode ser reconfigurada
rapidamente para permitir o trabalho em grupos, pares ou individualmente. As novas
tecnologias ddo um valor acrescentado a pesquisa, fornecem dados ricos, versateis e
realistas e também fornecem ferramentas para analisar estes mesmos dados obtidos. E
neste espaco que se desenvolve habilidades de pensamento critico em que os alunos
aprendem a encontrar recursos de qualidade e como gerir informacoes, fixados por uma
meta a atingir e um desafio a resolver. Estes desafios sdo propostos pelos proprios alunos
de acordo com as suas potencialidades e preferéncias, tornando-os pesquisadores ativos
em varios conjuntos de comunicacdo tais como em texto, video, audio, imagens e
resultados experimentais. A investigacdo pode ser feita através da leitura, observacéo,
realizacdo de experiéncias cientificas, organizacdo de pesquisas e a utilizacdo de robots.
E neste espaco que se desenvolve o espirito de analise e exploracdo em varias perspetivas

disciplinares, passiveis de teste e avaliacdo dos resultados (European Schoolnet, 2016).

Na zona de Partilha da sala ha lugar para a capacidade de colaborar com os outros.
O trabalho em grupo ocorre enquanto investigam, criam e apresentam. A qualidade da
colaboragéo é um comprometimento do grupo, sendo o processo de tomada de decisdo e
responsabilidade, compartilhada. As TIC podem ajudar a criar uma forma de
comunicacéo e colaboragdo mais rica. A colaboracao na sala de aula do seculo XXI néo
se limita a uma comunicagéo simultanea, mas pode ter lugar online e também de forma
assincrona. Aprender a comunicar e trabalhar em grupo é provavelmente uma das
capacidades mais valiosas que um aluno pode aprender e com iSso promover a motivagéo
(European Schoolnet, 2016).
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A zona Desenvolver da sala € um espaco de aprendizagem informal e de
autorreflexdo. Os alunos podem realizar um trabalho escolar de forma independente e ao
seu proprio ritmo. Ao fornecer formas de promover a autoaprendizagem, a escola apoia
os alunos autorreflexivos e com habilidades de metacognicdo. A escola incentiva 0s seus
alunos para a aprendizagem ao longo da sua vida, reconhecendo e valorizando a
aprendizagem informal. Este local pode ser o0 espaco de aprendizagem informal na escola,
permitindo um espago mais descontraido e ndo monitorizado, com mais liberdade para os
alunos na escolha dos seus temas de investigacao. A adocao de formas de reconhecimento
da aprendizagem informal podera ser feita com diarios de aprendizagem e portfélios que
podem ser usados para manter o controlo da aprendizagem informal. E neste espaco que
séo facultados jogos educativos para os alunos usarem durante os intervalos e depois das

aulas (European Schoolnet, 2016).

Perspetiva-se assim que, com estas Salas de Aulas do Futuro, os alunos aprendam
de forma mais descontraida e, segundo o Ministério da Educacédo, organismo que apoia
todas estas iniciativas prestando apoio técnico e cientifico, as escolas consigam promover
a melhoria das aprendizagens e combater o abandono escolar com vista ao maior sucesso

académico (Ministério da Educacdo, 2015).

IV.  Metodologia

Este trabalho procura fazer um levantamento da situacdo no que se refere a
motivacao e a aprendizagem, do ponto de vista dos alunos, nas aulas do 3° Ciclo na
disciplina de Ciéncias Fisico-quimicas com a intencdo de poder propor um projeto que
fosse melhorar o gosto por ensinar e aprender. De acordo com o que foi exposto,
definiram-se as seguintes questdes norteadoras deste projeto:

1 — Sera que o uso das TIC em sala de aula proporcionara maior motivacao ao
aluno para a aprendizagem?

2 — Sera que os alunos tém algumas preferéncias especificas sobre a utilizagéo de
algum tipo de recursos de TIC?

3 — De que forma as variaveis idade, género e nimero de repeténcias influenciam

0 grau de motivacédo dos alunos?
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4.1. Objetivos

Assim para responder as questfes atrds expostas definiram-se o0s seguintes
objetivos:

Obijetivo geral

Compreender se o uso das TIC contribui para aumentar a motivacdo dos alunos

do 3° Ciclo, em Ciéncias Fisico-quimicas.
Obijetivos especificos

1 — Verificar se o gosto pelo estudo esté relacionado com o gosto pela escola e pelas

aulas de Ciéncias Fisico-quimicas.

2 — Relacionar as variaveis género, idade e nimero de repeténcias dos alunos com o

grau de motivacdo para a aprendizagem nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas.

3 —Relacionar as variaveis gosto pelo estudo e o gosto pelas aulas de Ciéncias de

Fisico-quimicas com o grau de motivacao na disciplina.

4 — ldentificar as preferéncias dos alunos relativamente as estratégias promotoras da
motivacao que preferem que sejam desenvolvidas nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas

e reconhecer os fatores de desmotivacao na referida disciplina.

5 — Compreender a interacéo dos alunos com as TIC.

6 — Compreender se o0 tempo de utilizacdo de recursos tecnoldgicos promove a

motivagéo dos alunos para a aprendizagem.

7 — Verificar se a utilizagdo das TIC favorece a curiosidade do aluno em investigar,

de forma autonoma, temas relacionados com a disciplina lecionada.

8 — Identificar as preferéncias dos alunos relativamente a utilizacéo das TIC que usam
frequentemente e que pretendem que sejam desenvolvidas nas aulas de Ciéncias

Fisico-quimicas.
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4.2. Caraterizacao do universo e amostra

O presente estudo foi realizado em contexto escolar, com alunos que frequentam o
8. ano de escolaridade, no ano letivo 2016/2017, numa Escola Basica e Secundaria,
situada no concelho do Funchal, Madeira. A referida escola possui cerca de 1100 alunos
distribuidos pelos niveis de ensino entre 0 5.° ano e 0 12.° ano de escolaridade.

Pelo facto de a investigadora pertencer, profissionalmente, a referida escola,
constitui este o motivo pelo qual se optou por desenvolver o estudo nesta instituicdo
escolar.

A amostra a estudar foi constituida por um grupo de 45 alunos pertencentes a duas
turmas de 8.° ano de escolaridade, formando assim uma fracdo significativa de uma

populacdo total de 148 alunos desse ano de escolaridade da escola em estudo.

Considera-se uma amostra um subconjunto da populacdo que se ambiciona estudar.
A amostra é constituida pelos individuos que serdo selecionados para serem estudados
dentro da populagéo, por exemplo, os alunos de uma turma de uma escola (Antunes,
2008).

O método para selecionar a amostra € uma etapa fundamental no processo de
investigacdo, que se carateriza por eleger um conjunto de participantes dentro de um
universo mais vasto. Pretende-se assim que a amostra seja representativa da populacao

em estudo (Fernandes, 2015).

Para este estudo tratou-se de uma amostra de conveniéncia e escolhida de forma
intencional em que a investigadora, utilizando como critério a proximidade e a
acessibilidade aos alunos, teve acesso imediato e direto aos individuos a estudar, por
exemplo os alunos do 3° Ciclo. (Antunes, 2008). No caso de estudos que sigam uma
abordagem quantitativa, uma amostra representativa asseguraria a possibilidade de
generalizacGes dos resultados (Glinther, 2006) mas, com este projeto, ndo é essa a
pretensdo porgue, evidentemente, ndo se desejam generalizar os resultados obtidos.
Pretende-se assim, se possivel, que os resultados sejam vistos numa perspetiva critica e

reflexiva.

Para este estudo, a técnica de recolha de dados aplicada foi a utilizagdo do

instrumento de inquérito por questionario, designado por Recursos Tecnoldgicos e
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Motivacdo para a Aprendizagem, constituido por trés partes, a partir do qual se pretendeu

obter informagdes com o maximo de rigor e credibilidade.

Numa primeira parte do questionario pretendeu-se caraterizar os participantes neste

projeto. Para uma leitura mais simples, optou-se por apresentar os dados em graficos.

No primeiro grafico, que se passa a apresentar, estdo os dados relativos a idade dos

alunos inquiridos:

2%

=12 anos
m 13 anos
=14 anos
15 anos

Gréfico 1 — Distribuicao dos inquiridos por idade

Como se pode verificar pela analise do grafico 1, os inquiridos possuem idades
compreendidas entre os 12 e os 15 anos, com predominancia nos 13 anos (84%), sendo

que a média de idades situa-se no valor 13,16 anos.

No gréfico 2 apresentam-se os dados relativos ao géneno dos alunos inquiridos:

= Feminino
= Masculino

Gréfico 2 — Distribuicdo dos alunos por género

Pela analise do gréafico 2, verificou-se que 22 (49%) alunos pertencem ao género

feminino e 23 (51%) ao género masculino.
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No grafico seguinte apresentam-se os dados relativos ao numero total de

repeténcias dos alunos ao longo do seu percurso escolar:

2% 0%

= Nenhum
= Um ano
m Dois anos

Trés ou mais anos

Gréfico 3 — Distribuicao dos inquiridos pelo nimero de repeténcias total no seu percurso escolar

No que concerne ao percurso escolar dos alunos inquiridos, verificou-se que, de
acordo com o gréfico 3, existe uma uniformidade, uma vez que 40 (89%) dos 45 alunos
n&o tém repeténcias em nenhum ano letivo. Apenas 4 (9%) alunos repetiram uma vez e 1

aluno repetiu duas vezes, sendo que a mediana € zero.

4.3. Instrumentos e procedimentos

Embora atualmente existam varios estudos no ambito do uso de novas TIC em sala
de aula (Moura, 2010; Casal, 2013a; Pereira, 2012; Francisco, 2014), continuam a existir
areas neste ambito que necessitam de ser investigadas, como é o caso do problema
especifico da acessibilidade e utilizacdo destas ferramentas tecnoldgicas e 0 seu
consequente impacto na motivagéo para a aprendizagem. Assim, pretendeu-se conhecer
com maior intensidade a tematica entre as dimensdes: utilizacdo de TIC em sala de aula
e o incremento da motivagdo para a aprendizagem. Eventualmente, a partir do presente
estudo, pretendemos recolher dados que possibilitem fazer novas reflexdes sobre a
utilizacdo das TIC como promotoras da motivacao para a aprendizagem.

Trata-se de um projeto investigacdo com recolha de dados essencialmente
guantitativa. No entanto foi dada a oportunidade aos alunos inquiridos de se expressarem

livremente através de perguntas abertas no inquérito por questionario.
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Na pesquisa quantitativa a investigadora tem maior controlo sobre o contexto,

podendo produzir ambientes artificiais e controlar as varidveis de estudo (Glinther, 2006).

Segundo Duarte (2009), neste método de pesquisa, 0 investigador inicia 0 processo
de estudo tendo em conta o conhecimento tedrico j& existente. A teoria identificada
antecede a investigacdo. Formulam-se pressupostos, operacionalizam-se, testam-se e
posteriormente validam-se ou refutam-se os mesmos. Os instrumentos de recolha de
dados sé@o predefinidos e a amostra pretende-se que seja representativa da populagéo
(Ricoy & Couto, 2009).

Na parte introdutdria do questionario utilizado para esta investigacdo, existe um
texto explicativo sobre o contexto e a importancia do mesmo estudo. Na primeira parte
do inquérito pretendeu-se saber os dados pessoais dos alunos inquiridos, como por
exemplo, a idade, género e 0 nimero de repeténcias e abrange uma série de questdes
relativas @ motivacdo dos alunos nas aulas e na escola. A segunda parte do questionario
debruca-se sobre as TIC que os inquiridos tém acesso e quais as que utilizam
pessoalmente nas aulas e em casa. Este instrumento de trabalho, concebido pela
investigadora, com base na literatura (Neves & Boruchovitch, 2007; Antunes, 2008;
Duarte, 2009; Ricoy & Couto, 2009; Cordeiro, 2010, Moura, 2010, Pinheiro, 2010;
Fernandes, 2015) e de acordo com as variaveis que pretendeu estudar, foi sujeito

previamente a validacdo por 4 professores doutores especialistas na area.

A construcdo deste inquérito especifico resultou da inquietacdo da investigadora
pelo tema em estudo e apds a revisdo da literatura sobre 0 mesmo assunto. O questionario
foi elaborado com a ferramenta Google Forms para que fosse mais facil e aliciente para

0s inquiridos poderem responder a0 mesmo.

A investigacdo com o uso de inquérito por questionario € um tipo particular de
investigacao que surge com muita frequéncia na area da educacdo e é, segundo Tuckman
(2002, cit. in Ricoy & Couto, 2009, p. 149), muito util, “tendo um valor inegavel na
recolha pontual e massiva de dados.” O inquérito por questionario constitui um
instrumento de trabalho que recolhe um conjunto de opiniGes individuais. Ao
interpreta-las, o investigador podera fazer assim uma generalizacdo das ideias obtidas.
(Junior e Coutinho, 2009).
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As questdes que constituiram o questionario foram maioritariamente de natureza
fechada, definidas por meio de alternativas previamente estabelecidas visto que se
adaptam mais a este tipo de estudo. No entanto, na terceira seccéo deste, foram incluidas
algumas questdes abertas para que os alunos inquiridos pudessem expressar as suas ideias

textualmente e de forma livre.

Os dados resultantes das respostas dadas pelos alunos inquiridos foram tratados
com a ajuda do programa informatico de estatistica da IBM, SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences,) versao 24 para o Windows. Este programa, utilizado em ciéncias
sociais, permitiu descrever de forma estatistica as carateristicas da amostra e fornecer
dados, sobre a relacdo entre as variaveis definidas, tendo em vista uma generalizacdo das
ideias obtidas. Em relagdo aos dados obtidos provenientes das respostas de indole aberto,
foi necesséario fazer uma categorizacdo dos mesmos por aproximagdo de conteudo

semantico e posterior contagem das referidas respostas.

Com o intuito de cumprir este estudo foi imprescindivel pedir autorizacéo prévia ao
presidente do Conselho Executivo da referida escola para a aplicacdo do questionario aos
alunos alvo de estudo (anexo 1). Esta autorizacdo foi um instrumento de trabalho onde se
descreveu o objetivo geral do estudo e as condigdes éticas de aplicacdo do mesmo. Com
a autorizacdo confirmada procedeu-se a recolha das Declaracdes de Consentimento
Informado dos Encarregados de Educacédo dos alunos a estudar, que seguiram as normas
da Universidade Fernando Pessoa, da qual apresentamos apenas um modelo para manter
0 anonimato dos participantes (anexo 2). Neste Gltimo documento consta uma pequena
descricdo do estudo, explicando o seu objetivo principal e a garantia da confidencialidade
das respostas obtidas pelos alunos. Foi realizado um pré-teste e posteriormente aplicado
0 questionario. Este questionario utilizado neste trabalho foi construido, pela
investigadora, de acordo com a dimenséo tedrica do tema e em articulacdo com o objetivo
geral inicialmente definito para este estudo. Este instrumento de trabalho contribuiu para
a caraterizacdo geral do aluno, para entender a perspetiva do mesmo face a sua motivacao
e a importancia desta para a aprendizagem. Pretendeu-se também explorar se a utilizagéo
de recursos tecnologicas na escola, pelo professor e pelos alunos, servirdo de contributo

para que o aluno fique motivado positivamente e favoreca a sua aprendizagem.

A primeira versdo do questionario (anexo 3) foi apresentada a peritos especialistas

na area para validacdo antes da sua implementacéo, tendo-se conseguido a versao final
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(anexo 4). Apresentam-se ainda as respostas dadas pelos 45 alunos inquiridos (anexo 5),

no formato dado pelo programa Google Forms.

Ainda no procedimento da elaboragdo deste trabalho e com o propoésito de saber o
enquadramento legislativo associado aos projetos Salas de Aula do Futuro (SAF), a
investigadora procedeu ao envio de um e-mail as embaixadoras da SAF, em Portugal,
(EmbaixadorasLA-FCL, da DGE), solicitando mais informacGes sobre esta tematica

(anexo 6).

V. APRESENTACAO DE RESULTADOS

A analise de dados, na pesquisa quantitativa, trata-se de “obter um controlo maximo
sobre o contexto (...) com o objetivo de reduzir e eliminar a interferéncia de variaveis
interferentes e irrelevantes” (Giinther, 2006, p. 3). Este método permite ao investigador

recolher conclusdes do seu estudo junto a um grupo (Fernandes, 2015).

Apresentam-se de seguida os resultados obtidos, relacionando-os com o0s

objetivos especificos definidos.

Relativamente ao objetivo, verificar se o0 gosto pelo estudo esta relacionado
com o gosto pela escola e pelas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas, foram apresentadas

quatro questdes aos inquiridos.

No gréfico 4 apresentam-se os dados relativos a questao sobre se 0s alunos gostam

da escola que frequentam. Obtiveram-se 0s seguintes resultados:

2%
5%

%
EEED ' = N&o gosto

= Gosto pouco
Gosto
Gosto muito

Gréfico 4 — Dados relativos ao gosto dos alunos pela escola que frequentam
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Relativamente ao grafico 4, verificou-se que 27 (60%) dos 45 alunos inquiridos

afirmaram “gostar da escola” e 15 (33%), referem “gostar muito da escola”.

No gréfico 5 apresentam-se os dados relativos a questao sobre se 0s alunos gostam
de estudar. Obtiveram-se assim os seguintes resultados:

= Nao gosto
= Gosto pouco
u Gosto

Gosto muito

Grafico 5 — Dados relativos ao gosto dos alunos pelos estudos

Como se pode verificar pelo grafico 5, quando interrogados sobre se gostam de
estudar, apenas 6 (13%) alunos mencionam “gostar muito de estudar” e 18 (40%) dos
inquiridos dizem “gostar de estudar”. No entanto, 15 (34%) dos alunos referem que

“gostam pouco de estudar”.

No grafico seguinte apresentam-se o0s dados relativos a questdo sobre o gosto dos
inquiridos sobre as aulas de Ciéncias Fisico-quimicas e no grafico 7 sobre os temas

abordados nas aulas da referida disciplina. Obtiveram-se os seguintes resultados:

2%

= N&o gosto
m Gosto pouco
= Gosto

Gosto muito

Gréfico 6 — Dados relativos ao gosto dos alunos pelas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas
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0%
20% 16%
= N4o gosto
- m Gosto pouco
Gosto
64% Gosto muito

Gréfico 7 — Dados relativos ao gosto dos alunos pelos temas abordados em Ciéncias Fisico-quimicas

No que diz respeito a disciplina de Ciéncias Fisico-quimicas (grafico 6), a maioria
dos 45 inquiridos afirma “gostar muito” (47%) ou “gostar” (44%) das aulas de Ciéncias
Fisico-quimicas e dos temas abordados nestas (grafico 7), sendo as percentagens 20% e
64%, respetivamente.

Seguidamente apresenta-se a correlacdo entre as varias questfes anteriormente

referidas:
Correlations
Questdo 4 | Questdo 5 | Questdo 6
Correlation Coefficient 1,000 0,472™ 0,340"
4. Gostas da tua escola? Sig. (2-tailed) 0,001 0,022
2 N 45 45 45
= Correlation Coefficient 0,472 1,000 0,384™
£ |5. Gostas de estudar? Sig. (2-tailed) 0,001 0,009
3 N 45 45 45
& 6 o st las d Correlation Coefficient 0,340" 0,384™ 1,000
. oostas das tuas aulas 0 - o 5 ajjaq) 0,022 0,009
Ciéncias Fisico-quimicas?
N 45 45 45
**_ Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed).
*, Correlation is significant at the 0,05 level (2-tailed).

Tabela 1 — Célculo do coeficiente de correlagdo de Spearman’s p entre o gosto dos alunos pelo estudo em

relacdo ao gosto pela escola e pelas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas

Usando uma correlacdo de Spearman entre o gosto pelo estudo e o gosto pela
escola, verifica-se uma relagdo em que, quando maior o gosto pela escola, maior é o gosto
pelos estudos, (N=45; p=0,472; p=0,001). E a correlagdo de Spearman entre o gosto de
estudar e o gosto pelas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas mostra também uma relagéo
positiva, (N=45; p=0,384; p=0,009).
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Em relacdo ao objetivo, relacionar as variaveis género, idade e namero de
repeténcias dos alunos com o grau de motivacao para a aprendizagem nas aulas de
Ciéncias Fisico-quimicas, apresentam-se os resultados obtidos.

Quando questionados os alunos sobre se sentem motivados nas aulas de Ciéncias
Fisico-quimicas, obtiveram-se os seguintes resultados:

0%

= N&o, nada
= Sim, um pouco
m Estou, sim

Estou muito motivado

Gréfico 8 — Dados relativos sobre a motivagéo dos alunos em relacéo a disciplina de Ciéncias

Fisico-quimicas

Relativamente aos dados do gréfico 8, verificou-se que 9 (20%) dos 45 alunos
inquiridos referem “estar muito motivado”, 24 (53%) afirmaram “estar motivado” ¢ 12
(27%) dizem estar “um pouco motivado”. Nenhum aluno referiu “néo estar motivado”

para as referidas aulas.

Ainda em relacdo a dimensdo da motivacdo, questionados os alunos sobre se
gostariam de se sentirem mais motivados nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas,

obtiveram-se 0s seguintes resultados:

uSim

= Nao

Gréfico 9 — Dados relativos ao desejo dos alunos em se sentirem mais motivados nas aulas de Ciéncias

Fisico-quimicas
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De acordo com o gréafico 9, 31 (68,9%) dos alunos desejam estar mais motivados

nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas.

Comparando os resultados da motivacdo (gréfico 8) com o género dos alunos,

obtiveram-se os seguintes resultados:

Ranks
2. Género? N Mean Rank Sum of Ranks
Masculino 23 25,61 589,00
8 Seniesselmaiivado nasiaulaside Feminino 22 20,27 446,00
Ciéncias Fisico-quimicas?
Total 45

Test Statistics?

8. Sentes-te motivado nas aulas
de Ciéncias Fisico-quimicas?

Mann-Whitney U 193,000
Wilcoxon W 446,000
YA -1,503
Asymp. Sig. (2-tailed) 0,133

a. Grouping Variable: 2. Género?

Tabela 2 — Correlagdo do género dos alunos com a sua motivagao para as aulas de Fisico-quimicas,

usando o teste ndo paramétrico de Mann-Whitney U

Foi feito uma medida da motivacdo dos alunos, separando pelo género

(masculino/feminino). O total deste ranking de motivacdo foi usado para o teste de

Mann-Whitney U, com N1=23 e N>=22. N&o se verificaram diferencas significantes entre
0s dois subgrupos, (U=193,0; p>0,05).

Comparando os resultados da questdo 8 (gréafico 8) com a idade dos alunos e com

0 numero de repeténcia destes, obtiveram-se os seguintes resultados:

Correlations
uestdo 1 | Questdo 3
Q Q Questdo 8

Correlation Coefficient 1,000 0,852" -0,055
_g 1. Que idade tens? Sig. (1-tailed) 0,000 0,360
< N 45 45 45
£
= Correlation Coefficient 0,852™ 1,000 -0,073
(5]
& | 3. Quantos anos repetiste? Sig. (1-tailed) 0,000 0,318

N 45 45 45
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8. Sentes-te motivado nas Correlation Coefficient -0,055 -0,073 1,000

aulas de Ciéncias Sig. (1-tailed) 0,360 0,318

Fisico-quimicas? N 5 a5 a5
**_Correlation is significant at the 0,01 level (1-tailed).

Tabela 3 — Calculo do coeficiente de correlagdo de Spearman’s p entre as idades dos alunos e nimero de

repeténcia em relagdo a sua motivagéo

A correlagdo entre a idade e a motivagdo dos alunos obteve-se (N=45; p=-0,055;
p>0,05). A correlacdo entre 0 numero de repeténcia e a motivacédo dos alunos deu (N=45;
p=-0,073; p>0,05). Assim, as correlacdes de Spearman entre a idade ou o nimero de

repeténcia em relacdo a motivacdo dos alunos inquiridos ndo mostrou relagdo
significativa.

Para responder ao objetivo, relacionar as variaveis gosto pelo estudo e o gosto pelas
aulas de Ciéncias de Fisico-quimicas com o grau de motivacdo na disciplina,
apresentam-se as correlacfes entre as questdes sobre o gosto pelos estudos, pelas aulas

de Ciéncias Fisico-quimicas e a sua motivacao nas aulas da referida disciplina.

Correlations
Questdo 5 | Questdo 6 | Questdo 8
Correlation Coefficient 1,000 0,384™ 0,282

5. Gostas de estudar? Sig. (2-tailed) 0,009 0,060
° N 45 45 45
E Correlation Coefficient 0,384™ 1,000 0,631™
S | 6. Gostas das tuas aulas de : .
E | Ciéncias Fisico-quimicas? Sl (illan) 0,009 0,000
(;% N 45 45 45

. Correlation Coefficient 0,282 0,631™ 1,000
8. Sentes-te motivado nas
aulas de Ciéncias Sig. (2-tailed) 0,060 0,000
i o
Fisico-quimicas? N 45 45 45
**, Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed).

Tabela 4 — Célculo do coeficiente de correlagdo de Spearman’s p entre o gosto pelo estudo, o gosto pelas

aulas de Ciéncias Fisico-quimicas e a motivagdo dos alunos

A correlacdo de Spearman entre 0 gosto de estudar e a motivacdo nas aulas de
Ciéncias Fisico-quimicas ndo mostrou relagdo significativa entre as respostas as duas
questdes, (N=45; p=0,282; p>0,05).
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No entanto, a correlacdo de Spearman entre o gosto pelas aulas de Ciéncias
Fisico-quimicas e a motiva¢do mostrou uma relacdo em que quando maior o gosto pelas

referidas aulas maior é a motivacédo nestas, (N=45; p=0,631; p<0,001).

Para responder ao objetivo, identificar as preferéncias dos alunos relativamente
as estratégias promotoras da motivacdo que preferem que sejam desenvolvidas nas
aulas de Ciéncias Fisico-quimicas e reconhecer os fatores de desmotivacdo na
referida disciplina, foram igualmente elaboradas trés questdes, indole aberto onde os

alunos tiveram oportunidade de se expressar livremente.

A primeira questdo pretendeu averiguar como os alunos gostariam que as aulas de

Ciéncias Fisico-quimicas fossem melhoradas. Obtiveram-se os seguintes resultados:

Mais act. praticas/laboratoriais _ 28
Utilizacdo das TIC _ 18
Mais tempo/conteddos _ 7
Actividades interativas - 5
Menor carga horéria - 5
Mais apoio individualizado - 4
Melhor relagéo na sala de aula - 4
Mais visitas estudo/extracurriculares - 4
Melhores estratégias - 3
Melhores condicdes salas/lab . 2

Contetdos mais faceis . 2

Gréfico 10 — Dados categorizados relativos as sugest@es dos inquiridos sobre como melhorar as aulas de

Ciéncias Fisico-quimicas

Quando questionados como gostariam que as aulas de Ciéncias Fisico-quimicas
fossem melhoradas, as razdes apontadas foram muito diversificadas, destacando-se,
principalmente as seguintes: mais aulas praticas no laboratério e mais experiéncias; a
utilizacdo de novas tecnologias e equipamentos didaticos; mais tempo de aulas e mais

conteudos; aulas interativas; menor carga horaria. Com algumas respostas encontram-se
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a necessidade de mais apoios individualizados, melhor relacionamento entre o0s

intervenientes nas salas de aula e mais visitas de estudo.

A segunda questdo de resposta aberta serviu para averiguar quais 0s aspetos que
causavam maior motivacao aos alunos, nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas. Os alunos

apontaram as seguintes razoes:

Contetdos programaticos _ 18
Explicagdes do professor _ 10

Ambiente escolar

Aulas interativas

Motivacéo dada pelo professor - 6
Avaliacdo e trabalhos - 4

Estratégias diversificadas - 3

Facilidade com os contetidos . 2

o
(8]

10 15 20 25 30 35

Gréfico 11 — Dados categorizados relativos aos fatores identificados pelos inquiridos que causam maior

motivagdo nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas

Na opinido dos alunos inquiridos, os aspetos mais apresentados que lhes causavam
maior motivacao nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas foram: as idas ao laboratério e a
realizacdo de experiéncias; 0s conteldos programaticos interessantes; as explicagdes do
professor; o ambiente escolar; a utilizagdo das TIC. Com algumas respostas encontram-se
também as aulas interativas, a motivacdo dada pelo professor, 0s instrumentos de
avaliacdo e a diversificacdo de estratégias.

Relativamente a Gltima questdo de resposta aberta, esta contribuiu para apurar quais
0s aspetos que causavam maior desmotivacdo aos alunos, nas aulas da referida disciplina.

Obtiveram-se 0s seguintes resultados:
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Gréfico 12 — Dados categorizados relativos aos fatores identificados pelos inquiridos que causam maior

desmotivacéo nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas

As razbes mais apresentadas pelos alunos inquiridos que lhes causavam maior
desmotivacdo nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas foram: os conteddos tedricos; 0s
contetdos dificeis e pouco interessantes; a interacdo e perturbacdo dos colegas; 0s
calculos e exercicios; as condi¢Bes do laboratdrio e das salas; a elevada carga de trabalhos
escolares. Com algumas respostas destacam-se: a existéncia de poucas aulas laboratoriais;
os elementos de avaliacdo; a interacdo entre o professor e os alunos. Acrescentam-se
ainda que, nesta questdo, houve 8 inquiridos que responderam “nenhum aspeto lhes
causava desmotivagdo”, fato este que levou a ndo serem consideradas estas respostas na

analise, pois aqueles ndo responderam especificamente a questdo formulada.

Na segunda parte do questionario, relativamente a quais as TIC que os alunos
possuem, procurou-se responder ao objetivo, compreender a interacdo dos alunos com
as TIC.

Questionados sobre que TIC os alunos inquiridos possuem, verificaram-se 0s
seguintes resultados:
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Grafico 13 — Dados relativos as TIC que os alunos possuem

50

Pela andlise do gréfico 13, verificou-se que dos 45 alunos inquiridos, 44 (98%)

possuem computador, 38 (84%) destes possuem smartphone, 30 (67%) possuem tablet e

8 (18%) referem possuir outro tipo de TIC, tais como smartwatch, dispositivos de jogos

(PS3, PS4, Wii, PSP, Nintendo, PlayStation) e televisao.

Questionados sobre que TIC utilizam na escola, apresentam-se no gréfico seguinte

os resultados obtidos:

Tablet I 1
Outros I 1
0 5 10 15 20 25 30

Gréfico 14 — Dados relativos as TIC que os alunos utilizam na escola

35

Pela analise do grafico 14, verificou-se que dos 45 alunos inquiridos, apenas 30

(67%) dos 45 alunos afirmam utilizar computador e 28 (62%) utilizam smartphone na

escola.

Apos estas informacgdes fornecidas nas questdes anteriores, importa averiguar

também quanto tempo é que os alunos utilizam as TIC na escola. Chegaram-se aos

seguintes resultados:
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4% 4%

= Nenhum tempo
= Menos do que 1 hora por dia
m Entre 1 e 3 horas por dia

Mais de 3 e até 5 horas por dia

m Mais do que 5 horas por dia

Gréfico 15 — Dados relativos ao tempo que os alunos utilizam as TIC na escola

Relativamente ao tempo que os inquiridos despendem a utilizar as TIC na escola,
a maioria dos alunos 58% afirma que utiliza estas tecnologias “menos do que uma hora

por dia”, havendo ainda 27% destes que as utilizam mais tempo, “entre 1 e 3 horas por

dia”.

Em relacdo ao tempo que os alunos utilizam as TIC em casa, obtiveram-se 0s
seguintes resultados:

0%

15%

= Nenhum tempo
= Menos do que 1 hora por dia
m Entre 1 e 3 horas por dia

Mais de 3 e até 5 horas por dia
® Mais do que 5 horas por dia

Gréfico 16 — Dados relativos ao tempo que os alunos utilizam as TIC em casa

Assim, a partir da andlise do gréafico 16, verificou-se que 58% dos alunos utilizam
as TIC, em casa, “entre 1 e 3 horas por dia”, 9% utilizam “mais de 3 e até 5 horas por

dia” e 18 % utilizam “mais do que 5 horas por dia”.

Seguidamente expdem-se as correlagdes entre varias questdes apresentadas aos
alunos inquiridos de forma a responder ao objetivo, compreender se o tempo de
utilizacdo de recursos tecnologicos promove a motivacdo dos alunos para a
aprendizagem. Procurou-se relacionar o fator motivacdo com a variavel tempo de
utilizacdo das TIC, obtendo-se os seguintes resultados:
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Correlations

Questio 8 Quiztao Quigtao
. Correlation Coefficient 1,000 0,210 -0,141
8. Sentes-te motivado nas
aulas de Ciéncias Sig. (2-tailed) 0,165 0,354
o
) Fisico-quimicas? N 45 45 45
'E Correlation Coefficient 0,210 1,000 0,314"
‘s | 15. Quanto tempo utilizas X ;
E as TIC por dia, na escola? Sh(EEEy) 0,165 0,036
(E% N 45 45 45
Correlation Coefficient -0,141 0,314" 1,000
16. Quanto tempo utilizas - -
as TIC, por dia, em casa? Sig. (2-tailed) 0,354 0,036
N 45 45 45

*. Correlation is significant at the 0,05 level (2-tailed).

Tabela 5 — Célculo do coeficiente de correlagdo de Spearman’s p entre a motivagdo dos alunos e o tempo

Assim, as correlagdes de Spearman entre a motivacdo dos alunos nas aulas de
Ciéncias Fisico-quimicas e o tempo de utilizacdo das TIC na escola e em casa ndo
mostraram relacdo significante (N=45). A correlacdo entre a motivacdo e o tempo de

utilizacdo das TIC na escola obteve (p=0,210 e p>0,05) e a correlacéo entre a motivagédo

de uso de TIC em casa e na escola

e o tempo utilizando as TIC em casa obteve (p=-0,141 e p>0,05).

Relativamente ao objetivo especifico, verificar se a utilizacdo das TIC favorece

a curiosidade do aluno em investigar, de forma autdbnoma, temas relacionados com

a disciplina lecionada, foram colocadas algumas questdes.

Relativamente a utilizacdo das TIC para fazer trabalhos de pesquisa, resumos ou

outros trabalhos, a pedido do professor, conseguiu-se chegar as seguintes conclusdes:

HSim

u Néao

Grafico 17 — Dados relativos a utilizagdo das TIC para fazer trabalhos, a pedido do professor
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A utilizacdo das TIC para fazer trabalhos de pesquisa, resumos e outros trabalhos
(gréfico 17) para a disciplina de Ciéncias Fisico-quimicas, a pedido do professor, é
apontada por 40 (89%) alunos.

Foram igualmente questionados os alunos se, ap6s consulta de um recurso
tecnoldgico educativo, a pedido do professor, procuravam mais informacdes extra por

iniciativa prépria. Os resultados obtidos apresentam-se no grafico seguinte:

ESim
m Nao

Gréfico 18 — Dados relativos a utilizagdo das TIC para fazer trabalhos, por iniciativa prdpria

Da andlise do grafico 18, verificou-se que 26 alunos (58%) utilizam as TIC e
procuram, por iniciativa propria, informacdes extra sobre os contetdos para além

daqueles que eram apresentados nas aulas.

Foram feitas quatro correlacdes de Spearman entre as variaveis tempo de uso das
TIC, naescola e em casa, comparando com o uso das TIC para realizar pesquisas, a pedido

do professor e por iniciativa propria. Obtiveram-se os seguintes resultados:

Questdo | Questdo | Questdo | Questdo
15 16 17 18
gggﬁ:gm 1,000 | 0314° | -0080 | 0,023
15. Quanto tempo utilizas as TIC — -
N 45 45 45 45
. coneltion | o314 | 1000 | 0015 | 0229
= | 16. Quanto tempo utilizas as - -
©
% N 45 45 45 45
eb) ana o o
= 17. Ut.I|I2aS as TIC para realizar Corre!apon -0.080 -0.015 1,000 0.414™
pesquisas, fazer resumos ou Coefficient ' ' ' '
outros trabalhos para a disciplina | gjo (> iled) | 0,603 | 0021 0,005
de Ciéncias Fisico-quimicas, a
pedido do professor? N 45 45 45 45
18. Apds a consulta de um Correlation o
recurso educativo a pedido Coefficient 0,023 -0.229 0.414 1,000
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do teu professor, procuras mais | Sig. (2-tailed) | 0,879 | 0,130 0,005

informag&o extra sobre 0 mesmo
asslnto? N 45 45 45 45

*, Correlation is significant at the 0,05 level (2-tailed).

**_Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed).

Tabela 6 — Calculo do coeficiente de correlagdo de Spearman’s p entre o uso das TIC e o incentivo para

pesquisar a pedido do professor e por iniciativa prépria

Ao relacionar as questdes anteriormente mencionadas, ndo se encontraram relacées
significativas (N=45). A correlacédo entre o tempo de uso das TIC na escola e 0 uso destas
tecnologias para pesquisas, a pedido do professor, deu (p=-0,080 e p>0,05). A correlacdo
entre o tempo de uso de TIC na escola e a pesquisa de recursos extra, por iniciativa
prépria, deu p=0,023 e p>0,05. A correlacdo entre o tempo de uso das TIC em casa e 0
uso destas tecnologias para pesquisas, a pedido do professor, deu (p=-0,015 e p>0,05). A
correlagé@o entre o tempo de uso das TIC em casa e a pesquisa de recursos extra, por
iniciativa prépria, deu (p=-0,229; p>0,05).

No entanto, ao relacionar as questbes 17 e 18, verificou-se uma correlacao
significativa entre a utilizacdo das TIC, a pedido do professor, e a utilizagdo das mesmas

tecnologias, por iniciativa prépria (p=0,414).

Em relacdo ao objetivo, identificar as preferéncias dos alunos relativamente a
utilizacdo das TIC que usam frequentemente e que pretendem que sejam
desenvolvidas nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas, procedeu-se a apresentacao de

duas questdes.

A primeira questdo recaiu sobre quais sdo as ferramentas tecnoldgicas que os alunos
mais utilizam, por iniciativa prépria. Podemos ver no grafico seguinte os resultados

obtidos no que se refere a primeira preferéncia apontada pelos alunos:
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= Redes sociais
7% 5% 0% 0%

m Jogos

9% = Recursos audiovisuais
Outros

m Pesquisa de informagéo

m Comunicacao

® Criacéo de documentos

® Traducdo

Gréafico 19 — Dados relativos a primeira preferéncia dos inquiridos alusivos ao uso das TIC, por iniciativa

prépria.

Ainda sobre a mesma questdo, no entanto, o que diz respeito a segunda

preferéncia dos alunos, obtiveram-se os seguintes resultados:

4% m Redes sociais

m Jogos

= Recursos audiovisuais
Outros

m Pesquisa de informagé&o

m Comunicacdo

m Criacéo de documentos
® Traducéo

Gréfico 20 — Dados relativos a segunda preferéncia dos inquiridos alusivos ao uso das TIC, por iniciativa

prépria.

Relativamente aos graficos 19 e 20, sobre com que finalidade os alunos inquiridos
utilizam as TIC, por iniciativa prépria, 19 (42%) dos 45 alunos apontam como 12
preferéncia o uso das TIC para comunicar nas redes sociais (Facebook e Twitter) e 11
(24%) apontam jogos. Na sua 22 preferéncia, 13 (29%) dos inquiridos referem utilizar as
TIC para os recursos audiovisuais como 0s videos, a musica e podcasts. No entanto, nesta
questdo, nenhum aluno, escolheu como 1% preferéncia a traducdo ou a criacdo de
documentos.
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Como Ultima pergunta do inquérito, questionaram-se os alunos sobre quais as
estratégias/ métodos que preferem que sejam desenvolvidas nas aulas de Ciéncias

Fisico-quimicas.

Como primeira preferéncia, os alunos inquiridos apontaram as seguintes razoes:

295 5% 204 1 Recursos audiovisuais
7% m Criacdo de documentos

= Jogos
Redes sociais
m Pesquisa de informagéo
= Comunicacao
m Outros
® Traducdo

Gréfico 21 — Dados relativos a primeira preferéncia do uso das TIC que os inquiridos querem que o

professor utilize, nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas

Ainda na mesma questdo, como segunda preferéncia, os alunos apontaram as

seguintes razdes:

= Recursos audiovisuais
= Criacéo de documentos
m Jogos

Redes sociais
m Pesquisa de informag&o
= Comunicacéo
m Outros

® Traducéo

Gréfico 22 — Dados relativos a segunda preferéncia do uso das TIC que os inquiridos querem que 0

professor utilize, nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas

Nesta Gltima questdo do inquérito (graficos 21 e 22), que se debrugou sobre quais
as estratégias/ métodos, utilizando as TIC, que os alunos queriam que o professor de
Ciéncias Fisico-quimicas utilizasse nas suas aulas, estes indicaram como 12 preferéncia
0s recursos audiovisuais com 18 alunos (40%) e com 10 alunos (13%) a criagdo de
documentos, as redes sociais e também os jogos; na 22 preferéncia, com 10 alunos (23%)

a criacdo de documentacdo e a pesquisa de informacé&o.
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VI. PROPOSTA DE PROJETO DE INTERVENCAO

Depois de ter sido feita uma reflexdo sobre os dados obtidos, optou-se por
apresentar uma proposta de intervencdo para melhorar os aspetos considerados mais
frageis e que sdo: a identificacdo de quais as melhores estratégias de sala de aula
promotoras da motivacao e a utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas mais adequadas que
possam causar maior motivacado dos alunos para os estudos.

Assim propBe-se como balango possivel para os dados obtidos, a criacdo de uma
SAF e infere-se a continuacdo ou adaptacao do projeto e outros estudos futuros na mesma
area.

De acordo com a European Schoolnet, a criacdo da Sala de Aula do Futuro funciona
por cinco etapas e cada qual conduz o utilizador para um determinado processo e
encaminha-o para a idealizacdo, criacdo ou adaptacdo de um cenério inovador de ensino
e aprendizagem e ainda para a sua implementacéo e avaliacdo dos resultados conseguidos.

A primeira etapa consiste em identificar os intervenientes ativos (professores,
industrias e outros colaboradores) que poderdo ajudar a construir o cenario ou a visao da
sala de aula pretendida. E nesta etapa que se identifica as tendéncias e as ferramentas
tecnoldgicas que a escola pretende utilizar face a populacdo estudantil que possui e ao
meio onde a escola esta inserida.

Uma segunda etapa consegue permitir fazer um levantamento quanto a literacia
informatica da comunidade escolar e quais as metas que a escola pretende atingir com a
implementacdo de um projeto como este.

A terceira etapa pretende capacitar a escola de ferramentas e a sua correta utilizacao
para construirem um cenario inovador de ensino e de aprendizagem ou simplesmente
completar a colecdo tecnoldgica ja existente. E nesta fase da criacdo desta sala que 0s
participantes recebem formacdo, partilham ideias, conhecimentos e experiéncias, de
forma colaborativa, com o objetivo de obter bons resultados.

A quarta etapa consiste em conceber atividades de aprendizagem inovadoras, com
uso de tecnologias, que vao ao encontro das ideias e cenarios de aprendizagem escolhidos
para a escola.

A quinta etapa sera a implementacao das atividades concebidas na SAF e a posterior
avaliagdo do projeto. E nesta fase que é importante observar em que medida as atividades
foram eficazes para a aprendizagem dos alunos e se cumpriram 0s objetivos a que se

propuseram no inicio do processo.
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Seguidamente apresenta-se um esquema sucinto sobre a proposta de implementacéo

do projeto, a SAF.

Objetivo Construcdo de uma SAF numa Escola Basica e Secundaria

12 etapa — ldentificar as partes interessadas e as tendéncias;

2% etapa — Criar um modelo e aferir a maturacao tecnoldgica da escola;
Etapas de _ . _
] _ | 3*etapa — Formar professores e criar cenarios de aprendizagem da SAF;
implementacao

42 etapa — Conceber atividades de aprendizagem inovadoras;

52 etapa — Implementar a SAF e avaliar a inovagdo da mesma.

Reconhecimento do espaco mais apropriado para a implementacéo da
SAF;

Estabelecimento de parcerias com a DGE, Camaras Municipais e

parceiros na industria para suportarem o custo do projeto;

Afericdo do grau de utilizacdo das TIC para apurar o estado de

maturacao tecnoldgica da escola;

Levantamento exaustivo dos instrumentos tecnoldgicos necessarios para

o0 desenvolvimento eficaz do projeto SAF;

Estratégias Formacdo de professores sobre as novas tecnologias e sobre a dindmica

de funcionamento a implementar na SAF;

Concretizacdo do projeto com a criagdo da SAF e seus respetivos

espacos;

Planeamento e concecéo de atividades de aprendizagem inovadoras no

ambito de varias disciplinas;
Implementagdo da SAF com o envolvimento dos alunos;

Avaliacdo das estratégias, atividades e cenarios de aprendizagem

desenvolvidos na SAF e propostas de melhorias para esta sala.
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Humanos: técnicos especializados na constru¢cdo do espaco SAF;
técnicos especializados na instalacdo e montagem do equipamento;

técnico de informatica da escola; professores; assistentes operacionais;

alunos.

Recursos Materiais: sala; equipamentos elétricos e/ou eletrénicos como quadro
interativo; maquina fotografica; computadores; tablets, smartphones;
impressores 2D e 3D; mobiliario ergondémico; robots, projetores;
material especifico de diversas disciplinas; equipamentos de rede de
Internet, entre outros.

Reunides, entre os professores do conselho de turma que participaram
na SAF, para averiguar/ avaliar se as atividades ou 0s cenarios
desenvolvidos possibilitaram melhorar a motivagéo dos alunos para a
Avaliacio aprendizagem;
Anaélise do feedback da satisfacdo dos alunos e professores sobre a SAF,
através de um questionario de apreciacdo das atividades implementadas
e equipamentos utilizados.
Tabela 7 — Diagrama de proposta de projeto de intervengéo
Setembro Outubro/ Janeiro/ | Abril/ | Setembro/
dezembro margo junho | dezembro

12 etapa

2% etapa

32 etapa

42 etapa

5% etapa

Tabela 8 — Cronograma temporal de implementacéo do projeto como conclus SAF
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Apds a apresentacao do projeto de intervencéo e tendo em conta os resultados obtidos
através do inquérito por questionario, teceram-se algumas considera¢des finais como

reflexdo final do trabalho elaborado.

VII. CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto de investigagdo pretendeu ser uma possivel abordagem metodoldgica
para estudar o fendmeno da motivacdo para a aprendizagem e a sua relacdo com a
utilizacdo das novas TIC para a presente geracao de alunos do 3.° Ciclo. Com a convicgédo
de que em todos os trabalhos € necessario existir um fio condutor ao longo de todo o
processo e uma articulacdo entre as fases do mesmo, procurou-se operacionalizar este

projeto com vérias dimensdes: motivacdo, aprendizagem e o recurso as TIC.

Com este trabalho pretendeu-se responder ao objetivo geral enunciado que é
compreender se o uso das TIC contribui para aumentar a motivacdo para a

aprendizagem dos alunos do 3° Ciclo, em Ciéncias Fisico-quimicas.

Da observacéo dos resultados obtidos, atraves do programa SPSS, da interpretacao
direta dos graficos de cada questdo de escolha multipla e da andlise de conteudo das

questdes de respostas aberta, chegou-se a algumas conclusdes.

Em relacdo ao primeiro objetivo, verificar se 0 gosto pelo estudo esté relacionado
com o gosto pela escola e pelas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas, comparando com
0s resultados obtidos, concluiu-se que a maioria dos alunos inquiridos se sente satisfeita
com o estabelecimento de ensino que frequenta, no entanto, verifica-se uma maior
dispersdo de opinides e um desagrado maior em relacdo ao gosto pelo estudo.
Constatou-se que cerca de 47% dos alunos inquiridos gosta pouco ou ndo gosta de estudar.
Confirma-se assim a correlacdo de Spearman entre o gosto pela escola e 0 gosto pelo
estudo, em gue quando maior o0 gosto pela escola, maior é o gosto pelo estudo destes
alunos. Também se encontram evidéncias de correlacdo entre o gosto de estudar e a gosto

pelas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas.

Em relacdo ao objetivo especifico, relacionar as variaveis de genero, idade e
namero de repeténcias dos alunos com o grau de motivacao para a aprendizagem
verificou-se que, apds observacdo dos resultados, ndo se encontra evidéncias de

dependéncia entre o género dos alunos inquiridos e a motivagcdo dos mesmos para as aulas
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de Ciéncias Fisico-quimicas. Em relacéo a idade dos alunos e as suas repeténcias também

ndo se encontrou correlagéo.

Em relacdo ao objetivo, relacionar as variaveis gosto pelo estudo e o gosto pelas
aulas de Ciéncias de Fisico-quimicas com o grau de motivacéo na disciplina, e a partir
da analise dos resultados, verificou-se que a maioria dos alunos referem estar motivados
ou muito motivados nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas, pois 9 (20%) dos 45 alunos
inquiridos referem “estar muito motivado” e 24 (53%) afirmaram “estar motivado”. Os
restantes 12 (27%) dizem estarem “pouco motivado” para as referidas aulas. Nenhum

aluno referiu “ndo estar motivado” para as aulas de Ciéncias Fisico-quimicas.

Constatou-se que, apesar de se sentirem motivados, 31 (69%) dos 45 alunos
acrescentam ainda que desejam estar mais motivados nas aulas de Ciéncias
Fisico-quimicas. Verifica-se assim, pela analise dos resultados, que existe uma correlacao
entre o gosto pelas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas a motivacdo do aluno para as aulas

da referida disciplina.

Confrontada com estas evidéncias, a investigadora questiona-se sobre a melhor
adequacao das estratégias desenvolvidas em sala de aula e como podera diminuir esses
aspetos causadores de alguma desmotivacgdo nos alunos. Importa refletir sobre este aspeto
visto que 12 dos 45 alunos afirmam estar pouco motivados para as aulas de Ciéncias

Fisico-quimicas.

Relativamente ao objetivo, identificar as preferéncias dos alunos relativamente
as estratégias promotoras da motivacdo que preferem que sejam desenvolvidas nas
aulas de Ciéncias Fisico-quimicas e reconhecer os fatores de desmotivacdo na
referida disciplina, os alunos apontaram respostas diversificadas e foram muito criticos,
indicando as aulas préaticas/ experimentais e 0 uso das TIC como estratégias preferidas.
Dos 45 alunos inquiridos, 29 afirmaram que as aulas préticas/experimentais lhes
causavam maior motivacdo e 18 alunos apontam também os contelldos programaticos.

As explicacbes do professor e 0 ambiente escolar é referido igualmente por 10 alunos.

Apesar de nenhum dos alunos inquiridos referir anteriormente que se encontrava
desmotivado, quando questionados sobre quais os aspetos que lhes causa mais
desmotivacao nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas, estes mesmos alunos acrescentam

que querem ver melhoradas as aulas e apontam sugestdes do que lhes causa maior
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desmotivacdo. O que mais desmotiva os alunos sdo os contetidos teoricos, apontados por
14 alunos, contetdos programaticos dificeis e pouco interessantes, referidos por 13
alunos, e a interagdo entre os alunos, apontada por 10 alunos.

Tendo como base o0 objetivo, compreender a interagdo dos alunos com as TIC,
concluiu-se que todos os alunos utilizam as TIC tanto na escola como em casa e que 0
tempo que despendem com as tecnologias € relativamente elevado. Da analise dos
resultados permitiu verificar que existe um aumento do tempo do uso das TIC em casa

em relagéo ao uso destas tecnologias na escola.

Relativamente ao objetivo, compreender se o tempo de utilizacdo de recursos
tecnoldgicos promove a motivacao dos alunos para a aprendizagem, nao se encontrou
correlacdo significativa. Concluiu-se que o tempo de utilizacdo das TIC pode ndo ser

razdo suficiente para promover a motivacao.

Em relacdo ao objetivo especifico, verificar se a utilizacdo de TIC favorece a
curiosidade do aluno em investigar, de forma auténoma, temas relacionados com a
disciplina lecionada, verificou-se que, ap6s analise dos resultados, 26 (58%) dos alunos
utilizam as TIC e procuram, por iniciativa propria, informac6es extra sobre conteidos
programaticos para além daqueles que sdo apresentados nas aulas. Isto demonstra
interesse e gosto pelo uso das TIC para saber mais e revela motivacdo sobre o0s conteddos
abordados nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas. No entanto, ao relacionar os dados

obtidos ndo se encontrou correlacdo entre as variaveis analisadas.

Né&o respondendo ao objetivo supracitado, no entanto foi encontrada uma correlagao
positiva entre a variavel “utilizacdo das TIC para realizar pesquisas, a pedido do
professor” e a “utilizagdo dessas mesmas tecnologias, por iniciativa propria”. Isto podera
demonstrar que os alunos possuem autonomia e iniciativa propria, fatores estes
importantes para a motivacdo e consequente aprendizagem. Esta correlacdo podera ser
alvo de estudos mais aprofundados, pois pode indicar que, se os alunos tém aptiddes para
0 uso das TIC, poderdo fazer pesquisas por iniciativa propria e alargar os seus
conhecimentos nas diversas areas disciplinares, de forma motivada, contribuindo assim

para a sua aprendizagem.

Em relacdo ao ultimo objetivo do trabalho que era identificar as preferéncias dos

alunos relativamente a utilizagdo das TIC que usam frequentemente e que
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pretendem que sejam desenvolvidas nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas, os alunos
referem que utilizam as TIC maioritariamente para a comunicagéo nas redes sociais e para
0s jogos. Eles pretendem, no entanto, que o professor utilize as TIC como recursos

audiovisuais, criagdo de documentos e para a pesquisa de informacdes.

Apbs as apresentacdes dos dados recolhidos neste projeto, considerou-se oportuno
que sejam feitos outros estudos sobre a mesma tematica, com amostras diferentes, com a
interacdo direta dos alunos com as TIC, por exemplo numa SAF, e em outras localidades,

a fim de aprofundar mais o conhecimento nesta area de estudo.

A motivagdo é um fator crucial para a aprendizagem, comprovado pela pesquisa
bibliogréafica deste projeto, pelo que, compete assim a cada docente compreender que

aquela é uma das dimensdes mais importantes no ensino.

O professor tem a missdo de desenvolver estratégias adequadas ao grupo de alunos
que tem, para que estes gostem das aulas e assim se sintam motivados para os estudos.
Nesta investigacdo concluimos que néo é relevante o tempo que o aluno utiliza as TIC,
mas sim como este as usa, pois so assim podera apresentar motivacdo para os estudos e

consequentemente melhorar a sua aprendizagem.

Para isso, a escola e os docentes deverdo desenvolver estratégias de ensino apoiadas
em temas, materiais didaticos e com ferramentas atuais, nomeadamente as TIC, para
facilitar a missdo de educar bem, e para que 0s jovens se sintam felizes e conhecedores
da realidade do Mundo e da sociedade onde estdo inseridos. Um aluno feliz aprende
melhor e passa a sua infancia estudantil num ambiente aprazivel para ele e sentir-se-a um
ser realizado e valorizado pelos professores, colegas, familia e restante comunidade

educativa onde ele se envolve e interage.

Em desfecho deste trabalho, deixamos a ideia de que nada melhor do que ensinar o
que gostamos, melhor ainda é ensinar o que gostamos a alunos satisfeitos, felizes e

motivados. E imprescindivel pois saber como motivar para ensinar bem.
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IX. ANEXOS
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Anexo 1 — Autorizacdo do Conselho Executivo para aplicar o questionario
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UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

Mgstrado em Docéncia e Gestio Educativa: Administragio Escolar e

Administra¢io Educacional

RUBRICA - ' Exmo. Senhor Presidente do Conselho Executivo da

Escola Basica e Secundaria Dr. Angelo Augusto da Silva

Assunto: Pedido de distribui¢so e preenchimento de questionarios

No &mbito do Mestrado em Docéncia e Gestdo Educativa, ramo da
Administragéio Escolar e Administragio Educacional da Universidade Fernando Pessoa,
irei realizar um projeto de Investigagio-agdo intitulado “Recursos Tecnolégicos e
Motivagdo para a Aprendizagem”, orientada pela Professora Doutora Fatima Paiva
Coelho.

Cientes que a fungfo da motivagdo na aprendizagem e no desempenho pessoal
dos alunos ¢ indiscutivel, pois nfo se limita a vida escolar, mas também aplica-se as
diversas aptiddes e situagdes da vida cotidiana. A motivagdo ¢ indispensavel ndo s6 para
que a aprendizagem acontega, mas também para que sejam postos em acéo as condutas
e capacidades estudadas.

Assim, vimos por este meio, solicitar a V. Ex? se digne autorizar a aplicagdo de
um inquérito-questionario a alunos de duas turmas do 8.° ano de escolaridade desta
escola, sendo assegurados todos os procedimentos de confidencialidade dos dados
obtidos.

Agradecemos desde ja a aten¢fo para o referido pedido, considerando que o
contributo de V.* Ex.* ¢ fundamental para prossecugdo dessa pesquisa.

Com os melhores cumprimentos.

Pede deferimento

Funchal, 23 de novembro de 2016

A mestranda i - /) -
C/‘}Lz.‘v»xam ﬁﬁar\,( (=) %/—lL\_) {1 n(,a (&;CW o«i’(},\,{;

(Carmen Maria Lopes de Ponte Camacho)
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Anexo 2 — Declaragdo de Consentimento Informado aos Encarregados de Educacéo

DECLARACAQO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Designacio do Estudo: “Recursos Tecnologicos e Motivagio para a Aprendizagem™

No ambito da tese de mestrado em Docéncia e Gestdo Educativa, ramo Administragiio
Escolar e Administragio Educacional da Universidade Fernando Pessoa que a signatdria
realiza um estudo denominado “Recursos Tecnologicos ¢ Motivagio para a Aprendizagem”
em alunos do 8.° Ano de Escolaridade. Solicita-se o consentimento de V.* Ex.* para a
participagdio neste estudo do discente pelo qual € responsavel, autorizando a aplicagdo de um
questionario-inquérito. Alerta-se que os dados pessoais recolhidos serdo analisados de forma
confidencial e anénima, de acordo com os principios éticos ¢ deontoldgicos, destinados ¢
exclusivamente para fins cientificos. A colaboragio do discente neste estudo permitira
compreender melhor o fendmeno da utilizagdo dos recursos tecnoldgicos na motivagio e
aprendizagem dos alunos.

Eu, abaixo-assinado (nome completo)

responsavel pelo participante no projeto (nome

completo do aluno)

2

compreendi a explicagio que me foi fornecida acerca da sua participagio na investigacdo que
se tenciona realizar, bem como do estudo em que sera incluido. Foi-me dada oportunidade de
fazer as perguntas que julguei necessdrias, e de todas obtive resposta satisfatoria.

Tomei conhecimento de que a informaco ou explicagdo que me foi prestada versou os
objetivos e os métodos. Além disso, foi-me afirmado que tenho o direito de recusar a todo o
tempo a sua participagdo no estudo, sem que isso possa ter como efeito qualquer prejuizo
pessoal.

Foi-me ainda assegurado que os registos em suporte papel e/ou digital (sonoro ¢ de
imagem) serdo confidenciais e utilizados unica e exclusivamente para o estudo em causa,
sendo guardados em local seguro durante a pesquisa e destruidos ap6s a sua conclus@o.

Por isso, consinto que o meu educando participe no estudo em causa.

Data: / /20

Assinatura do responsével pelo participante no projeto:

A investigadora responsavel:

Nome: Carmen Maria Lopes de Ponte Camacho

Assinatura: (f ) \./gw_(;f) Q/vo
g h

Comissio de Etica da Universidade Fernando Pessoa
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Anexo 3 — A primeira versdo do questionario apresentado aos peritos da area para
validacao

Validacao de questiondrio por peritos

Conforme e-mail de envio, solicita-se e muito se agradece a sua participacdo, enquanto
perito na validacéo deste instrumento, pergunta a pergunta e globalmente, de forma a
perceber a adequabilidade do mesmo para o estudo referido na apresentacdo
subsequente.

Texto de Apresentacdo do Questionario

QUESTIONARIO A APLICAR AOS ALUNOS

O presente questionario insere-se num estudo que incide sobre a problemética da
motivagdo para a aprendizagem dos alunos de 8.° ano de escolaridade, mais
concretamente nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas.

Tem como objetivo compreender se a utilizacdo de recursos informaticos contribui para
aumentar a motivacdo dos alunos do 3.° ciclo, em Ciéncias Fisico-quimicas.

Ciente que a fungdo da motivagdo na aprendizagem e no desempenho pessoal dos alunos
é indiscutivel, pois ndo se limita a vida escolar, mas também se aplica as diversas aptiddes
e situacdes da vida cotidiana. A motivacdo é indispensavel ndo sé para que a
aprendizagem aconteca, mas também para que sejam postos em acdo as condutas e
capacidades estudadas.

A tua colaboracéo é preciosa para a concretizacao deste trabalho, por isso, solicito-te que
disponibilizes um pouco do teu tempo para responderes a este questionario, expressando
as tuas opinides sobre cada enunciado.

N&o existem respostas certas e erradas, mas apenas um conjunto de questdes sobre as
quais pretendo conhecer o que pensas. Solicito que respondas com precisdo as questdes
apresentadas. Este questionario s6 podera contribuir para a investigacao referida, desde
que esteja completamente preenchido.

O questionario é andnimo e sera utilizado, apenas, para fins cientificos.

Obrigada pela tua colaboracéo.
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Validagao do questionério
Seguidamente, séo apresentadas as questdes colocadas aos participantes deste estudo

(alunos do 8.° ano de escolaridade), seus objetivos e suporte para validagéo.

12 Parte — Questionario sobre a motivacdo e aprendizagem

Questao 1

Objetivo: Recolher dados em relacdo a idade dos inquiridos para uma melhor
contextualizago.
1. Que idade tens? (assinala a op¢ao que corresponde ao teu caso)

O 12anos

O 13 anos

O 14 anos

O >15anos

Validacdo da questéo 1

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreenséo
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade
Criticas e sugestdes:

Questao 2

Objetivo: Recolher dados sobre o género dos inquiridos para uma melhor
contextualizagdo.
2. Género (assinala a op¢do que corresponde ao teu caso)
O Feminino
O Masculino
Validagdo da questéo 2

Itens/opgéo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao

Compreenséo
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Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Questao 3

Objetivo: Recolher dados em relacdo ao nimero de repeténcias dos inquiridos para uma
melhor contextualizag&o.
3. Quantos anos repetiste? (assinala a op¢ao que corresponde ao teu caso)

O Nenhum

O Umano

O Dois anos

O Trés ou mais anos

Validacdo da questéo 3

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Questao 4

Objetivo: Recolher dados sobre a satisfacao geral dos inquiridos em relagdo a escola que

frequentam para uma melhor contextualizacéo.

4. Gostas da tua escola? (assinala a opgao que corresponde ao teu caso)
O Sim
O Néo

Validagédo da questéo 4
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Itens/opgéo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade
Criticas e sugestdes:

Questéo 5

Objetivo: Recolher dados sobre o interesse dos inquiridos em relacéo aos estudos.

5. Gostas de estudar? (assinala a op¢do que corresponde ao teu caso)
O Sim
O Néo

Validagdo da questéo 5

Itens/opc¢ao de resposta Insuficiente Adequado

Apresentagéo
Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade
Criticas e sugestdes:

Questao 6

Objetivo: Recolher dados em relacdo ao agrado dos inquiridos sobre os temas abordados

em Ciéncias Fisico-quimicas.

6. Gostas dos temas abordados em Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala a opc¢do que
corresponde ao teu caso)

O Sim

O Naéo

Validagdo da questéo 6

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreenséo
Objetividade
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Neutralidade
Aplicabilidade
Criticas e sugestdes:

Questéo 7

Objetivo: Recolher dados sobre o gosto dos inquiridos em relagdo a disciplina de

Ciéncias Fisico-quimicas para uma melhor contextualizacéo.

7. Gostas das tuas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala a opcdo que

corresponde ao teu caso)
O Sim
O Néo

Validagdo da questéo 7

Itens/opc¢ao de resposta Insuficiente

Adequado

Apresentagéo
Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade
Criticas e sugestdes:

Questao 8

Objetivo: Recolher dados sobre a motivacdo dos inquiridos em relacdo a disciplina de

Ciéncias Fisico-quimicas para uma melhor contextualizacéo.

8. Sentes-te motivado nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala a opcdo que

corresponde ao teu caso)
O Sim
O Nao

Validagdo da questéo 8

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente

Adequado

Apresentacéo
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Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade
Criticas e sugestdes:

Questéo 9

Objetivo: Recolher dados sobre a motivacdo dos inquiridos em relacdo a disciplina de

Ciéncias Fisico-quimicas para uma melhor contextualizacéo.

9. Gostarias de te sentir mais motivado nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas?
(assinala a opcao que corresponde ao teu caso)
O Sim
O Néo

Validacdo da questédo 9

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreenséo
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade
Criticas e sugestdes:

Questao 10

Objetivo: Recolher dados sobre a opinido dos inquiridos em relacdo as estratégias

utilizadas pelo professor na disciplina de Ciéncias Fisico-quimicas.

10. Como gostarias que as tuas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas fossem

melhoradas? (refere pelo menos trés raz6es)
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Validagao da questédo 10

Itens/opc¢ao de resposta Insuficiente Adequado

Apresentagéo
Compreenséo
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade
Criticas e sugestdes:

Questdo 11

Objetivo: Recolher dados sobre a opinido dos inquiridos em relacdo as estratégias
promotoras da motivacdo utilizadas pelo professor na disciplina de Ciéncias Fisico-

quimicas, para uma melhor contextualizacao.

11. Refere pelo menos trés aspetos que te causem maior motivacdo nas aulas de

Ciéncias Fisico-quimicas.

Validagédo da questéo 11

Itens/opgéo de resposta Insuficiente Adequado
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Apresentacgéo
Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade
Criticas e sugestdes:

Questdo 12

Objetivo: Identificar as principais razdes pelas quais os inquiridos consideram que Ihes

cause mais desmotivacdo nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas.

12. Refere pelo menos trés aspetos que te causem maior desmotivacéo nas aulas de

Ciéncias Fisico-quimicas.

Validagdo da questdo 12

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentagéo
Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:
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2% Parte — Questionario sobre as novas Tecnologias de Comunicacgao e Informacéao

(TIC) na tua aprendizagem

As questdes que se seguem referem-se ao teu interesse pelas novas Tecnologias de
Informacéo e Comunicagdo (TIC) e a importéncia que atribuis a estas na tua

motivacao para a aprendizagem.

Questao 13

Objetivo: Recolher dados sobre quais os meios Tecnologicos de Informacdo e

Comunicacéo (TIC) que os inquiridos possuem.

13. Indica quais as Tecnologias e Informacdo e Comunicacgdo (TIC) que possuis?
(assinala a(s) opgédo(des) que corresponde(m) ao teu caso)
O Computador
O Tablet
O Smartphone
O Outros. Quais?

Validacdo da questéo 13

Itens/opc¢ao de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreenséo
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:
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Questéo 14

Objetivo: Recolher dados sobre a utilizacdo das novas Tecnologias de Informacao e

Comunicacéo (TIC) por parte dos inquiridos.

14. Quais sdo as Tecnologias de Informagdo e Comunicacéao (T1C) que utilizas na

tua escola? (assinala a(s) op¢cdo(des) que corresponde(m) ao teu caso)

O Computador
O Tablet

O Smartphone
O Outros. Quais?

Validagdo da questéo 14

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Questdo 15

Objetivo: Recolher dados sobre o tempo disponibilizado pelos inquiridos na utilizagdo
das TIC.

15. Quanto tempo utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone) por dia, na

escola? (assinala a op¢do que corresponde ao teu caso)

O Nenhum tempo
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O Menos do que 1 hora por dia
O Entre 1 e 3 horas por dia
O Entre 3 e 5 horas por dia
OO Mais do que 5 horas por dia

Validacdo da questéo 15

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Questdo 16

Objetivo: Recolher dados sobre o tempo disponibilizado pelos inquiridos na utilizagdo
das TIC.

16. Quanto tempo utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone) por dia, em

casa? (assinala a op¢éo que corresponde ao teu caso)

Nenhum tempo
Menos do que 1 hora por dia

Entre 1 e 3 horas por dia

O 00 O

Entre 3 e 5 horas por dia
O Mais do que 5 horas por dia
Validagédo da questéo 16

Itens/opgéo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacéo
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Compreenséo
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Questao 17

Objetivo: Identificar se os inquiridos utilizam as Tecnologias de Informacdo e

Comunicacédo (TIC) no ambito da disciplina de Ciéncias Fisico-quimicas.

17. Utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone) para realizar pesquisas, fazer
resumos ou outros trabalhos para a disciplina de Ciéncias Fisico-quimicas, a

pedido do professor? (assinala a opcédo que corresponde ao teu caso)

O Sim
O Nao

Validacdo da questéo 17

Itens/opc¢ao de resposta Insuficiente Adequado

Apresentagéo
Compreenséo
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Questdo 18
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Objetivo: Identificar se os inquiridos procuram, de forma autdnoma, mais informacoes

extra para além daquelas que o professor Ihes proporciona nas aulas.

18. Apo6s a consulta de um recurso educativo a pedido do teu professor, procuras
mais informacao extra sobre 0 mesmo assunto? (assinala a op¢éo que corresponde

ao teu caso)

O Sim
O Nao

Validacdo da questéo 18

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreenséo
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Questdo 19

Objetivo: Recolher dados sobre as preferéncias dos inquiridos sobre as Tecnologias de
Informacgéo e Comunicacgéo (TIC) utilizadas por estes.

19. Para que é que utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone), por iniciativa
propria? (Numera de 1 a 8 e apenas aquelas que utilizas, sendo o 1 correspondente a
tua maior preferéncia e o 8 a tua menor preferéncia)

Comunicacao (chat e e-mail)
Traducéo (Google Tradutor)
Recursos audiovisuais (videos, musica, podcasts)

Redes sociais (Facebook, Twitter)
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Pesquisa de informacéao (blogs, wikis)
Criacéo de documentos (Google Docs, Word, PowerPoint)
Jogos

Outros. Quais?

Validagdo da questéo 19

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreensao
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Questao 20

Objetivo: Recolher dados sobre as preferéncias pelos inquiridos sobre as estratégias

utilizadas pelo professor.

20. Que métodos /estratégias preferes que o professor utilize nas aulas de Ciéncias
Fisico-quimicas, utilizando as TIC (computador, tablet e smartphone)? (Numera
de 1 a 8 a tua preferéncia, sendo o 1 correspondente a tua maior preferénciae o 8 a
tua menor preferéncia)

Comunicacao (chat e e-mail)
Traducéao (Google Tradutor)

Recursos audiovisuais (videos, musica, podcasts)
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Redes sociais (Facebook, Twitter)

Pesquisa de informacéo (blogs, wikis)

Criacéo de documentos (Google Docs, Word, PowerPoint)
Jogos

Outros. Quais?

Validacdo da questéo 20

Itens/opc¢éo de resposta Insuficiente Adequado

Apresentacao
Compreenséo
Objetividade
Neutralidade
Aplicabilidade

Criticas e sugestdes:

Muito obrigada pela sua colaboragéo!
Carmen Maria Lopes de Ponte Camacho
Mestranda em Docéncia e Gestdo da Educacdo — ramo da Administracdo Escolar e

Administracdo Educacional da Universidade Fernando Pessoa
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Anexo 4 — Questionério final ap6s validacdo pelos peritos da area (Formato Google
Forms)
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Recursos Tecnoldgicos e Motivacao para a
Aprendizagem

O presente questionario insere-se num estudo que incide sobre a problematica da motivagao para a
aprendizagem dos alunos de 8.° ano de escolaridade, mais concretamente nas aulas de Ciéncias
Fisico-quimicas.

Tem como objetivo compreender se utilizagdo de recursos tecnolégicos contribui para aumentar a
motivagéo dos alunos do 3.° ciclo, em Ciéncias Fisico-quimicas.

A tua colaboragao é preciosa para a concretizagao deste trabalho, por isso, solicito-te que
disponibilizes um pouco do teu tempo para responderes a este questionario, expressando as tuas
opinides sobre cada enunciado.

Nao existem respostas certas e erradas, mas apenas um conjunto de questdes sobre as quais
pretendo conhecer o que pensas. Solicito que respondas com precisdo as questdes apresentadas.
Este questionario s6 podera contribuir para a investigacéo referida, desde que esteja
completamente preenchido.

O questionario é anénimo e sera utilizado, apenas, para fins cientificos.

Obrigada pela tua colaboragao.

*Obrigatorio

12 Parte - Questionario sobre a motivagao e aprendizagem

1. 1. Que idade tens? (assinala a opgao que corresponde ao teu caso) *
Marcar apenas uma oval.

12 anos
13 anos
14 anos

15 anos

2. 2. Género (assinala a opgao que corresponde ao teu caso) *
Marcar apenas uma oval.

Feminino

Masculino

3. 3. Quantos anos repetiste? (assinala a opgao que corresponde ao teu caso) *
Marcar apenas uma oval.

Nenhum
Um ano
Dois anos

Trés ou mais anos

4. 4. Gostas da tua escola? (assinala a opg¢ao que corresponde ao teu caso) *
Marcar apenas uma oval.

Nao gosto
Gosto pouco
Gosto

Gosto muito

https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvN Uy3qVkOwhEZ 36spiS3g/edit 1/5
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5. 5. Gostas de estudar? (assinala a opgao que corresponde ao teu caso) *
Marcar apenas uma oval.

Nao gosto
Gosto pouco
Gosto

Gosto muito

6. 6. Gostas das tuas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala a opgdo que corresponde
ao teu caso) *

Marcar apenas uma oval.

N&o gosto
Gosto pouco
Gosto

Gosto muito

7. 7. Gostas dos temas abordados em Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala a opgao que
corresponde ao teu caso) *

Marcar apenas uma oval.
Nao gosto
Gosto pouco
Gosto

Gosto muito

8. 8. Sentes-te motivado nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala a opgao que
corresponde ao teu caso) *

Marcar apenas uma oval.
Nao, nada
Sim, um pouco
Estou, sim

Estou muito motivado

9. 9. Gostarias de te sentir mais motivado nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala
a opgao que corresponde ao teu caso) *

Marcar apenas uma oval.
Nao

Sim

10. 10. Como gostarias que as tuas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas fossem melhoradas?
(refere pelo menos trés razoes) *

https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvN Uy3qVkOwhEZ 36spiS3g/edit
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11. 11. Refere pelo menos trés aspetos que te causem maior motivagao nas aulas de Ciéncias
Fisico-quimicas. *

12. 12. Refere pelo menos trés aspetos que te causem maior desmotivagao nas aulas de
Ciéncias Fisico-quimicas. *

22 Parte - As Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagao

As questdes que se seguem referem-se ao teu interesse pelas novas Tecnologias de Informagao e
Comunicagao (TIC) e a importancia que atribuis a estas na tua motivagao para a aprendizagem.

13. 13. Indica quais as Tecnologias e Informagdo e Comunicagdo (TIC) que possuis? (assinala
a(s) opgao(oes) que corresponde(m) ao teu caso) *
Marcar tudo o que for aplicavel.
Smartphone
Computador

Tablet

Outra:

14. 14. Quais sdo as Tecnologias de Informagdao e Comunicagao (TIC) que utilizas na tua
escola? (assinala a(s) opgao(des) que corresponde(m) ao teu caso) *

Marcar tudo o que for aplicavel.

Computador
Smartphone
Tablet

Outra:

15. 15. Quanto tempo utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone) por dia, na escola?
(assinala a opcdo que corresponde ao teu caso) *

Marcar apenas uma oval.
Nenhum tempo
Menos do que 1 hora por dia
Entre 1 e 3 horas por dia
Mais de 3 e até 5 horas por dia

Mais do que 5 horas por dia

https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvN Uy3qVkOwhEZ 36spiS3g/edit 3/5
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16. 16. Quanto tempo utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone) por dia, em casa?
(assinala a opgao que corresponde ao teu caso) *
Marcar apenas uma oval.

Nenhum tempo

Menos do que 1 hora por dia
Entre 1 e 3 horas por dia

Mais de 3 e até 5 horas por dia

Mais do que 5 horas por dia

17. 17. Utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone) para realizar pesquisas, fazer
resumos ou outros trabalhos para a disciplina de Ciéncias Fisico-quimicas, a pedido do
professor? (assinala a opgao que corresponde ao teu caso) *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

18. 18. Apods a consulta de um recurso educativo a pedido do teu professor, procuras mais
informagao extra sobre o mesmo assunto? (assinala a opg¢ao que corresponde ao teu
caso) *

Marcar apenas uma oval.
Nao

Sim

19. 19. Para que é que utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone), por iniciativa
propria? (Numera de 1 a 8 aquelas que utilizas, sendo o 1 correspondente a tua maior
preferéncia e o 8 a tua menor preferéncia) *

Marcar apenas uma oval por linha.

Tradugéao (Google Tradutor)
Pesquisa de informagéo (blogs,
wikis)

Comunicacgao (chat e e-mail)
Criagao de documento (Google
Docs, Word, PowerPoint)

Outros

Jogos

Redes sociais (Facebook, Twitter,

ecursos audiovisuais (Videos,
musica, podcasts)

20. Se respondeste "Outros” na questdo anterior, menciona quais.

https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvN Uy3qVkOwhEZ 36spiS3g/edit 4/5
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21. 20. Que métodos /estratégias preferes que o professor utilize nas aulas de Ciéncias
Fisico-quimicas, utilizando as TIC (computador, tablet e smartphone)? (Numerade 1a 8 a
tua preferéncia, sendo o 1 correspondente a tua maior preferéncia e o 8 a tua menor
preferéncia) *

Marcar apenas uma oval por linha.

1 2 3 4 5 6 7 8

T@;des sociais (Facebook, Twitter, QQQQQQQQ
riagao de documento (Google

Docs, Word, PowerPoint) QQQQQQQQ

Recursos audiovisuais (Videos,

miisica, podcasts) COOOOOOOO

Comunicagao (chat e e-mail) QQQQQQQQ

Outros 2 C OC IC ¢ ¢ IC D

Jogos CC OC O OC IC IC IC D
Tradugao (Google Tradutor) QQOQQOQQ

. inf ~
\Ij’vﬁ(si,g)msa de informacéo (blogs, QQDDDDDQ

22. Se respondeste "Outros" na questao anterior, menciona quais.

Com tecnologia

E Google Forms

https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvN Uy3qVkOwhEZ 36spiS3g/edit 5/5
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Anexo 5 — Respostas dos alunos ao questionario (Google Forms)
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Recursos Tecnoldgicos e Motivacao para a Aprendizagem

45 respostas

12 Parte - Questionario sobre a motivacao e aprendizagem

1. Que idade tens? (assinala a opgdo que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

® 12 anos
® 13 anos
@ 14 anos
® 15anos

84,4%

2. Género (assinala a opg&o que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

@ Feminino
@ Masculino
48,9%

3. Quantos anos repetiste? (assinala a opgdo que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

@ Nenhum
@® Umano
a @ Dais anns

4. Gostas da tua escola? (assinala a opgdo que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

@ Niao gosto
@ Gosto pouco
@ Gosto

@ Gosto muito

o
https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvNUy3qVkOwhEZ36spiS3g/viewanalytics
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5. Gostas de estudar? (assinala a opg&o que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

@ Nio gosto
@ Gosto pouco
® Gosto

@ Gosto muito

6. Gostas das tuas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala a opgdo que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

@ Nio gosto
@ Gosto pouco
@ Gosto

@ Gosto muito

7. Gostas dos temas abordados em Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala a opgdo que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

N

@ Nio gosto
@ Gosto pouco
® Gosto

8. Sentes-te motivado nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala a opgdo que corresponde ao teu caso) (5 respostas)

@ Nao, nada

@ Sim, um pouco

® Estou, sim

@ Estou muito motivado

9. Gostarias de te sentir mais motivado nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas? (assinala a opgdo que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

AR

® sim
® Nzo

https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvNUy3qVkOwhEZ36spiS3g/viewanalytics
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68,9%

10. Como gostarias que as tuas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas fossem melhoradas? (refere pelo menos trés razdes) (45 respostas)
mais tempo,testes mais faceis e mais atividades
Séo boas como s&o.
aulas em power point
A possibilidade de haverem mais aulas préticas.
Maior possibilidade de visitas de estudo.
E talvez uma maior relagdo entre professores e alunos.
Mais aulas praticas no laboratdrio.
Maior utilizagdo de powerpoints.
Recorrer aimagens mais interessantes.
menos célculos e mais expriencias
gostaria de ter mais aulas com power point e no laboratorio

ir mais vezes ao laboratério; ter mais aulas préticas e ter mais aulas por power point

sendo menos tedrica e mais pratica

Expressar um pedacinho melhor os elementos quimicos , fazer algumas experiéncias em que os alunos gostariam de fazer e explicar as matérias com as duvidas dos alunos
Na minha opinido estdo bem assim

Deveriamos ir mais vezes ao laboratorio

ir ao laboratorio

ja estdo boas

-Mais experiéncias no laboratério

-Mais condigdes no laboratério

-Diversas atividades

mais aulas praticas

Uso de mais experiencias , menos atividades de livros . Uso de metodos mais relacionaveis . E por fim ndo usar apenas o livro para fazer exercicios , mas para fazer aulas e atividades mais interativas para os alunos.
Eu acho que as aulas deviam ser mais interativas por exemplo falamos sobre um certo material. Deviamos ir ver a rua e descobrir se existe na natureza e também gostava que as nossas aulas abordassem novas tecnologias
fazendo mais experiéncias no laboratério ajudando a compreender melhor a matéria

acho que deviamos usar equipamentos tecnologicos didaticos, que as salas de aula fossem melhores e que fizessemos mais atividades praticas e mais interessantes.

a professora chamasse mais atengéo.

Eu gostava que as aulas de fisico quimicas houvesse mais esclarecimento da matéria em vez de ser s6 apresentagéo de slides.

OUTRA forma de dar a materia que envolva mais as tecnologias

ter mais aulas por semana , dar mais matéria e fazer mais trabalhos

Ter mais aulas por semana.

Fazer mais experiéncias, usar computadores e usar simuladores de laboratério.

ir mais vezes ao laboratorio,fazer visitas de estudo,em vez de utilizar o manual ver videos

Com mais aulas tecnoldgicas Por Exemplo Com Videos E Power Points

Videos, filmes e power points

Mais idas ao laboratério

https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvNUy3qVkOwhEZ36spiS3g/viewanalytics 3/10
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Eu gostava de ver mais experiéncias e mais demonstragdes.
Se fosse no projector, ver filmes sobre a matéria e fazer experiéncias.
Irmos mais para o laboratério

Aulas interventivas
Trabalhos de grupo sobre a matéria

Mais idas ao laboratorio, e aulas préticas, porque fico mais motivada e gosto muito de aulas assim. Percebo muito mais a matéria, mas falo por mim.
escrever em computadores, mais tempo e menos aborrecido

escrever com computadores mais tempo e menos aborreccido

Podiam ser aulas com o quadro interativo.

quadros interativos , menos materia , mais facil

queria que fosse mais praticas, com quadro interativo e que fossem mais curtas
com mais experiéncias, mais iterativas com o uso de quadro interativo

eu fazia mais esperiencias no laboratorio

Com experiéncias.

mais expreencias e menos estudo

fazendo mais experiéncias

Mais exercicios préticos, mais experiéncias de laboratério, visitas de estudo

11. Refere pelo menos trés aspetos que te causem maior motivagdo nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas. (45 respostas)
ir ao laboratorio,a professora sabe explicar bem e muito divertido
A professora, a ida ao laboratéria fazer experiéncias e o ambiente.
ir ao laboratorio ,a professora tentar que a aula seja interessante
- Iterag@o entre professores e alunos.
- Aulas préticas.
- E amizade entre professores e alunos.
Ser bom aluno nesta disciplina.
Algumas matérias interessantes.
Esforgo por parte da professora quando ndo estamos a perceber a matéria, acabando por explicar de forma clara.
algumas experiencias e alguns temas abordados
a materia dada a professora que nos ajuda e motiva
amaneira de falar da professora; os desenhos da professora e a maneira de realizar as aulas
As idas ao laboratério
As matérias,as fichas de avaliagdo e os trabalhos de casa
matéria, experiéncias e exercicios
ir ao laboratorio, fazer experiencias nas aulas
ir ao laboratorio e a prof
os alunos e a professora
-Gosto da maneira de como a professora explica a matéria
-Gosto das experiéncias que fazemos
-Entendo a matéria

os alunos e a professora, as experiéncias

0 uso de varios powerpoints , em vez de ir-mos ao livro ver os factos e metodos de resolver varios problemas e equagdes. As aulas e experiencias que usamos no laboratdrio. E 0 uso minimo do livro para explicar os vérios topicos que aprendemos nas aulas de fisica e quimica.

https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvNUy3qVkOwhEZ36spiS3g/viewanalytics 4/10
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-Menos rigorosas as aulas
-Formas mais divertidas para se aprender
-Acabar com os testes, tentar desenvolver novas formas de avaliagdo

ir ao laboratdrio, ver videos sobre a matéria e ver as imagens que o livro contem

ter uma boa professora, o facto de abordarmos conteudos interessantes e a minha posigao quanto a aula nao ser passiva
Aprender, fazer experiéncias e os colegas

A matéria em si, a forma como a professora nos ensina e a prépria area.

atividades no laboratdrio, matéria que gostemos e a forma de dar a materia

dar mais matéria e fazer mais trabalhos

A matéria, as contas e os exercicios.

Os videos, a maneira como a professora explica as coisas e a matéria que damos.

as experiéncias,aprender coisas novas,obter mais conhecimento

Com Aulas Esperimentais

A professora explica muito bem, somos bem respeitados e fazemos experiéncias divertidas no laboratério
Demonstragdes de &tomos e moléculas

Experiéncias, os exemplos no projetor e demostragdes de atomos e moléculas com os "bonecos".

gosto da maneira que a professora da a aula porque n&o se torna aborrecido, a professora explica bem e da para perceber e fazemos experiéncias.
A professora explica bem

Mantém os alunos motivados

E a professora ndo esta sempre a falar também mostra videos

Adoro a professora, gosto de escrever, fico super motivada quando séo aulas praticas, ou seja, aulas no laboratério. E apesar de ndo compreender uma coisa ou outra, Ciéncias Fisico-quimicas vai ser sempre uma das minhas disciplinas favoritas.
esperiencias , escrever e

experiencias

As experiécias, a professora e a matéria

expiriencias , mais vidios euducativos

expriéncias , aulas com progetor e materia

a matéria é boa, ninguém fala , vemos algumas apresentagdes no computador

as esperiencias no laboratorio ,a materia e a fisica

A motivag&o nas aulas de ciéncias fisico e quimicas s&o:

A matéria podia ser mais facil pois pode causar dificuldades.

Devia haver no manual s6 com experiéncias para que o alunos ficam motivados para a matéria.

Dentro do manual devia haver mais exercicios para que os alunos ficam com menos ddvidas.

experiencias ,elementos quimicos, reagoes quimicas

os temas, quando vamos ao laboratério e os videos mostrados pela professora

Os trabalhos de laboratério,

12. Refere pelo menos trés aspetos que te causem maior desmotivagéo nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas. (45 respostas)
escrever
escrever
nenhum
Nenhum.

haver aulas teoricas,

https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvNUy3qVkOwhEZ36spiS3g/viewanalytics 5/10
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- Desmotivag&o dos professores o que provoca também a desmotivagdo dos alunos.

- Perturbagéo de alguns alunos

- Matérias pouco interessantes.

Perturbag&o de alguns alunos.

Matérias pouco interessantes.

Desmotivagdo dos professores quando os alunos ndo param de falar.

muitos célculos , matéria um pouco dificil .

os colegas que me rebixam a materia que fala dos reagentes e mais nada

ter aulas tedricas; ter colegas que estejam sempre distraidos e ter que fazer muitos trabalhos e relatérios

as aulas teoricas

Nada me causa desmotivagao nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas

Sinceramente ndo tenho nenhum

Muitos exercicios

nada

-Algum barulho/ruidos

-Calculos quimicos

0s exercicios

N&o tenho nenhum motivo para haver desmotivagéo nas minhas aulas de fisica e quimica.

-Testes

-Avaliagdo ser muito rigorosa

-Condigodes laboratoriais deviam ser melhoradas

o barulho na sala de aula, o facto de ter de imaginar alguma coisa (matéria) pois ndo a podemos ver na vida real e o facto dos exercicios do livro estarem feitos de uma forma ndo muito explicita
as aulas sao muito longas, nao vemos como as coisas acontecem na realidade por exemplo raramente vamos ao laboratorio e as salas sao velhas e muito quentes
os colegas fazem barulho, os calculos e os trabalhos de casa

Nenhum

aulas repititivas, aulas longas e muitos exercicios

o barulho dos colegas que ndo deixem aprender

Muito barulho, ndo me consigo concentrar e a professora explica muito rdpido

Haver poucas experiéncias, os colegas falam muito e escrever muito.

Por vezes ser dificil acertar equagdes quimicas,por vezes a matéria torna-se secante,e as vezes a matéria é dificil

Ter De Escrever muito

Algumas matérias sou mais complicadas, confusas e por vezes aborrecidas.

Por vezes tem muita coisa para escrever, as salas ndo tem condigdes, apesar do laboratério tem muitas condigdes
0 laboratdrio nem sempre estd livre, muita coisa para escrever e muita coisa para estudar.

porque se escreve muito , a professora manda muitos trabalhos de casa e fazemos muitos exercicios na aula

As instalagdes escolares ndo sdo as melhores

Deviam ser todos a fazer experiéncias

E aula e muito cedo

Demoro algum tempo para perceber a matéria, e ndo gosto de chegar da Educagéo Fisica cansada e ter aula de Ciéncias Fisico-Quimicas, mas fago um esforgo.
escrever

Equagdes Quimicas

testes

Anarta dAn anninnAac Aalanlar
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auciw us syuayuss, Lauar
nao tenho nenhum aspeto para me criar desmotivagéo

e a parte da quimica

A desmotivagao nas aulas de fisico e quimica s&o:

A matéria pode ser resumida, para que o aluno fica com matéria mais desenvolvida.
0 aluno no final da aula devia tirar dividas e o respectivo professor Ihe explicasse.
No caderno de actividades devia ndo haver solugdes porque os alunos podem copiar.
pouca pratica e muita materia

um pouco a matéria de que ndo gosto, quando escrevemos muito e a aula ser a tarde

Testes

22 Parte - As Tecnologias de Informagao e Comunicagao

13. Indica quais as Tecnologias e Informagéo e Comunicacéo (TIC) que possuis? (assinala a(s) op¢ao(des) que corresponde(m) ao teu caso) (45 respostas)

Computador 44 (97,8%)

Tablet

Smartphone 38 (84.,4%)

Qutro

14. Quais séo as Tecnologias de Informag&o e Comunicagéo (TIC) que utilizas na tua escola? (assinala a(s) opgdo(des) que corresponde(m) ao teu caso) (45 respostas)

Computador 30 (66,7%)

Tablet 1(2,2%)

Smartphone —28 (62,2%)

15. Quanto tempo utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone) por dia, na escola? (assinala a opgdo que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

@ Nenhum tempo
@ Menos do que 1 hora por dia

@ Entre 1 e 3 horas por dia
@ Mais de 3 e até 5 horas por
A dia

‘ @ Mais do que 5 horas por dia

16. Quanto tempo utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone) por dia, em casa? (assinala a opgdo que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

@ Nenhum tempo
@ Menos do que 1 hora por dia
@ Entre 1 e 3 horas por dia

https://docs.google.com/forms/d/1DiLstHa9AEYUzE_WK8SF8mvNUy3qVkOwhEZ36spiS3g/viewanalytics 7110
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@ Mais de 3 e até 5 horas por
dia
@ Mais do que 5 horas por dia

17. Utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone) para realizar pesquisas, fazer resumos ou outros trabalhos para a disciplina de Ciéncias Fisico-quimicas, a pedido do professor? (assinala a opgdo que
corresponde ao teu caso)
(45 respostas)
® Sim
® Nao

18. Ap6s a consulta de um recurso educativo a pedido do teu professor, procuras mais informagéo extra sobre 0 mesmo assunto? (assinala a opgdo que corresponde ao teu caso) (45 respostas)

® Sim
® Nio

19. Para que é que utilizas as TIC (computador, tablet e smartphone), por iniciativa propria? (Numera de 1 a 8 aquelas que utilizas, sendo o 1 correspondente a tua maior preferéncia e o 8 a tua menor preferéncia)

EE1T EN2 N3 EN4 EE5 BN EN7 BN
225

15,0
75
0,0
Comunicagao (chat e e-mail) Tradugédo (Google Tradutor) Recursos audiovisuais (Videos, musica, Redes sociais (Facebook, Twitter, ...) Pesquisa de informagéo (blogs, wikis) Criagdo de documento (Google Docs, Jogos Outros
podcasts) Word, PowerPoint)

Se respondeste "Outros" na questao anterior, menciona quais. (27 respostas)

Apostas

google

Despertador, Estudar
Estudar.

conversor de musica

Aplicagdes
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Né&o sei
Néo
palysation
calculadora, despertador
calculadora
Nenhum

Telefonemas

Como calculadora e como despertador.
despertador,célculadora,camera

pesquisas escolares

Pesquisas escolares.

Smartphone

Para ir ao Site da Escola.

Pesquisa de noticias que tenhem acontecido
Ver a meteriologia, e ver as ocorrencias da madeira
ver a meteorologia

e plasytacion

Calculadora, Televisdo

trabalhos da escola

jogos da psp vita,

Comprar coisas na Internet

20. Que métodos /estratégias preferes que o professor utilize nas aulas de Ciéncias Fisico-quimicas, utilizando as TIC (computador, tablet e smartphone)? (Numera de 1 a 8 a tua preferéncia, sendo o 1 correspondente
a tua maior preferéncia e o 8 a tua menor preferéncia)

20
N1 EN2 W3 EN4 EES5 ENc Em7 Ems

15
10
5
0
Comunicagao (chat e e-mail) Tradugéo (Google Tradutor) Recursos audiovisuais (Videos, musica, Redes sociais (Facebook, Twitter, ...) Pesquisa de informagao (blogs, wikis) Criaga@o de documento (Google Docs, Jogos Outros
podcasts) Word, PowerPoint)

Se respondeste "Outros" na questao anterior, menciona quais. (21 respostas)

Quadro interativo
Quadro interativo
Quadro interativo
Quadro interativo
Atividades

power point
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calculadora do telemovel

aulas praticas como por exemplo idas ao laboratério mais vezes
Nao sei

projetores , filmes de aprendisagem

projetor

visitas de estudo ou ir ao laboratorio

Sites de escolas educativas ex:"escola virtual"

instagram

Fazer fichas de trabalho, porque as pessoas da nossa idade preferem fazer as coisas em computador do que em papel.
fazer fichas de avaliagdo

Pesquisas escolares.

Quadro interactivo

quadro interativo e aulas produtivas!

calculadora e sensores de laboratorio

Apresentagdes PowerPoint sobre A Matéria.

Ndmero de respostas didrias
16

Este contetido néo foi criado nem aprovado pela Google. Denunciar abuso - Termos de Utilizagdo - Termos adicionais
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Anexo 6 — Solicitacao de legislacdo sobre as SAF

Solicitagdo de legislagdo Caixadeentrada x = |

Carmen Camacho <carmenmlpcamacho@gmail com:= 21/01 o~ -
para embaixadorasla. [«

Boa dia Ex.mo(as) Embaixadores(as) do "Future Classroom Lab”

Chamo-me Carmen Camacho e exerco fungdes docentes no Funchal Estou a realizar um trabalho teorico
sobre os Ambientes Educatives Inovadores (também conhecidos por Salas de Aula do Futuro). Venho,
através desta mensagem, pedir a vossa colaboracio no sentido de me facultarem quais os normativos legais
(legislacdo portuguesa) que tém como base na implementagio do projeto.

Sem mais nenbum assuntoe despeco-me, agradecendo a vossa colaboracio e desejando os melhores sucessos

para este projeto.

Fernando Franco [DGE) <fermando franco@dge.mac.pt> = 2301 = A

para Maria, mim [«

Cara Dra. Carmen Camacho.

0 movimento dos Ambientes Educativos Inovadores, comecou em Portugal e esta a acontecer de uma forma muito interessante e
sustentads, por parte das escolas. Estamaos perante um movimento de Baixo para Cima, sem legislacdo assodada, 8 ndo ser aguela
gue tadas a5 escolas s3o0 obrigadas & cumprir. Mo existz uma |egislacdo especifica para estes Ambisntes.

Cada escolz/zgrupamenta, apos reflexdo das direcdes e conselhos pedagogicos das escolas, estd a chegar & conclusio gue 2
necessario uma mudanga de praticas e metodologias. Estas salas podem ser as alavancas para essas mudangas de praticas.

Aszim, 2 primeirz a escola @ implementar uma sala desse tipo, foi a Escola D. Manuel Marting, em Setdbal, sendo o profeszor Carlos
Cunha o responsavel par essa implementacao.

Este movimento teve origem em Bruxelas, onde esta situada a sala original a chamada Future Classroom Lab. hitp://Fel.eun.org

Mz nossa pagina da Erte pode encontrar, esta a ser stualizada com os novos espacos inovadores que estio a serimplementados.
hitto/ fwvw erte. doe. mec ot/ambisntes-sducativos-inovadores

Com os melhores cumprimentos,

Fernanda Franco

fiivocbsgoral  FETANDD J'-'nanuellRIDdrigues Franco
\ teduenghs  Professor em Mobilidade

/;d"' Diracio-Geral da Eduzacio

f 14 Julho, 940 - 1299-025 Lizkos - Partugal
TEL. + 351 213 93 4536 FAX. + 351 213 93 gE6Y
Ernzil: fernando. francoidgs. mec. pt
wny. doe. mec. pt

REPUELICA
PORTUGUESA

mEaia

De: Carmen Camacho [mailto:carmenmipcamacho@gmail.com]
Enviada: 21 de janeiro de 2017 11:28

Para: EmbaixadorasLA-FCL {DGE)

Assunto: Solicitagdo de legislagio
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