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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo enfatizar a inclusdo de criangas com Dislexia no
processo de formacdo de professores. Ou seja, levando a entender a contextualizacao
educacional, pois a inclusdo de alunos com dislexia leva a escola a refletir e modificar

seu espagco escolar, a fim de aprimorar seus recursos pedagdgicos utilizados.

Tendo isso em vista, objetivamos com esse trabalho atenuar as dificuldades do ensino
aprendizagem que a dislexia causa e propor uma relacéo tedrico e préatica direcionado a
percepcao dos professores nas series iniciais do ensino fundamental menor, neste sentido,
garantindo aos discentes um processo de letramento mais acessivel aos portadores de
transtornos de dislexia, assim, alcangando um ensino mais especifico e inserindo 0s

educandos no processo de letramento, com mais eficacia e menos traumatico.

Palavras-chave: Dislexia, inclusdo, aprendizagem, formacéo de professores.
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ABSTRACT

This study aims to emphasize the inclusion of children with dyslexia in the teacher
training process. That is, leading to understand educational contextualization, since the
inclusion of students with dyslexia leads the school to reflect and modify their school

space, in order to improve their pedagogical resources used.

With this in view, we aim to attenuate the difficulties of teaching learning that dyslexia
causes and to propose a theoretical and practical relationship directed to the perception of
teachers in the lower grades of elementary education, in this sense, guaranteeing to the
students a process of more literacy accessible to people with dyslexia disorders, thus
achieving a more specific teaching and inserting the students in the process of literacy,

more effective and less traumatic.

Key words: Dyslexia, inclusion, learning, teacher training.
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INTRODUCAO

Quando se fala de dislexia, ndo deve esquecer da fala, da lingua, da linguagem, j& que a
comunicacdo € uma questao essencialmente social, haja vista 0 homem ter desenvolvido
uma série dez diferentes sistemas dessa comunicacdo que lhe tornam possivel a vida
social. Entre todos esses sistemas de comunicagdo, 0 mais importante €, certamente, a

fala e linguagem humana.

Sabe-se que o desenvolvimento da linguagem se reflete de volta no pensamento, pois,
com a linguagem, 0s pensamentos se podem organizar e novos pensamentos surgir. Com
iss0, a comunicacdo passa a se manifestar de inimeras formas, condicionando as pessoas
a desempenhar funcbes enquanto seres sociais, seja expressando desejos e opinides,
trocando informagdes, aprimorando conhecimentos, relatando sentimentos, enfim,

participando efetivamente de uma coletividade.

Nesse sentido, o objetivo deste estudo foi de descrever o processo de formacdo de
professores no que se refere as NEE e incluséo escolar e identificar as dificuldades de
entender e ensinar os alunos com dislexia, propondo medidas corretivas adequadas.
Especificamente, o estudo permitiu: revisitar a dislexia em sua dimensdo conceitual e
dimens&o historica; evidencia as suas caracteristicas, causas e sintomas atrelados ao seu
diagndstico; apresenta possiveis intervencdes pedagdgicas em relacdo aos transtornos de

aprendizagem.

Coerente a essa proposta, € importante evidenciar que, nos Gltimos anos, a dislexia vem
passando por um processo de sérios debates e discussdes, haja vista se tratar de um
distarbio de aprendizagem que mais acomete crianca em idade escolar. E um problema
sério, complexo, ndo tem cura, mas que requer tratamento adequado e altamente

especializado.

Sabe-se que a dislexia é vista como uma deficiéncia capaz de provocar dificuldade na
leitura e na escrita. Essa dificuldade deve merecer atencdo especial de educadores e pais,

principalmente nos primeiros anos de alfabetizacdo. Com isso, ha a necessidade de
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sensibilizacdo, repasse de informacbes necessarias a respeito dessa deficiéncia,

especialmente dentro do sistema educacional, onde a aprendizagem escolar se efetiva.

Na Escola Romana Tavares Leal percebeu-se que os professores ndo estdo preparados
tecnicamente para receberem alunos com dislexia. Por isso precisa-se de uma formacéo
bastante especifica para que a escola esteja capacitada em receber uma variedade de

alunos com graus de dificuldades no processo de ensino aprendizagem.

A dislexia é uma deficiéncia que causa dificuldade na leitura e escrita. Por isso, nos
primeiros anos de alfabetizacdo de uma crianga merecem atencéo especial de educadores
e pais. Dessa forma, a uma grande necessidade de sensibilizar, informar, responder
especialmente dentro do sistema educacional. Ou seja, com tanta desinformacé&o entre os
pais e educadores as aprendizagens em relacdo as criangas disléxicas que tem deixado a
desejar. Isto é, 0 bom convivio familiar e social. Para isso, este tema vem sendo abordado
em diversos parametros dentro de casa, na escola e principalmente no papel dos
professores em relacdo a aprendizagem das criancas disléxicas. E bem verdade que esse
tema vem sendo abordado em diversos seguimentos da sociedade, mas é na familia e na

escola que ele ganha relevancia substantiva.

Assim, pretende-se responder as seguintes questdes: Quais as correntes Tedricas que a
escola pratica no processo de ensino aprendizagem? Qual a percepcdo dos professores
sobre a Dislexia na escola Romana Tavares Leal? Como ou que medidas corretivas tomar
para a melhoria da Intervencdo dos professores? Como 0s gestores diante dessa

problematica escolar lidam e interveem com o grau de dificuldade de cada aluno?

As respostas a esses questionamentos sdo de suma relevancia para se ter a nocao das
ocorréncias da dislexia como transtorno de aprendizagem, ja que o conjunto de sintomas,
sinais e praticas avaliativas que constitui seu corpo teérico, ao mesmo tempo em que nega
a crianga a autoria de seu dizer, convoca-a como fonte de todos os males em que o
distarbio busca explicacdo (Massi, 2007). Dai a necessidade de possiveis e plausiveis

explicacOes para os diferentes aspectos que permeiam a trajetoria da dislexia.
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Quanto aos procedimentos metodologicos, a pesquisa € de cunho quantitativo segundo
Santos (2007, p.127) “sao exigidos a busca de informagdes bibliograficas e a sele¢ao de
documentos que se relacionam com 0s objetivos da pesquisa”. O carater bibliografico
apresenta levantamentos de enfoques teoricos sobre o tema. O qual se configura, como
estudo de caso a ser realizado na escola Romana Tavares Leal, escolhida por
conveniéncia. De fato, pretende-se conceber e desenhar um projeto de Intervengdo em

meio escolar, seguindo as etapas apresentadas no esquema abaixo.

Apbs pesquisa bibliografica sera feita a revisdo da literatura, o diagnostico referente a
percepcao dos professores sobre a inclusdo de alunos com dislexia sera feito com base de
dados extraidos de pesquisa de campo com professores do ensino Fundamental menor.
Deste diagnostico surgird a proposta de medidas corretivas a tomar, segundo o esquema

acima.

A coleta de dados do diagndstico sera feita por inquérito aos professores. O questionario
a aplicar seré construido pela mestranda com base na revisdo da literatura e seré testado
e validado por peritos antes da sua aplicagdo. Sera feita a analise do contetdo das
respostas as perguntas abertas e extraidos os dados. Os dados obtidos com as perguntas
fechadas ou por andlise de contetdo serdo tratados estatisticamente e fundamentaram as

propostas de intervencao.

Para isso0, a pesquisa esta dividida em quatro capitulos:

-O Capitulo I — Concessdo do estudo, apresenta o conceito de dislexia e dimensdes
historicas, tracos caracteristicos da dislexia, causas, sinais e sintomas da dislexia,
IntervencBes pedagdgicas e sistema avaliativo, apresenta as dificuldades de
desenvolvimento da leitura e escrita, apresenta a percepc¢do dos professores em relacéo a
educacdo especial, quem recebe?, na escola, diante de alunos disléxicos, o ensino e suas
articulacOes a respeito da inclusdo, estratégias educacionais e a abordagem social da
educacdo diante de escolares e DAE, apresenta ainda, a aprendizagem e dificuldade na

aprendizagem;
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-Capitulo Il — Apresenta a abordagem empirica, que é composta pela problematica,
objetivos do estudo, metodologia, a operacionaliza¢do das varidveis, técnicas de recolha
de dados, procedimentos, amostra e apresentacéo dos resultados;

-Capitulo 111 — Apresenta a analise dos resultados;

-Capitulo IV — Consideracdes finais.
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CAPITULO | - CONCESSAO DO ESTUDO
1. Conceituando Dislexia
i. O que é dislexia

Torna-se interessante falar de Dislexia porque envolve uma série de fatores que
interferem no processo de ensino — aprendizagem das criancas, sejam como limitadores
ou estimuladores do desempenho do aluno. Com isso, a dislexia € um tema interessante,
mas que tem causado polémica e muitas discussbes por suas caracteristicas e

manifestacdes, dividindo pesquisadores e especialistas das areas da salde e da educacéo.

O fato é que a dislexia é uma realidade presente no interior das salas de aula e que atinge
um numero bastante significativo de criancas brasileiras. E uma realidade que esta
inserida na modalidade de ensino relativo a Educacdo Especial, cujo principio se baseia
no respeito as habilidades ou déficits de cada educando em processo de aprendizagem e

de formacao.

ii. Conceito de dislexia

Em se tratando da dimensdo conceitual que envolve a “dislexia”, varios conceitos e
definicdes ja foram atribuidos ao termo, a exemplo de: alexia, afasia, agnosia, apraxia,
analfabetismo, bloqueio secundario da aprendizagem, especificamente relativo a leitura,
cegueira verbal congénita, dislexia congénita, alexia do desenvolvimento, dislexia
constitucional, parte do continuo das perturbacfes de linguagem, caracterizado por um
déficit no processamento verbal dos sons etc. Todas essas denominacdes estdo associadas

ao processamento da linguagem e, também, as dificuldades de leitura e da escrita.

Nessas dimensfes conceituais, deve-se estar atento para a ocorréncia de incapacidade
especifica de aprendizagem, de origem neurobiologica. Além disso, € importante se
perceber que essa incapacidade especifica de aprendizagem é caracterizada de forma
notoria por uma serie de dificuldades na corre¢do e/ou fluéncia na leitura de palavras e
por baixa competéncia leitora e ortografica. Em segundo plano, podem surgir dificuldades
de compreensdo leitora, experiéncia de leitura reduzida que pode impedir o
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desenvolvimento do vocabulo e dos conhecimentos gerais. Segundo Teixeira (2013,

p.217) reforgou que:

“A dislexia ¢ um transtorno de aprendizagem especifico da leitura, caracterizado por
dificuldades de reconhecimento de letras decodificacéo e soletragdo de palavras, decorréncia

de um comprometimento no desenvolvimento de habilidades fonoldgicas”.

O transtorno de aprendizagem envolve ativacao de multiplas regides do cérebro, onde ha
a decodificacdo fonoldgica com a traducdo da linguagem escrita para os sons de fala.

Para Fletcher e Satz (1985), afirmam que o conceito de dislexia € uma hipotese, e que
alguns estudos demonstram que criancas que satisfazem os critérios para esta entidade
clinica distinta ndo podem ser diferenciadas de outras criangas com dificuldades de
aprendizagem atribuidas a uma variedade de problemas.

Outra importante pesquisa sobre dislexia, é a de Shaywitz (1992), que reconheceram que
criancas com disturbios de leitura que ndo satisfazem os critérios arbitrariamente

estabelecidos para dislexia também podem precisar dos beneficios especiais.

Assim, os distarbios de ortografia sdo caracteristicas amplamente reconhecidas da
dislexia, pois alguns estudantes com distarbios de aprendizagem, quando questionados
sobre seu estilo relativamente néo elaborado de escrita, disseram que eles tentam escrever

mais extensivamente, porque sdo incapazes de grafar muitas palavras.

Moran (1988), destaca que a dislexia em sua comparacao da escrita de estudantes com
disturbios de aprendizagem em classes de educacao regular, que somente uma imprecisao
na escrita distingue estudantes com distlrbios dos de baixo rendimento, em classes

regulares.

O processo é complexo e depende de uma rapida e influente decodificagdo com
reconhecimento dos grafemas (letras) que formam as palavras. Este processo pode ser
dividido em duas funcgdes: a atividade de andlise, que através da qual ocorre a associagao

letra- som (decodificacdo) e o reconhecimento de palavras, com acesso a seu significado;
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e 0 processo de construcdo, no qual ocorre a formacdo de frases e 0 acesso a seus

significados, & compreensdo dos enunciados e a relagdo com conhecimentos préevios.

A dislexia diagnosticada nas criangas, logo se percebe a dificuldade na primeira funcéo,
na atividade de andlise. Ou seja, elas ndo conseguem associar uma letra a seu som, entao,
dessa forma, apresentam dificuldade em identificar fonologicamente esses simbolos.
Com isso, o processo de construcao de frases é prejudicado pelo esforco despendido para

se agruparem as diferentes letras, com diferentes sons para se formarem as palavras.

Criancas com dislexia irdo achar complicados os contetdos abordados em sala de aula.
Poderdo apresentar leitura lenta, com dificuldade, por exemplo, como: ler legendas numa
tela de cinema ou entender enunciados e frases; aprender outros idiomas; e escrever,
apresentando erros de concordancia verbal; inversdes, trocas ou omissfes de letras

durante a elaboracdo de textos.

As dificuldades basicas que uma crianca com dislexia encontra dentro de sala de aula:
leitura lenta, monossilabica, com pouca entonacdo de voz e com trope¢os na leitura de
palavras longas. Neste sentido, ocorre normalmente tentativas de adivinhacéo de palavras
e muitas vezes existe a necessidade de uso do contexto para se entender 0 que esta sendo
lido.

As causas ndo sdo bem pesquisadas, no entanto, visa um funcionamento peculiar do
cérebro para o processamento da leitura e da escrita. Por isso existe uma disfuncédo
cerebral, isto é, um disturbio do processamento temporal em que funcbes de percepcao,
repeticdo, armazenamento, nomeacao, recuperacdo e acesso a informacdo estejam

comprometidos.

E muito importante que o professor identifique precocemente esse distdrbio de
aprendizagem. Esses sintomas de transtornos, quando mais cedo serem identificados,
menores Serdo 0S prejuizos que a crianga ira enfrentar em sua vida académica e social.
Sendo assim, algumas criangas diagnosticadas com esses problemas tendem a se isolar
do meio em que vivem, outras a autoestima é muito baixa e sdo estigmatizadas como

criangas que ndo aprendem ou que ndo se esforcam e colocadas para a margem.
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Para Gjessing (1980) de acordo com seu sistema de diagndstico, ele procura eliminar a
base de distarbio, enquanto, a0 mesmo tempo, desenvolve habilidades compensatdrias.
Deste modo, a educacdo bésica, concorda em que o ensino auxiliar ou corretivo é
necessario para ajudar todas as criangas a aprender a ler e escrever. Além disso, esta
primeira ajuda educacional seja dada no momento adequado, de acordo com a visdo do
disturbio disléxico verificado. Segundo Tarnopol (1981) definiu “dislexia como sinbnimo
de dificuldade de leitura — escrita, ou disturbio de leitura.

O tratamento a criangas com dislexia espalhou para varios paises, inclusive na
Thecoslovaquia, conhecida hoje, como “Republica- Theca”, aonde a capital ¢ Praga.
Ocorrido depois da queda do muro de Berlim. A clinica conhecida neste pais, como: Dolni
Porcenice, perto de Praga assumiu a funcdo de centro metodoldgico e de treinamento. O
servico psiquiatrico ajudou muito para tratamentos com criancas disléxicas. Com isso, foi
facil identificar entre casos de dislexia pura e 0s casos em que o disturbio de leitura estava

associado a disturbios de escrita.

Assim, 0s casos com sinais que caracterizam as criangas com dislexia — disortografia
eram: desenvolvimento retardado ou anormal da fala, distdrbios especificos da fala
(inseguranca ou dificuldade de articulagdo, pronincia intermediaria de sons
foneticamente semelhantes, etc.) e sinais de encefalopatias brandas. Neste sentido,
dislexia disortografia € um distarbio mais complexo, que merece atencao especial. Os
casos de dislexia pura sdo menos frequentes e predominantemente ligados a etiologia

hereditaria ou neurética.

Dessa forma, ao analisar os distdrbios, percebem — se varios tipos de dislexias, o que
mostrou um ponto de partida muito Gtil para os esforgos terapéuticos e corretivos do
individuo. Ressalta-se ser um transtorno que se manifesta por dificuldades na
aprendizagem da leitura, mesmo em se tendo métodos de ensino convencionais,

inteligéncia normal e oportunidades socioculturais adequadas.
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iii. Dimens0es historicas

A dislexia foi identificada pela primeira vez por Oswald Berkhan em 1881, mas o termo
“dislexia” s6 foi cunhado em 1887 por Rudolf Berlim, um Oftalmologista de Stuttgart,
Alemanha. Berlim usou o termo dislexia (significando “dificuldade com palavras™) para
diagnosticar o transtorno de um jovem que apresentava grande dificuldade no
aprendizado da leitura e escrita, mas apresentava habilidades intelectuais normais em

todos os outros aspectos (Murphy, 2004).

Em 1896, W. Pringle Morgan, um fisico britanico de Seaford, Inglaterra, publicou uma
descricdo de uma desordem especifica de aprendizado na leitura no British Medical
Journal, intitulado “Congenital Word Bdindness”. O artigo descreve o caso de um
menino de 14 anos de idade que ndo havia aprendido a ler, demonstrando, contudo,
inteligéncia normal e que realizava todas as atividades comuns de uma crianca dessa idade
(Snowling, 2005).

Um dos primeiros pesquisadores principais a estudar a dislexia foi Samuel T. Orton, um
Neurologista que trabalhou inicialmente em vitimas de traumatismos. Em 1825, Orton
conheceu 0 caso de um menino que ndo conseguia ler e que apresentava sintomas
parecidos aos de algumas vitimas de traumatismo. Orton estudou as dificuldades de
leitura e concluiu que havia uma sindrome ndo correlacionada a traumatismos

neuroldgicos que provocava a dificuldade no aprendizado da leitura.

Orton chamou essa condicdo por strephosymbolia (com o significado de simbolos
trocados) para descrever sua teoria a respeito de individuos com dislexia. Orton observou
também que a dificuldade em leitura da dislexia aparentemente ndo estava correlacionada
com dificuldade estritamente visuais. Ele acreditava que essa condi¢do era causada por

uma falha na laterizacdo do cérebro (lak, 2004).

No final do século XIX foi que surgiu na Franca, escolas elementares publicas e
organizadas. E neste periodo que ocorre a universalizagio do sistema escolar e também o
aparecimento de casos de alunos com disturbios de aprendizagem. Para Massi (2007,
p.25):
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“Embora a dislexia venha sendo detectada no interior da escola, durante o processo formal
de apropriacdo da linguagem escrita, estudos sobre a dificuldade, tem sido elaborados com
base em uma perspectiva que se afasta do entendimento acerca do processo de construcdo

dessa realidade linguistica”.

Sendo assim, historicamente os estudos feitos sobre dislexia marcam o inicio das
atividades escolares, e posteriormente investigacfes na area Médica. Além disso, muitos

outros paises procuram estudar essa deficiéncia, inclusive o Brasil.

No Brasil, algumas Instituicdes como ABD (Associacdo Brasileira de Dislexia) e a
Associacdo Nacional de Dislexia (AND) todas elas prestam auxilio a pais e familias de
criancas e adolescentes com dislexia, ou seja, oferecem informacdes sobre o tratamento
do transtorno de aprendizagem. E também, muitos congressos e palestras nos grandes
centros sdo organizadas para gestores e profissionais como professores, médicos,
psicélogos a fim de entender a saide mental infantil, acometidos pela dislexia.

A International Dyslexia Association pela Associacdo Brasileira de Dislexia — deixa claro
que entende a linguagem como um codigo, ao buscar caracterizar a dislexia como
disturbio especificamente de ordem linguistica. Desse modo, ressalta-se que a dificuldade
da crianca estaria relacionada a codificacao e decodificacdo e de palavras simples.

Nos Estados Unidos, o reconhecimento da dislexia é conhecida como transtorno
especifico de aprendizagem da linguagem escrita, que foi aprovada, em 1960, pelo
Congresso nacional deste pais. Portanto, nos Estados Unidos, os critérios para que seja
definida a dislexia sdo similares aos utilizados pela Word Federation of Neurology, na
Europa, ou seja, sdo critérios fundamentados em fatores excludentes. Dessa forma, a
dislexia é considerada uma perturbacdo caracterizada pela eliminacdo de fatores capazes
de determinar sua causa, isto €, uma perturbacdo no processo da apropriacdo da escrita

que se caracteriza por ndo contar com qualquer explicacéo causal capaz de justifica-la.

Conforme Freire (1997), a primeira descricdo sobre perturbacdes relacionadas a
linguagem escrita em adultos com danos cerebrais foi feita pelo Médico Alemao Kussmal,

em 1878, pois, descrevia tais perturbagdes, como perdas afasicas. Assim, nesta época, usa
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o termo “Cegueira para a leitura”. Ou seja, diagnosticou um homem que era incapaz de

ler, pois tinha hemorragia cerebral.

Desse modo, seguindo este contexto que o escocés Hinshelwood em suas pesquisas,
publica um relatdrio contando casos de adultos com deficiéncia especifica de leitura e

escrita, isto €, dando nome a essa condi¢do de “Cegueira da palavra”.

Desde a alfabetizacdo até a fase adulta a pessoa com tal tipo de problema provoca
prejuizos no decorrer da vida. E por isso que educadores e pais devem dar atengio
especial a crianca disléxica. Dessa forma, o transtorno de aprendizagem envolve ativacdo
de maltiplas regides do cérebro, onde ha a decodificacdo fonoldgica com a traducédo da

linguagem escrita para os sons de fala.

iv. Tracos caracteristicos da dislexia

Sabe-se que a dislexia sempre é vista como um grande é sério desafio para a familia, para
a Escola, e até mesmo, para os profissionais da area da satde. Esse desafio deixa claro
que a dislexia, na maioria das vezes, é confundida com dificuldade de aprendizagem ou
falta de aprendizagem. Isso se torna interessante a partir do momento em que a
aprendizagem é concebida como um processo que envolve uma relacdo entre escola e
aluno, e que exige uma serie de estudos e informagdes precisas sobre o contexto

educacional onde os alunos estdo inseridos.

Nesse desafio, deve-se sempre estar atento ao que realmente é dislexia e/ou simplesmente
a falta de aprendizagem, sem perder de vista os problemas especificos de aprendizagem
e, especificamente, os problemas de leitura e escrita. Na perspectiva de ensino e de
aprendizagem, entende-se que a dislexia sempre sera um desafio para a escola, colocando-
a para refletir sobre seu papel e sua total responsabilidade no processo de ensino

aprendizagem de seus alunos.
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v. Caracteristicas

A dislexia possui uma série de tragos caracteristicos que interfere na leitura e na escrita
das pessoas disléxicas, tais como: leitura lenta e pouco fluente, erros ortograficos, demora
na construcdo de frases, dificuldade em seguir ordens longas, escrita espelhada, falta de
concentracéo, dificuldade com nog¢fes de tempo e espago, dentre outros. Esses tragos
caracteristicos permitem que as criangas apresentam dificuldade de aprendizagem na
escola, interferindo de forma direta em seu rendimento relacionado aos conteudos

curriculares.

Nesse sentido, Massi (2007, p.92):

“Enfatiza alguns indicios relacionados a ortografia; a questGes decorrentes da variacdo
linguistica; & segmentagdo de objetos escritos; ao tracado das letras, cujas manifestacdes —
antes de serem tomadas como sinais disléxicos —refletem, de forma tranquila e corriqueira,
as varias hipéteses e estratégias das quais o sujeito — aprendiz lanca méo para apropriar-se da

linguagem escrita durante a producdo de texto”.

A leitura lenta e pouco fluente é um traco caracteristico marcante na articulacdo da
linguagem, em que criangas com dislexia costumam demorar mais no exercicio da leitura
do que aquelas que ndo apresentam o distarbio. Na verdade, isso ocorre porque as criancas
disléxicas sempre tém dificuldade na identificacdo de palavras e em associa-las a seus
sentidos. Dai a necessidade de evidenciar que a leitura dessas criangas manifestada em

voz alta costuma ser menos fluente do que a das outras criancas da mesma idade escolar.

Quanto aos erros ortograficos, a dislexia prejudica a consciéncia fonografica, isto é, a
habilidade de discriminar seus parecidos. Nesse aspecto, as letras que se apresentam com
pronuncias semelhantes, como de V e F ou B e D, costumam ser trocadas na escrita,
ocasionando os chamados “erros ortograficos” que, segundo Massi (2007, p.93), séo
resultantes da prépria manipulacdo de sua realidade linguistica. Por isso, as criancas
disléxicas também tém dificuldades de memorizar regras de ortografia e até de juntar duas

letras para formar uma silaba simples.
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Ainda no aspecto que evidencia o0s erros ortograficos como caracteristica da dislexia,
Massi (2007, pp.93-94) afirma que:

“E possivel compreender tais erros mediante a analise de varias estratégias desenvolvidas
pela crianga durante a constru¢do de textos, tais como: uso indevido de letras a partir do
proprio sistema ortogréafico, que em dado contexto tem um uso e em outro ndo; hipercorregéo,
ou seja, a aplicacdo e generalizacdo “indevida” de uma regra; acréscimo, troca ou supressao
de letras pelo fato de o estudante ainda ndo dominar o uso e o0 engendramento de certas letras;
transcricdo fonética, revelando que a crianca, em alguns casos, fez uso da escrita segundo

parametros da propria fala”.

Ainda, sobre a transcricdo fonética, € importante evidenciar que algumas trocas de
elementos fonéticos feitas em sua articulacdo, garante que o aprendiz esta apoiado nos
sons da fala. Isso leva em consideragdo a diferenca entre os elementos fonéticos marcada
somente pelo traco da sonoridade, ao escrever pautado na articulagdo ou no sussurro
desses elementos. Diante dessa ocorréncia, o aprendiz pode chegar a conclusdes
“equivocadas”, a partir do momento em que fica sem pistas para representar, na escrita,

a diferenca entre consoantes surdas e sonoras (Massi, 2007).

Em se tratando de tragos caracteristicos da dislexia, estdo inseridos, também, o0s
problemas decorrentes da variacdo linguistica, ndo esquecendo de que diferentes formas
de falar constituem-se em virtude de caracteristicas peculiares de cada grupo social,
“tornando-Se necessario contrapor-se aquela perspectiva que concebe, de acordo com

uma falsa visdo da realidade, a existéncia de um Unico modo de falar correto” (Massi,

2007, p.94).

Outra caracteristica marcante da dislexia é a demora na construcdo de frases, ou seja, 0s
portadores do disturbios disléxicos que costumam apresentar lentiddo para construir
frases, simplesmente pela dificuldade de formar palavras e atribuir significadores a elas.
Nesse tipo de ocorréncia, na maioria das frases, as sentencas tém sentido, mas sdo
gramaticalmente incorretas. Entende-se que essas incorre¢cdes podem ser superadas a
medida que o aluno, em conjunto com o outro, perceber as variedades dialéticas e 0s

diferentes valores que a sociedade atribui a elas.
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A dificuldade em seguir ordens longas € outra caracteristica da dislexia por estar
relacionada & memdria operacional, conhecida popularmente como meméria de curto
prazo, principalmente em relagdo a operacbes mateméticas. A dislexia afeta essa

memoria. Por isso, as ordens longas constituem um sério desafio para os disléxicos.

Uma outra caracteristica da dislexia é a escrita espelhada, ou seja, escrever palavras de
tras para a frente, escrever palavras de tras para a frente, como se o texto tivesse sido
colocado diante deum espelho, podendo ser um sinal do disturbio do disléxico. A escrita
espelhada decorre da dificuldade na formacéo de palavras e no aprendizado do alfabeto,

presente nos disléxicos em idade escolar.

Os disléxicos podem ter problemas de se concentrar em atividades que exijam atencdo. O
déficit de atencdo se manifesta também na escola, durante as aulas. Além disso, a dislexia
tem como caracteristica a dificuldade com nocbes de tempo e espaco. Com isso, as
criancas disléxicas demoram mais do que as outras para adquirir nogdes temporais e

espaciais, assim como a dominancia de lados e os conceitos de direita e esquerda.

Diante dessas caracteristicas, € importante evidenciar que a dislexia é uma dificuldade na
area da leitura, escrita e soletracdo, que pode ser acompanhada de outras dificuldades
como, por exemplo, na distingdo entre esquerda e direita, na percepcdo de dimensdes
(distanciar espacos, tamanhos, valores), na realizacdo de operacGes aritméticas e no
funcionamento da memoria de curta duracdo. A dislexia costuma ser identificada nas salas
de aula durante a alfabetizacdo, sendo comum provocar uma defasagem inicial de
aprendizado. E um distdrbio que dificulta a parte escolar em que a pessoa precisa

aprender, mas quem é disléxico ndo consegue por causa da dificuldade.

Dessa forma, é possivel se ter em mente que as caracteristicas da dislexia apresentam
semelhancas aos seus sinais e sintomas em relacdo a linguagem da leitura e da escrita,
mas o importante é que todos esses fatores se manifestam por meio de um processo
articulado em relagcdo a propria linguagem humana como manifestacdes sintomaticas
dessa dita sindrome, denunciando descricdes incertas e fragilizadas em torno desse

suposto disturbio especifico de aprendizagem.
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Segundo Condemarin e Blonquist (1989), a caracteristica mais marcante do disléxico é a
acumulacdo e persisténcia de seus erros ao ler e escrever. A analise qualitativa da leitura
oral de um disléxico revela as seguintes dificuldades, tais como: confusdo entre letras,
silabas ou palavras com diferencas sutis de grafia similar, mas com diferente orientagédo
ao espaco; confusdo entre letras que possuem um ponto de articulacdo comum, e cujos
sons sdo acusticamente proximos, inversdes parciais ou totais de silabas ou palavras e

contaminagdes sons.

Além dessas, as outras destacam, também, a substituicdo de palavras por outras de
estruturas mais ou menos similar ou criacéo de palavras, porém com diferente significado;
adices ou emissdes de sons, silabas ou palavras; repeticdes de silabas, palavras ou frases;
pular uma linha, retroceder para linha anterior e perder a linha ao ler; excessivas fixagoes
do olho na linha, soletracdo defeituosa, problemas com a compreensdo; leitura e escrita
em espelho em casos excepcionais. Em geral, as dificuldades do disléxico no
reconhecimento das palavras obrigam-no a realizar uma leitura hiperanalitica e
decifratéria. Como dedicar seu esforco a tarefa de decifrar o material, diminuem

significativamente a velocidade e a compreensdo necessaria para a leitura normal.

Quando os disléxicos fazem a leitura silenciosa, realizam uma leitura subvocal, isto é,
murmuram ou movem os labios, pois precisam pronunciar as palavras para compreendé-
las, por isso Iéem mais lentamente. Com isso, as caracteristicas de escutar na leitura dos
disléxicos frequentemente se acompanham de outras perturbacdes que alteram a
aprendizagem, tais como: alteracbes na memoria imediata, de séries e sequéncias;
orientacdo especial direita-esquerda, linguagem escrita e dificuldade em matematica. Por
isso, 0s problemas emocionais interferem no aprendizado e, na maioria das vezes, aparece
no disléxico depois de seus fracassos escolares, ou seja, somente depois de ingressar na

escola é que demonstra sinais de pavor noturno, agressividade, tristeza, pessimismo.

vi. Causas, sinais e sintomas da Dislexia

Quando se fala de causas, de sinais e de sintomas da dislexia, percebe-se estar falando de

um defeito de aprendizagem da leitura caracterizado por dificuldade na correspondéncia
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entre simbolos gréaficos, as vezes mal reconhecidos, e fonemas, muitas vezes, mal

identificados, na esfera da linguistica (Dubois, 1993).

Para a linguistica, a dislexia ndo se trata de uma doenca, mas apenas de um defeito no
ensino-aprendizagem da leitura, sendo assim classificada como uma sindrome de origem
linguistica. Com isso, a dislexia, como dificuldade de aprendizagem, é um disturbio de
leitura e de escrita que ocorre na educacdo infantil e no ensino fundamental. Em geral, a
crianca tem dificuldade em aprender a ler e escrever e, especialmente, em escrever
corretamente sem erros de ortografia, mesmo quando possuem quociente de inteligéncia
(QI) acima da média (Dubois, 1993).

Diante disso, sabe-se que as causas da dislexia ndo estao bem estabelecidas, mas acredita-
se em um funcionamento peculiar do cérebro para o processamento da leitura e da escrita.
Possivelmente existe uma disfuncdo cerebral, um distdrbio do processamento temporal
em que fungdes de percepgdo, repeticdo, armazenamento, nomeacdo e acesso a

informacao estejam comprometidos.

O processo de leitura envolve a ativagdo de multiplas regides do cérebro, como o cortex
visual nos lobos occipitais, o giro angular esquerdo, o lobo temporal esquerdo e a area da
Wernicke, onde ha a decodificacdo fonoldgica com a traducdo da linguagem escrita para
os sons da fala. Deficiéncias em qualquer uma dessas regides pode acarretar uma

dificuldade especifica na leitura (Dubois, 1993).

Na descricdo dos ditos sintomas disléxicos, ha preocupacéo na falta do entendimento da
linguagem como um trabalho coletivo, social, historico, constitutivo de recursos
expressivos proprios de uma lingua natural. Com a auséncia desse entendimento,
acredita-se ndo ser possivel perceber que cada sujeito- aprendiz estabeleca uma relacao
com a escrita e que, em decorréncia disso, torna-se complicado fazer diferencas entre um
sintoma patolégico e uma dificuldade ou instabilidade prépria de quem esta manipulando

e construindo a modalidade escrita da linguagem.

Segundo a Associacdo Brasileira de Dislexia (2005), ha uma série de sinais e sintomas

relacionados a dislexia, ja que esta é genética e hereditaria. Com isso, havera sempre
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dificuldades, para os disléxicos, com a linguagem e escrita; dificuldades em escrever, com
a ortografia e lentiddo na aprendizagem da leitura. Havera muitas vezes a disgrafia e
discalculia; dificuldade com a memoria de curto prazo e com a organizagdo, em seguir
indicacdes de caminhos e em executar sequencias de tarefas complexas; dificuldades para
compreender uma segunda lingua. Por isso, havera, as vezes, dificuldades com a lingua

falada, com a percepgéo espacial e confusdo entre direita e esquerda.

Na Pré-Escola, a Associacao Brasileira de Dislexia (2006), alerta se a crianga apresentar
alguns desses sintomas: dispersdo, fraco desenvolvimento da atencdo, atraso no
desenvolvimento da fala e da linguagem, dificuldade em aprender rimas e cangdes, fraco
desenvolvimento da coordenagdo motora, dificuldade com quebra-cabeca e falta de
interesse por livros impressos. O fato de apresentar alguns sintomas, nédo indica
necessariamente que ela seja disléxica; ha outros fatores a serem observados. Porém, com

certeza, estar-se-a diante de um quadro que pede uma maior atencéo e estimulacao.

Na idade Escolar, a Associacao Brasileira de Dislexia (2006), adverte que, nesta fase, se
a crianca continuar apresentando alguns ou varios dos sintomas expostos, é necessario
um diagnoéstico e acompanhamento adequado, para que possa prosseguir seus estudos

junto com os demais colegas e tenha menos prejuizo emocional.

Os sintomas sdo dificuldades na aquisicdo e automacdo da leitura e escrita; pobre
conhecimento de rimas e aliteracdo; desatencdo e dispersédo; dificuldade em copiar de
livros e da lousa; dificuldade na coordenacdo motora fina ou grossa, na memdria de curto
prazo, em decorar sequencias, na matematica desenho geométrico, em nomear objetos e
pessoas, na troca de letras, na escrita, na aprendizagem de uma segunda lingua e bom
desempenho em provas orais. Se nessa fase a crianca ndo for acompanhada
adequadamente, 0s sintomas persistirdo e irdo permear a fase adulta, com possiveis

prejuizos emocionais e, consequentemente, sociais e profissionais.

Se ndo houver um acompanhamento adequado na fase escolar ou pré-escolar, o adulto
disléxico ainda apresentara dificuldades, como: continuada dificuldade na leitura e na
escrita, memoria imediata prejudicada, em nomear objetos e pessoas (disnomia), com

direita e esquerda e em organizacdo. Havera aspectos afetivos emocionais prejudicados,
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trazendo como consequéncia: a depresséo, ansiedade, baixa autoestima e algumas vezes

0 ingresso para as drogas e o alcool.

E importante ressaltar que os sintomas que podem indicar a dislexia, antes de um
diagnostico de aprendizagem, ndo confirmam a dislexia. E ndo para por ai, 0s mesmos
sintomas podem indicar outras situacdes, como: lesdes, sindromes etc. Além disso, na
maioria dos casos, o problema néo é trocar letras, e sim em identificar adequadamente os
sinais gréaficos, letras ou outros codigos que caracterizam um texto. Por isso, a dislexia €
mais frequentemente caracterizada por dificuldades na aprendizagem da decodificacao

das palavras.

Desse modo, séo considerados sintomas da dislexia relativos a leitura e a escrita os erros
por confusbes na proximidade especial (confusdo de letras assimétricas, confusdo por
rotacdo e inversdo de silabas); confusdes por proximidade de articulacdo e sequelas de
distarbios de fala (confusdes por proximidade articulatéria, omissdes de grafemas e
omissdes de silabas). Por isso, hd acumulacao e persisténcia de seus erros de soletracdo
ao ler e de ortografia ao escrever.

lanhes e Nico (2002), e Santos (cit. in (Massi, 2007, pp.102-103) apresentam em suas
pesquisas sinais decorrentes do que vem ser a dislexia. Algumas delas: dificuldades de
calculos mentais, dificuldade em organizar tarefas, dificuldades com nocdes espago —

temporais e outros.

Existem alguns itens, também, relacionados a linguagem, segundo os autores:

e Desempenho inconstantes com relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita;
e Dificuldade com os sons das palavras e, consequentemente com a soletragéo.
e Escrita incorreta, com trocas, omissées, juncdes e aglutinacdes de fonemas;

e Relutancia para escrever,;

e Confusdo entre letras de formas vinhas como “moite” por “noite”;

29 ¢

e Confusao entre letras foneticamente semelhantes: “tinda” por “tinta”, “popre” por

99 C¢

“pobre”, “gomida” por “comida”;
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e Omissao de letras q ou silabas, como entrando por encontrando, “giado” por
“guiado”, “BNDT” por “Benedito”;

e Adi¢do de letras e silabas: “fiaque” por “fique”, “aprendendendo” por
“aprendendo”;

e Unido de uma ou mais palavras e divisao inadequada de vocabulos: “Eraumavez

99 <¢

um omem” por “Era uma vez um homem”, “a mi versario por “aniversario”.

Conforme Massi (2004, p.103):

“Inicialmente, com relacdo ao dito desempenho inconstante, ndo atendemos como processo
de apropriacdo da escrita — que implica tentativas, erros, hipéteses e acertos — poderia se

desenvolver livre de instabilidades”.

Dessa forma, a linguagem é compreendida como uma atividade que se realiza no espaco
do interlocutor, devendo todos esses itens a serem questionados, quando tomados como

fendmenos patoldgicos.

Para Vygotsky (1991), o pensamento ndo € possivel na construcdo da escrita como
processo linear e constante. Além disso, na aquisi¢do da linguagem oral a crianca
apresenta instabilidade, ou seja, errando, tentando, manipulando e acertando. Assim, todo
0 processo de apropriacdo de novos conhecimentos requer reflexdes e comparagdes em
um percurso de idas e vindas, o qual, longe de estabilidades, leva a perguntas, indagac6es

e perplexidades.

Com bases nas causas, nos sinais e sintomas, é importante revelar que o ambiente escolar
é, ainda, para qualquer crianca disléxica, o espaco por natureza de interacdo de um com
0s outros. E nesse espaco que as criancas se sentem motivadas a estabelecer comunicagao,
a sentir a necessidade de se locomover, entre outras habilidades que as fazem pertencer
ao género humano. O aprendizado de habilidades ganha muito mais sentido quando as
criangas disléxicas estdo imersas em um ambiente compartilhado que permite o convivio

e a participagéo.

19



A percepgdo dos professores sobre a inclusdo de alunos com dislexia no campo de estudo

vii. Intervencdes Pedagdgicas

Segundo a Associagdo Nacional de Dislexia (AND), a escola exerce um papel de
relevancia substantiva no trabalho de intervencdo com os alunos que apresentam
dificuldades de linguagem. Em decorréncia da historia de fracassos e cobrancas
apresentada pelo disléxico, fazendo-o sentir-se incapaz, motiva-lo, exigira dos
professores ainda mais esforgo e disponibilidade do que dispensam aos demais alunos.

Em suas intervencdes pedagogicas, os profissionais da educacéo nao devem ter receio de
gue sem apoio ou atencdo va incomodar o aluno ou fazé-lo sentir-se menos responsavel.
Afinal, depois de tantos insucessos e autoestima rebaixada, ele tende a demorar mais a
reagir para acreditar nele mesmo. Algumas atitudes sdo de suma importancia para que ele
se sinta aceito, seguro e querido pelo professor e pelos colegas no contexto de sala de

aula.

Almeida e Vaz (2005), e Cruz (2009), referem que para melhorar a autoestima do aluno
disléxico, o professor precisa evitar usar a expressdo “tente esforcar-se” ou outras
semelhantes, pois o que ele faz € o que ele € capaz de fazer no momento. Além disso, 0
professor deve falar francamente sobre suas dificuldades sem, porém, fazé-lo sentir-se
incapaz, mas auxiliando-o a supera-las e respeitando o seu ritmo, pois a criangca com

dificuldade de linguagem tem problemas de processamento de informacdes.

Para monitorar suas atividades, o professor precisa certificar-se de que as tarefas de casa
foram compreendidas e orientadas corretamente; certificar-se de que seu aluno pode ler e
compreender o enunciado ou questdo; levar em conta as dificuldades da propria lingua na
correcdo dos deveres; estimular a expressdo verbal do aluno, dando instrucdes e
orientacdes curtas e simples que evitem confusdes. Por isso, é importante ndo insistir para
que o aluno leia em voz alta perante a turma, pois ele tem consciéncia de seus erros. A

maioria dos textos de seu nivel é dificil para ele (Fonseca & Oliveira, 2009).

Paralelo a isso, o professor pode dar “dicas” de como o aluno pode aprender ou estudar a
sua disciplina, orientando-0 sobre como organizar-se no tempo e no espaco. Além disso,

ndo insistir em exercicios de fixagdo repetitivos e numerosos por ndo diminuir a sua
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dificuldade, mas dar explica¢des de “como fazer” sempre que possivel, posicionando-se
ao seu lado. Dessa maneira, o professor deve esquematizar o contetdo das aulas quando
o0 assunto for muito dificil para o aluno. Assim, o professor tera a garantia de que ele esta

adquirindo os principais conceitos da matéria através de esquemas claros e didaticos.

Para avaliar o aluno disléxico, o professor precisa ler as questdes problemas junto com o
aluno, de maneira que ele entenda o que estd sendo perguntado; explicitar sua
disponibilidade para fazer a prova com bastante calma; ao corrigi-la, valorizar ao maximo
a producdo do aluno, pois frases aparentemente sem sentido e palavras incompletas ou

gramaticalmente erradas ndo representam conceitos ou informagdes erradas (Cruz, 2009).

Um ponto interessante a evidenciar é que a dislexia pode ser percebida pelo professor
durante o processo de alfabetizacéo, e ele deve avaliar as condi¢Ges que a crianga tem de
responder ao seu programa de ensino apoiado, sempre que necessario, pelos demais
profissionais responsaveis por tal tarefa. Diante de um quadro de dislexia, por meio de
atividades rotineiras, o profissional da educacdo percebe que alguma coisa ndo esta bem,
e cabe a escola orientar a familia da crianca para procurar a ajuda especializada visando

o diagnostico multiprofissional e o tratamento do problema.

Para Muter (cit. in Snowling e Stack House, 2004, p.27), os profissionais da educacao
sentem mais seguranca em trabalhar com crianga ainda pequenas que foram
diagnosticadas precocemente e o professor tem um papel fundamental no auxilio para o

diagnostico, pois suas informac6es sdo utilizadas no processo de avaliacéo.

“No histdrico de estudos relativos a dislexia e suas implicagfes, poucas sao as referéncias
sobre a pessoa que se vé exposta as possiveis limitagdes decorrentes desse disturbio. Na
observacdo cotidiana de quem convive profissionalmente ou no contexto familiar com
pessoas portadoras de dislexia, percebe-se que o insucesso na vida escolar pode dar origem
a dificuldade em outras esferas de suas vidas. Além das questes mais formais, relacionadas
com atividades de leitura e de escrita, existem as explica¢Bes socioculturais que possibilitam

0 surgimento de comprometimentos emocionais” (2004, p. 27).

Nesse aspecto, as suspeitas sobre o quadro de dislexia partem da familia por parte dos

pais ou responsaveis por indicagdo do professor como representante da escola. Sobre o
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papel da familia e da escola ambas sdo co-responsaveis pelo aprendizado eficaz do
disléxico. Na opinido de Sanchez (1995), deve existir uma rede em sintonia entre escola,
familia e os profissionais do grupo multidisciplinar envolvidos no acompanhamento do
disléxico tanto relativo aos instrumentos globais quanto aos especificos, pois todos

contribuem para avaliacdo do progresso e reconhecimento das dificuldades.

Nessa intervencdo, a familia deve ter conhecimento completo do problema e ser orientada
a lidar com as reais dificuldades, pois 0s pais ou tutores sdo 0s principais responsaveis
pelo elo de ligacdo entre os especialistas e a escola, sendo preciso que haja confianca
reciproca entre as partes evolvidas. Dessa maneira, os especialistas também devem esta
em contato com a escola e com o professor, cientes da proposta pedagdgica da escola,
tanto o fonoaudiélogo quanto o psicopedagogo poderdo orientar o professor a efetuar as

adaptacdes pedagagicas em funcdo da evolucao do quadro do disléxico.

O psicopedagogo pode intervir através de tratamento que é feito por meio de intervencdes
explicitas e intensivas em leitura, que diferem de acordo com o tipo de dislexia. Neste
caso, a meta dele ndo é alfabetizar, pois esta ¢ uma funcdo do professor. Ela ird explorar
atividades de aprendizagem com vistas a promover o desenvolvimento em leitura e escrita
do aprendente disléxico. A escola e o professor devem flexibilizar o planejamento das
aulas com novas formas de possibilitar a aprendizagem do aluno disléxico, promovendo,
contudo, o desenvolvimento de algumas habilidades para que este possa lidar com suas
dificuldades.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1997, p.34) reforcam a respeito do tempo

de aprendizagem de cada um quando diz:

“O que o aluno pode aprender determinado momento da escolaridade depende das
possibilidades delineadas pelas formas de pensamento de que dispde naquela fase de
desenvolvimento, dos conhecimentos que j& construiu anteriormente e do ensino que recebe.
Isto &, (...) a intervencdo pedagogica deve-se ajustar ao que os alunos conseguem realizar em

cada momento de sua aprendizagem, para se construir verdadeira ajuda educativa”.

Esses pressupostos dos PCNs reforcam a ideia de que com a ajuda das intervencoes

pedagdgicas do professor, os educandos disléxicos aprendem no seu tempo, podendo
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superar as suas dificuldades ao decorrer do processo educativo. Quando isso néo
acontece, muitos educandos em processo de aprendizagem sdo rotulados como criangas
disléxicas, deficientes intelectuais e outros termos que ndo vém ao caso. A escola, por sua
vez, tem que investir nestas intervencOes eficazes, considerando que todos podem

aprender.

A intervencéo na dislexia tem sido feita de varias formas e, para atender as necessidades
dos educandos disléxicos, € importante que a escola tenha professores qualificados para
o0 ensino da lingua materna. Os professores precisam conhecer a fonologia aplicada a
alfabetizacdo e ter conhecimentos linguisticos e metalinguisticos aplicados aos processos
de leitura e escrita. Professores de portugués particulares e apoio pedagdgico podem ser

necessarios quando a escola ndo supre as necessidades individuais dos alunos.

Ndo resta duvida de que a qualificacdo dos profissionais da educacdo € algo
imprescindivel para 0 acompanhamento dos alunos disléxicos. Para isso, Tavares (2009,

p.23) assegura que:

“A qualificacdo do professor € de suma importancia para superar a idéia de que o fracasso
escolar é uma culpa exclusiva do aluno. O resultado do desempenho do aluno esta ligado ao
gue se chama de motivos intra escolares, 0 que suscita a responsabilidade do educador, do
orientador educacional, e de outros profissionais que desenvolvem atividades dentro da
escola”.

Para a pesquisadora Tavares (2009), a qualidade da educacdo depende do aprimoramento
dos educadores, ja que eles vivenciam de perto a relacdo professor- aluno, que hoje tem
uma dimensdo e relevancia que antes ndo tinha. Além disso, é preciso entender as
condicgdes de trabalho e de formacdo do professor para, posteriormente, se entender a
qualidade da relacdo professor- aluno, ndo apenas do ponto de vista pedagdgico, mas
também em termos de relacionamento afetivo e interpessoal, que se estabelece no

convivio com seus alunos.

Como proposta pratica de intervencdo, o educador deve tratar o aluno disléxico com
naturalidade, pois ele € um aluno como outro qualquer, sendo apenas disléxico. Com isso,

o profissional deve se utilizar de uma linguagem clara, objetiva, direta quando falar com
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ele, pois muitos disléxicos tém dificuldades para compreender uma linguagem simbdlica,
sofisticada e metaférica. Dai ser importante falar e escrever de maneira simples, sempre

utilizando frases curtas e concisas ao passar instrugdes aos disléxicos.

No Brasil, os sistemas de ensino ainda tém um caminho bem longo a percorrer para
assegurar uma boa educacgdo a todos. E importante compreender que a dislexia n&o é
tarefa da educacéo especial apenas, mas de todas as redes de ensino, precisando ter claro
0 conceito de dislexia que fundamenta o projeto politico pedagdgico de cada sistema
educacional. Um projeto que ndo discrimina, mas que se organiza para receber cada aluno

disléxico assumindo o compromisso da gestao publica.

Nessa intervencdo, ndo se deve esquecer jamais da importancia e do desafio da escola
diante do aluno disléxico, pois para que esses alunos com e sem dislexia possam exercer
o direito a educagdo em sua plenitude, “¢ indispensavel que essa escola aprimore suas
praticas, a fim de atender a diferengas” (Mantoan, 2007, p.45). Isso reforca a ideia de que
a educacéo escolar deve representar, para toda crianca, a oportunidade de um salto

qualitativo e sua aprendizagem.

Vygotsky (1991) afirma que, corretamente organizada, a aprendizagem escolar oferece
algo completamente novo para o desenvolvimento da crianca, pois ativa e desencadeia
processos internos. Com isso, o professor tem papel vital, pois cabe a ele fazer a mediacao
entre os conteddos curriculares e a crianca para escola, enquanto desafio, consiste em

desempenhar a funcdo de promotora da aprendizagem.

Assim como a escola deve assumir o seu desafio diante do aluno disléxico, o Estado tem
o dever de assumir o0 atendimento escolar direto, por meio das redes de ensino, as criancas
com dislexia. Esses alunos sdo identificados como tal ap6s o inicio de sua vida escolar,
uma vez que o atraso no desenvolvimento é, normalmente, discreto e que suas
dificuldades na aprendizagem comegam a ser percebidas frente & demanda escolar: a

primeira dessas demandas € a alfabetizacdo — ponte para outras aprendizagens.

Mesmo que a crianca disléxica precisa enfrentar experiéncia de insucesso, 0 percurso da

aprendizagem deve ser gratificante. E a condicdo para que ela avance em direco aos
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patamares mais elevados. Com isso, a dualidade do ensino (comum/especial) tem sido
um dos mecanismos utilizados pela escola para discriminar, principalmente, as criangas
das classes sociais mais baixas. Nesse desafio, o papel da escola e do professor é de suma
relevancia para um ensino — aprendizagem, diferenciado, para que o aluno disléxico possa

conviver bem com as outras pessoas e a escola poder superar a mesmice pedagogica.

viii. Sistema avaliativo

As necessidades educativas especiais como todas outras, em especial a dislexia,
frequentemente buscam ajuda. Isto €, na pedagogia s se podera ter sucesso diferenciado
quando se permite compreender o que esta por trds do mau comportamento e do
desinteresse do aluno.

Neste sentido, os professores através de recolha de dados e também, documentais podem
avaliar a crianca de acordo com que aprendeu, ou seja, verificando, portanto, as evolucdes
da mesma. Sendo assim, esse processo de avaliacdo é bastante benéfico para os alunos,
pois, apos realizada, a criangca em seu processo de construcdo de conhecimento avanca,

sendo mais facil verificar seus fracassos.

Desta maneira, o professor nunca devera rotular o aluno mais sim reforcar 0s seus pontos
fracos, isto €, jamais deve subestimar a crianca no que ela seja capaz de realizar, pois,
normalmente as criangas com transtorno a dislexia sdo competentes e aprendem em um

ambiente positivo e que os docentes incentivem.

Deste modo, o desenvolvimento da crianca que ndo se apresentar de maneira satisfatoria
dentro de sala de aula, o docente precisara rever e avaliar se esta crianca de acordo com
outros métodos de ensino sera capaz de aprender, caso nao, o professor procurara
satisfazer a necessidade desse aluno. Assim sendo, a crianca aparentemente pode parecer
normal ou as vezes acima da média. Porém, pode apresentar resultados satisfatorio ou
deixar a desejar, que o docente a submeta a uma avaliagdo com mais tempo, no processo
de descodificado. O docente precisa descobrir na sala de aula, as condi¢Ges sob as quais

o0 aluno realizara sua performance (Katthleen, 2003).
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Portanto, é através do sistema avaliativo que a aprendizagem se tornara bem sucedida

pelo o professor, pois devera observar tudo a seu redor.

2. As dificuldades de desenvolvimento da leitura e escrita

i. O desenvolvimento da leitura

A leitura € um modo de comunicacdo. Isto é, o leitor deve saber o sentido do texto que
tem diante de si, deve buscar o que significa, no sentido de querer comunicar-se com 0

interlocutor ausente (Mousinho, Mendonga e Capellini, 2015).

Neste sentido, implica entender o envolvimento de processos de diferentes naturezas. Ou
seja, alguns estdo relacionados a compreensdo propriamente dita, ndo importando a
modalidade da recepcdo. J& outros, estdo ligados ao conhecimento linguistico do idioma
em questdo (lexical e sobretudo gramatical). Além disso, ainda, estritamente relacionados
a leitura e seus componentes: 1. De decodificacdo e reconhecimento de palavras; 2. Da
compreensdo da linguagem-ligados a resolucdo da tarefa leitora propriamente dita; 3.
Relacionados a motivacdo e a componentes efetivos e pessoais sdo capazes de conduzir
e manter o leitor atento e implicado no monitoramento do que compreende, durante a
tarefa leitora (Desixte, 2005; Oakhill, Petrides, 2007; Miller, Faircloth, 2009; Castellano,
2008; cit in Sanchez, et al., 2012).

Deste modo, percebe-se que as habilidades de leitura desenvolvem-se ao longo do
crescimento do individuo que manifestard, com o tempo e a experiéncia de vida,
diferentes capacidades determinadas pela maturacdo neurobioldgica, pela oportunidade
de escolarizacédo e pelo grau de resiliéncia que o caracterizam. Todos esses aspectos
definirdo o tipo de leitor que ele sera. (Olson et. al., 1989; Baker, et al.,1997; Rand, 2002).

Nos primordios da aquisi¢cdo e do desenvolvimento da leitura, o estudante se ocupa,
grande parte do tempo, em dominar o principio do sistema alfabético, focado em associar
sons e letras (grafemas a fonemas) e em ligar cada um desses elementos audiovisuais para
formar e reconhecer palavras. Dessa forma, tem como objetivo a extragéo dos sentidos,

ainda que nem sempre o alcance — quando, por exemplo, 1€ uma palavra de baixa
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familiaridade (Jekins et. al, 2001; Geva & Zedeh, 2006). O progressivo aumento da
velocidade e preciséo no reconhecimento visual das palavras permite o redirecionamento
da atencdo do leitor para atividades de alta ordem cognitiva, relacionada a compreensao
leitora (Juel, 1988; Bowey, 2000; Wolf & Katzircohen, 2001).

Segundo Ferreiro e Teberosky (2011), afirmam que:

“A leitura e a escrita tém sido tradicionalmente consideradas como objeto de uma instrugéo
sistematica, como algo que deva ser ensinado e cuja aprendizagem suporia o exercicio de
uma série de habilidades especificas. Mdltiplos trabalhos de psicologos e educadores tém se
orientado neste sentido. N&o obstante, nossas pesquisas sobre 0s processos de compreensao
da linguagem escrita nos obrigam a abandonar estas duas ideias: as atividades de
interpretacdo e de producdo de escrita comecam antes da escolarizacdo, como parte da
atividade prépria da idade pré-escolar; a aprendizagem se insere (embora ndo se separe dele)
em um sistema de concepcOes previamente elaboradas, e ndo pode ser reduzido & um

conjunto de técnicas perceptivo-motoras”. (p.43)

Conforme Macedo e Bressan (2016), consideram:

“No ato da leitura, por exemplo, do ponto de vista fisico, lemos palavra por palavra. A leitura
é sucessiva, ndo ha como ler cinco palavras ao mesmo tempo. Lemos palavra por palavra, e
na sequéncia. Mas, para que haja compreenséao, temos que interligar essas diferentes palavras
gue lemos em funcédo de um objetivo, considerar as imagens que evocam, mudar de um ponto
a outro, sensibilizar-se com o que o texto nos comunica, destacar os trechos principais. Sem
a efetiva atuagao dos componentes das funcfes executivas do cérebro isso ndo seria possivel.
Além disso, o comportamento inibitério estd relacionado ao controle da impulsividade.
Portanto, se o inimigo da flexibilidade cognitiva € rigidez, e 0 da memdria de trabalho, o
foco, o do comportamento inibitério é o como vocé lida com a impulsividade, sobretudo, o

que esta ligado ao aspecto socioemocional da aprendizagem” (p. 30)

Assim, desde o inicio do aprendizado da leitura, o rapido acesso e preciso ao sentido da
palavra é de suma importancia e central, porém vale ressaltar que 0 acesso é preciso ao
significado, e que s0 ¢ alcancado quando ha vocabulario desenvolvido com profundidade
e abrangéncia (Qian,1999; Tannenbaum, et al., 2006), foram suficientes para permitir
comunicagdo com a rede semantica subjacente e de suporte a compreensdo (Protopapas

et. al, 2007; Lee, 2011). Efeitos de priming também subjazem ao processo e podem
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interferir ano acesso ao conhecimento prévio e na ativacao de mecanismo de predicéo que
podem facilitar, a sua vez, desde o reconhecimento da palavra até a construcao do sentido
global do texto (Snowling, 2007).

As dificuldades de leitura produzem complicac6es na aprendizagem escolar e incidem no
diagnostico das criangas com problemas de adaptacéo. A crianca ndo consegue ler ou Ié
com dificuldade e fracassa na maioria das matérias escolares, ndo consegue desenvolver-
se normalmente num meio que lhe exige ler sinais, adverténcias, avisos, instrugoes,
noticias, cartas e vé-se impedida de se desenvolver plenamente do ponto de vista

intelectual, social e emocional.

Segundo Condemarin e Blonquist (cit in, Barbosa 2011, p.15), definem:

“Em outras épocas, considerava-se 0 leitor deficiente um retardado mental ou negligente,
obrigando-se a crianga a repetir o ano ou abandonar a escola. Frequentemente isso era
confundido com incapacidade ou dificuldade para aprender; entretanto, na atualidade existe
uma notdria preocupagdo no sentido de discriminar a natureza do problema e estabelecer um

diagnostico preciso, bem como procedimentos terapéuticos adequados”.

A leitura ndo constitui uma habilidade isolada; pelo contrario, faz parte de um processo
linguistico complexo. O desenvolvimento da linguagem tem etapas interdependentes e
hierarquizadas, dentro das quais a leitura e a escrita marcariam os estagios superiores. A
crianca comega recebendo estimulos auditivos, visuais, tateis, olfativos e gustativos, 0s
quais, uma vez associados, chegam a ser significativos. Com eles a crianca forma uma
linguagem interna. Simultaneamente, a crianca escuta simbolos auditivos, que
representam acontecimentos de seu ambiente, 0s quais progressivamente chegam a ser
significativos para ela. Assim desenvolve uma linguagem receptiva. Posteriormente, ap6s
um periodo de assimilacdo e gracas a imitacdo, a crianga utiliza simbolos verbais, que

compreende, e entra no periodo da linguagem expressiva.

Ao ingressar na escola a crianca aprende a ler pela imposi¢éo de simbolos verbais visuais
asua linguagem auditiva. A palavra impressa representa simbolos auditivos, os quais, por
sua vez, representa experiéncias. Mas tarde, a crianca é capaz de expressar- se através da

escrita de simbolos gréficos. Assim, as etapas sequenciais do funcionamento verbal
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seriam: 1- aquisi¢do do significado; 2- compreensdo da palavra falada; 3 — expressédo da
palavra falada; 4 — compreenséo da palavra impressa (leitura) e 5 — expressao da palavra

impressa (escrita).

Diante do exposto, queremos enfatizar que aprender a ler ¢ uma parte do desenvolvimento
total da linguagem. Da mesma forma, as dificuldades da leitura ndo podem considerar-se
de maneira isolada, mas formando parte de uma deficiéncia na estrutura e/ou organizagéo

da linguagem em geral.

Uma das causas mais conhecidas, ainda que nem sempre a mais frequente, de dificuldade
para a aprendizagem da leitura e escrita € a dislexia especifica. No entanto, se
examinarmos as caracteristicas das criancas com problemas na leitura numa populacéo

escolar, se verifica que certo niamero delas ndo pode ser considerado disléxico.

A maioria das dificuldades na leitura, excluindo a dislexia especifica, proviriam de:

- Incapacidade geral para aprender - a dificuldade para capitar o significado dos
simbolos gréficos frequentemente é confundida com a incapacidade para aprender. Uma
incapacidade para aprender diferente de uma incapacidade para ler, que pode provir de
um grande numero de causas. Pode ser o resultado de uma inteligéncia inferior. Um
individuo com quociente intelectual de 50 a 70 raramente serd capaz de ler de além de

um nivel de quarta série primaria.

E evidente que uma crianga com baixo quociente intelectual terd inconvenientes na
aprendizagem da leitura, bem como nas demais matérias escolares. A dificuldade para ler
é, em consequéncia, de natureza secundaria ndo especifica (Condemarin & Blonquist,
1986)

- Imaturidade na iniciacdo da aprendizagem da leitura- A imaturidade na iniciacdo
da aprendizagem constitui uma causa frequente de dificuldades na aprendizagem da
leitura. As investigacOes demonstram que a instrucdo formal da leitura deve iniciar-se
quando a crianga possui uma idade mental de seis anos e meio aproximadamente. Essa

iniciagcdo formal refere-se ao ensino sistematico dos simbolos gréaficos.
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Nem todas as criangas atingem um nivel de maturidade para a leitura numa mesma idade
cronoldgica; tal como o ato de caminhar, a crianga s poderé fazé-lo quando tiver atingido
um nivel de maturidade suficiente. Caso a crian¢a tenha sido iniciada precocemente na
aprendizagem, o provavel fracasso pode determinar um rechaco ou uma atitude negativa

com relacao a leitura.

No crescimento e desenvolvimento da crianca, existe uma ampla gama de variedades, ou
seja, nem todos atingem a maturidade necesséria para a aprendizagem sistematica
simultaneamente. Nesse ponto as diferencas do sexo sdo muito acentuadas. Em geral, 0s
meninos amadurecem um ano e meio depois que as meninas e sdo estas que como grupo

aprendem a ler primeiro.

Muitas escolas regem-se pela idade cronol6égica como Unico critério de selecdo para 0s
alunos que ingressam na primeira série e ndo consideram o aspecto de maturidade para a

iniciacdo da aprendizagem da leitura.

Para ler implica maturidade em varios aspectos: a crian¢a deve possuir uma ideia visual.
O olho da crianga de seis anos possui frequentemente uma hipermetropia; ela ndo pode
ver com clareza objetos tdo pequenos como uma palavra. 1sso implica também uma idade
linguistica: a crianca deve ser capaz de expressar seus pensamentos em frases, com suas
préprias palavras, escutar e contar estorias em sequéncia apropriada e dar identidade
verbal aos objetos e simbolos. O que implica, dizer que uma idade emocional e social: a
crianca deve ser capaz de permanecer longe da mae sem angustia-se. Neste sentido, deve
ser capaz de alternar, cooperar e competir com um grupo de iguais e de aceitar outra
autoridade e fonte de afeto independente do lago familiar priméario (Condemarin &
Blonquist, 1986).

- Alteracdes no estado sensorial e fisico - Uma satde deficiente também pode constituir-
se na base uma incapacidade para aprender. Uma série de fatores podem intervir, tais
como: disfuncdo glandular, deficiéncias vitaminicas, problemas nutricionais e
circulatérios, enfermidade no coracdo, amigdalas infeccionadas, asmas, alergia,
tuberculose, etc. O metabolismo basal alterado pode transtornar a convergéncia dos olhos,

e a crianga pode ser incapaz de manter uma adequada visdo binocular: retorna, omite
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palavras, perde alinha. A diabetes mellitus também pode associar-se com problemas

visuais (Condemarin & Blonquist, 1986).

- Métodos de aprendizagem defeituosos - Ralph D. Ravinovitch, utiliza a expressao
ampla retardado na leitura para descrever agueles casos nos quais existe uma notoria

discrepancia.

ii. O desenvolvimento da escrita

Segundo Ferreiro (2011), explica que:

“Os indicadores mais claros das exploragdes que as criangas realizam para compreender a
natureza da escrita sdo suas producdes espontaneas, entendendo como tal as que ndo séo o
resultado de uma copia (imediata e posterior). Quando uma crianga escreve tal como acredita
gue poderia ou deveria escrever certo conjunto de palavras, esta nos oferecendo um
valiosissimo documento que necessita ser interpretado para poder ser avaliado. Essas escritas
infantis tém sido consideradas, displicentemente, como garatujas, puro jogo, o resultado de
fazer como se soubesse escrever. Aprender a té-las — isto é, a interpreta-las — é um longo

aprendizado que requer uma atitude tedrica definida” (pp.19-20).

Assim, se pensarmos ndo podemos pensar jamais, que a crianca aprenda s6 quando é
submetida a um ensino sistematico, e que a sua ignorancia esta garantida até que receba
tal tipo de ensino, nada poderemos enxergar. Desse modo, se pensarmos que as criancas
sdo seres que ignoram que devem pedir permissdo para comecar a aprender, talvez
comecemos a aceitar que podem saber, embora ndo tenha sido data a elas a autorizagédo
institucional para tanto. Além disso, saber algo a respeito de certo objeto ndo quer dizer,
necessariamente, saber algo socialmente aceito como “conhecimento”. (Saber) quer dizer
ter construido alguma concepcao que explica certo conjunto de fendmenos ou de objetos

da realidade.

Falando ainda, Ferreiro (2011), que as primeiras escritas infantis aparecem do ponto de
vista grafico, como linhas onduladas ou quebradas (zigue - zague), continuas ou
fragmentadas, ou entdo como uma série de elementos discretos repetidos (séries de linhas

verticais, ou bolinhas). A aparéncia grafica ndo é garantida de escrita, a menos que se
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conhecam as condicdes de producdo. Neste sentido, O modo tradicional de se considerar
a escrita infantil consiste em se prestar atengdo apenas nos aspectos graficos dessas
producdes, ignorando os aspectos construtivos. Os aspectos graficos tém a ver com a
qualidade do traco, a distribuicdo espacial das formas, a orientacdo predominante (da
esquerda para a direita, de cima para baixo), a orientacdo dos caracteres individuais

(inversdes, rotacodes etc.).

Schoonbroodt (1993) adverte:

“E necessario que os professores tomem consciéncia de que o aluno elabora, na maioria das
vezes de maneira inconsciente, hipoteses sobre o funcionamento da lingua, a partir do seu
conhecimento dessa lingua. Ou seja, 0 aluno passa, necessariamente, por diferentes sistemas
intermediarios que completa, sucessivamente, a medida que vai aprendendo. Isso cria uma
discrepancia entre o ponto de vista do professor e o do aluno, e é por essa razdo que a
investigacdo das causas dos erros deveria ser sempre insepardvel da situagdo de

aprendizagem e da pratica pedagogica” (p.24).

A producdo escrita integra, entre outros, o subprocesso de producdo de ideias, ndo
necessariamente linear, e a textualizacdo, que consiste em impor uma estrutura linear a
essas mesmas ideias (Fayol & Chanquoy, 1991). Ora, muitas vezes, 0 pensamento é mais
rapido do que o ritmo da caneta em grafa-lo. Por isso, ocorrem omissdes de palavras,
repeticdes ou articulacbes de frases ainda inadequadas. Estas ocorréncias sao

frequentemente consideradas como erros.

A melhor estratégia para a abordagem destes erros é o treino na leitura dos seus proprios

textos e a criagdo de habitos, nos alunos, em reverem os textos uns dos outros.

Vygotsky (1934/1987) afirmou:
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“A linguagem escrita é precisamente a algebra da linguagem. E tal como a assimilacdo da
algebra ndo é uma repeticdo do estudo da aritmética, mas representa um plano novo e superior
do desenvolvimento do pensamento matematico abstracto o qual reorganiza e eleva a um
nivel superior o pensamento aritmético que se elaborou anteriormente, assim a algebra da
linguagem (a linguagem escrita) permite a crianga 0 acesso ao plano abstracto mais elevado
da linguagem, reorganizando por isso mesmo, também, o sistema psiquico anterior ao da

linguagem oral” (p.260).

N&o s6 o pensamento se realiza na linguagem, como a linguagem escrita desempenha
funcbes determinantes no desenvolvimento da linguagem oral. A escrita afeta a
consciéncia e a propria cognicao, ao fornecer um modelo para o discurso, uma teoria para
se refletir sobre o que se diz e sobre 0 que 0s outros dizem. Ap0s a aquisicao da escrita,
a fala passa a ser moldada pela linguagem escrita, ou seja, a escrita torna-se num modelo

para a fala.

Segundo (Mauro Muszkat, Sueli Rizzutti, 2012), ressaltam que:

“Nos tempos inicial da escrita no periodo da pré-historia era realizada por meio de figuras ou
desenhos feitos em pedras ou no interior de cavernas para transmitir informagdes essenciais
para a sobrevivéncia e adaptacdo do homem primitivo. Tal escrita pctogréafica tem registro
nas regides mais diversas do mundo, na Europa, América do Norte, Africa Central, Sudeste

da Asia e Continente Australiano”. (. 2)

A escrita apareceu relativamente tarde na histéria da humanidade, muito tempo depois de
0 cérebro humano ter evoluido por complexo e, provavelmente, muito depois de a
capacidade de linguagem ter sido adquirida. Assim, a escrita € uma invencdo humana que
decorreu de um laborioso processo, o qual levou aproximadamente trés mil anos, até o
aparecimento do alfabeto de 23 letras usado pelos romanos durante o século | a.C.; e que
fora inventado pelos gregos e adaptado do silabario fenicio.

Enquanto a fala é instintiva e biologica, a escrita e a leitura sdo invencdes, criacdes
humanas. O objetivo da escrita ndo é simplesmente o registro da fala, mas transmitir
mensagens por meio de um sistema convencional que representa conteudos linguisticos,

pressupondo uma analise da linguagem. E, portanto, uma forma de meditac&o linguistica,
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criada de acordo com as necessidades de uma sociedade com demanda culturais

determinadas.

Diante disso, com a entrada e imersdo no processo de alfabetizacdo e 0 uso e
desenvolvimento de inimeras habilidades envolvendo a cognicao, os aspectos motores e
linguisticos e a realizacdo de atividades que exigem o uso adequado dos componentes
sensorio-motores e linguisticos e a realizagdo de atividades que exigem o uso adequado
dos componentes sensorio-motores e perceptivos, as habilidades de base para escrita do

escolar se desenvolvem. (Capelline; Sousa, 2011)

Além disso, as dificuldades relacionadas a escrita sdo inUmeras e, muitas vezes, tem sua
origem em condicdes que necessitam de uma atencdo especial. Por este motivo, a
identificacdo adequada e o diagnostico de possiveis desvios neste processo tém um papel

fundamental no delineamento da intervencdo a ser utilizada.

Assim, o0s prejuizos ortogréaficos, por exemplo, na dislexia, de acordo com Mousinho,
Correa e Mesquita (2010) costumam ser mais extensos do que a leitura, o que pode
ocorrer devido a dificuldade relacionadas ao processo de conversdo fonoldgica-

ortografica e seu uso para a correta ortografia da palavra (Dias; Avila, 2008).

Neste sentido esta dificuldade gera muitos problemas ao escolar disléxico, pois, como
apresentado por Cagliari (1997), a base do nosso sistema de escrita é alfabética, ou seja,
associa um componente auditivo fonético a um componente visual gréafico
(correspondéncia grafofonémica), e alteracdes nesta adequada percep¢do podem gerar
inimeras dificuldades neste processo, como verificado nos estudos de Germano e
Capellini (2011), Silva (2013) e Pinheiro (2014).

iii. 0 desenvolvimento para a leitura e a escrita

Diante das dificuldades persistentes com alunos com dislexia, isto &, leitura e escrita.
(Leal, 2006, p.8), “A crianca ao soletrar, segue a palavra fada em seus sons,
transformando as letras”. Assim que ler, os sons, sdo convertidas em letras que formarao

palavras.
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Desta forma, a formacéo de palavras é caracterizada como decodificacdo da leitura. Mas
ainda, por correspondéncia de palavras, 0 som e sua associacdo; adiante a compreenséo
da leitura do qual confirmam Ross (1979); Leal (2006); Teles (2012).

Segundo Paiva (2007) decodificar palavras através da leitura, é saber compreender o
sistema de informacéo e construcao de significados, no que diz respeito ao dialogo com

0 texto e conhecimentos prévios do leitor.

3. A percepcdao dos professores em relacdo a educacao especial

i. Educacao especial quem recebe?

Os escolares quando se impde a modificacdo da pratica educativa e/ou o apoio de
estruturas apresentam Necessidades Educativas Especiais, para desenvolver ao maximo

as suas capacidades.

Sendo assim, a dificuldade apresentada pode resultar de um problema social, médico ou
ainda, de aprendizagem que interfere significativamente com o grau do desenvolvimento
e também, do crescimento normal do escolar. Além disso, numa incapacidade em tirar
proveito das experiéncias de escolarizacdo ou até mesmo no sucesso nas atividades na

sala de aula em particular.

Neste sentido, a Educagdo Especial apresenta alunos com diferentes Necessidades
Educativas. Dessa forma, estes necessitam de auxilio, ndo sé dos professores, mas
também por parte dos pais e profissionais de saude, deste modo, as criancas que
necessitam de ajuda pedagdgicas para avancarem em seus objetivos, sdo consideradas
escolares com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Com a reforma da Lei de Bases do sistema Educativo — Lei n°. 46/86 de 14 de Outubro é
que Portugal aderiu as mudancas relativas a Educagdo Especial muito tardiamente. E,
além disso, os escolares quando se impde a modificacao da pratica educativa e/ou 0 apoio
de estruturas apresentam necessidades Educativas Especiais, para desenvolver ao maximo

as suas capacidades.
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De acordo com o conceito de Correia, NEE se aplica “a criangas e adolescentes com
problemas fisicos, intelectuais, sensoriais, emocionais e, com dificuldades de

aprendizagem derivadas de factores ambientais e organicos” (Correia, 1999).

Ainda, segundo o autor, o conceito visa a democratizacdo evolutiva das sociedades de
forma que garanta a integridade e a igualdade de direito, no que concerne a raga, opiniao,
religido e, também caracteristicas intelectuais e fisicas de todas as criangcas em idade

escolar.

Conforme Correia (1999), as adaptacbes curriculares devem surgir das necessidades
educativas dos alunos, ou seja, as altera¢fes nos curriculos devem ser realizadas de acordo

com a necessidade da crianca.

Neste sentido, a pessoa é considerada com NEE, quando esta possui algum problema de
aprendizagem, isto é, no sistema de escolariza¢do. Portanto conforme detectado este
problema, estes alunos necessitardo de uma alteracdo especifica do curriculo normal e

maiores recursos educativos a fim de acompanharem seus colegas de classe.

A Declaracdo de Salamanca (1994), é até hoje um documento que serve como referéncia
a Educacdo de criancas e jovens com NEE. Desse modo, de acordo com este documento,
0 conceito de Necessidades Educativas Especiais refere-se a todas aquelas criangas e
jovens que necessitem e se originam em funcdo de deficiéncia ou dificuldades de

aprendizagem.

Desta maneira, os alunos com NEE tem necessidades de interagir e partilhar informacdes.
Assim a Educacéo Especial, referentes aos profissionais envolvidos nesta area, serve para
ajudar alunos com necessidades educativas Especiais e que se integre no sistema geral de
ensino. Além disso, os profissionais que trabalham na area de Educacdo Especial, este
deve ser subentendido como um sistema separado, ou seja, que sirva para educar alunos

com necessidades Educativas Especiais.

Diante disso, para os profissionais que lidam com esta area de ensino regular, a educacéo

Especial € um método para lidar com alunos cujas dificuldades de aprendizagem séo de
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alguma forma diferentes. Dessa forma, para os pais envolvidos, significa um meio de a
crianga avancar e desenvolver suas capacidades limitadas. Assim sao consideradas parte

da equipa de educacdo Especial.

ii. O professor e a sua atuacgao na escola

De acordo com Ferreira e Guimardes (2003, p.121):

“A postura cientifica ndo é mais limitada a situacdo simplificada, mas emergéncia - se a ser
idealizadas, mas que coloca o individuo distante da complexidade do mundo real, de uma
ciéncia que permite a criatividade humana se manifestar como expresséo singular de um trago

fundamental de todos os niveis da natureza”.

Assim, o conhecimento em processo de construcdo e socializacdo permite que o0s
educadores contribuam para que seus alunos tenham autonomia em construirem seus

conhecimentos.

Conforme Perrenoud (2002, pp.192-193)

“As forgas sociais ndo sdo tdo importantes que se exijam de uma escola que seja mais eficaz.
Mas para aqueles que estdo convencidos que a escola seja eficaz, assim, ndo estdo prontos
para avancar ao nivel de formac&o e de profissionalizar seus educadores. Neste sentido, este
tem novas expectativas que sdo relacionadas ao sistema educacional, todavia, ndo aceitam

que ele seja um pouco mais dificil”.

Desta maneira, havendo muitas dificuldades, por parte dos educadores e desmotivacao.
Ou seja, no sistema educacional, sdo muito pressionados e exigidos a acolher e incluir
todas as criangas na escola, assim sendo, vale ressaltar que a escola junto com os
professores, requer um compromisso moral, social e humanitario, a fim que se contribua

para formadores de opinides em seu processo de construcdo de conhecimento.

Portanto, esta construcdo de conhecimento, requer pessoas compromissadas, isto &,

preparadas para transmitir ndo s6 conhecimento, mas poder ensinar: a escutar, a falar, a
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ouvir, ver e aprender ndo sé enxergar o que é ensinado, mas também, visualizar a si

proprio como ser humano.

De acordo com que Carvalho (2000), explica:

“Examinar a pratica pedagdgica objetivando identificar as barreiras para a aprendizagem ¢
um desafio a todos nés educadores que, até entdo, as temos examinado sob a ética das
caracteristicas do aprendiz. Suas condi¢Ges organicas e psicossociais tém sido consideradas

como os Unicos obstaculos responsaveis pelo seu insucesso na escola (p.60).

A prética pedagogica deve-se refazer a cada instante, ou seja, a todo momento a educacéao
se modifica em sua estrutura global, a fim de correlacionar a pratica com a teoria para um

olhar futurista.

Diante disso, a escola € responsavel pela inclusdo dos disléxicos e pelas mudangas no
Projeto Politico Pedagdgico e no curriculo escolar necesséario para esse fim. Assim é
importante que o discente procure se adaptar ao meio que foi inserido, para que ocorra o
processo de alfabetizacdo e superacdo das dificuldades dos discentes. Desse modo, a visao
ndo aponta mais ao aluno problematico, mas focaliza na instituicdo escolar de ensino, a
mesma deve assegurar uma orientacao, estabelecendo uma estrutura organizacional que
assuma formalmente a coordenacdo do trabalho em equipe e dos recursos institucionais

referentes ao apoio aos alunos. (Torres Gonzales, 2002, p. 38)

Segundo o autor, 0 espaco escolar deve se adaptar para receber esses alunos envolvendo
todos os membros da comunidade escolar (alunos, professores, administradores, pais) e
sempre procurando parceiros e amigos da escola, a fim de ultrapassar o curriculos com

parcerias para a formacao geral do individuo (Azevedo, 2008, p. 53-72).

Sendo assim, o processo de letramento dos alunos disléxicos é necessario levantar um
trabalho em conjunto entre o docente, equipe pedagogica e a direcdo escolar, alem disso,
tendo como referéncia o laudo médico, para que se verifique o grau e potencialidades no
desenvolvimento dessas criangas, ou seja, levando a crianca a se adaptar a realidade e

suas necessidades especificas referentes as dificuldades dos alunos disléxicos.
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Desta forma, enquadrando a visdo de Perrenoud (2002), em que, os educadores que
possuem didaticas, competéncias disciplinares, transversais inconsistentes, muitos deles
sofrem ou ja sofreram no seu dia a dia com a perda de controle em sala de aula, pois,

desenvolvem estratégias, e aprendem com suas proprias experiéncias. Assim:

“Descobrem por meio de tentativas e erros, conhecimentos elementares que teriam podido
construir em sua formacdo profissional, ou seja, que as criancas ndo sdo adultas, mas que
todas elas sdo diferentes, que elas precisam ser compreendidas, que elas com seus saberes
constroem seus préprios conhecimentos. Ja para sobreviverem e poderem desenvolver as
praticas ofensivas que, haja vista, ndo propiciem o bom aprendizado, mas que lhe permitem
manter o controle e assim, evitar aplicar métodos ativos e dialogar com outros profissionais”

(Perrenoud, 2002 p.195).

Percebe-se que distante do exposto dos autores, observa-se que 0s ensinamentos devem
ser mais elaborados e planificados e mais eficazes, mas desde que sejam antes

experimentados, ou seja, ndo devem ser levados a sorte, mas testados e avaliados.

O papel da escola para o aprendizado é fundamental para a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais, 0 que dependem ndo s6 da boa pratica, mas também
de excelente formagdo do educador. Além disso, o profissional tem a finalidade
educacional, que exige dele atitude e colaboracdo dos colegas em relacdo aos alunos

integrados a familia e a comunidade, isto €, indicadores socioecondmicos e socioculturais.

A escola por sua vez, tem o dever de ser facilitadora na aprendizagem referente a incluséo,
pois a mesma deve fornecer cursos aos educadores, materiais didaticos adaptados, para
que estes possam conhecer outras propostas de ensino para a pratica em sala de aula, e
adaptacdo no curriculo escolar. Como diz: Coll, et. al., (2004, p.43), explica: “Quando o
estabelecimento de ensino confere junto a seus objetivos priorizar a inclusdo de todos os

alunos, fica mais facil inserir as praticas educativas nas salas de aula”.

Desta maneira o estabelecimento de ensino deve-se empenhar-se com a mudanca ou

modificagéo da cultura e da organizagéo da escola.
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Segundo 0 mesmo autor, afirma que a participacdo da escola tem que passar por uma
restruturagdo curricular. “E preciso haver um curriculo que seja comum para todos os
discentes da escola, mas a frente deve-se adequar ao contexto geral, ou seja, social e

cultural de cada escola e referente a necessidade diferenciada de seus escolares.

iii. Qual a atitude do professor diante de alunos disléxicos

Hoje, sabemos que a dislexia é detectada durante o processo de Alfabetizacdo devido ao
aluno ndo conseguir atingir suas metas e por ter um rendimento muito aquém de seus
outros colegas, 0 que o prejudica no seu processo de alfabetizacdo, no que se refere a ler,
escrever e interpretar textos, ou seja, essenciais para a vida cotidiana das pessoas
(Scholze, 2007), Ja que ndo sdo apenas habilidades estabelecidas em torno da
decodificacdo, mas instrumentos de apropriacdo de importantes competéncias culturais e

sociais.

De acordo com Le&o (2004), explica que:

“Ao0 se preocupar com o uso da leitura e da escrita da pessoa, que pratica e responde assim
adequadamente as demandas sociais correspondentes. Portanto, os disléxicos sdo atingidos
durante esse processo por ndo conseguirem compreender os significados das palavras que
ndo consegue acompanhar o ritmo normal de sua classe de aula. Isto é, acompanhado de
desanimo diante de textos, passa a demorar a escrever, também, problemas com prazos,

copias erradas, pulo de trechos, dificuldades com nogdes de espaco e tempo™ (p.60)

Dessa Forma, os disléxicos tém habilidades com a linguagem oral, entretanto a escrita é
pouco valorizada, e até rejeitada no caso da linguagem popular a esse procedimento
(Soares, 2007). Por isso, esses alunos necessitam de um atendimento diferenciado das
outras pessoas. Segundo Freire (1996), pode-se afirmar que o papel do professor é se
adaptar a realidade do educando, a fim de proporcionar um ensino de qualidade, pois, ndo
é soO transferir conhecimentos, mas sempre promover condi¢des e possibilidades que

permitam que o aluno construa seu proprio grau de conhecimento.

Sendo assim, o docente para a realizacdo desse processo é de fundamental importéncia

no ensino aprendizagem, além disso, o seu papel é de garantir uma orientagdo planejada
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que proporcione o desenvolvimento primordial para os discentes e que estes consigam
superar seus limites sempre procurando avangarem num aprendizado de letramento.
Assim, este profissional especialista € amigo no processo de letramento dos alunos

disléxicos. Ou seja, os discentes disléxicos sempre necessitam de atencdo especial.

Neste sentido, o docente deve procurar explorar as potencialidades do educando, a fim de
atender as suas necessidades, isto é, respeitando suas limitacGes. Mas, que para que isso
ocorra, o docente deve se capacitar e buscar informagdes para que se desenvolva e
estimule as habilidades dos disléxicos em suas atividades e superando suas dificuldades.
(Silva, 1997).

Contudo, o docente ao ministrar as aulas e realizar suas atividades, deve procurar recursos
apropriados para limitacdo de cada educando em especial. Dessa forma, Mousinho

(2009), lanhez (2002) citam algumas alternativas a seguir:

Antes de comegar com o conteldo novo, fazer uma explicagdo antecipada por

meio de um filme, uma brincadeira, ou uma musica, e sempre associar com 0

contetdo anterior.

e Realizar aulas de revis&o.

e Considerar fazer uma prova oral ou que outras pessoas leiam para eles.

e Aumentar o limite de tempo para provas escritas, e deixar que faca algumas pausas

e Utilizar recursos visuais e materiais de apoio ou mesmo escrever no quadro as
palavras chaves dos conteldos, para que os alunos possam acompanhar o que esta
sendo comentado.

e Leraprova em voz alta e antes de iniciar a prova verificar se todos entendem e
compreendem o que foi pedido.

e Auvisar no primeiro dia de aula o desejo de conversar individualmente com o0s

alunos que tem dificuldades de aprendizagem.

e Desconsiderar os erros de ortografia e 0 uso da tecnologia dentro da sala de aula.

Diante das citacBes expostas, tais propostas facilitam o cotidiano dos disléxicos e de
outros alunos no espaco escolar e promovem um aprendizado eficiente e significativo, no

processo de avaliacdo dos alunos disléxicos. Desse modo, é importante ser tolerante, isto
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é, paciente e flexivel diante das dificuldades desses alunos, ou seja, principalmente no
momento de serem avaliados. Assim, eles apresentam ter mais habilidades na avaliacdo
oral do que na escrita (Mousinho, 2009). Portanto, os discentes demostrardo suas
capacidades e desenvolvimento escolar e suas potencialidades para si mesmo, para

familia e também, para a sociedade.

Conforme Estill (2004), afirma:

“Na medida em que o professor se adapta a realidade dos disléxicos e aceita com as
diferencas, os resultados escolares dos disléxicos e dos outros alunos sdo melhores, pois a

crianga com dislexia também quer, e muito aprender a ler como seus colegas” (p.62-77)

Para Zorzi (2008), expOe algumas atitudes que servem para auxiliar o ensino

aprendizagem do disléxico, vejamos:

“Nomear figuras, pronunciando lentamente silaba por silaba da palavra; identificar cada uma
das silabas levando a crianga a constatar que a mesma silaba pode estar presente em palavras
diferentes; realizar jogos através de adivinhacdo de palavras que comecem com 0 mesmo
som; prolongando e destacando os sons das palavras. Assim, o educando deve aprender dar
nomes para letras individualmente. Isto é, sem se preocupar com a sequéncia do Alfabeto,
que, além disso, no primeiro momento o importante é saber nomear cada uma delas. Para
isso deve-se brincar com os sons que as letras podem fazer, associando aos jogos de analise
dos fonemas e incentivar um jogo de correspondéncia da letra com o som que ela faz
utilizando os alfabetos moéveis, pois, sdo muito (teis para a concretizacdo das atividades. O

que propde a escrita de outras palavras no que contém silabas iguais as que a crianca aprende
a escrever (Santos, 2011, p.30)

Dessa forma, a escola tem encontrado algumas dificuldades na rotina diaria, pois, as
criancas disléxicas ndo podem se sentir isoladas. Assim € essencial e importante a
presenca do educando no espaco escolar perante a comunidade, ou seja, 0 crescimento de
todos envolvidos no processo de ensino aprendizagem, principalmente da prépria crianca,
provoque reflexdes e mudancas de conceitos a fim que se busque novos saberes e uma

postura profissional, que esteja apto e preparado para atender as mais variadas demandas.

42



A percepgdo dos professores sobre a inclusdo de alunos com dislexia no campo de estudo

Neste sentido, o fato de se ter uma crianca com dislexia dentro de uma sala de aula, é
primordial para adquirir experiencias e oportunidades na educacao, ou seja, serve para 0
corpo escolar pensar em suas préaticas em atender especificamente os mais diversos casos
em questdo, procurando recursos e beneficios adequados aos discentes. Sendo assim, as
mudancas beneficiardo ndo sé os educandos com necessidades especificas no ensino
aprendizagem, mas sim um aprendizado que se consiga alcancar a satisfacdo no ambito

escolar.

Conforme 0 mesmo autor citado, ainda, Zorzi (2008), afirma que:

“Existem estimativa que os transtornos apresentados nos disléxicos atinjam de 10 a 15% da
comunidade estudantil, todavia, a realidade hoje institucional referente ao nimero de criancas
que aprendem e as que ndo aprendem, sdo muito mais que 15%, surpreendendo valores acima
de 40%. Desta maneira, muitas criangas ndo conseguem avancar em seus estudos. E o que
mais intriga, é que a grande questéo, ndo est& nos discentes, mas sim nos que sdo incumbidos
de educa-los. Assim, a decisdo de alfabetizar ndo pode ser vista so pela idade. Mas por uma

série de conhecimentos com grau de maturidade”.

Segunda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei 9394/96), permite
dizer que todos deverdo estar matriculados e incluidos na escola regular, assim, ndo ha
uma escola especifica, isto €, direcionada a esses alunos e nem ha um conteido adequado
especifico para os alunos disléxicos. O que se recomenda que deva existir € uma
adaptacdo curricular na qual a construcdo de conhecimento dependa diretamente dos

laudos e relatorios dos especialistas junto com os neurologistas e fonoaudi6logos e outros.

O aluno sendo diagnosticado e inferiorizado diante dos colegas e, também, professores,
devido seu grau de dificuldade, sente-se incapaz de aprender. Diante disso, nas series
iniciais do ensino fundamental, é primordial que o aluno saiba ler e escrever. Além disso,
0 que se espera € que todos dentro de sala de aula, desempenhem bom rendimento escolar,
mas isso, muitas vezes, nao chega a ser possivel. Desta forma, os profissionais da area da
educacdo e medica se perguntam: a crianca reprimida em um ambiente escolar, como se
sente diante de tanta cobranca, dos pais, professores e de todos dentro do espago escolar

e fora dele? Se da a esse diagnostico a ser visto, como dificuldades referentes a dislexia.
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Para o aluno disléxico o ensino de melhor qualidade € estar em uma turma regular em que
todos participem juntos, ou seja, com um docente que compreenda as suas limita¢fes ou
dificuldades, e que procure ministrar aulas bem planejadas e respeitando a sua condigéo

de forma respeitosa.

Dessa forma, a escola deve-se se permitir a aquisicdo de aprendizagem aderindo a
técnicas e recursos pedagogicos necessarios e que correspondam ao grau de necessidades
especificas dos escolares disléxicos, assim sendo, sempre buscando parceria junto a
profissionais da area medica no que corresponde ao ensino aprendizagem. Além disso, 0
docente com tais recursos, sempre acaba despertando nesses alunos o interesse pelo
aprendizado em querer aprender cada vez mais. Todavia se isto ndo ocorre o quanto antes,
o individuo fica desmotivado por ndo conseguir desenvolver suas habilidades e
criatividades em construir sua propria identidade escolar e histérica. Portanto, é

necessario que o profissional educacional conheca o historico escolar e cultural do aluno.

Mas ainda, ¢ de fundamental importancia que o professor interaja e perceba as
dificuldades enfrentadas por esta crianga em processo de construgdo de conhecimentos,
pois apesar de suas limitacGes diarias, eles ndo podem ser considerados normais e nem

tdo pouco inaptos.

Desta maneira, apesar de serem disléxicos, esses alunos com tal transtorno de
aprendizagem, de modo geral, nem sempre sdo tratados com amor e paciéncia devido suas
dificuldades ou limitagdes, 0 que observa-se que grande parte dos professores ndo
abordam esses alunos com recursos pedagdgicos adequados e necessarios, mas sim estes
alunos recebem ensinamentos ou contetidos e metodologias tradicionais inadequadas, que
néo correspondem ao grau de dificuldades desse aluno, o que acaba frustrando e evadindo

tais alunos a permanecerem dentro de um estabelecimento de ensino.

Por outro lado, ainda, o que se ver € que ha muita exigéncia por parte dos professores em
relacdo a essas criangas, pois muitas sdo humilhadas por ndo apresentarem boas notas por
profissionais mal preparados e sem vocagao nenhuma em se preocupar com o aprendizado
deste aluno a fim de avancar. Mas além, muitas dessas criangas veem o professor como

carrasco e autoritario, o que demostra que alguns profissionais ndo estdo sendo flexiveis
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e solidarios em ajudar tais alunos com dificuldades de aprendizagem, o qual este aluno

encontrara muita resisténcia em estudar, pois a primeira impressao € a que fica.

Observa-se que o aluno disléxico, além de observar e ouvir, ele também presta muita
atencdo aos movimentos da boca e da méo, pois ajuda a entender a usar a melhor maneira
de escrever as letras e, a saber ouvir 0s sons com a ajuda dos movimentos. Neste sentido,
a fala, o ouvir, a ler e escrever sdo totalmente exercicios da linguistica. Porém, nas
atividades planejadas pelo professor, devem estar bastante esclarecidas a fim que se possa

motivar os disléxicos em seus avancos escolares.

No entanto o espaco escolar devera ser agradavel para que este aluno com dificuldades
especificas garanta cumprir suas atividades prazerosamente. Portanto, a escola tem e deve

estar preparada para receber e ajudar tal aluno com transtornos

De aprendizagem, com profissionais bem remunerados e preparados para trabalhar com

criancas no aprendizado com alunos especiais com disturbios de dislexia.

De acordo com Freire (2005, p.91), afirma que:

“O professor deve deixar o aluno livre para se expressar, pois ¢ dialogando que ele podera
conhecer-se, e estar mais proximo dos demais e transpor suas dificuldades. No entanto, o que
se observa é que na prética, muitas vezes, o professor sem preparo trata a crianca de forma
errada, que acaba prejudicando a aprendizagem do aluno, ou seja, 0 mesmo de poder aprender
junto com os demais. Assim, outro importante papel do docente com alunos com dificuldades
de aprendizagem é de conscientizar toda a comunidade escolar. Isto é, algumas formas de
abordagem podem parecer formas de facilitacdo para com os disléxicos, mas que na verdade
sdo formas que a crianca tem de administra igualmente suas aptiddes, seus potenciais, e

também, o seu cognitivo, psicomotor em relacdo a turma”.

Conforme Jardini (2003, p.169), confirma, também, diante do exposto:
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“O docente conciliar parceria junto aos familiares dos alunos com dificuldades de
aprendizagem. E através da familia que as criangas sdo estimuladas em casa, a ler livros
infantis, com brincadeiras ldicas, que ajudam na parte fonol6gica e, também, com desenhos
e letras. Percebe-se que as criancas se identificam em aprender muito mais e se

familiarizarem com as letras e o processo da leitura”.

Hoje, com a universalizacdo da area da Educacdo, o espaco escolar esta repleto de
escolares com diferentes ritmos de aprendizagem, ou seja, com variadas caracteristicas
sociais e pessoais e também, com diversas capacidades e niveis de funcionamento. Sendo
assim, através dessa diversidade de ritmos e muito dificeis na gestdo, dentro da sala de
aula, que sdo levantadas questdes de quebra de paradigmas e tabus, que se questiona e

indaga sobre 0 modo de ensinar criangas com caracteristicas muito particulares.

Dessa maneira, muitas sao as questdes levantadas no ambito profissional de dificuldades
de aprendizagem, o que resulta, ao professor superar esses obstaculos e caracteristicas

especificas dos alunos (Sim-Sim, 2005).

O principal agente responsavel pela incluséo da crianca na sociedade, é a escola, e depois
a familia. Deste modo, dentro do espaco escolar, cabe ao docente ser o agente no bem-
esta do individuo. Dessa forma, reafirma-se que o professor transmita saberes especificos
de forma competente e que reflita de uma maneira clara e objetiva os ensinos realizados

para seus alunos (Mesquita, 2011).

Desta forma, o trabalho desenvolvido pelo professor com escolares com Necessidades
Educativas Especiais resulta num trabalho em equipe. Ou seja, que todos
interdisciplinarmente interligados no processo educacional do escolar, isto €, reunindo
todo o corpo escolar, no sentido de desenvolver, implementar e capacitar um programa
Educativo Individual, desde dos Terapeutas, médicos, psicélogos, professor de educacao
Especial, professor titular e outros, a fim de desenvolver um avanco ou estratégia no

ensino aprendizagem satisfatoria as Necessidades Educativas.

Fonseca e Cruz (2002), relatam que a tarefa principal dos professores na facilitacdo da

aprendizagem, se encontra-se sendo essencial trabalhar a dificil tarefa de explicar e
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entender o processo de aprendizagem assim como habilidade em utilizar técnicas para as

tornarem eficazes.

Para Zabala (1998), a pratica educativa, traz implicitas sempre questdes e respostas a qual

ensinamos: “cOmo se aprende” e “por que ensinamos”.

“As aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de cada um dos aprendizes;
correspondem, em grande parte, as experiéncias que cada um viveu dede o nascimento;
motivacdes; a forma como se aprende e o ritmo da aprendizagem que varia segundo as
capacidades e interesses de cada escolar; fundando assim, a forma e a maneira de como se

produzem o ensino aprendizagem, que serdo respostas de processos que sempre S&o

singulares e pessoais aos escolares” (Zabala, 1998, p.34).

Dessa maneira, conforme o autor, para que a aprendizagem ocorra, se faz necessario que
0s esquemas de conhecimento do professor estejam atualizados para o aprendizado. Ou
seja, 0 escolar precisa comparar, identificar e contextualizar semelhancas e diferencas a
fim de que seus esquemas, ou Seja pesquisas comprovem que o resultado tem certa
coeréncia. Diante disso, as rela¢cdes ndo — arbitrarias entre o que ja fazia parte da estrutura

cognitiva do aluno e o que foi ensinado estardo sendo estabelecidas.

Segundo Prota e Alves (2000, p.70), eles conceituaram o ensino aprendizagem,
enfatizando que aprender é um ato do sujeito que o realiza segundo seu ritmo e sua
vontade que prescinde do préprio professor, como um processo solitario. Como por

exemplo, aprender é: absorver; modificar; apreender; internalizar.

Seguindo essa 6tica exposta, 0 docente pode estar motivado a ensinar, com todo aparato
tecnoldgico, material e/ou recursos pedagdgico, mas o escolar, muitas vezes, nao quer
saber de aprender. E agora, 0 que fazer? E através de autores motivacionais de obras

excelentes e estratégicas que ird despertar no discente motivagdo e vontade de aprender.

E através de estudos referentes ao tema “motivacdo”, que muitos profissionais, sdo
cutucados a rever suas praticas de ensinamento, pois, muitos se acomodam e precisam de
maneira urgente mudar seus métodos e conceitos se reciclando, e dando lugar ao novo,

vivenciando o histérico atual e contextualizando o hoje com o passado. Assim, 0 que
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acreditamos é que quando docentes e formadores pensarem juntos encontraremos

respostas e estratégias mais eficazes para enfrentar os problemas.

O conhecimento radical da realidade onde operam os profissionais, faz com que, se unam,

para la das aparéncias ideologizadas, evitando propostas vazias.

Se unidos os docentes se preparariam para enfrentar uma préatica de avancos e desafiadora,
numa constante reformulacdo e avaliacdo de suas agdes, em busca de resultados de seus

ensinamentos de seu expor (Pimentel, 1993, p.15).

E na escola que os docentes de diferentes areas se unem para juntos buscarem respostas
e refletirem sobre o ensino aprendizagem para todos os escolares. A Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo Nacional, Lei n°. 9394/96 compete aos docentes, art. 13:

I. Participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il. Elaborar e comprimir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

I11. Zelar pela aprendizagem do aluno;

IV. Estabelecer estratégias de recuperacao para alunos de menor rendimento;

V. Ministrar os dias letivos e horas — aula estabelecidos além de participar integralmente de

periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional.

Observa-se que, apesar de serem especificas do professor e analisando essas funcdes, sera

muito mais facil seu cumprimento se forem buscar coletivamente.

“(...), mesmo a individualidade sendo considerada de cada um, sempre algum grupo interfere

nas atividades do docente, que s&o estabelecidas e norteadas de acordo com as relacGes de

interacio nesse espago” (Souza cit. in Almeida; Placo 2002, p.27).

O formador de opinido precisa ter formag&o continua, precisa conhecer o corpo escolar e
os alunos, as formas de aprendizagem e avaliacGes, a equipe gestora, e todo o quadro de
colegas professores. Além disso, o educador precisa elaborar seu plano de ensino de

acordo com as dificuldades ou necessidades dos escolares em seu ensino aprendizagem,
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desde gue esse aluno tenha um conhecimento prévio do que sera abordado dentro de sala

de aula.

A constituicdo Federal diz que: a docéncia apresenta varias fungGes, em que se destaca a
de “criar condi¢6es de aprendizagem para todos”, isto é, a educacédo ¢ para todos. Mas

esse direito é adquirido para todos?

A Constituicdo Federal afirma que elegeu como fundamento da Republica a cidadania e
a dignidade, da pessoa humana (art. 1, inc. Il e II), e como um dos seus objetivos
fundamentais a promoc¢édo do bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor,

idade e qualquer outras formas de discriminacéo (art. 3° inc. 1V).

O que garante ainda, expressamente o direito a igualdade (art. 5°) e trata, nos artigos 205
e seguintes, do direito de todos a educacdo. Tal direito deve visar o pleno da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (art. 205).

As mudancas no sistema pedagadgico das instituicdes de ensino, afirmam que:

Que as mudancgas mais importantes que visam estimulam os espacos escolares para que
elaborem com autonomia e participativa de todos os envolvidos seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), a fim de diagnosticar a demanda, isto é, vai verificar quantos sdo e quem
sdo e quem sdo os alunos, porque alguns evadiram e onde estdo, se apresentam dificuldade
no ensino aprendizagem, se estdo indo as aulas, e bem como, 0s recursos humanos financeiros

disponiveis e materiais (Ibid. p.33).

Segundo as pesquisas, as dificuldades de aprendizagem, afetam atualmente menos de 6%
da populacéo, assim dentro de sala de aula existem um nimero especifico de alunos com

necessidades especiais.

O pensamento psiquico abordado por vérias teorias, atestam que os individuos nascem
com uma tendéncia inata para o ensino aprendizagem. Pois é dessa forma que deve ser a
aprendizagem escolar: um processo prazeroso; um processo espontaneo e natural; e mais
ainda, devem aprender e descobrir e ter um grande prazer em adquirir conhecimentos. Se

ndo alguma coisa esta errada (Bossa, 2000, p.11).
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Portanto € necessario responder e também desfazer inumeras confusfes ligadas
respectivamente ao tema, ou seja, olhar com atencdo a problematica do ensino
educacional que hoje dentro da sociedade vem enfrentando. O que reafirmamos, a

abordagem sobre as dificuldades no ensino, fragmentada por Fonseca (1995), explica:

“As perspectivas historicas nos oferecem outros fatores para reflexdo e analise. As exigéncias
das escolas aumentaram e, com isso, foram impostas ao alunado, o que ocasionou, também,
0 aumento de taxas escolarizacdo, e consequentemente, implicou em indmeros processos de
inadaptacdo. Pois os métodos que eram “eficazes” para a grande maioria ndo funcionavam,
e logo, se criavam e até os dias de hoje, ainda criam, outros processos, que levam a segregagao
para outros individuos” (p. 9).

Ao propor a inclusédo de pessoas com necessidades especiais na escola regular, segundo
a LDB, afirma que sim, podem aprender, no seu ritmo e de acordo com suas limitagdes.
Neste sentido, como formadores, jamais temos que utilizar os mesmos parametros de
rigor para avaliar, por exemplo, um escolar especial e outro que consegue aprender num
ritmo normal, assim, ndo significa negligencia-lo ao ensino. Ou seja, é através dos
avancos e compreensdao no momento da avaliacdo que deve prevalecer, daqueles que

apresentam uma evolucdo diferenciada.

De acordo com Lima (2005, cit. in Pinto, 2012), é essencial que os professores na
detencdo das dificuldades de aprendizagem especificas, inicialmente na dislexia,
observando-se que sao eles que trabalham com as criangas no inicio do processo de leitura
e escrita. E de suma importancia que os professores consigam reconhecer os sintomas
para lidar com a problemaética, necessitando em sua formacdo um estudo de capacitacao
na area da dislexia. O docente em suas competéncias pessoais no trajeto de sua carreira
deve investir no seu desenvolvimento, realizando formacdo investigativa sobre o0 assunto
e continua. Ou seja, através dessa formacdo, que proporcionard aos professores a
aquisicdo de um vasto leque de conhecimentos, como por exemplo, métodos e técnicas
mais adequados a utilizar; a compreensao e identificacdo das capacidades que o aluno
apresenta; as formas de avaliacdo e identificacdo das incapacidades que o deiscente
apresenta; conhecer toda a legislacéo e tentar sensibilizar os docentes para esta realidade;
reconhecer e aplicar as estratégias mais necessarias ao seu desenvolvimento (Correia,
1999).
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iv. O ensino e suas articulacGes a respeito da inclusédo

O pesquisador como Gardner (1995,) identificou que a viséo da uniformidade das escolas
atuais vai muito além, pois, muitas vezes, elas utilizam e fazem testes de mediacgéo sobre
o0 grau de inteligéncia do sujeito, porém, deve-se evitar, pois de acordo com o autor, ndo
pode - se negar a inteligéncia do sujeito. Nesse caso, os educadores em suas articulacoes
avancam e defendem a escola que respeita em sua totalidade os estilos cognitivos da

pessoa, numa visao de multiplas caracteristicas de inteligéncia.

Que segundo o mesmo autor, afirma que a compreenséo e diversidade do aprendiz em
sua totalidade se limitam, isto €, os alunos s&o avaliados de uma maneira unilateral nas
escolas, por isso, estudam de forma tradicional as disciplinas essenciais ndo deixando
opcdes de cursar uma disciplina no qual particularmente se interessem e compreendam

as suas limitacGes e habilidades.

De acordo com a inclusdo, segundo Arruda e Almeida (2004, p.7), o espaco escolar além
de atitudes, precisa: estabelecer missdes inclusivas; deve-se fazer uma pesquisa
comunitaria no que diz respeito a realidade da escola e dos alunos; criando alternativas
inclusivas a fim de avancar; elaborar e planejar acGes; estabelecer as regras e fungoes;
mediar dialogos; articular dentro da comunidade planejamento de ensino de acordo com
0 contexto; acompanhar e implantar estratégias em reunides; fiscalizar os processos de
estudo dos alunos; identificar erros e avancos corretivos segundo as tomadas de acdo do

espaco escolar.

Neste sentido, é dificil alcancar esses objetivos, mas ao considerar as necessidades dos
recursos humanos, pedagdgicos, materiais por meio de entidades governamentais e
empresariais. E preciso, ainda, como Arruda e Almeida (2014, pp.7-13) o trabalho
“elaborado através de projetos, insercdo efetiva dos alunos em conjunto por meio de

conscientizagdo inclusiva no meio profissional e social”.
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v. Estratégias Educacionais

Faz-se saber que diante das investigacdes de andlise de linguagem oral em nivel
fonologico, morfoldgico, sintaxe e semantico, tais, aspectos merecem atencgéo pelo fato
destes fazerem parte dos componentes de linguagem e estar relacionado com a
aprendizagem da base alfabética do sistema da escrita do portugués brasileiro. Isto €, o
que se agrega as demais analises de linguagem (Capellini, 2004, Salgado, Capellini, 2004,
Cunha, 2008, Germano, 2008).

De acordo com Capellini, Smythe (2008, p.87) € analisado da seguinte forma:

Relacédo entre habilidades cognitivas-linguisticas e estratégias de acesso para que possa avaliar o aluno.

HABILIDADES ACESSO
e Conhecimento do Alfabeto
Leitura e Leitura de palavras e pseudopalavras
Escrita e  Escrita sob ditado de palavras e pseudopalavras
e |dentificacdo de rima
Habilidades * Aliteracdo
Metalinguisticas e Segmentacdo silabica e fonémica

e Manipulagdo silabica e fonémica

e Discriminacdo de sons
e Ritmo

Processamento Auditivo -
e Repeticdo de palavras e pseudopalavras

e Memodria direta ou indireta de digitos

e Copia de formas

Processamento Visual L
e Memoria visual

Velocidade de o Nomeacdo automatica rapida de figuras

Processamento e Nomeagdo automatica rapida de digitos

Diante disso, em geral, engloba-se a aplicagdo de provas e testes que mensuram e
qualificam as habilidades linguisticas e cognitivas, bem como o raciocinio logico
matematico a partir de critérios baseados em idade cronologica/mental e escolaridade.
Dessa maneira, € necessario, uma equipe multidisciplinar, em que o fonoaudi6logo é parte

fundamental desta equipe, como neurologista infantil, o neuropsicélogo e o pedagogo,
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pois o diagndstico de uma crianca disléxica com desenvolvimento e distarbios de

aprendizagem € um diagnostico de exclusao e que é necessario atengéo.

vi. A abordagem social da educacéo diante dos escolares e DAE

Os estudos feitos por Correia (1999, p.34) mostram que na inclusdo referente nas
necessidades da crianca, onde observa-se ainda, que ndo é apenas no seu desempenho
académico, mas comparada, muitas vezes, com o desempenho curricular do aluno médio.
Deixando de passagem que ao principio da inclusdo apela, assim, a escola deve dar
atencdo como um todo. Nao s0 a crianca problematica. Ou seja, mas sempre respeitando
os niveis de desempenho académico, sécio emocional e pessoal, de forma a proporcionar-
Ihe uma educagéo apropriada, orientada a maximizacao do seu potencial.

Deste modo, a escola sempre valorizou o desempenho académico do escolar, em seu

ensino aprendizagem no que refere a atencéo e motivacao.

Hoje, o aluno com respectivo apoio pedagdgico dentro de sala de aula. Os professores
necessitam trabalhar as competéncias especificas, onde o aluno apresenta dificuldade de
aprender. Pois para que o docente mantenha o nivel escolar igualitario no que diz respeito
ao sucesso escolar. Desta forma, a escola ainda apresenta poucos recursos e estruturas

para responder de forma eficiente ao desafio das DAE. Isto €, alunos disléxicos.

Além disso, a escola deve fazer uma relacdo entre os profissionais especializados com a
familia dos alunos com DAE e responder também aos alunos incluidos com NEE, pois
caracteriza dizer que o aluno se sente integrado a escola. Ou seja, inserido dentro das
estratégias de ensino referentes as decisfes pedagdgicas e politicas de modo eficiente e
que adiante, este aluno mesmo sendo diferente necessite se adaptar a escola.
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4. A Aprendizagem

i. Conceito de aprendizagem

Em épocas passadas, o leitor com determinada deficiéncia era considerado retardado
mental ou “negligente”, OU Seja, a criancga era obrigada a repetir o0 ano ou abandonar a
escola. Neste sentido, isso era confundido com a incapacidade ou dificuldade para
aprender; assim. Hoje, existe uma grande preocupacdo no sentido de discriminar a
natureza do problema e estabelecer um diagnostico preciso, bem como procedimentos

terapéuticos adequados.

Estudos relatam que as dificuldades de leitura na aprendizagem escolar produzem
complicacdes e incidem no diagnostico das criancas com problemas de adaptacéo.
Segundo Mabell Condemarim, Marliys Blonquist (1986, p.15) defendem que as

principais dificuldades de uma Crianca no ensino aprendizagem.

“A crianga que ndo consegue ler ou 1é com dificuldades fracassa na maioria das matérias
escolares, ndo pode desenvolver-se normalmente num meio que lhe exige ler sinais,
adverténcias, avisos, instrucdes, noticias, cartas e vé-se impedida de se desenvolver

plenamente do ponto de vista intelectual, social € emocional”.

A ingressar na escola, normalmente, em torno da idade de seis anos e meio, aprende a ler
pela imposi¢do de simbolos verbais visuais a sua linguagem auditiva. Ao se deparar com
a palavra impressa representada por simbolos auditivos, que, por sua vez, representam
experiéncias. No seu cotidiano, a crianca, mais tarde, é capaz de expressar-se através da
escrita de simbolos graficos. Portanto, as etapas sequenciais do funcionamento verbal

seriam:

Aquisicdo de significado;

e Compreensdo da palavra falada;

e Expresséo da palavra falada;

e Compreenséo da palavra impressa (leitura);

e Expressdo da palavra impressa (escrita).
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Para Mabel Condenarin, Marlys Blonquist (1986) enfatizam que:

“Aprender a ler é uma parte do desenvolvimento total da linguagem. Da mesma forma, as
dificuldades da leitura ndo podem considerar-se de maneira isolada, mas deficiéncia na

estrutura e/ou organizagdo da linguagem em geral” (p. 29-30).

O insucesso escolar descrevem a uma séries de incapacidades relacionadas a varios tipos
de problemas de aprendizagem, sendo que, o termo frequentemente utilizado no inicio
dos anos 60, era dificuldades de Aprendizagem. Para Pinto (2012 cit. in Kirk,1962), a

definicéo precisa de dificuldades de Aprendizagem referia-se a:

“A desordem ou imaturidade, um atraso num ou mais processos da linguagem falada, da
ortografia, da leitura, da aritmética, da caligrafia, onde se resulta de uma possivel disfuncéo
de distarbios de comportamento e/ ou disfuncéo cerebral ndo dependentes de uma deficiéncia
mental, de uma privacdo cultural, de uma privacdo sensorial, ou seja, de um conjunto de

fatores pedagogicos” (pp. 6-7).

Apesar de haver muita discussao teorica referente a fatores pedagégicos, os professores,
muitas vezes, ndo conseguem incorporar estes conceitos e modificar a situacao atual na
pratica. Por sua vez, os educadores desconhecem os processos fundamentais e a relacao
entre desenvolvimento e ensino aprendizagem, ja que, em alguns momentos, utilizam-se
de didaticas tradicionais, fundamentando-se nas explicacdes na lousa e nos exercicios
nos livros e cadernos. Assim esquecendo de contextualizar o ensino e a participacgao ativa
do aluno, isto €, todo o processo educacional do ensino aprendizagem pode ser

comprometido.

De acordo com Fonseca (1984) um aluno ao apresentar dificuldade de aprendizagem néo
pode ser considerado um aluno diferente, O que se faz necessario a aplicacdo de processos
de aprendizagem adequados as suas necessidades, que nao se encontram ainda
disponiveis nas classes regulares. O que reforca em qualquer contesto escolar que se trata
de um aluno normal nuns aspectos, mas divergentes e atipico noutros. Ou seja, este aluno

precisara de aspectos tecnologicos e pedagdgicos a sua limitagéo.
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Segundo Correia (2004), a definicdo cabivel de sobre dificuldades de aprendizagem
elaborada pela National Joint Committe ou Learning Disabilities (NJCLD) que inclui
elementos significativos e defendidos na é&rea relacionada as Dificuldades de

Aprendizagem nas Necessidades Educativas Especiais:

“O termo genérico dificuldades de aprendizagem condiz a um grupo heterogéneo de
desordens manifestas por problemas significativos na adequacdo, que o uso das capacidades
como: escuta, fala, leitura, escrita, raciocinio ou matematica. Estas desordens,
presumivelmente referem-se a uma disfuncdo do sistema nervoso central, intrisecas ao
individuo que podem ocorrer durante toda a sua vida. Os problemas comportamentais
autorreguladores na percepcdo social e nas interacfes sociais podem ser relacionadas as
dificuldades de aprendizagem, além disso, podem ocorrer concomitantemente com outras
condicBes de discapacidades (por exemplo), privacdo sensorial, perturbagcdo emocional
grave, ou diferencas extrinsecas, tal como, diferencas culturais, ensino insuficiente ou
inadequado” (NJCLD, 1987, cit. in Correia, 2004, p.372).

Segundo a Teoria Piagetiana, relata que:

“A crianga no decorrer do processo de seu desenvolvimento e em suas relagdes com o meio,
constrdi o raciocinio logico, o que se manifesta pelas aquisi¢cdes de nocdes de conservacéo,
classificacdo e seriacdo no seu comportamento. Estas nogfes sdo fundamentais para a

aprendizagem da aritmética e de outros conteudos do curriculo escolar”. (Piaget 1946, p.75)

Percebe-se que muitas escolas, apresentam dificuldades em suas a¢des pedagdgicas, ou
seja, muitas escolas junto ao seu alunado ndo possuem pedagogos, psicélogos,
psicopedagogos, o que colabora para um resultado e desempenho de muitas criancas nas
séries iniciais do ensino fundamental precéario, por falta de preparo e capacitacdo de
profissionais em receber criancas com déficit motor e cognitivo, com tendéncia a se
avolumar, quando ndo resolvido na educacdo infantil. Assim sendo, observa-se que
muitos alunos sdo estigmatizados por colegas, professores e espaco escolar em geral,

passando 0s mesmos a evitar o contato no ambito escolar.
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Ii. Conceito de dificuldade na aprendizagem

Para que se possa compreender a pratica de diagndsticos de dificuldades de leitura é
necessario que a crianca seja avaliada por psicologos e pedagogos que podem
simplesmente devolve-las as classes regulares, por ndo serem elas portadoras de
deficiéncias, (como por exemplo) podendo ser classificadas nas seguintes categorias,
recomendando atendimento especial: deficiéncia visual; deficiéncia mental; deficiéncia

auditivo; deficiéncia multipla.

Assim, oficialmente, ndo existe espaco para o reconhecimento de dificuldades especificas
de leitura. Dessa forma, a crianga, ndo apresenta algumas das deficiéncias oficialmente
reconhecidas por um profissional da &rea, ela ndo merecera atencdo especial. Neste
sentido, na préatica, o diagnéstico de dificuldades de leitura no Brasil € inexistente
principalmente relacionadas nas categorias de deficiéncias oficialmente utilizadas no

sistema de ensino publico.

Para Nunes (2001), é interessante observa-se que:

“Observagdes acerca do encaminhamento sugerido nos laudos pelos os profissionais de
instituicBes publicas e particulares. As criangas das camadas populares, clientela da escola
publica, avaliadas como portadoras de dificuldade de aprendizagem em decorréncia das
multirrepeténcias sdo, em geral, encaminhadas as classes especiais na area de deficiéncia
mental, ainda que, em suas sinteses diagnosticadas, ndo haja men¢do a um déficit de
inteligéncia; ja por outro lado, as criangcas de classe média, também portadoras de
dificuldades de aprendizagem em leitura e escrita, sdo encaminhadas para um atendimento
especializado, tal como, fonoaudiélogo ou psicélogo, permanecendo nas classes regulares

que estdo frequentando” (p.12-13).

Neste sentido é fundamental que a crianca em sua vida escolar, proveniente da classe
popular tenha um estudo mais lento, dividindo o assunto de um ano em dois e retornando-
se as atividades consideradas basicas a alfabetizacdo, trajeto este ja percorrido pela
crianca. Ao nos determos no problema que constitui ser Aluno de classe especial dentro
de uma escola, aponta-se, como problema crucial, o fato de o aluno com dificuldade de

aprendizagem especifica em leitura e escrita permanecer a margem de uma classe regular
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sem o atendimento especifico as dificuldades que foram decisivas para 0 seu

encaminhamento a classe diferenciada.

Diante disso estd a auséncia de atendimento especializado, que também, se estende as
criancas que retornam as classes regulares por ndo serem consideradas casos de

atendimento em classe especial.
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CAPITULO Il - ABORDAGEM EMPIRICA

1. Problematica

A problematica em analise insere-se no estudo em perceber dos professores sua
preparacdo técnica sobre a incluséo de alunos com dislexia. Ou seja, 0 que se ver é que
muitos professores estdo mal preparados e/ou informados em receber alunos, com grau
de dificuldades especifica de ensino aprendizagem. Além disso, a crianga nos primeiros
anos de alfabetizacdo, merecem atencao dos pais e educadores que para tal, busca aborda
principalmente o papel dos professores em relacdo a aprendizagem das criangas

disléxicas.

2. Objetivo do Estudo

O presente trabalho tem o objetivo descrever o processo de formacéo de professores no
que se refere as NEE e Inclusdo Escolar e identificar as dificuldades de entender e ensinar

os alunos com dislexia, propondo medidas corretivas adequadas.

Para tal foram delineados os seguintes objetivos:

e |dentificar as correntes Tedricas que a escola pratica no processo de ensino
aprendizagem;

e Descrever como 0s gestores e 0s professores diante dessa problematica escolar
lidam e interveem com o grau de dificuldade de cada aluno;

e |dentificar a percepcdo dos professores sobre a Dislexia na escola Romana
Tavares Leal;

e Identificar que medidas corretivas, nomeadamente ao nivel da formacéao, tomar

para a melhoria da Intervencdo dos professores e gestores junto destes alunos.

3. Metodologia

Na realizacdo deste estudo recorremos a utilizacdo da metodologia de investigagdo
baseada numa abordagem do tipo quantitativo, que tem como finalidade empregar um

questionario a professores do Ensino Fundamental e Médio na escola em estudo. Além
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disso, se configura como estudo de caso no qual se realiza por conveniéncia, e tem como
propdsito investigar e planificar descrevendo as varidveis e examinando as relagdes entre

elas.

De fato, pretende-se conceber e desenhar um projeto de intervencdo em meio a escola,
através de revisao literaria, diagnostico, proposta de intervencéo, discussao da viabilidade

e adequacdo, recolha de dados e problematica.

Assim, ap6s a pesquisa bibliogréfica sera feita a revisdo da literatura, o diagndstico
referente a percepcao dos professores sobre a inclusdo de alunos com dislexia no campo
de estudo, onde sera feito com base de dados extraidos de pesquisa de campo com

professores da escola em estudo.

Dessa forma, a mediante pesquisa quantitativa deste diagnostico, surgird a proposta de

medidas corretivas a tomar que serdo constituidas as seguintes hipoteses.

4 Hipotese e a Operacionalizacao das variaveis

Com a formulacdo do problema das hipdteses, ou seja, as hipdteses derivam da

problematica em questao.

E através da hipotese que o investigador instigue os resultados da pesquisa. Dessa
maneira, as afirmagdes em relacdo entre as varaveis em estudo, nos guiardo na busca e na
procura compreensiva da tematica em questdo, isto €, em relacdo a hipotese, que de
acordo com a investigacao, estas relacbes podem estar mais ou menos definidas entre as

varaveis em estudo.

Percebe-se que a existéncia de hipdteses em relacdo ao teste, pode-se considerar um
aspecto especifico e importante.

Portanto, a busca e a procura compreensiva da problematica em estudo sdo conduzidas
pelas hipoteses. De tal pergunta é que surgiram as hipdteses geral e respectivamente as

hipdteses operacionais, que serviram de referéncia na conducao da investigacao.
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HIPOTESE GERAL (HG)- Os professores do ensino Fundamental e Médio da escola
em estudo com mais experiéncia ndo possuem conhecimentos e dominios sobre 0s
comportamentos dos alunos com dislexia, e muitos ndo sabiam ou desconheciam o tema
em questdo. O que percebeu - se é que, muitos também, ndo procuram identificar e tdo

somente se interessam em ajudar as criancas disléxicas, no espaco escolar.

HIPOTESES OPERACIONAIS (HO)

HO1- O tempo de servigo na escola em estudo esta diretamente correlacionadas com o
grau de conhecimento dos alunos com dislexia, que permite observar que muitos

professores ndo possuem conhecimentos sobre os alunos disléxicos, no espaco escolar.

HO2- As habilitagdes académicas dos professores na escola em estudo estéo diretamente
correlacionadas com o grau de conhecimentos dos alunos com dislexia, que permite
observar que muitos professores ndo possuem conhecimentos sobre os alunos disléxicos,

no espaco escolar.

HO3- A experiéncia dos professores na escola em estudo esta diretamente correlacionada
com o grau de conhecimento sobre os comportamentos dos alunos com dislexia, que
permite observar que muitos professores ndo possuem conhecimentos disléxicos, no

espaco escolar.

HO4 — A formacdo de capacitacdo dos professores na escola em estudo esta diretamente
correlacionada com o grau de conhecimentos sobre os comportamentos dos alunos com
dislexia, que permite observar que muitos professores ndo possuem conhecimentos sobre

os alunos disléxicos, no espaco escolar.

Para (Sousa e Baptista,2011) toda a investigacdo tem um foco para chegar a variavel
dependente, ou seja, em relacdo ao resultado obtido com os procediementos da
investigacdo. Logo, a variavel dependente é aquela que se conota diretamente com 0s
resultados que se procuram na investigacdo, isto €, a resposta para a pergunta. Por isso, a
variavel depende exclusivamente dos conhecimentos e estudos dos docentes em relagéo

aos comportamentos dos alunos com dislexia.
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Para que se possa responder as hipoOteses expostas, foi considerado 0s seguintes

indicadores.

¢ Dificuldades na aquisicdo das competéncias da leitura e escrita.

¢ Dificuldades na interpretacéo e diferenciacdo de palavras.

¢ Dificuldades ao nivel do processo fonoldgico.

e Confusdo na configuragéo de palavras.

e Problemas na percepcao auditiva.

e Frequentes inversdes, omissdes e substitui¢oes.

e Problemas na compreensdo semantica e na analise compreensiva de textos lidos.

¢ Dificuldade em relacionar a linguagem falada com a linguagem escrita.

¢ Dificuldade em retirar a informacao importante dentro de sentencas longas.

e Dificuldades em associar os simbolos graficos com suas componentes auditivas.

e Dificuldades com a memédria de curto e longo prazo, memorizagdo e com a
organizacao.

e Confusdo entre as silabas iniciais, intermediarias e finas.

e Problemas de articulacéo.

¢ Dificuldade em seguir orientacdes e instrucoes.

e Problemas de memorizacdo auditiva.

e Problemas de atencdo.

e Dificuldades em estruturar trabalhos escritos, como composicoes.

¢ Dificuldade em revisar ou identificar erros ortogréaficos.

e Dificuldade em lembrar nomes.

e Baixo limiar de atencdo quando escutam.

e Problemas com percep¢ao espacial.

5. Técnica de recolha de dados

O Instrumento aplicado neste trabalho, optamos pela utilizacdo de uma técnica de
investigacdo, ou seja, um inquérito por questionario que surge como a mais adequada, ao
que se ver que alcance 0s nossos objetivos e servindo como proprio objeto de estudo ao
qual nos propusemos. Sendo que a autorizagao para que se pudesse utilizar o inquérito,

foi concedida pela Sandra Ferreira.
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O questionario foi aplicado com objetivo de recolha de informacdes sobre as
caracteristicas da dislexia, o qual foi preenchido pelo o inquerido. Isto &, foi entregue em
mdo, sendo feita conforme as explicacbes consideradas necessérias, para que fosse
preenchida com exceléncia. Esta técnica permitiu interrogar um nimero expressivo de

professores e quantificar uma multiplicidade de dados.

Desta forma, foi possivel entender e satisfazer a representatividade do conjunto dos
inqueridos, assim, nomeadamente devido ao fato de termos necessidade de inquirir um
numero relativamente elevado de individuos, essa tarefa ndo foi possivel concretizar, fato

é, devido a resisténcia de muitos professores em se propor a tal investigacéo.

O inquérito por questiondrio é composto por 28 perguntas que foram elaboradas e
compostas por questdes fechadas que foram devidamente reunidas, assim, a permitir um
melhor tratamento estatistico. Além disso, das 28 perguntas reunidas, estas foram

numeradas de forma sequencial e ainda, divididas em duas partes independentes.

Sendo que, a primeira parte remete a caracterizacdo dos subordinados, com questdes
sobre o tempo de servico, habilitagdes académicas, formacdo e também, se ja trabalharam
com criangas com dislexia. O que nos leva a questionar na segunda parte, a observar na
questdo 7, que se é solicitado em se perguntar, quais sdo as areas que uma crianca
apresenta maiores dificuldade de aprendizagem. No segundo momento foram realizadas
vinte e uma afirmacdes sobre a problemaética, de maneira, a observar que procurou-se
partir do item 8. O que apds sua aplicacdo, constatou-se que, algumas perguntas
formuladas, subentendeu — se que os conhecimentos dos professores sobre a tematica de

dislexia ndo foram, satisfatorias, ou seja, ndo corresponderam as expectativas esperadas.

Contudo, a grande maioria dos inquiridos selecionaram apenas uma opg¢do, isto é, das
“questdes expostas” a que mais se identificou a sua opinido, o que respectivamente,
também, foram apresentadas questdes de multipla escolha, destacando-se as questdes 6 e
7, com que o inquirido pode optar por varias outras particularidades sem nimero limitado

de respostas.
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Neste sentido, o individuo é aconselhado que especifique o grau de concordancia, ou seja,
com as informagdes apresentadas. Assim sendo, procurou-se apresentar uma escala de 5
pontos referidos as varaveis entre 1 discordo totalmente e 5 concordo plenamente. A
amostragem dessa escala, equivale a natureza positiva, porém por outro lado negativa e

consequente apresenta-se 0 meio para as respostas indecisas observadas.

Para tal questionario, realizou-se uma revisdo a fim de evitar erros ortograficos,
gramaticais, isto é, evitando erros nos resultados. Para fim de validac&o das respostas.
Assim concordando com Pardal (1995, p. 63) “E exigido com precisio o questionario a
fim de testar antes da sua conducéo administrativa, ou seja, assegurando a qualidade das

perguntas e das ordens para que corresponda a informagao pretendida”.

Portanto, esse questionario procurou através desses itens, aplicados pelo o autor desse
pré-teste, Pinto revisar e verificar os erros ortograficos a sintaxe e gramaticais, a fim de
evitar inducGes aos erros com a finalidade de valida-los e compreender com clareza as
questBes avaliadas e respondidas, 0 que percebe-se que é importante frisar, que o tempo
para o preenchimento das tais perguntas aplicadas, foi nada menos de 15 minutos.

6. Procedimentos

O estudo comecou com a aplicacdo do inquérito, no Ensino Fundamental e Médio em
estudo de campo, cujo os professores aceitaram participar do devido estudo sobre a area
da Educacdo. Notou-se que 0s intervenientes na investigacdo ndo sdo inteirados
adequadamente e informados dos seus objetivos e procedimentos. Deste modo, a grande
maioria dos professores ndo sabiam, o que significava dislexia e outros ndo sabiam nem
tdo pouco como lidar com tal transtorno e, ainda, professores ndo sabiam detectar o que

era essa anomalia.

De acordo com Sousa (2009, p.34) o importante é que todos os investigados através do
questionario, procurem previamente serem inteirados de seus objetivos e estratégias,

assim devidamente antecipados por autorizacGes, antes de qualquer resposta.
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Diante disso, da aquisicdo de tais competéncias, demonstraram ter pouca experiéncia com
alunos disléxicos. Além disso, cabe ao investigado, sensatez de que Ihes seja garantido

normas morais aos procedimentos utilizados na investigacéo.

Desta maneira, foi lhes apresentado aos diretores uma autorizacdo, para que se pudesse
devidamente efetuar com eficacia a investigacéao, auxiliando os pares da area da Educacgéo
como responder corretamente os conteldos apresentados e suas indagac6es. Afirmando
dessa forma, a confidencialidade dos requisitos, assim, solicitados (anexo 3). Isto &, a

confiabilidade dos individuos.

Neste estudo, tal questionario foi efetuado em laudas iguais e anénimas. No qual pudesse

se validar a recolha de dados, através do inquérito.

Conforme a instituicdo escolar liberasse a aplicacao do instrumento de recolha de dados,
o numero de professores foi levantado para que se chegasse ao inquérito através do

questionario aos docentes e resultados apds a entrega dos dados obtidos.

Observou-se que o0s questionarios foram entregues aos professores “intervenientes” no
espaco de tempo de 12 a 15 dias, sendo que foram distribuidos 30 questionarios e somente
15 foram devolvidos, o que nem todos os profissionais da area da educacdo investigada e

guestionada se propuseram a responder.

Vale ressaltar que para que se efetua - se tal questionario com eficécia e no devido tempo
de entrega, foi preciso técnica e muita informacdo, pelo fato de muitos desconhecerem a

tematica.

7. Amostra

De acordo com Fortim (1996), a populacdo € uma sintese de elementos ou de sujeitos que
partilham caracteristicas comuns determinadas por um conjunto de critérios. O elemento

é a unidade base da amostra, junto da qual a informacdo € recolhida.
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A amostra deste estudo referiu-se aos professores de Ensino Fundamental e Médio da
Escola em estudo, os quais foram aplicados um inquérito por questionario (anexo 3),

como instrumento de recolha de informacéo.

Estes professores foram questionados sobre a perspectiva acerca da dislexia, estes dados
serdo tratados estatisticamente e, por isso, sdo estritamente anénimos e confidenciais, ou
seja, ndo se recolheram dados que possam identificar pessoas ou organizagdes, no espacgo

escolar.

Em 1984, a Escola Estadual e Médio Julia Goncalves Passarinho, sancionada pelo, entéo,
Prefeito Ronan Liberal — foi inaugurada em 04 de setembro, onde foi criada a partir de
um decreto Municipal n° 670, de 14 de maio de 1984, tendo como principal diretor o
professor Jodo Queiroz de Sousa. A diante a escola foi dirigida, pelas professoras Ivanilda
Pontes, Teresa Sena Monteiro e Maria de Fatima Sousa Lima, respectivamente, Diretora
e vice-Diretoras. A escola estudada, esta localizada na rua Gongalves Dias, 70; CEP:
68010330; Bairro Santissimo — Para.

A escola possui um estudo atualmente 76 servidores, sendo (01) Diretor; (01) Vice-
Diretor; (01) Secretario; (04) Especialista em Educacdo; (03) Assistente Administrativo;
(54) Professores; (07) Assistente Educacionais, Serventes; (02) Merendeiras; (03)

Agentes de Portaria/ Vigias.

Hoje, a escola em estudo funciona com Ensino Fundamental (7° ao 9° ano). Ensino Médio
supletivo (12 a 22 Etapas), ainda, estd ativa com turmas em anexos, do ensino Médio
Regular (12 a 32 série) e respectivamente funcionando, também, com Educacao de jovens
e adultos (EJA). Assim, a escola possui cerca de 1345 escolares; 1047 sendo atendidos

na escola polo e 298 ativos nas escolas do jacamim e Marard.

Sendo que no ano de 1986 a escola passou por um periodo de transicdo, o que deixou de
pertencer ao sistema Municipal passando para o Sistema Estadual de Educacdo. Assim
com a mudanca de comando, a mesma passou a ser administrada pelo entdo Governador
do Estado Jader Fontenelle Barbalho, que passa a assumir nessa gestdo a professora

Benedita Pereira Brasil e como Vice, Maria Luisa de Matos Tavares.
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Dessa forma vale ressaltar que no ano de 1913, quem assume a escola é o professor Jodo
Jucinaldo Cunha de Almeida, J& no ano de 1917 a professora & assumir a gestdo da Escola
é Pedagoga Kellisangela Serra.

Dessa maneira, percebe-se que tal amostra € constituida por 15 professores graduados e
Pds graduados, e foi perguntado sobre o tempo de servi¢o do educador, conforme mostra
o gréfico (1), nenhum professor tem menos de 5 anos de servico, 2 professores
responderam que tem de 6 a 10 anos de servico, 6 professores tem de 11 a 20 anos de
servico, 6 professores tem de 21 a 30 anos de servico. Porém, observa-se que dos
investigados 12 professores que corresponde a maioria no grupo tem tempo de servicgo
suficiente para ter sim capacidade para um melhor atendimento sobre a dislexia, mas 0s
mesmos, ndo tem nogdo da tematica e nem se quer procuram saber, nesse sentido, analisou

- se a falta de conhecimento do educador sobre os alunos disléxicos.

8. Apresentacdo dos resultados

Tabela 1 — Caracterizacdo da Amostra (primeira parte)

Questiondrio Opcdes de resposta  Quant. %
0 - 05 anos 0 0
6 - 10 anos 3 20
Tempo de Servico 11 - 20 anos 6 40
21 - 30 anos 6 40
Mais de 30 anos 0 0
Licenciatura 4 27
- A Bacharelado 0 0
HabilitacBes académicas | .
Pés-graduacéo 11 73
Mestrado 0 0
L . Sim 5 33
Ja Lidou com algum aluno (a) portador (a) de dislexia? .
Néo 10 67
Recebeu alguma formagéo no seu percurso académico, Sim 1 7
na &rea da Educacédo Especial? Né&o 14 93
Efetuou alguma formagdo continua na problematica da Sim 0 0
dislexia? Né&o 15 100
Linguagem 9 45
. ) L Compreenséo 6 30
Areas em que uma crianca portadora de dislexia .
. Inteligéncia 2 10
apresenta dificuldades: L.
Memoria 1 5
Motricidade 2 10
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Para que se pudesse validar a analise investigativa foram aplicados 30 questionarios,
sendo que, somente 15 questionarios foram respondidos. Dessa forma, os intervenientes
consideraram todas as questdes pertinentes e plausiveis diante do tema em questdo. Assim
verificou-se que a maioria dos professores inqueridos tem se equipararam em alguns
intervalos de tempo, os de 11 a 20 anos (40%). Ja outro intervalo de tempo de 21 a 30,
também (40%), e de 6 a 10 (20%). (Grafico 1)

Gréafico 1 - Tempo de Servigo dos professores.
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0 - 05 anos 6 - 10 anos 11 - 20 anos 21-30anos  Mais de 30 anos

A maioria dos professores em sua total escala, inqueridos nesse questionario possuem
habilitacdes académicas a licenciatura (4%), alguns possuem em grande escala (73%), o
que leva perceber que os professores nao estdo bem qualificados e preparados a Tematica
investigada em relacdo ao grau de conhecimento no ambito escolar (Gréfico?2).
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Gréfico 2 - Habilitacdes académicas dos professores.
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Em relacdo ao terceiro item, dos 15 inquiridos, 5 professores (33%) afirmaram que sim,
ja lidaram com alunos portadores de dislexia, que através de laudos médicos foram
detectados, ao longo de sua carreira, 0 que levou contradizer-se com o restante
investigado 10 professores (67%) que responderam negativamente as questfes (grafico
3).

Grafico 3 — Experiéncia com alunos portadores de dislexia formalmente diagnosticada

= Sim = Nao
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Relativamente a formacdo dos professores no seu percurso académico, na area de
Educacédo especial, o resultado ndo se encontra-se extremamente equilibrado entre sim
(7%) e ndo (93%), (gréfico 4).

Gréfico 4 — Formac&o dos professores no seu percurso académico, na area de Educac¢do Especial.

= Sim = Néo

Dos professores, 0 que se observou-se nos inqueridos é que nenhum realizou formacao
continua na problematica da dislexia. Porém, 15 professores (100%) nunca realizaram

formacéo na referida temética. (gréfico 5).

Gréfico 5 - Formagao continua na problemética da Dislexia.

= Sim = Néo
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A formacédo neste ambito, o problema reside na ideologia de que este tipo de formacdes
é destinado aos professores de educacdo Especial. No que concerne ao item 6 (area em
que uma crianga portadora de dislexia apresenta dificuldades), verificou-se que dos 15
professores que responderam a esta questdo destacaram-se 0s seguintes motivos para a
sua realizacdo: Percebe-se nenhum caso na turma das 15 respostas (0%) e interesse
pessoal- 15 respostas (0%). E de salientar que a referida questdo permite respostas
maltiplas escolhas. As escolhas infelizmente ndo demonstraram interesse nenhum dos

professores em melhorar as suas intervencdes (Grafico 6).

Gréfico 6 - Areas em que a crianca com dislexia apresenta dificuldades
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Tabela 2 - Caracterizacdo da Amostra (segunda parte).
)
As criancas disléxicas apresentam: BESo0os8 3§03 L Lsx
z

D!flculdades_na aquisicdo das competéncias da 00 1 6 0 0 10 67 4 27
leitura e escrita.
Dificuldades na interpretacdo e diferenciacdo de 00 0 0 0 O 10 67 5 33
palavras.
Dificuldades ao nivel do processamento fonolégico. 1 7 2 13 1 7 8 53 3 20
Confuséao na configuracado de palavras. 1 7 0 0 0O O 10 67 3 20 1 7
Problemas na percepg¢do auditiva. 1 7 5 331 7 8 530 0
Frequentes inversdes, omissdes e substituicoes. 2 133 201 7 9 60 0 O

Problemas na compreensdo semantica e na analise

. ; 0 0 0o 0 1 7 7 47 7 47
compreensiva de textos lidos.
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Dificuldade em relacionar a linguagem falada com

. 0
a escrita.
Dificuldade em retirar a informacdo importante 0
Dificuldade em associar os simbolos graficos 1

Dificuldades com memorizagdo e com a organizacdo. 1

Confusdo entre as silabas iniciais, intermédias e

finais. 0
Problemas de articulag&o. 1
Dificuldade em seguir orientagdes e instrucdes. 0
Problemas de memorizacgdo auditiva. 0
Problemas de atenc&o. 0
Dificuldades em estruturar trabalhos escritos, 0

como composigoes.

Dificuldade em revisar ou identificar erros
ortogréficos.

o

Dificuldade em lembrar nomes. 0
Baixo limiar de atencdo quando escutam. 0

Problemas com percepc¢éo espacial. 1

0

1

7

27

20

40

47

27

13

33

33

27

13

27

13

27

20

20

27

27

20

20

60

53

47

40

73

33

53

47

40

67

60

33

47

33

20

13

20

27

27

Legenda:

DT - Discordo Totalmente

D — Discordo

NCND - N&o concordo, nem discordo
C - Concordo

CP — Concordo plenamente

Como podemos analisar no gréafico 7, relativamente a este item a maioria dos inquiridos
respondeu positivamente. Ou seja, observou-se que esta é uma das dificuldades mais
observadas em criangas com dislexia na sala de aula, porém ndo sendo somente nitida em
criancas disléxicas, e sem duvida a mais problematica, assim, procuramos respostas para
6% que discordam deste item. Se a andlise das respostas do item juntarmos a formacéo
que os professores realizaram, comprovaremos que os docentes que discordam, ndo tem

nogdo ou nunca tiveram conhecimento sobre dislexia, podendo ser esse motivo das

opinides.
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Gréfico 7 - Dificuldades na aquisi¢cdo das competéncias da leitura e escrita.

«DT =D =NCND =C =CP

- {

67%

De acordo com os dados obtidos, no que se vé no gréfico 8, as opinides dos inquiridos
foram no sentido positivo, isto €, devido esse comportamento ser notério e problematico,
porque omitem parte das palavras e ndo conseguem decodifica-las, por isso, tal

comportamento é muito observado pelos professores.

A linguagem tem um papel primordial no processo educacional. E ela quem permite o
acesso do aluno ao conhecimento, uma vez que este € vinculado via oralidade e,
principalmente, via escrita. Por esta razdo, uma das metas prioritarias da escola é a de
alfabetizar, ou seja, levar o aluno a dominar a linguagem escrita para que, por meio dela,

ele possa alcangar conhecimentos, assim como se expressar (Zorzi, 2009).

Grafico 8 - Dificuldades na interpretacéo e diferenciacdo de palavras.

=DT =D =NCND =C =CP
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Vejamos relativamente o item do grafico 9, a grande maioria das opiniGes dos
investigados foi unanime na concordancia, visto que a hipotese do deficiente fonoldgico
foi mais consensual. Sendo que a falta de conhecimento sobre a tematica, leva-nos &

perceber possiveis respostas apontadas negativamente.

Gréfico 9 — Dificuldades ao nivel do processamento fonolégico.

«=DT =D =NCND =C =CP

‘ 7%

No que concerne as respostas dos professores em relacdo a confusdo na configuracéo de
palavras (grafico 10), constatou-se que esta afirmacdo teve uma maior variacdo de
opinides significativas, ou seja, mais da metade da concordancia dos inquiridos
investigados, apresentando uma pequena minoria ndo respondida 7%.

A aprendizagem da escrita € um processo evolutivo que se da de modo progressivo. Tal
aprendizagem se manifesta na forma de hipdteses ou ideias a respeito do que é a escrita,
a quais revelam diferentes graus de conhecimentos que estdo sendo por ela constituidos
e organizados. Isto significa, portanto, que ninguém aprende a escrever de imediato e que
erros estdo implicitos em tal processo (Zorzi, 2009)
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Gréfico 10 - Confuséo na configuracdo de palavras

=DT =D =NCND =C =CP =NR

Verificou-se diante de tal afirmagéo no item uma grande maioria significativa de opinides

resultando em nimeros positivos e negativos.

Gréfico 11 — Problemas na percepcéo auditiva.

«DT =D =NCND =C =CP

Q.

Como podemos constatar no grafico 12, a grande maioria dos docentes afirmam

positivamente, dando a entender que este € um dos sintomas associados a alunos
disléxicos, que analisado pelo senso comum, isto €, pela escola, atribuimos a escrita

incorreta, omissoes, trocas, juncdes e aglutinacdo de fonemas.

As omissdes de letras ndo se justificam, simplesmente, por uma dificuldade de origem
visual, em termos de analise-sintese, discriminagdo ou memédria. O proprio

desenvolvimento do letramento infantil nos revela que, em determinados momentos da
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construcdo da escrita, as criangas podem acreditar que uma silaba, com mais do um som,
pode ser representada por apenas uma letra, o que caracteriza a chamada “fase silabica”

da construcdo da escrita (Ferreiro e teberosky,1986).

Gréfico 12 - Frequentes inversdes, omissdes e substituicdes

60%

7% ’

«DT =D =NCND =C =CP

Analisando os problemas na compreensdo semantica e analise compreensiva de textos
lidos, a grande parte das opinides dos inquiridos afirmaram positivamente. Sendo assim,
um dos comportamentos mais percebidos pelos os professores dentro de sala de aula, ou
seja, principalmente em relacdo as criancas disléxicas, o qual apresentam tal deficiéncia
na compreensdo, pois, quando sdo habilitadas a terem, sempre estdo preocupados em

decodificar os codigos escritos e por isso, ndo conseguem saber o que leram.

As criancas com distdrbios de aprendizagem podem apresentar algumas alteracdes na
elaboracdo da escrita tanto em textos narrativos como informativos-académicos. A
habilidade narrativa pode estar comprometida para contagem, recontagem e compreensao
de historias devido aos processos de atencdo, memoria e percep¢do. Pode haver também
dificuldade quanto ao nimero de frases completas, dificuldade de organizacdo do texto,
coesdo entre oragdes, sequencialmente l6gico de eventos e perguntas entre oracoes,

sequenciamento logico de eventos e perguntas inferenciais (Capellini & Salgado, 2003)
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Gréfico 13 - Problemas na compreenséo semantica e na analise compreensiva de textos lidos.

«DT =D =NCND =C =CP

Diante do que foi respondido pelos inquiridos 60% dos professores concordaram e 20 %
concorda plenamente. O levou-nos a observar as respostas negativas e indecisas,
deveram-se ao fato de que este comportamento ndo diz respeito somente aos alunos
disléxicos, mas como um todo. Percebeu-se ainda que essas dificuldades em relacionar a
linguagem falada com a linguagem escrita referentes a alunos de classe, demonstrou que
nem todos sdo disléxicos e muitos ainda dos inquiridos ndo conhecem essa tematica,

portanto, nota-se a grande dificuldade em associa-las a tal problematica.

Conforme Zorzi, (2003) “Levar a crianga a detectar e a diferenciar, na propria fala, os
fonemas surdos e sonoros que produz através de um processo de segmentagdo fonética”
(p.52-53).

Grafico 14 - Dificuldade em relacionar a linguagem falada com a escrita.

«=DT =D =NCND =C =CP
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Em relacdo a este item 15 observamos que uma grande variedade dos investigados,

responderam de forma positiva as afirmacdes, porém 27% responderam serem indecisos.

Grafico 15 - Dificuldade em retirar a informacao importante dentro de sentengas longas

«DT =D =NCND =C =CP
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Constatou-se no grafico 16, a maioria dos investigados responderam positivamente,

porém 13% manifestaram-se indecisos.

Para os autores (Capellini, Ferreira, Salgado e Ciasca, 2007) demonstram a importancia
da nomeacdo répida para o processo de aquisicdo de leitura. Em suas pesquisas
encontraram resultados demonstrando que criancas disléxicas apresentam maior
dificuldade em tarefas de nomeacdo rapida, quando comparadas com criangas com
transtornos de déficit de atencéo e hiperatividade e com criangas que léem de acordo com
a idade e grau de escolaridade, concluindo assim que habilidade de nomeacao rapida pode

ser considerada um pré-requisito para o desempenho em leitura.

Gréfico 16 — Dificuldade em associar os simbolos gréaficos

=DT =D =NCND =C =CP
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Esta formacdo, observou-se uma partilha de opinides, pode-se verificar como a crianga
preenche algumas lacunas. Consequentemente. A crianga pose assumir uma atitude de
recusa diante das tarefas, o que leva o professor a ndo perceber tais dificuldades. O
individuo apresenta uma grande dificuldade em memorizar palavras, causando certo
desconforto em poder encontrar a palavra certa, assim demonstram muita demora ou
tempo para responder de forma rapida, o que além disso, também, prejudica-se na escrita.
Segundo Frank (2003) a desorganizacgdo pode ser assustadora para uma crianga, ou seja,
sempre fluird no que escutou a divida se o que leu esta certo. Isto é, a dificuldade com a

memoria a curto ou longo prazo é um dos aspectos da dislexia mais doloroso.

Gréfico 17 — Dificuldades com memorizagdo e com a organizacao

=DT =D =NCND =C =CP

40%

Inicialmente observou-se a grande parte dos inquiridos manifestaram opinides de
concordancia. O que demonstram que as inversdes e trocas nas silabas das palavras sdo
consideradas sindnimos de criancas disléxicas. Partindo dai, ainda verificou-se

discordancias e indecisos, isto é 7%.
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Gréfico 18 — Confuséo entre as silabas iniciais, intermédias e finais.

=DT =D =NCND =C =CP =NR

N

73%

Como podemos ver no grafico 19, em relacdo a este item, verificou-se uma distribuicdo
das opiniGes, porém, a grande maioria dos inquiridos demonstraram opinides positivas, 0

que observa-se no grafico a seguir, que se ver é que houve variedades de opinides.

Grafico 19 — Problemas de articulagéo

«DT =D =NCND =C =CP

Analisou-se nesta afirmagdo um numero significativo de professores que expressaram
suas opiniGes negativas e indecisas. Partindo disso, tal afirmagdo poderd ndo ser
facilmente observavel na sala de aula, pois, a maioria das tarefas propostas nos primeiros

anos de escolaridade séo orais, ficando assim mais acessivel para a crianga responder
positivamente
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Gréfico 20 — Dificuldade em seguir orientacdes e instrucdes.

= DT =D =NCND =C =CP

53%

Analisando este tipo de problematica, podemos observar no grafico 21, que ha varias
manifestacdes de diferentes comportamentos de alunos, ou seja, de que ambas as formas:
quando o aluno ndo consegue contar uma histéria, ndo reconhece as palavras e ndo lembra
do que leu. O que leva a perceber que sdo associados a problemas auditivos em reter

informacdes.

Portanto a grande maioria dos professores responderam positivamente e também,
indecisos, isto €, notou-se que as criangas com problemas disléxicos possuem déficit na
percepcao auditiva. Assim, as modificagdes ambientais tem o objetivo de melhorar o
acesso a informacdo auditiva, diminuindo o impacto que as alteragdes da funcdo auditiva
possam trazer para o dia a dia do individuo, entre as mudancas pode-se incluir a melhora
do ambiente acustico, como diminuicdo do ruido e da reversdo, e a escolha de assento
preferencial, que considera as caracteristicas acusticas da sala de aula ou do ambiente de
trabalho e a distribuicdo espacial do ambiente, designando o local de melhor
aproveitamento da informacdo do ponto de vista auditiva e visual (Asha, 2005; Bellis,
2003; Freire, 1997).

81



A percepgéo dos professores sobre a inclusdo de alunos com dislexia no campo de estudo

Gréfico 21 — Problemas de memorizacao auditiva.

«DT =D =NCND =C =CP

Quando nos referirmos as perturbac6es do desenvolvimento elas ndo gostam de andar
sozinhas e por isso é comum as criangas com dislexia terem também déficit de atencédo
(Antunes, 2009).

Nesta afirmacéo verificou-se que no item 22, ocorreu uma discrepancia de opinides. Por
isso, ressalta-se que as respostas positivas foram em grande maioria, isto €, do que dos

indecisos.

Gréfico 22 — Problemas de aten¢do

«DT =D =NCND =C =CP

o

Conforme Ciasca (2003), o distarbio de aprendizagem é decorrente de disfuncdo do
Sistema Nervoso Central relacionada a falha no processo de aquisicdo ou de
desenvolvimento, tendo, portanto, carater funcional diretamente da dificuldade escolar

que esta relacionada especificamente a um problema de origem pedagdgica.
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A linguagem escrita requer niveis mais aprofundados de consciéncia a respeito de uma
série de fatos que dizem respeito a composicdo sonora das palavras. Neste sentido, a
escrita de natureza alfabética empregam letras para representar 0s sons que compdem as
palavras. Assim, para poder decidir que letras devem ser usadas, a crianca necessita ser
capaz de identificar, sem sua propria fala ou na representacdo mental que tem de sua fala
(representacdo fonoldgica), os sons que compdem as palavras para poder representa-los,
corretamente, na forma de letras (Zorzi, 2009).

Portanto, porém, a afirmando ndo ser um comportamento unico das criangas disléxicas,
mas de um todo. Esta problematica é detectada claramente pelos professores em sala de
aula. Dessa forma, percebeu-se que as respostas foram positivas, sendo que, 6%

indecisos.

Gréfico 23 - Dificuldades em estruturar trabalhos escritos, como composic6es.

«=DT =D =NCND =C =CP =NR

N

67%

De acordo com Shawitz (2008) a ortografia € completamente desastrosa, com o uso de
palavras que ndo se aproximam da sua real ortografia, 0 que origina que tenham
dificuldade em identifica-las ou retifica-las como erros ortogréaficos. Desta forma, as
criancas preferem primeiro observar as outras realizando as tarefas antes de fazerem, pois

ficam confusas se as instru¢des mudarem durante as tarefas.

Analisando este item, procuramos observar que existiu uma elevada porcentagem de

concordancia, porém, muitos inquiridos discordaram totalmente. O que demonstrou que
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ndo foi bem aceito nas respostas discordo totalmente 27% e nem para 0s 6% que nao

responderam.

Gréfico 24 - Dificuldade em revisar ou identificar erros ortograficos

«=DT =D =NCND =C =CP =NR

.

Em relacdo ao que foi visto no grafico 25 que segue, constatou-se que as respostas dos
inquiridos tiveram um carater positivo e negativo, porém, observou-se que este
comportamento é tipico de criangas com dislexia. Além disso 27 % responderam serem

indecisos.

Gréfico 25 — Dificuldade em lembrar nomes

=DT =D =NCND =C =CP

Os inquiridos demonstram através das suas opiniGes como podemos comprovar no

gréafico 26, um namero positivo da grande maioria e negativa tambem.
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Gréfico 26 - Baixo limiar de atencéo quando escutam

«DT =D =NCND =C =CP

-

Os inquiridos demonstram através das suas opiniées como se pode comprovar atraves do
grafico 27, um numero elevado de indecisos de opinides negativas. Ou seja, iSSO SO
demonstra que muitos docentes nunca realizaram formagéo continua ou capacitacao, por

isso, encontraram dificuldade em abordar tal tematica.

Gréfico 27 - Problemas com percepcao espacial

=DT =D =NCND =C =CP =NR

W

85



A percepgdo dos professores sobre a inclusdo de alunos com dislexia no campo de estudo

CAPITULO 111 - ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados obtidos nesta investigacdo. O que procurou-
se buscar resultados descritos a fim de confrontar os objetivos junto as hipdteses, onde

passaremos a pensar e analisar os dados alcangados sobre a investigacéo.

Dessa forma, algumas vezes, precisaremos relacionar os dados obtidos com o gréfico.
Assim, sempre correlacionando a temética em estudo nas escolas com estudos de autores
sobre a percepcéo dos professores sobre a inclusdo de alunos com dislexia. Ou seja, 0 que

ndo foi dificil encontrar estudos que pudessem abordar sobre tal tema.

Através da Analise dos resultados obtidos nesta investigacao, as atitudes das dimensdes
anteriores aferidas serdo comentadas de forma nomeada. Neste sentido é importante que
os dados sejam referidos no que se dispde em reflexdo com 0s nossos objetivos, a amostra,

e a hipotese, isto €, sem generalizar os contextos anteriores do trabalho.

A primeira parte a ser analisada serd sobre as areas que a crianca disléxica apresenta
dificuldades de aprendizagem.

O que se percebe-se € que, segundo a investigacdo em estudo, no que se refere a
linguagem e de acordo a opinido dos autores Ferreira e Dias (2002) a eficacia de duas
estratégias de leitura sobre a compreensdo e a competéncia de tomar notas e usar imagem
mental. Os autores no seu estudo selecionaram criancas com muita e pouca dificuldade
de compreensdo, a partir de uma atividade de leitura de historias e respostas a perguntas
literais e inferéncias. Além disso, outras formas de detectar a dislexia segundo 0 DSM-5,
o transtorno Especifico de aprendizagem é um transtorno de Neurodesenvolvimento, que
implica déficits especificos nas habilidades de percepcao e processamento de informacao
(verbal e ndo verbal) de forma eficiente e precisa (Apa, 2013; 2014; Carrion Castilho,
Franke, Fisher, 2013; Dupaul, Gormley, Laracy, 2013)

Para muitos estudiosos, a identificacdo precoce de escolares de risco para a dislexia tem
se tornado um foco interessante, uma vez que, quanto antes for identificado os principais

sinais que caracterizam a dislexia, mas cedo esses escolares serdo inseridos no contexto
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da intervencdo no aprendizado escolar (Silva; Andrade; Fukuda,2012; Lonigan et. al,

2013; Aravena; Nellings; Tijms; van der Molen, 2013)

Diante disso, os resultados apresentados segunda a investigacdo sobre o olhar dos
professores em sala de aula, é que Iéva-nos em conta, observar que os resultados quase se
equiparam estatisticamente e descritivamente em relacao as outras areas de linguagem e
compreensdo. Isto €, mas elevados e menos elevadas. A primeira parte a ser analisada

sera sobre as &reas que a crianca disléxica apresenta dificuldades de aprendizagem.

Desse modo, os niveis médios mais elevados de concordéncia foram revelados nos itens
Dificuldades na aquisi¢ao das competéncias da leitura e escrita(10) (67%), Dificuldades
na interpretacdo e diferenciacéo de palavras(10) (67%), Confuséo na configuracédo da
palavra (10) (67%), Dificuldade em estruturar trabalhos escritos (10) (67%), confuséo
entre as silabas iniciais, intermediarias e finas (11) (73%). Enquanto os niveis médios de
concordancia mais baixos foram obtidos nos itens frequentes, inversdes, omissoes (9)
(60%), Dificuldade em relacionar a linguagem falada (9) (60%), Dificuldade em revisar

ou identificar erros ortograficos (9) (60%).

Desta maneira, os resultados interpretados, nos levou a observar que os professores
segundo o estudo levantado na investigacdo, conhecem as dificuldades expostas, mas ndo
tem conhecimento algum e nem pretendem saber sobre o tema em questao, ou seja, 0 que
vem ser dislexia. Neste sentido, podemos salientar que a nossa realidade educacional, ha
um grande namero de criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem e que nao
conseguem acompanhar as atividades de leitura e escrita em contexto escolar (Capellini,
2004, Capellini, 2006). Entretanto, ainda conforme os mesmo autores, outro em
concordancia, no ambito das dificuldades de aprendizagem, é comum a ocorréncia de
confusdo devido a variabilidade de terminologia utilizada para denominar e caracterizar

essas dificuldades.

Diante de tal analise, conforme apresentadas pelos os professores do devido estudo o qual
concordam Capellini e Salgado (2003), que também afirmam que a falta de consenso
entre as terminologias e defini¢des diagnosticas dos problemas escolares esta relacionada

com a dificuldade de se diferenciar os individuos que apresentam dificuldades escolares
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de origem social-econémica-cultural e/ou afetiva daqueles que apresentam alteracdes nas
habilidades cognitivo-linguisticas de origem genético-neuroldgica, com a dislexia do
desenvolvimento e o distdrbio de aprendizagem.

E importante ressaltar que a dislexia é uma dificuldade acentuada de aquisicéo de leitura
e escrita, apesar de preservada inteligéncia, oportunidade de aprendizagem, motivacéo e
acuidade sensorial. A mutacgdo genética percorre familias, e € resultado de uma desordem
de migracdo neural (Silani et al., 2005; Galaburda, 2005). Nesta interpretacdo de
resultados salientam-se também o estudo de Catts e Kahmi (1999), que nos descrevem,
ainda, que dislexia é um distarbio de desenvolvimento da linguagem cuja caracteristica
principal é a dificuldade no processamento fonol6gico, que faz com que a crianga
portadora deste transtorno fracasse na aprendizagem da decodificacdo das palavras
escritas. Porém, ressaltam que, apesar de muitas delas apresentarem problemas de
compreensdo da leitura, sdo déficits na decodificacao os fatores que mais contribuem para

estes problemas.

Nesta busca de resultados inteiramos também, como afirmam Schumacher, et al., (2007),
a dislexia é decorrente de uma heranca familiar e hereditaria. Isto €, a histdria da familia
é um dos mais importantes fatores na identificacdo da dislexia, pois entre 23 a 65% das
criancas com pais disléxicos apresentam dificuldades em leitura, evidenciando que a
identificacdo pode ser realizada precocemente. Dessa maneira, varios laboratdrios de
genética comportamental estdo convergindo para a identificacdo de uma série de genes
especificos associados as manifestacdes da dislexia, independentemente do sistema da
escrita (Finlandés, Inglés, Russo), independentemente da influéncia positiva ou negativa

do ambiente.

Observou-se mais ainda, que a maior area problematica € a linguagem. Em linhas gerais,
a descoberta sobre 0 mundo da linguagem e, em especial da fala, a crianca podera
descobrir que as palavras se dividem em partes menores, ou silabas, e isto porque as
silabas se destacam uma das outras por um processo natural de segmentacdo, bastando
identificar a velocidade da fala. Uma série de acontecimentos do dia a dia pode levar a
velocidade de fala. Assim, uma das formas bastante utilizadas para a analise das diversas

etapas que caracterizam a aprendizagem da escrita, baseia-se nos achados de Ferreiro e
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Teberosky (1986). Ou seja, a partir de tal referéncia, pode-se observar um movimento
bastante peculiar relacionado as habilidades ou competéncias que a crianga vai
desenvolvendo em termos de compreender o0 modo pelo qual as palavras se constituem,

considerando-se sua composic¢ao sonora segmental sobre silabas e fonemas.

Dessa forma, os professores no campo em estudo, percebem que a grande parte aponta
também, para a confusdo entre as silabas iniciais, intermedirias e finais. O que faz-se
perceber que ndo tem nenhuma noc¢édo do seja. Mas conforme o estudo, podemos afirmar
que todas as criangas cometem erros durante a aprendizagem da escrita até que dominem
de forma mais segura o sistema ortografico, por outro lado também observa-se que muitas
delas que parecem seguir um caminho diferente. Elas podem exibir, de modo até mesmo
mais intenso e duradouro, uma maior diversidade e frequéncia alteracbes na escrita.
Consequentemente, muitas dessas criancas acabam sendo encaminhadas para

profissionais especializados em distdrbios da escrita (Zorzi, et al., 2009).

Neste estudo sobre dislexia como dificuldade na leitura e escrita, nos revela que a
dificuldade em estruturar trabalhos escritos, composi¢6es é notorio dentro da escola em
estudo. Pois, segundo 0 mesmo autor, aprender a escrever implica compreender uma série
de aspectos da lingua que fazem parte do sistema ortografico. Ou seja, o entendimento se

manifesta de forma de erros os quais, caracterizam os chamados desvios ortogréaficos.

Para responder a hipétese um (HO01), o tempo de servico na escola em estudo esta
diretamente correlacionadas com o grau de conhecimento dos alunos com dislexia, que
permite observar que muitos professores ndo possuem conhecimentos sobre os alunos
disléxicos, no espaco escolar. Neste ambito ao analisarmos o grau de afirmacdes
estabelecidas como resultados sobre as criancas disléxicas, segundo o tempo de servico.
Observou-se que os resultados relativos as hipoteses, foram de certa forma bem

detalhados do que no gréafico (1).

Sendo que os professores do nosso estudo com mais tempo de servico manifestam menos
conhecimento sobre as dificuldades dos alunos disléxicos com problemas de ensino
aprendizagem, para tal resultado se relaciona com experiéncias pedagdgicas como

afirmam Berger e Luckman (1980), a temporalidade estruturou-se, assim, a memorizagéo
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de experiéncias relacionadas a educacdo marcadas pela construcdo de um inicio
privilegiado de chegar a isso, além disso, ndo ha operacéo ldgica que possa fazer com que
se volte ao ponto de partida e com que tudo recomece (Jorion & Delbos 1990). O tempo
de aprendizagem do trabalho confunde-se muitas vezes com o tempo da vida: o trabalho
é aprendido pela imersdo no ambiente familiar e social, no contato direto e cotidiano com
as tarefas dos adultos, cuja a realizagdo para as criangas e 0s jovens séo formados pouca

a pouca, muitas vezes por imitacdo, repeticao e experiéncia direta.

Desta maneira, em varias ocupacdes — no caso do magistério — a aprendizagem do
trabalho passa por uma escolarizacdo mais ou menos longa cuja funcdo é fornecer aos
futuros trabalhadores, isto é, os alunos conhecimentos tedrico e técnicos preparatorios
para o trabalho. Assim, as experiéncias pedagdgicas quando um professor toma
consciéncia das competéncias e dos pontos fortes de cada aluno que contribuem para o
ambiente de aprendizagem, entdo as licdes de ordem instrucional podem ser concebidas

especialmente para a populagéo alvo em causa (Henning, 2003).

Portanto, a cognicdo do professor é condicionada, ou seja, por sua atividade; “ela esta a

servico da acao” (Durand 1996).

Esses saberes estdo relacionados no ambito de interacdes e 0s outros autores educacionais.

Para responder a hipdteses dos HO2- As habilitacdes académicas dos professores na
escola em estudo estdo diretamente correlacionadas com o grau de conhecimentos dos
alunos com dislexia, que permite observar que muitos professores ndo possuem
conhecimentos sobre os alunos disléxicos, no espaco escolar. As afirmacgdes sobre
criangas disléxicas segundo as habilitacbes académicas, grafico 2, para melhor

visualizacao.

Como diz Bernardete Garri (2001, p.112) tempos de enfrentar o conformismo ao modelo
unico, de finalidade Unica, e buscar formas organizacionais que tornem o espaco da pos-
graduacdo, espaco no qual de fato se exercite a exploracao intelectual de problemas e

temas em tempo adequado a variados tipos de alunos, permitindo a eles gestdo desse
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tempo em limites razoaveis, proporcionando o0 acesso a conhecimentos e & ampliacdo

cultural, a grupos diferenciados e a profissionais que trabalham.

Neste sentido, ainda a propdsito em relacdo a formacéo dos professores Cunha e Zachet
(2010, p.192) afirmam que os ambientes sociais e culturalmente sdo desfavorecidos e
sofrem impacto, 0s novos professores, mais intensamente como desafios das politicas de
incluséo, das culturas digitais e tantas outras que vém exigindo dos docentes a construcéo
de saberes que, para muitos, ndo fizeram parte de sua historia enquanto alunos e que

requerem a construcdo de saberes no contexto da pratica profissional.

HO3- A experiéncia dos professores na escola em estudo esta diretamente
correlacionada com o grau de conhecimento sobre os comportamentos dos alunos com
dislexia, que permite observar que muitos professores nao possuem conhecimentos
disléxicos, no espaco escolar. Apresenta-se no grafico 3, os resultados obtidos segundo
as afirmaces sobre criancas disléxicas tendo por base a experiéncia com aluno (a)

portador (a) de dislexia.

Pode-se constatar que em suma os itens em que se observaram diferencas estatisticamente
significativas entre os docentes com e sem experiéncia prévia com alunos disléxicos
observou-se que os professores com essa mesma experiéncia apresentam niveis médio de

concordancia mais elevados.

Em resposta a hipdtese quatro HO4 — A formacéo de capacitacdo dos professores na
escola em estudo esta diretamente correlacionada com o grau de conhecimentos sobre
0s comportamentos dos alunos com dislexia, grafico 4, que permite observar que muitos

professores ndo possuem conhecimentos sobre os alunos disléxicos, no espaco escolar.

O estudo e na atividade docente Pimenta (2008), explica que essas pesquisas também
buscam identificar a contribuigdo e o lugar do saber didatico na formacéo e na atividade
docente, o qual busca compreender as indeterminagdes entre forma ( método de ensinar)
e conteudo (area de conhecimento especifico), mas também discutem os processos de
producdo da identidade dos professores e do saber ensinar em situagdes concretas,

considerando os saberes especificos e 0s pedagogicos, e examinam o lugar da pesquisa.
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CAPITULO IV - CONSIDERA(;OES FINAIS

Tornando-se como base 0s pressupostos tedricos apresentados no decorrer desta
abordagem tematica, a dislexia como transtorno de aprendizagem especifico de leitura é
um tema interessante e faz com que as pessoas se interessem por suas ocorréncias na
esfera educacional. Além disso, € de suma relevancia porque o professor sera capaz de
identificar em seus alunos o distarbio de aprendizagem em questdo, para tomar as devidas

providéncias no contexto de sala de aula e com a familia do disléxico.

Com a identificacdo desse disturbio de aprendizagem, os profissionais da educacgédo
podem contar com a ajuda da intervencdo pedagdgica, psicopedagdgica e de outros
profissionais como fonoaudidlogo, neuropediatra, psicélogos educacionais e clinicos,
além de linguisticas. Todos esses especialistas tém o papel no manejo das criangas com

dificuldade na linguagem escrita e falada.

Nesse desafio, € importante destacar que a partir do momento em que o professor se
depara com as diversas ocorréncias sobre a dislexia, ele tem por obrigagéo incluir o aluno
disléxico em suas atividades especiais, auxiliando-o dentro de sala de aula e da propria
escola. Os conselhos praticos e as sugestdes apontados na presente abordagem podem
ajuda-lo na orientacdo pela busca da intervencdo do psicopedagogo e de outros
profissionais também, pois o0 importante mesmo € prestar assisténcia de qualidade a esse

aluno, investindo nele como pessoa e como cidadao.

Um ponto interessante nesse enfrentamento é que a escola e o professor devem flexibilizar
conjuntamente o planejamento das aulas com novas formas de possibilitar a
aprendizagem de qualidade e diferenciada do aluno disléxico, promovendo, contudo, o
desenvoltura de uma série de habilidades para que este possa saber lidar com as possiveis
dificuldades, tais como: habilidade corporal, lateralidade, nocdo direita-esquerda,

orientacdo temporal e espacial, ritmo e outras.

O papel e a responsabilidade dos membros da escola s&o imensuraveis, no sentido de
fazer com que o aluno disléxico tenha uma vida melhor, digna de respeito, sem medos e

angustias. A esse aluno deve ser dado o0 acompanhamento necessario e indispensavel para
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a real desenvoltura de suas habilidades, pelo fato de ser um problema com base

neuroldgica e precisar de um tratamento adequado e, sobretudo, altamente diferenciado.

O professor e a equipe de especialistas podem dar ao aluno disléxico a sensagéo e a certeza
de que conseguira superar os obstaculos, havendo assim um relacionamento de confianca
entre eles e a familia. Podera ter a sua autoestima restaurada quando comecar a perceber
as suas vitorias com o tratamento e acompanhamento adequado. Através dele, o aluno
disléxico serd integrado e reintegrado dentro da sala de aula, como alguém responsavel e
competente e, também, em suas relac6es familiares e sociais, pois a reabilitacdo da leitura
dara a ele condicdes de adquirir a educacao formal, ja que na sociedade representam a
leitura e a escrita, habilidades basicas, a “chave - mestra” para o conhecimento de si

mesmo e do mundo que o cerca.

O trabalho em questdo é de suma importancia para o crescimento pessoal de qualquer
cidaddo, porque evidéncia a valorizagdo do ser humano, sem exclusdes, refletindo a
sociedade como ela é. Por isso, 0s objetivos de revisitar a dislexia em suas dimensdes
conceitual e histdrica, as suas caracteristicas, causas, sintoma e sua intervencdo
pedagdgica foram alcancados, as questdes norteadoras respondidas e, com isso, espera-
se contribuir para a sensibilizacdo de todos os atores educacionais conhecedores do
problema da dislexia, e que todos possam assumir COmMpPromissos concretos nos

equacionamentos desses problemas.
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ANEXO 1 - Pedido de autorizagdo para realizacdo de questionario aos professores

UNIVERSIDADE. FERNA DO VS A

A\ssunto. Vedido d NonzZa ) para s /
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ANEXO 2 — Autorizagdo para utilizacdo de inquérito por questionario

Responder Encaminhar

Sandra Ferreira

6/05 (

mim

Bom dia.

Autorizo que Keilly Feitosa utilize o meu instrumento (questionario) num trabalho de
projeto de mestrado.

Com os melhores cumprimentos.

Sandra Cristina Santos Ferreira
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ANEXO 3 - Inquérito por questionario

UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas

Este questionario enquadra-se num trabalho para uma dissertacdo de Mestrado em
Educacdo Especial, que esté a ser desenvolvida na Universidade Fernando Pessoa. Tem como
objetivo exclusivo conhecer a sua perspectiva acerca da dislexia. Estes dados serdo tratados
estatisticamente e sdo por isso, estritamente anonimos e confidenciais. A sua colaboracéo,
através deste inquérito € imprescindivel para o éxito deste trabalho. O seu bom resultado vai
depender da veracidade dos dados fornecidos e da resposta a todas as questdes.

O questionario demorara aproximadamente 15 minutos a preencher e agradecemos
que o entregue preenchido até dia 15/11/2013 a coordenadora do 1° ciclo do seu agrupamento.

Desde ja agradecemos a sua atencdo e disponibilidade.

Para responder as perguntas, coloque um X na alinea ou alineas a que corresponde a
sua resposta.

1. Tempo de servigo
0 ab5anos 6 a 10 anos 11 a 20 anos 21 a 30 anos Mais de 30 anos
O Od O Od O

2. Habilitacbes académicas
Licenciatura Bacharelato Pds-graduacéo Mestrado Outra
] | O O 0 Qual?

3. Ao longo da sua carreira como professor do 1°Ciclo do ensino bésico, j& lidou com algum
aluno(a) portador(a) de dislexia formalmente diagnosticada?

Sim Né&o

O O

4. Recebeu alguma formac&o no seu percurso académico, na area da Educacéo Especial, em
especial na problematica da dislexia?

Sim Né&o

O O

5. Efetuou alguma formag&o continua na problemética da dislexia?

Sim Né&o

O O

6. Caso tenha respondido afirmativamente a pergunta anterior, indique o(a) que levou a
efetuar essa formacao?
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Caso na turma Casonaescola  Caso nafamilia  Ascensdo na Interesse pessoal
m i m carreira m

O
Outros

o Indique quais:

7. Refira qual ou quais s&o as areas em que uma crianca portadora de dislexia apresenta
dificuldades:

linguagem compreensdo inteligéncia memoria motricidade

O O ] O O

Nas perguntas seguintes assinale com um X, qual é o seu grau de concordancia em
relacdo as afirmacdes apresentadas.

38 o

[
828 |55 8 | 8¢
- - hzos o | o 8 2 B B g
As criancas disléxicas apresentam: §% 8 g3 2 S 5
Ag8la |8 |8E&
— W O o

Z <

8. Dificuldades na aquisicdo das competéncias da leitura e
escrita.

9. Dificuldades na interpretacdo e diferenciacao de palavras.

10. Dificuldades ao nivel do processamento fonoldgico.

11. Confusdo na configuracdo de palavras.

12. Problemas na percepcdo auditiva.

13. Frequentes inversdes, omissdes e substituigdes.

14. Problemas na compreensdo semantica e na analise
compreensiva de textos lidos.

15. Dificuldade em relacionar a linguagem falada com a
linguagem escrita.

16. Dificuldade em retirar a informacéo importante dentro de
sentencas longas.

17. Dificuldade em associar os simbolos graficos com suas
componentes auditivas.

18. Dificuldades com a memdria de curto prazo,
memorizagdo e com a organizacao.

19. Confusdo entre as silabas iniciais, intermédias e finais.

20. Problemas de articulacéo.

21. Dificuldade em seguir orientacdes e instrucoes.

22. Problemas de memorizacdo auditiva.

23. Problemas de atencéo.

24. Dificuldades em estruturar trabalhos escritos, como
composicoes.

25. Dificuldade em revisar ou identificar erros ortograficos.

26. Dificuldade em lembrar nomes.

27. Baixo limiar de atengdo quando escutam.

28. Problemas com percepcao espacial.

O questionario termina aqui. Muito obrigada pela colaboracéo!
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