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RESUMO

A inclusdo na Educagdo Infantil ¢ um processo essencial para construir uma sociedade mais
justa, equitativa e acolhedora, visto que ¢ mais que o simples acesso a escola, pois promove a
valoriza¢do das diferencas e o respeito a singularidade de cada crianga. O estudo tem por
objetivo geral, analisar a verbalizagdo dos educadores sobre a inclusdo na educagdo infantil
em uma Unidade Municipal de Educagdo Infantil — UMEI da cidade de Santarém — Pard. A
metodologia utilizada, com enfoque empirico-analitico, foi a pesquisa bibliografica e de
campo, com aplicacao de questionarios aos profissionais de educagdao que atuam na UMEI no
bairro Santarenzinho. O perfil destes profissionais ¢ de professores e pedagogos que atuam na
Educagado Infantil, na faixa etaria de acima de 36 anos, do género feminino, com mais de 4
anos de formacdo em magistério, atuando ha mais de 16 anos em estabelecimentos escolares,
com especializagdo na area de atendimento infantil. Em analise da verbalizacdo destes
profissionais da educacdo sobre a inclusdo na Educa¢do Infantil, verificou-se que a maioria
concorda que esta inclusdo ja exista em Santarém, assim, como sua formag¢ao foi baseada nos
principios da inclusdo escolar. Mas além da formacao inicial, os profissionais de educagdo
devem também receber formacao continuada, habilitando-os para atender as criangas com
deficiéncia, viabilizando seu processo educacional, possibilitando que os professores possam
trabalhar suas praticas pedagdgicas de forma mais eficaz com a variedade de alunos em suas
salas de aula, inclusive aqueles com necessidades especiais, e com diferentes estilos de
aprendizagem, envolvendo o ensino personalizado, aprendizado colaborativo, através de
projetos e tecnologias digitais, promovendo, entdo, a inclusdo na Educacao Infantil. Destacou-
se nas falas dos profissionais da educagdo, os desafios e potencialidades da inclusao na
Educacdo Infantil, enfatizando que o o espaco adequado e profissionais qualificados,
afirmando que estes dois itens sdo essenciais para que uma inclusao de qualidade. Entretanto,
para que se alcance essa qualidade, ¢ necessario mudancgas significativas na UMEI, como
oferta de formacdo continuada aos professores, adaptacdo do curriculo atual, além de
modificacdo do espaco escolar, para que se possa atender de forma igualitaria aos alunos, com
deficiéncia ou ndo. Concluiu-se que a inclusdo € essencial para que se construir uma
sociedade mais igualitaria, especialmente quando se inicia esse processo desde a Educagdo
Infantil, pois desta forma a crianga com deficiéncia e as criancas sem deficiéncia podem
fomentar suas capacidades, sem distingdo de qualquer natureza no seu desenvolvimento
educacional.

Palavras-Chave: Educacio Infantil. Inclusdo. Processo.



ABSTRACT

Inclusion in Early Childhood Education is an essential process for building a more just,
equitable and welcoming society, since it is more than just access to school, as it promotes the
appreciation of differences and respect for the uniqueness of each child. The study has the
general objective of analyzing the verbalization of educators about inclusion in early
childhood education in a Municipal Early Childhood Education Unit (UMEI) in the city of
Santarém - Pard. The methodology used, with an empirical-analytical focus, was
bibliographic and field research, with the application of questionnaires to education
professionals who work at the UMEI in the Santarenzinho neighborhood. The profile of these
professionals is teachers and pedagogues who work in Early Childhood Education, in the age
group of over 36 years old, female, with more than 4 years of training in teaching, working
for more than 16 years in schools, with specialization in the area of child care. When
analyzing the verbalization of these education professionals about inclusion in Early
Childhood Education, it was found that most agree that this inclusion already exists in
Santarém, as their training was based on the principles of school inclusion. However, in
addition to initial training, education professionals must also receive ongoing training,
qualifying them to serve children with disabilities, facilitating their educational process,
enabling teachers to work their pedagogical practices more effectively with the variety of
students in their classrooms, including those with special needs and with different learning
styles, involving personalized teaching, collaborative learning, through projects and digital
technologies, thus promoting inclusion in Early Childhood Education. The speeches of
education professionals highlighted the challenges and potential of inclusion in Early
Childhood Education, emphasizing that adequate space and qualified professionals, stating
that these two items are essential for quality inclusion. However, in order to achieve this
quality, significant changes are needed in UMEI, such as offering ongoing training to
teachers, adapting the current curriculum, and modifying the school environment so that it can
serve students equally, whether they have disabilities or not. It was concluded that inclusion is
essential to building a more egalitarian society, especially when this process begins in Early
Childhood Education, because in this way children with disabilities and children without
disabilities can foster their abilities, without any distinction in their educational development.

Keywords: Early Childhood Education. Inclusion. Process.
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I- INTRODUCAO

Este estudo tem por objeto o estudo das praticas pedagodgicas na Educagdo Infantil
inclusiva na verbalizacao dos educadores de Santarém - Para do Brasil.

Observa-se que na sociedade contemporanea a Educacdo Infantil ¢ uma prioridade
para todas as criangas, tanto na alfabetizacdo, como na socializacdo, através da convivéncia
desta com outras criangas na sua faixa etaria. Portanto, a educacdo infantil pode nao so
enriquecer € coordenar o potencial e as experiéncias de aprendizagem das criangas
econdmicas e socialmente privilegiadas como, também, desenvolver programas de educagao
compensatoria e de estimulacdo para as criangas cujas caréncias (nutricionais, culturais e
efetiva, etc.) impedem um bom desempenho nas primeiras séries do Ensino Fundamental.
Entretanto, prioritariamente, ela deve constituir-se no espaco da aprendizagem.

A Educagao Infantil ¢ um campo recente de pratica social, que consiste na articulagdo
entre o educar e o cuidar de criangas de 0 a 5 anos em instituicdes coletivas'. Pesquisar nesta
area implica considerar os atuais contextos especificos em que se concretiza a educagao e o
cuidado da crianca em creches e pré-escolas, que como instituicdes sociais de educagdo,
contemporaneamente compartilham esta tarefa com a familia e a sociedade.

Ao longo dos 31 anos que sucederam a Constitui¢ao Federal, a Educacdo Infantil foi
reconhecida como direito da crianga em muitos outros documentos, a citar: no Estatuto da
Crianga e do Adolescente - 1990; na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
1996; no Plano Nacional de Educagao - 2014; ¢ mais recentemente, na Base Nacional Comum
Curricular - 2017. E importante ressaltar que nos dias atuais, o ensino no Brasil est4 centrado
nestes ultimos trés documentos.

Segundo a LDB, em seu art. 29, “A educagdo Infantil, primeira etapa da educagdo
basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
sociedade”.

A partir do momento em que foi implementada a Educagdo Infantil nas escolas

municipais, oportunizou-se a inser¢ao da crianca menor de cinco anos na escola, visando a

! Instituigdes que devem promover boas condigdes no que se refere a infraestrutura, mobiliario € materiais para o
aprendizado em geral.
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ampliacdo de seus conhecimentos. Assim, a familia passou a matricular seus filhos mais cedo,
e a outorgar a escola tanto os cuidados? como a educacdo dessas criangas.

Porém, muitos pais ndo demonstram interesse em verificar como esta educacdo esta
ocorrendo na Educag¢ao Infantil, e como seus filhos estdo sendo cuidados na escola.

E na escola onde ocorrem as primeiras relagdes sociais entre as criangas. Oliveira
(2011) discorre que ¢ também onde ocorre uma realidade controversa, em que o risco da
discriminacao floresce e ¢ extremamente rejeitada, pelo menos na teoria. Arruda (2014)
ressalta que de entre as iniumeras situagdes de discriminagdo praticadas no ambiente escolar,
no que se concerne ao processo de inclusdo de alunos portadores de deficiéncia.

Nesta linha de raciocinio, observa-se que os espagos escolares devem estar preparados
no sentido a oferecer além da escolarizacdo, a possibilitar de aprender a conviver com a
diversidade de individuos que fazem parte da sociedade, privilegiando a inclusdo de todos.
Assim, a postura do educador de criancas pequenas deve ser exercida a partir de reflexdes que
contribuem para a inclusdo e para o respeito a diversidade.

Pretende-se estabelecer uma relagdo entre a pratica educativa do educador e a inclusao
social de alunos com deficiéncia na educacao infantil, buscando dados relevantes que possam
facilitar esse processo inclusivo, situando-se na abordagem das relagdes sociais na inclusdo,
que se revela no ambito escolar, a partir da interveng@o nas relagdes sociais nela existentes.

A ponderacdao sobre este tema sugere a educagdo, a absorcdo de novas percepgdes
sobre a educagdo infantil, ampliando a visibilidade aos fatores que incidem no processo de
inclusdo social nessa modalidade de ensino. Neste contexto, pretende-se estabelecer um
contraponto entre a pratica educativa do professor e a inclusdo social de alunos com
deficiéncia na educacdo infantil, buscando dados relevantes que possam facilitar esse
processo inclusivo, situando-se na abordagem das relagdes sociais na inclusao, que se revela
no ambito escolar, a partir da intervengao nas relagdes sociais nela existentes.

A temadtica que se constitui objeto de estudo desta pesquisa surgiu da caréncia de
estudos em Santarém — Paré sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na educagdo infantil.
Consideramos que este estudo podera contribuir para a melhoria do atendimento dos alunos
com deficiéncia na educagdo infantil, demonstrando que a pratica pedagogica possibilita a
integracdo deste individuo na sociedade, visto que a inclusdo do aluno com deficiéncia ocorre

através da mobilizagdo de toda sociedade, que sera a grande beneficiada por essa inclusao.

2 Cuidados na Educacao Infantil &, sobretudo, dar atengdo a crianga como pessoa que estd num continuo
crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo as suas
necessidades. (RCNEI, 1998, p.25)
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Este estudo foi construido em seis capitulos. No primeiro, a introducdo do estudo,
abordando a justificativa para a constru¢do da pesquisa.

No segundo, apresenta-se a problematica e os objetivos do estudo.

No terceiro, a revisao da literatura abordando a Educa¢ao Infantil Inclusiva, em que se
destaca a Educagdo Infantil e o desenvolvimento da crianga; o espago de aprendizagem;
inclusdo educacional e o professor na Educagao Infantil inclusiva.

No quarto, apresenta-se a metodologia utilizada para a realizagdao da pesquisa, com a
caracterizagcdo do campo de estudo, dos casos e dos participantes, a metodologia e desenho do
estudo, as técnicas e instrumentos utilizados para a recolha de dados e os procedimentos
éticos.

No quinto, discorrendo sobre a analise e discussdo dos resultados, apresentando a
percepcao dos participantes sobre o tema em epigrafe, assim como a opinido dos autores.

E no sexto capitulo, abordando as conclusdes da académica sobre os resultados
alcangados pela pesquisa, assim como as ponderagdes e sugestdes para novos estudos dentro

desse enfoque.



15

II - PROBLEMATICA E OBJETIVOS DO ESTUDO

Nos objetivos desta pesquisa pretendemos recolher informacdes sobre como se
processa a inclusdo na Educagdo Infantil, tendo como objetivo geral, analisar a verbalizacao
dos educadores sobre a inclusdo na educacdo infantili em uma Unidade Municipal de
Educagao Infantil — UMEI da cidade de Santarém — Pard. E como objetivos especificos:
Conhecer como ocorre a inclusdo na Educagdo Infantil na percep¢do dos educadores;
Identificar as praticas pedagogicas mais utilizadas para realizar a educagdo infantil inclusiva;
Identificar os desafios encontrados pelo educador na educacdo infantil inclusiva.

A inclusdao escolar das criangas portadoras de alguma necessidade especial na
Educagdo Infantil vem, de maneira gradual aumentado e alcancando resultados satisfatorios,
porém, ainda ndo ¢ oferecido com exceléncia, muitos obstaculos ainda devem ser superados,
tanto na parte pedagogica, quanto estrutural.

O objetivo da inclusdo educacional ¢ a garantia de que todos os individuos, a despeito
de suas diferencas fisicas, intelectuais, sociais, culturais ou linguisticas, possam ter acesso
equitativo a educagdo de qualidade, criando um ambiente que respeite e valorize a
diversidade, promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes.

Neste contexto, para dar respostas aos objetivos enunciados, pretendemos dar
respostas as seguintes questoes:

» Como ocorre a inclusao na Educagdo Infantil na percepgao dos educadores?

* Quais sdo as praticas pedagodgicas mais utilizadas para realizar a educagdo infantil
inclusiva?

* Quais sdo os desafios encontrados pelo educador na educacao infantil inclusiva?

Nos objetivos desta pesquisa recolheu-se informacdes sobre como o processo de
inclusdo ocorre na Educacdo Infantil, tendo como objetivo geral, analisar a verbaliza¢do dos
educadores sobre a inclusdo na educacdo infantil em Unidade Municipal de Educagao Infantil
— UMEI da cidade de Santarém — Para. E especificos: Conhecer como ocorre a inclusao na
Educagao Infantil na percep¢do dos educadores; Identificar as praticas pedagodgicas mais
utilizadas para realizar a educacdo infantil inclusiva; Identificar os desafios encontrados pelo

educador na educacgao infantil inclusiva.
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III - REVISAO DA LITERATURA

3.1 Educacao Infantil e o desenvolvimento da crianc¢a

Alguns autores, como Oliveira (2011), conceituam as fases de desenvolvimento
infantil como: primeira infancia que compreende de 0 a 3 anos, segunda infancia de 3 a 6 anos
e a terceira infancia de 6 a 11 anos. Observa-se que os investigadores fazem uma divisao
sobre as fases da infancia, destacando cada periodo do desenvolvimento infantil.

Papalia et al. (2010) discorrem que o desenvolvimento ¢ um processo que acompanha
o ser humano através de toda a sua existéncia, tendo seu inicio no momento da fecundacao e o
seu término no momento da morte. Este processo abrange aspectos fisiologicos, psicologicos
e socioculturais, que estdo estritamente relacionados.

O processo de desenvolvimento da crianca parece seguir uma sequéncia universal,
entretanto, o ambiente no qual a crianga estd inserida tem influéncia decisiva na qualidade
desse desenvolvimento.

Segundo Papalia et al. (2010), a medida que a crianca desenvolve os aspectos fisicos
cognitivos e emocionais, aumenta a capacidade de desenvolver atividades, tais como correr,
pular, se alimentar sozinha e interagir com outras pessoas fora de seu ambiente familiar.
Assim, o desenvolvimento infantil ocorre de maneira progressiva, em que a crianga ira
aprendendo a se conectar com o mundo que vive. De acordo com Angotti (2010), esta etapa €
chamada pré-escolar, na qual a crianga ¢ inserida em um novo contexto e, para tanto, precisa
estar preparada para enfrentar essa nova experiéncia. A maneira como 0s pais procedem,
aliado ao temperamento da crianga, e a qualidade do relacionamento no &mbito familiar, pode
influenciar quao facil ou dificil sera a socializagdo neste novo contexto.

Observa-se que a primeira etapa da vida da crianga, conhecida como pré-escolar, € o
periodo em que a mesma ird conhecer o mundo através de seus familiares, a partir de sua casa,
dos contatos que tem com as outras pessoas.

Papalia et al. (2010) atribuiram grande importancia ao brincar como uma forma de
estimulagdo para o desenvolvimento de novas habilidades que possam favorecer na dinamica
de sua imaginacdo, através da qual poderda vivenciar papéis, que lhe propiciam o
enfrentamento das emocgdes desconfortaveis, inerentes da percepcdo das outras pessoas, €

criam sua propria imagem do mundo social.
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Percebe-se que na brincadeira, a crianga passa a vivenciar tudo o que estd aprendendo
dentro de casa, e no contacto com a sua familia. Assim, ao brincar, eles estabelecem um
contato com o mundo, a partir do que ja conhecem.

Oliveira (2011) narra que a medida que a crianga se constrdi como um ser
individualizado adquire sua propria percep¢do, € as suas vontades, o que se torna um
complexo desafio para os pais no que tange a educacdo e a inser¢ao dos padrdes de conduta
socialmente aceites.

E nesta fase da infancia que a crianca ¢ inserida na Educacdo Infantil, de maneira que
possa receber educagdo escolar e também possa aprender a se socializar com outras criangas,
ampliando o seu universo, que antes era restrito a familia.

Oliveira et al. (2020) discorrem que a educagdo infantil proporciona a crianga uma
fase de descobertas essenciais para o seu desenvolvimento, principalmente nas areas
cognitiva, afetiva, linguistica e psicomotora. Neste contexto, o uso de tecnologias tem uma
relevante contribuicdo para desenvolver essas areas, através de estimulos, como senso de
ritmo, audicdo, sensibilidade, diferenciagdo de coisas, ordenacdo de tempo e espaco e
percepcao do outro, que precisam ser explorados desde a tenra idade da crianca.

O processo de desenvolvimento da crianca parece seguir uma sequéncia universal,
entretanto, o ambiente no qual a crianga estd inserida tem influéncia decisiva na qualidade
desse desenvolvimento.

Em Portugal, segundo Almeida (2020), a educagdo infantil ¢ conhecida como
educagao pré-escolar, ndo havendo curriculo proprio para esta fase da educagdo, e sim um
curriculo que segue as Orientacdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE),

apresentando as areas de conteudos e a especificidade para cada grupo.

Estas orientagdes baseiam-se nos objetivos globais pedagdgicos definidos pela
referida Lei e destinam-se a apoiar a construc¢do e gestdo do curriculo no jardim de
infincia, da responsabilidade de cada educador/a, em colaboracdo com a equipa
educativa do estabelecimento educativo/agrupamento de escolas (Silva et al., 2016,
citado por Almeida, 2020, p. 11).

Denota-se que em Portugal as criangas que adentram na educag¢do pré-escolar
receberam uma educagdo através de um curriculo especifico para cada faixa etaria, sob a
responsabilidade da professora e da equipe educativa que atua na escola.

Melo (2011) pondera que no Brasil, a Educacao Infantil ¢ uma prioridade para todas as
criancas, tanto na alfabetizacdo, como na socializagdo, através da convivéncia desta com

outras criancas na sua faixa etaria. Portanto, a educacdo infantil pode ndo sé enriquecer e
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coordenar o potencial e as experiéncias de aprendizagem das criangas econOmicas e
socialmente privilegiadas como, também, desenvolver programas de educagdo compensatoria
e de estimulacdo para as criangas cujas caréncias (nutricionais, culturais e efetiva, etc.)
impedem um bom desempenho nas primeiras séries do Ensino Fundamental. Entretanto,
prioritariamente, ela deve constituir-se no espago da aprendizagem.

Segundo Morais (2019), a Educagdo Infantil ¢ destinada a criancas de 0 a 5 anos, ndo
sendo obrigatoria, mas ¢ considerada uma etapa importante para o desenvolvimento integral
das criangas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), que ¢ a legislagao que
estabelece as normas para a educac¢do no Brasil, trata a Educacdo Infantil como a primeira
etapa da Educagdo Basica, destacando a importancia de promover o desenvolvimento integral

da crianca.

o~

Vales (2023) relata que os objetivos para a educacdo pré-escolar em Portugal
definido na Lei-Quadro da Educagdo Pré-escolar, Lei n® 5/97, artigo 10°, enfatizando a
importancia de promover o desenvolvimento pessoal e social das criancas, envolvendo a
educagdo para a cidadania, que visa incutir valores como respeito, responsabilidade,
solidariedade e convivéncia democratica. Cada crianga deve receber uma orientagcao
personalizada que atenda as suas necessidades especificas, visando identificar e intervir
precocemente em casos de inadaptagdes, deficiéncias ou precocidades. A lei prevé
mecanismos para detectar precocemente quaisquer dificuldades de adaptagdo, deficiéncias ou
sinais de desenvolvimento precoce. Este despiste ¢ crucial para implementar estratégias de
apoio adequadas e garantir que todas as criangas tenham acesso a oportunidades equitativas de
aprendizagem e desenvolvimento. Estes principios refletem uma abordagem inclusiva e
holistica da educagdo pré-escolar, visando ndo apenas a preparagdo académica das criangas,
mas também o seu desenvolvimento integral enquanto cidadaos.

A Educacgao Infantil ¢ muito relevante para que a criangca comece a desenvolver nao
somente a parte cognitiva, mas também a social, pois nesse periodo, a crianga passa a
conviver com outros individuos, possibilitando o desenvolvimento de sua aprendizagem.

Cunha et al. (2022) discorre que ¢ oferecida em creches e pré-escolas. Essa etapa
abrange a creche, destinada a criangas até aos trés anos , € a pré-escola, para as criancas de
quatro e cinco anos. A creche e a pré-escola tém como objetivo proporcionar o
desenvolvimento integral das criancas, considerando aspectos fisicos, afetivos, sociais e
cognitivos. A 1importancia dessa fase ¢ reconhecida como fundamental para o
desenvolvimento futuro dos individuos, influenciando positivamente seu desempenho nas

etapas seguintes da educagado basica.
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Ao adentrar na escola, através da Educagdo Infantil, a crianga terd possibilidade de se
desenvolver com maior rapidez, visto que tera contacto com outras realidades que somente a
educagdo pode ofertar para a criangca, de maneira que lhe prepare para 0s novos
conhecimentos que serdo ofertados nas outras etapas da educacao basica.

No que se refere especialmente a Educagdo Infantil, Trovato (2018) esclarece que a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), define os direitos de aprendizagem a partir de 0
ano, quando o bebé¢ ainda estd na creche. No entanto, ¢ importante ressaltar que no periodo
que se estende até os 5 anos e 11 meses, o documento nao se refere a aulas formais, mas a
situagdes planejadas que promovam interagdes e brincadeiras, € que envolvam cinco campos
de experiéncias: o eu, o outro € 0 nds; corpo, gestos € movimentos; tragos, sons, cores €
formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao; e, espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagaoes.

De acordo com Zanette (2015), além da organizagdo do tempo e do espago, que evitem
se tornar rotineiro, ¢ necessario que as atividades propostas na Educagdo Infantil se atentem
para a relevancia das atividades ludicas, propiciando a criatividade, atencdo, troca de
informacdes, a aprendizagem, a vivéncia das emogoes, a expressao corporal, € o movimento.
Para a autora, ¢ necessario reconhecer a sala de aula como um espago social, em que a
emocdo ¢ uma forma determinante para que a crianga se integre.

Segundo Martins (2020), essa abordagem integral busca estimular a curiosidade, a
criatividade, a socializagdo e o aprendizado, proporcionando um ambiente propicio para o
desenvolvimento saudavel das criangas nos primeiros anos de vida. O Estado, em conjunto
com 0s municipios, tem a responsabilidade de garantir o acesso e a qualidade na Educacao
Infantil, promovendo a igualdade de oportunidades para todas as criangas.

Desta forma, o Estado e os municipios devem viabilizar o acesso a Educagao Infantil,
de maneira que todas as criangas possam ingressar nas creches e pré-escolas, e assim,
iniciando o processo de educagdo integral preconizado pela LDB.

De acordo com Silva (2019), o papel do docente na Educagdo Infantil ¢ o de promover
situagdes de aprendizagem, utilizando-se de todos os recursos que possam estimular o
interesse da crianga no conteido que estd sendo explanado, e que irdo contribuir para o
desenvolvimento integral da crianga.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI ressalta que o
papel do educador ¢ de cuidar e educar a crianga na Educacdo Infantil, enfatizando que o

educar é:



20

[...] propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os outros, em uma atitude de
aceitacdo, respeito ¢ confianga, e o acesso pelas criangas, aos conhecimentos mais
amplos da realidade social e cultural (Brasil, 1998, p. 23).

Neste contexto, ¢ necessario estar atento para oferecer a crianca na Educagao Infantil,
um atendimento integral, cuidando e educando-a nos varios campos de conhecimento,
auxiliando no desenvolvimento corporal, afetivo, emocional, estético e ético.

De acordo com Melo (2011), os educadores de Educagdo Infantil devem lembrar que o
brincar ¢ muito relevante, pois ajuda a incentivar o aprender das criangas, proporcionando um
clima de aprendizagem, que lhe confere um valor significativo, em que a crianga pode
explorar e experimentar os espagos da escola, ampliando seu processo de aprender. A autora
ressalta que o brincar ¢ um dos eixos norteadores da pratica pedagogica, sendo uma
importante ferramenta, que sendo bem utilizada, pode colaborar para a formagao integral da
crianga.

Pinto (2019) salienta que as atividades de leitura e escrita sdo mais que decifrar o
codigo alfabético, mas sim compreender os seus significados. Neste contexto, o uso de
cantigas de roda pode ampliar o interesse do aluno nesse conteudo, visto que esse tipo de

musica traz de volta o ludico, e o ato de aprender se torna mais prazeroso.

3.2 Espaco de aprendizagem na Educacio Infantil

De acordo com Angotti (2010), nos séculos XVI e XVII, com o desenvolvimento do
conhecimento cientifico que acompanhou a expansdo do comércio, a educagdo das criancas
pequenas passa a merecer atencdo, ainda bastante elementar, levando a criagdo de escolas na
Inglaterra, na Franca e em outros paises europeus. No decorrer da historia, encontramos
autores que, de forma pioneira, foram construindo a ideia de educagao da infancia, educagdo
para a infincia ou educag¢ao infantil.

Segundo Silva e Abreu (2015), no Brasil, depois da aboli¢ao oficial do escravismo,
houve uma explosdo urbana; as familias chegavam as cidades sem saber o que fazer com os
filhos, que eram chamados de vagabundos. As criangas ficavam pelas ruas pedindo esmolas.

Gomes-Ferreira, Mota ¢ Vilhena (2020), relatam que primeiras iniciativas para a
criacdo e cuidado das criancas em Portugal remontam ao final do século XV, com a criagao
das Misericordias por iniciativa da rainha D. Leonor, em 1485, fundando a Santa Casa da

Misericordia de Lisboa, a primeira de uma rede de instituigdes de caridade que se espalhou
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pelo pais, com a finalidade de prestar assisténcia social e de saude aos mais necessitados,
incluindo criangas, o6rfaos e abandonados, proporcionando abrigo, alimentagdo, educagio e
cuidados médicos, auxiliando familias em dificuldades, especialmente aquelas com criangas
pequenas, e também preparando as criangas para a vida adulta através da educagdo basica e,
muitas vezes, de formagao profissional.

Oliveira (2011), relata que quando homens e mulheres da classe média, no final do
século XIX, passam a procurar creches para deixar os filhos e, assim, sair para trabalhar, tem
inicio uma pressdo politica para a organizacdo de uma educagdo infantil. Comega um
movimento de luta pela democratizagdo da escola publica e, em 1988, a Constituicdo

reconhece a educacdo em creches e pré-escolas como direito da crianga e dever do Estado.

Apds muita discordancia entre politicos da época e alguns estudiosos, os quais
afirmavam que estes locais eram apenas lugares para guardar criancas ou entdo que
trariam vantagem para o desenvolvimento infantil. Nesse momento j& aparecem
algumas posi¢des histdricas em face da educacdo infantil que iriam se arrastar até: o
assistencialismo e uma educacdo compensatoria aos desafortunados socialmente.
(Oliveira, 2011, p. 93)

Segundo Gomes e Brito (2022), em Portugal, a Lei n°® 46/1986, Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE) foi o marco para a educacdo pré-escolar, estabelecendo-a como a
primeira etapa da educacdo bdsica em Portugal, marcando um ponto significativo no
reconhecimento da importdncia da educacdo pré-escolar, sublinhando o seu papel
fundamental no desenvolvimento integral das criangas, na preparagao para a escolaridade e na

promocao da igualdade de oportunidades desde cedo.

[...] Esta Lei fundamental desencadeou um processo de reorganizacdo do sistema,
que inclui a educacdo pré-escolar (dirigida a criangas entre os 3 e os 5/6 anos) e
excluiu a creche (dirigida a criancas entre os 0 e os 3 anos de idade). Assim sendo,
depois da publicacdo de estudos relevantes que permitiram caracterizar as praticas
de educacdo de infancia em Portugal, no fim da década de 1990, houve um conjunto
de decisdes de politica educativa de grande relevincia para a sua reorganizagdo
(Gomes; Brito, 2022, p. 195).

A LBSE define a educacao pré-escolar como um direito das criangas € um dever do
Estado, promovendo a criacdo de condi¢des adequadas para o acesso universal e gratuito a
esta etapa educativa, estabelecendo também orientagdes para a organizagdo, funcionamento e
objetivos da educacao pré-escolar, destacando a importancia de um ambiente educativo que
favoreca o desenvolvimento fisico, emocional, social e cognitivo das criangas (Gomes-

Ferreira; Mota; Vilhena, 2021).
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Marchao (2021), ressalta que a partir da LBSE ficou enfatizado o lugar da educacao
pré-escolar no sistema educativo portugués, visto que foi definido seus objetivos educativos,
todavia, ainda se observa que essa educagao ¢ vista como complementar a agao educativa da
familia. Para esta autora, a integracdo da educacdo pré-escolar na LBSE teve um impacto
significativo e positivo na sua evolugdo, especialmente ao acentuar o seu sentido educativo,
conferindo a educagdo pré-escolar um estatuto formal, reconhecendo-a como a primeira etapa
da educacao basica, o que ajudou a mudar percepgoes, destacando que essa fase educacional
ndo ¢ apenas um servico de cuidado, mas uma fase crucial para o desenvolvimento integral
das criangas.

No Brasil, desde a Constituicdo Federal de 1988, foram criadas muitas resolugdes e
implementagdes de politicas publicas para a educagdo infantil. Recentemente, novas normas

foram estabelecidas. Observa-se o que diz o portal do Ministério da Educagao:

As criangas brasileiras devem ser matriculadas na educagdo basica a partir dos
quatro anos de idade. Para atender essa obrigatoriedade — a matricula cabe aos pais
e responsaveis —, as redes municipais e estaduais de ensino t€m até 2016 para se
adequar e acolher alunos de 4 a 17 anos. [...] A Lei n° 12.796/2013 também
estabelece que a educagdo infantil — contempla criangas de 4 e 5 anos na pré-
escola. (Brasil, 5 abr. 2013)

Embora a educagao seja um direito da crianga, ainda ha um grande contingente de
familias que, mesmo optando pela educacdo infantil para os filhos, ndo tem condigdes de
efetivar essa opcao, pois nao ha vagas para todos. Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), “em 2010, o Brasil atendeu em creches apenas 23,6% das
criangas de até 3 anos de idade - mais de dois milhoes estavam matriculadas” (Silva; Abreu,
2015, p. 63).

Percebe-se que a quantidade de criangas inseridas nas creches ou escolas de educagao
infantil estd crescendo a cada ano, sendo necessario a criacdo de novos espagos para que as
criangas tenham acesso a essa modalidade de ensino.

Kramer (2011), relata que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao (LDB) afirmam que educacdo e cuidado sdo direitos delas
antes mesmo de seu nascimento. O atendimento a essa populagdo deve ocorrer em creches, as
quais, para além de um carater assistencialista e higienista, devem orientar-se por uma

perspectiva educativa e ter como foco a interagdo e a brincadeira.

[...] a primeira etapa deste percurso orienta-se ndo para conteidos ou o
conhecimento formal. Antes de tudo, a educagdo infantil deve atuar sobre dois eixos
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fundamentais: a interagdo e a brincadeira. A proposta pedagogica e as atividades
devem considerar estes eixos. O ambiente escolar também deve refletir esta
preocupagdo. A indicagdo é que o espago seja dindmico, vivo, “brincavel”,
exploravel, transformavel e acessivel para todos. (Brasil, 5 abr. 2013)

Sem duvida, nas ultimas décadas, a educacao infantil avancou de maneira significativa
em relacdo a aspectos de ordem administrativa, financeira e pedagdgica. Conforme Pozas
(2012), entre esses avancos, destaca-se a defini¢do de investimentos para a educacdo infantil
no Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao Basica (Fundeb); programas de melhora
da infraestrutura das unidades de educacao infantil; significativa expansao das matriculas nas
redes publicas de ensino; instituigdo de programas de formagao de educadores; definicao de
parametros de qualidade para a educacdo infantil e a propria atualizacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) orienta as
institui¢des que atendem criangas, e, portanto, a pratica pedagogica dos educadores. Retune
propostas para orientar as institui¢gdes sobre a pratica de quem atua nessa etapa de ensino,
afirmam que durante as construcdes dessas praticas pedagdgicas, o curriculo garanta
experiéncias que utilizem recursos tecnologicos e midiaticos como gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas e outros. E deste modo que este documento conceitua

curriculo:

Curriculo ¢ o conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,
ambiental cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos de idade. (Brasil, 2010, p.12).

Da mesma forma que as diretrizes enfatizam a articulagdo entre praticas, saberes e
experiéncias das criangas, também fortalece-se a necessidade de maior conhecimento para que
o educador possa atuar na Educagdo Infantil.

Conforme Almeida (2020), a educagdo pré-escolar ndo tem curriculo préprio, todavia
em Portugal, através da Lei-Quadro da Educagdo Escolar, Lei n® 5/97, estabelece as Areas de
Contetido para ser desenvolvido nessa fase educacional, incluindo diferentes tipos de
aprendizagem como conhecimentos, atitudes, disposi¢des e saberes-fazer. Essas Areas sdo
referéncias ao se fazer a observagdo, planejamento e avaliacdo do processo educativo nessa
fase.

A autora apresenta as Areas de Contetdo conforme estabelecido pela Lei n° 5/97:
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- Formagdo Pessoal e Social - é considerada uma 4rea transversal, porque esta
presente em todo o trabalho educativo realizado no Jardim de Infancia. Tem a ver
com o facto das criangas se relacionarem consigo proprias, com 0s outros ¢ com o
mundo, num processo de desenvolvimento de atitudes, valores e disposigoes;

- Expressdo ¢ Comunicagdo — ¢ uma area basica, incidindo em aspetos muito
importantes de desenvolvimento e aprendizagem, que permitem a crianga apropriar-
se de instrumentos fundamentais para a aprendizagem nas outras areas € ao longo da
vida. Desta area fazem parte quatro dominios: Educacdo Fisica, Educacdo Artistica,
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Matematica;

- Conhecimento do Mundo — fixa-se na curiosidade natural das criangas e no seu
gosto de compreender o que as rodeia. Desta forma, encara-se esta area como uma
sensibilizacdo para as diferentes ciéncias naturais e sociais, de forma a mobilizar
aprendizagens de todas as outras areas (Almeida, 2020, pp. 12-13).

Estas areas de conteudo sao interligadas e devem ser abordadas de forma integrada,
garantindo que o desenvolvimento das criangas seja holistico. Segundo Marchao (2021), as
praticas pedagogicas sdo adaptadas as necessidades e interesses das criangas, respeitando os
seus ritmos de aprendizagem e promovendo um ambiente de aprendizagem estimulante e
seguro.

Gomes e Brito (2022), discorrem que além das areas de conteudo, a educagdo pré-
escolar em Portugal também enfatiza a importancia da participagdo das familias no processo
educativo e a articulagdo com outros niveis de ensino para assegurar uma transi¢ao
harmoniosa das criangas para o ensino basico.

No Brasil, ainda hd muitos desafios a ser enfrentados. Segundo Angotti (2010), as
desigualdades sociais refletem-se em desigualdades de oportunidades educacionais. E
possivel identificar disparidades no acesso a educagdo infantil conforme a idade, a renda, a
localizagdo em area urbana ou rural e a etnia/cor.

No que diz respeito ao trabalho educativo, Oliveira (2011), relata que se convive ainda
com praticas pedagogicas assentes em concepcdes polarizadas sobre a maneira como a
educagao dessas criancas deve ocorrer nos espacos coletivos. Percebe-se que a educagao das
criancas se inicia a partir de seu contato com as pessoas, € no espago escolar, ¢ que seu
desenvolvimento ird realmente se expandir, a partir do processo de ensino.

Virios estudos, como os de Silva e Abreu (2015), indicam que as praticas educativas
nos centros de educacdo infantil ainda oscilam. De um lado, existe uma perspectiva
assistencialista, que entende que a fun¢ao da educacao de criangas, sobretudo as das camadas
populares, ¢ acolhé-las, cuidar delas e protegé-las enquanto seus pais trabalham; de outro, hé
uma perspectiva “escolarizante”, que v€ a educacdo infantil basicamente como uma
preparagao das criancas para as demandas do ensino fundamental, sobretudo no que diz

respeito as habilidades perceptuais, motoras e cognitivas.
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Observa-se que a educagdo infantil ainda ndo alcangou seus objetivos, pois em muitos
pais ainda acreditam que essa modalidade ¢ somente para acolher e cuidar da crianga, sem que
haja realmente um processo de aprendizagem, da preparacao da crianga para uma nova fase

escolar.

3.3 Inclusao Educacional

Para Nascimento (2012), a defesa dos principios e valores éticos, sdo bases para a
concretizacdo da escola inclusiva, buscando a justica nos ideais de cidadania, para todos.
Incluir ¢ entender, respeitar, lutar contra a exclusdo e derrubar as barreiras que a sociedade
impde. O oferecimento de politicas que visam atender as necessidades da pessoa com
deficiéncia, para se alcangar a autonomia social, para formar um juizo de valor, para este
poder decidir, por si mesmo, suas diferentes circunstancias em seu processo educacional.

Silva (2022), relata que a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 1948, afirma em seu Artigo 26 que “foda pessoa
tem direito a educa¢do”. Este artigo destaca que a educagdo deve ser igualmente acessivel a
todos, independentemente de suas circunstancias, com base no mérito e na capacidade
individual. Isso promove um sistema educacional inclusivo e equitativo, onde cada pessoa
tem a oportunidade de desenvolver seu potencial a0 maximo, contribuindo assim para uma
sociedade mais justa e desenvolvida.

Entre os marcos internacionais mais recentes relativos a educacao inclusiva, segundo
Remédio (2023), destacam-se a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos de 1990, que
inspirou no Brasil o Plano Decenal de Educagdo para Todos; a Declaragdo de Salamanca de
Principios, Politica e Pratica para as Necessidades Educativas Especiais de 1994, contendo os
principios, politica e pratica das necessidades educacionais especiais objetivando a
implementagdo de agdes para obtencdo de “escolas para todos”; a Convencdo da Guatemala
de 1999; a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2006; e

a Declaracdo de Incheon de 2015.

Na educagdo, o termo educagdo inclusiva se refere ao movimento que busca criar
escolas que caminhem ao encontro das necessidades de todos os alunos, sejam esses
alunos com deficiéncia, pobres, negros. A regra ¢ criar oportunidade para que eles
sejam educados juntos, em classes comuns compativeis em idade e em escolas da
vizinhang¢a (Ferguson, 1996 apud Manzim, 2018, p. 62).
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A inclusdo educacional almeja a transformagdo de uma sociedade exclusiva para uma
sociedade inclusiva, com a participacao de todos os alunos na institui¢do de ensino regular. A
reestruturacao de um ensino regular, para atender todos os alunos, independentemente das
limitagdes de um grupo.

Silva (2022), relata que em Portugal, através das Orientacdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (OCEPE), a inclusdo ¢ entendida como um processo continuo que visa
atender a diversidade, promovendo a participagdo ativa e o sentido de pertenca de todos os
envolvidos, independentemente de suas caracteristicas individuais e sociais. Esse enfoque na
inclusdo significa que cada crianga, com ou sem deficiéncia, deve ter a oportunidade de
participar plenamente na vida escolar e social do ambiente educacional.

Avila (2024), discorre que no Brasil, a educagio inclusiva visa incluir o aluno com
deficiéncia no sistema de educagdo, de forma que, ao invés de segregd-lo, juntamente com
outros que apresentem o mesmo déficit, busca-se integra-los aos demais, frequentando todos a
mesma classe, submetendo-o ao mesmo curriculo escolar, enfim, vivenciando a escola em sua
plenitude, com todos os demais.

Segundo Remédio (2023), as alteragdes advindas da Lei 9.394/1996 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo), que disciplina a educacgdo especial em seus artigos 58 a 60, deu ensejo
a algumas controvérsias a respeito da nomenclatura mais adequada quanto ao ensino adotado
pelas instituicdes de ensino voltadas ao atendimento de todas as criancas da comunidade,
independentemente das limitagdes fisicas ou cognitivas dos alunos. Na verdade, as expressoes
“educagdo especial” e “educagao inclusiva”, embora as vezes tomadas como sindnimas, nao
se confundem.

Alves (2022), relata que se entende por educagdo especial, para os efeitos da Lei
9.394/1996, a modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, observando-se no artigo 58: haverd, quando necessario, servigos
de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagao especial (§ 1°); o atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condigdes especificas dos alunos, nao for possivel
a sua integra¢do nas classes comuns de ensino regular (§ 2°); a oferta de educacdo especial
tem inicio na educacdo infantil e estende-se ao longo da vida (§ 3°).

Ainda de acordo com a Lei 9.394/1996, o poder publico adotard, como alternativa
preferencial, “a ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do na propria rede publica
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regular de ensino, independentemente do apoio as institui¢oes previstas neste artigo” (Brasil,
1996, art. 60, paragrafo nico).

Para Silva, Lima e Santos (2021), a educagdo especial consiste na utilizagao de
ferramentas didaticas especificas para atender as limitagcdes da crianga, sejam elas fisicas ou
cognitivas, embora ndo possua um papel integrador da crianga com a sociedade, por ser
aplicada fora do contexto da educagdo regular. Esta modalidade busca o crescimento
educacional e social do individuo com limitagdes para que este seja, dentro de sua limitagao,
tratado com a mesma igualdade com relagao aos outros individuos.

J& a educacdo inclusiva, segundo Versalhes (2023), ¢ um sistema educacional hibrido,
que alia a educagdo regular com a educagdo especial. As criancas com algum tipo de
deficiéncia sdo inseridas no ambiente escolar normal e se sentem inseridas na sociedade. Para
que nao haja o comprometimento do rendimento escolar dessas criangas, ¢ necessaria a
estruturacdo fisica da escola e a capacitagdo dos professores para lidar com esses alunos com
caracteristicas diferenciadas.

Mendes e Vilaronga (2023), reforcam que a educagdo inclusiva esta inserida no
paradigma educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos que agrega
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, abrange todos os alunos, até mesmo os
alunos publico-alvo da educagdo especial.

Cossio (2022, p. 14), discorre que em alguns paises do norte e sul da Europa, por volta
do ano de 1997, aderiram ao modelo de Integracdo Escolar, em que a “crian¢a poderia
transitar entre o sistema de ensino regular e o ensino especial de maneira menos restrita
possivel”. Desta forma, as criangas com deficiéncia foram integradas as escolas de forma
compulsoria, sem que houvesse mudanga nos curriculos escolares e na formagdo dos

professores no ambito da inclusao.

Neste modelo, manteve-se a escola especial como um servigo paralelo ao ensino
regular, em que a sua frequéncia era flexivel ao nivel dos apoios educativos, da
extensdo do plano escolar de um ano dividido em varios, das aulas complementares
e das condigdes especiais de avaliagdo. Ao aluno com deficiéncia era concedido o
direito de permanecer na escola regular se cumprisse os requisitos de
comportamento e rendimento propostos, podendo ser reenviado para a escola
especial (Rodrigues, 2006 citado por Cossio, 2022, p. 14).

Para Faria (2021), havia uma crenca que a Integragdo Escolar proporcionaria diversos
beneficios para o desenvolvimento das criancas com e sem com deficiéncia. Entre esses
beneficios estdo a criagdo de ambientes desafiadores que estimulam o crescimento intelectual

e social de todos os alunos. Além disso, essa integracdo oferecia oportunidades de
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aprendizagens significativas em contextos reais, devido a convivéncia entre alunos com
diferentes habilidades e necessidades, o que pode enriquecer a experiéncia educacional e
promover um entendimento mais profundo dos contetidos.

Arruda e Almeida (2014), elaboraram uma cartilha que trata da inclusao escolar com o
objetivo de disponibilizar as recomendacdes de inclusdo escolar, tomando como base as
evidéncias cientificas que comprovam a sua eficacia; propor recomendacdes especificas e
gerais para criangas portadoras de alguma necessidade especial; disponibilizar as praticas e os
principios que regem educacao destes individuos; apresentar um projeto de escola inclusiva
adaptada a nova realidade da educacdo inclusiva e disponibilizar obras bibliograficas que
auxiliem para uma pesquisa mais aprofundada da tematica da inclusdo escolar de pessoas
portadoras de necessidades especiais.

Monteiro (2004), afirma que a inclusdo escolar diz respeito ao direito a educagdo da
pessoa com necessidades especiais, e que deve basear-se nos principios da preservacdo da
dignidade da pessoa humana, no exercicio de sua cidadania e na busca de sua identidade.

Mantoan (2005 apud Costa, 2017), discorre que um projeto escolar inclusivo deve ser
construido através da mudanga nas propostas educacionais na maioria das escolas brasileiras,
que os educadores, pais, alunos, diretores e toda a sociedade devem organizar e executar um
novo projeto curricular que busca atender de maneira mais eficaz a inclusdo de alunos

especiais nas institui¢des educacionais.

Em primeiro lugar, um bom projeto pedagodgico, que comeca pela reflexdo.
Diferentemente do que muitos possam pensar, inclusdo ¢ mais do que ter rampas e
banheiros adaptados. A equipe da escola inclusiva deve discutir o motivo de tanta
repeténcia e indisciplina, de os educadores ndo darem conta do recado e de os pais
ndo participarem. Um bom projeto valoriza a cultura, a histéria e as experiéncias
anteriores da turma. As praticas pedagogicas também precisam ser revistas. Como as
atividades sdo selecionadas e planejadas para que todos aprendam? Atualmente,
muitas escolas diversificam o programa, mas esperam que no fim das contas todos
tenham os mesmos resultados. Os alunos precisam de liberdade para aprender do seu
modo, de acordo com as suas condigoes. E isso vale para os estudantes com
deficiéncia ou ndo. (Mantoan 2005 apud Costa, 2017, p. 20)

Godoy et al. (2000), ressaltam na Cartilha de Inclusdao dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que para se ter uma escola verdadeiramente democratica ¢ necessario que seja
criada uma nova ordem social, na qual todos sejam inseridos no mundo de direitos e também

de deveres.
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3.4 Professor na Educacio Infantil Inclusiva

A fungdo do professor como promotor de ensino necessita estar pautada, sobretudo, na
clareza sobre o que sdo os processos de ensinar ¢ aprender e sobre o que ¢ um objetivo de
ensino. Stasiak (2020), relata que as fungdes que possibilitam a orientacdo adequada do
ensino, referem-se a explicitacdo de objetivos de ensino definidos pelos comportamentos
significativos de quem necessita aprendé-los para uma atuacdo profissional socialmente

relevante.

[...] o professor ¢ mediador entre a crianca e os objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espagos e situagdes de aprendizagens que articulem os
recursos ¢ capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos
seus conhecimentos prévios e os conteudos referentes aos diferentes campos do
conhecimento humano. (Brasil, 1998, p. 30)

Nessa perspectiva, o professor ¢ visto como um dos principais condutores para a
construgdo das relagdes da crianga, no contexto da educagio infantil. E sua a responsabilidade
de construir diversas formas de interacdo, socializagdo e participacdo da crianga, para que ela
se desenvolva e expresse suas emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos, necessidades, e se
torne um individuo ativo social e culturalmente.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil afirma que:

[...] capacidade de interagdo, porém, sdo também desenvolvidas quando as criancas
podem ficar sozinhas, quando elas moram suas descobertas e sentimentos e constroi
o sentimento de propriedade para as a¢des e pensamentos ja compartilhado com
outras criangas e com os adultos, o que vai potencializar a novas intera¢des. (Brasil,
1998, p.31)

Na educagdao infantil, através das brincadeiras, as criangas se apropriam de
competéncias e habilidades, portanto, ¢ necessario que o professor seja capaz de desenvolver
e ter dominio de diversos tipos de brincadeiras, na ativa perspectiva de explorar e transformar

a qualidade de ensino aprendizagem da crianga.

Os conteudos veiculados durante as brincadeiras infantis bem como os temas de
brincadeiras, os materiais para brincar a, as oportunidades para interagdes sociais € o
tempo disponivel sdo para todos fatores que dependem basicamente do curriculo
proposta pela escola. (Kishomoto, 2017, p. 39)

O professor deve ficar atento a aprendizagem do aluno durante a brincadeira, na

ampliacao de seu conhecimento, na maneira de se comunicar com outras pessoas € com 0
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mundo e nas mudangas de suas opinides, valores e emogdes para fazer valer o carater
educativo de uma crianga. Segundo Martins (2020), o educador precisa desenvolver sua
percepcao para diagnosticar as necessidades de singularidade de cada aluno e a partir dai
articular seu planejamento e o seu caminho de acdo de acordo com a necessidade que sua
turma apresenta. Deve estar atento, pois, cada crianga tem uma maneira singular de se

expressar. O papel do professor ¢ ser mediador, incentivador e estimulador.

Cabe ao professor conhecer o seu aluno, as dificuldades e fatores que o cercam, para
poder dispensar sobre ele um olhar diferente, critico e amigo, um olhar que enxergue
a real possibilidade de aprendizagem e possa adotar metodologias também
diferenciadas de ensino, oportunizando a todos chegarem a seu objetivo. (Freire,
2019, p. 28).

Freire (2019), esclarece uma visdo nitida sobre a relevancia que o ludico estabelece na
educagdo infantil, visdo que vai ao desencontro da pratica da sala de aula pesquisada.
Percebe-se que ¢ Educadora deixa de cumprir sua fungdo a partir do momento em que,
proporciona o jogo e a brincadeira, mas ndo estimula, ndo instiga ¢ ndo faz uma atividade
orientada com a perspectiva de alcancar objetivos de aprendizagens.

A escola € o espago de criagdo e, neste contexto, os professores precisam se dar conta
que o ludico aplicado a Educagao Infantil possibilita que as criangas cres¢am e se adaptam ao
seu coletivo. De acordo com Perrenoud (2018), educador deve instigar o dominio que cada
criangca possui, bem como as dificuldades, para entdo poder organizar suas propostas de
ensino. Essa pedagogia diferenciada visa que o educador considere o ludico como facilitador
da aprendizagem e exige que: planeje, refaca, busque informagdes, seja exigente, coerente,
flexivel e que saiba olhar as diferengas de seus alunos, dando espago para cada um explorar
seus aspectos e assim criar uma atmosfera dindmica e criativa, onde tudo se descobre se

constrdi a partir de estimulos e orientagdes.

Conduzir a crian¢a a buscar o dominio de um conhecimento mais abstrato misturado
habilmente uma parcela de trabalho (esfor¢co) com uma boa base de brincadeira o
trabalho, ou aprendizado, um jogo bem sucedido, momento este em que a crianga
pode mergulhar plenamente sem se dar conta disso. (Almeida, 2013, p. 39).

Diante do exposto, o educador deve se tornar apto a trabalhar essa nova proposta
pedagégica ao qual a educagdo infantil inclusiva estd mergulhada, sendo um motivador
entusiasmado em fazer com que os alunos se interessem em aprender, sendo assim um elo

entre o ludico e os alunos.
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Buss (2019), relata que a falta de orientagdo especifica a professores que atuam na
educacdo infantil inclusiva, ou seja, o trabalho exato que necessita ser focado como objetivo
de ensino para o aluno. Para essa autora, ¢ necessario “descrever” objetivos que especifiquem
o que o aluno devera ser capaz de fazer e ndo somente o que o professor pretende ensinar ao
aluno.

Viana (2023), discorre que as caracteristicas da inclusdo para o aprendizado efetivo,
possibilitam questionar as capacidades necessarias aos professores para trabalhar com
criancas com deficiéncia. Como o professor planeja o que ele vai ensinar e de que maneira ele
percebe no aluno a aprendizagem? Nesse sentido, ¢ importante refletir critica e
aprofundadamente sobre a a¢do docente para ‘“concretizar” mudangas no processo
educacional. A atuagdo do professor de educacgdo infantil inclusiva necessita visar a formagao
e nao ao adestramento do aluno, promover a participacdo do aluno, como um sujeito social,
com direitos e deveres, bem como o desenvolvimento de capacidades individuais e grupais,
habitos, heranca cultural, social e familiar.

Silva, Lima e Santos (2021) enfatizam que muitos professores reclamam a falta de
interesse de alguns alunos com deficiéncia e ao invés de incentiva-los, acabam por esquecé-
los, deixando-os a mercé de sua propria sorte. E percebivel que a maioria dos professores,
quando se depara com uma turma questionadora, inquieta na busca do saber, vai também
apresentar mais interesse em saber sempre mais para contribuir com os alunos, tornando suas
aulas mais dindmicas, criativas e participativas. Por outro lado, alunos mais timidos,
desmotivados, fazem com que o professor se limite a passar apenas contetidos programados,
quando o faz, e ainda sem nenhum método que os motive.

Segundo Carvalho e Schmidt (2021), ¢ necessario refletir muito sobre isso, adotando
uma postura diferente, para realmente contribuir no processo educacional inclusivo. O
professor tem que olhar para suas atitudes. S3o esses alunos com deficiéncia, considerados
como “quietos”, “desinteressados” os que mais precisam de seu incentivo. Cabe ao professor
entdo, verificar a origem dessa desmotivagdo e, a partir dai, aplicar metodologias adequadas
com a finalidade de que todos os seus alunos, apesar de nao assimilarem da mesma maneira,
recebam os conteudos e informagdes, bem como condi¢des de aprendizagem e atengdo de

forma igualitaria.

E a conduta do professor diante dos alunos que desenvolvera o maior interesse e
participagdo dos mesmos. Muitas vezes um simples “que lindo”, “muito bem”,
“vocé ¢ capaz”, conseguem impulsionar os alunos a querer mais. ndo basta o que o
professor faz; é necessario que o aluno perceba o interesse do professor (Morales,
2001, citado por Jonhson, 2022, p.60).
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Segundo Remedio (2023), em suas atividades do dia-a-dia, as criangas, que
frequentam ou ndo a escola, desenvolvem formas de aprender e geralmente sdo capazes de
pensar de maneira adequada as suas necessidades. Desenvolvem-se muito bem sem
necessidade da escola, e assim tem sido ha dezenas de milhares de anos. Ao pensamento que
comeca a se formar fora dela, a escola adiciona novos conhecimentos, que sdo resultados da
acumulagdo produzida pelos homens ao longo da historia. Em suma, a escola inicia os alunos
no pensamento cientifico e no conhecimento da cultura. Frequentemente, porém, a escola nao
tem uma preocupagdo excessiva com a integracao desses conhecimentos com aqueles que o
aluno aprendeu fora dela, o que cria contradigdes e desajustes entre o saber escolar e o saber
extra-escolar.

De acordo com Avila (2024), a relagio entre professor e aluno com deficiéncia conduz
ao bom ou mau desempenho da fun¢do escolar. Para que a educagdao aconteca de forma
positiva o professor precisa ser um bom profissional, ter competéncia e precisdo. Para a
autora, o professor bom, aquele que é competente, ndo ¢ o professor bonzinho, que passa a
mao na cabega do aluno, que deixa os alunos agirem conforme sua vontade, mas sim aquele
que administra sua sala, seus alunos e sua aula de forma organizada e criativa. Os alunos
precisam saber que tém direitos, mas também que tém deveres e limites. Por isso, quando o
professor consegue ter um relacionamento harmonioso com a turma, também consegue
“controla-la” e “conduzi-la” dentro de suas perspectivas.

Stasiak (2020), discorre que para que haja um bom relacionamento ¢ importante que o
professor planeje suas aulas, para que sejam criativas e produtivas, assim terd o respeito, o
interesse e a participagdo de todos. Além disso, precisa mostrar os objetivos do estudo, ou
seja, dar um direcionamento aos alunos para que compreendam cada passo e se mantenham
atentos.

Segundo Mendes e Vilaronga (2023), quando o professor adota esta postura, sua
relacdo com os alunos tende a ser reforcada e o empenho dos mesmos em encontrar as
respostas para o que procuram sera feito de maneira mais interessada e concentrada. Ou seja,
quando o aluno sabe onde e como se pretende chegar ao que se deseja, relacionando os
conteudos a sua vida cotidiana, considerando ainda que tudo contribui para uma melhor

compreensdo de assuntos futuros, a educacao de fato acontecera.
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IV -METODOLOGIA

4.1 Caracterizacao do campo de estudo

A pesquisa foi desenvolvida em uma Unidade Municipal de Educa¢do - UMEI no
Municipio de Santarém-Pard. O Municipio de Santarém possui 26 Unidades Municipais de
Educagao Infantil (UMEIs) e 5 Centros Municipais de Educagdo Infantil (CMEIs) na regido
urbana, 03 UMEIs na regido de planalto, 01 CMEI no Eixo Forte e 01 na regido de Rios,
perfazendo um total de 36 espacos de educacdo infantil. A Educagdo Infantil, também se
encontra nas Escolas com turmas Pré-Escolares, com Pré I (4 anos) e turmas de Pré II (5
anos), em todas as regides do Municipio, na regido de planalto, de rios: Lago Grande, regido

3

do Arapixuna, Tapajos e Arapiuns e varzea’.

Figura 01 — Mapa de localizagdo do Municipio de Santarém — Para — Brasil.
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Fonte: Janior et al., 2021.

3 Vérzea € um substantivo feminino utilizado para denominar uma planicie ou terreno plano, em um vale extenso
e cultivado. No Brasil, as varzeas sao conhecidas por serem terrenos cultivaveis junto aos rios e ribeirdes.
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Figura 02 — Mapa da cidade de Santarém — Par4 — Brasil dividida em bairros
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Fonte: Junior et al., 2021.

Quanto a expansdo da construcdo dos CMEIs, desde 2012 até o ano atual, o Municipio
vem tendo a parceria com Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢ao/MEC, por meio
do Programa Pro-infancia, que construiu o primeiro Centro Municipal de Educacdo Infantil
(CMEI Paulo Freire) e na ampliacdo de mais 5 CMEIs no nosso Municipio.

Algumas UMEIs possuem edificio proprio, com mobiliario adequado a faixa etaria das
criangas, enquanto que, outras funcionam em locais alugados pela Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED. Cada Unidade e espago possui uma Coordenadora, trabalhando em
regime de 200 horas anuais para administrar o espago e dar apoio pedagogico aos educadores.
Todas as Unidades possuem Conselhos, os quais gerenciam, juntamente com a Coordenadora,
as verbas provenientes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo - FNDE, a
merenda escolar, bem como, outras questdes referentes ao seu funcionamento.

Segundo os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (BRASIL,
2010), a organizacdo em agrupamentos ou turmas de criancas nas instituicdes de educacao
infantil ¢ flexivel, e deve estar prevista na proposta pedagdgica da instituicdo, onde a
composicao dos grupos ou das turmas de criangas devera levar em conta tanto a quantidade de

meninos € meninas como as caracteristicas de desenvolvimento das criangas.
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Assim, os grupos ou turmas de criangas sdo organizados por faixa etaria (1 ano, 2
anos, etc.), ou envolvendo mais de uma faixa etaria (0 a 2 anos, 1 a 3 anos, etc.). Ressalta-se,
porém, que a forma de agrupamento se faz necessario, algumas vezes, especificamente na
zona rural, regido de rios e planalto devido as caracteristicas geograficas da nossa regidao
amazdnica. A quantidade méxima de criangas por agrupamento ou turma ¢ proporcional ao
tamanho das salas que ocupam.

A pesquisa foi realizada na Unidade Municipal de Educagdo Infantil do Santarenzinho
II. Esta institui¢do iniciou as atividades no ano de 2003 em anexo da Escola Unido
Libertadora, que funcionava na Igreja Assembleia de Deus. O local da Escola Unido
Libertadora tornou-se pequeno para acomodar a quantidade de criangas. Tinha como diretora
a senhora Léia Francinete Pinto da Silva. A SEMED (Secretaria Municipal de Educagao)
responsabilizou-se em disponibilizar a merenda e contratar a metade dos educadores, sendo
que a outra metade ficou a cargo da igreja.

No ano de 2008, houve a necessidade de ter uma pessoa para coordenar esse anexo,
nesse periodo a Coordenadora de Educacao Infantil Aline Rodrigues encaminhou a Educadora
Maria Leilza Tavares para assumir esta fun¢do, a mesma ficou durante todo ano. Em 2009 foi
transferida para outra unidade, nesse mesmo ano houve o processo de transi¢do das unidades
da Secretaria Municipal de Trabalho e Assisténcia Social — SEMTRAS para a SEMED,
assumindo a coordenagdo do Espaco Infantil Sra. Milane Aguiar, no entanto no ano de 2010
foi chamada para assumir o cargo de educadora em concurso publico, assim a educadora
Marcia Andreia ficou como coordenadora do EMEL

Em 2011 a comunidade, os pais e a diretora Estela Silva e Silva, pediram a volta da
antiga coordenadora Milane Aguiar, em comum a negociacao juridica, retornou para assumir
a coordenac¢ao, nesse mesmo ano com a demanda muito grande de criangas o espaco na igreja
tornou-se pequeno, sendo assim, a Secretaria Municipal de Educacao alugou da Paroquia
Nossa Senhora do Rosario, espaco do centro de formacdo localizada no seguinte enderego
Avenida Olavo Bilac com Avenida Tomé de Sousa s/n Bairro: Santarenzinho para a utilizagao
do EMEI, onde esta até ao corrente ano.

No ano de 2014 ocorreu o desmembramento da Escola Unido Libertadora, passando
assim a ser independente e vindo a ser o Espaco Municipal de Educacdo Infantil do
Santarenzinho, neste mesmo ano iniciou a formac¢ao do Conselho Escolar, ¢ o inicio da
regularizagao em 2015 e ainda estad em processo de conclusao.

O quadro de funcionarios ¢ formado por 02 (dois) vigias, 06 (seis) serventes, 01 (um)

servigo gerais, 01 (uma secretaria), 01 (uma) auxiliar de secretaria, 01 (uma) pedagoga, 01
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(uma) coordenadora e 17 (dezessete) educadores, sendo que uma faz parte do atendimento
Educacional Especializado-AEE. O espaco atende a uma clientela de aproximadamente 270
criangas.

Participaram da pesquisa, a pedagoga e os dezessete educadores lotadas na UMEI do
Santarenzinho II.

Para a participagdo na pesquisa, foram considerados os seguintes critérios:
Profissionais de educacao habilitados para a Educagdo Infantil na UMEI selecionada; com
mais de 1 ano de experiéncia como educador; e que atendam no minimo duas criangas com
alguma deficiéncia em sala de aula da UMEI selecionada; e desde que declarem querer
participar na pesquisa, através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE).

4.2 Metodologia e desenho do estudo

O estudo teve enfoque empirico-analitico, que na percepcao de Castellano, Assis e
Cintra (2023), este enfoque busca ordenamente informacgdes, tomando como ponto de partida
dados de realidade e suas repercussdes praticas, que ao confirmar uma hipotese, leva a
sistematizacdo de dados e andlise e compreensdo dos mesmos, de acordo com molduras
tedricas previamente estabelecidas.

Esse estudo foi realizado, de inicio, através de pesquisa bibliografica visando
fundamentar o processo de pesquisa. Futi e Bumba (2021) definem a pesquisa bibliografica
como a que explica um problema a partir de referenciais teoricos publicados em documentos,
visando compreender, interpretar e questionar as contribui¢des tedricas para ampliar o
conhecimento sobre o tema estudado, muitas vezes propondo novas hipoteses ou modelos
conceituais.

Em seguida foi realizada a pesquisa de campo, que segundo Lakatos e Marconi
(2023), ¢ utilizada para conseguir informagdes ou conhecimento sobre o problema, o qual se
deseja uma resposta, visando comprovar as hipoteses, ou mesmo descobrir novos fenomenos.

Diante disso, o presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
quanti-qualitativa. A escolha pela abordagem levou em consideragdo que o objeto a ser
investigado requer uma andlise dos discursos dos professores e pedagogos da UMEI
Santarenzinho II, visto que € necessario fazer inferéncias acerca das mensagens obtidas com

os sujeitos da pesquisa atentando aos possiveis conflitos e interesses existentes.
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Passos (2020) discorre que ao optar pela pesquisa qualitativa se volta para as
interagdes e para as intencionalidades apresentadas pelos sujeitos. O enfoque quantitativo, de
acordo com Teixeira (2014, p. 135), “[...] exige coleta sistematica de dados, criatividade,
percepcao da relevancia dos dados coletados, atualizagdes sistematicas e acréscimo de novas

ideias e teorias”.

4.3 Técnicas e Instrumento de recolha e tratamento de dados

Para a recolha de dados foi utilizado um questionario, com dez questdes subjetivas e
objetivas relativas a percepg¢do dos profissionais de educacdo sobre as praticas pedagogicas na
educagao infantil inclusiva, aplicado aos mesmos, diretamente pela pesquisadora.

ApoOs a constru¢do do questiondrio, este foi validado por peritos na area da
Administragdo Escolar. A validacdo ¢ um processo de recolha de evidéncias que permite
verificar se o instrumento utilizado permite estudar o que o investigador pretende. No
entender de Fortin (2009), a validagdo de um questiondrio corresponde “ao grau de precisao
com o qual o conceito ¢ representado por enunciados particulares num instrumento de
medida”.

Solicitou-se permissdo para aplicacdo da pesquisa, a Secretaria Municipal de
Educagdo, devido ser um Centro Educacional da esfera publica municipal, e dado
conhecimento do projeto de pesquisa para a dire¢do do CMEI Santarezinho II.

A aplicagdo dos questiondrios foi previamente agendada com os participantes, em hora
e local de acordo com a sua disponibilidade. Os mesmos foram apresentados impressos, para
preenchimento dos participantes da pesquisa e posteriormente transcritos pela investigadora.

Os dados foram analisados de forma quanti-qualitativa, utilizando-se o método
analitico-descritivo para tabulagdo dos mesmos.

Foi utilizado como parametro para analise das respostas, a quantificacdo através do
modelo proposto por Likert, em que ha 5 opgdes de respostas assim atribuidos:

* Concordo totalmente — 5 pontos

* Concordo — 4 pontos

* Nao estou decidido — 3 pontos

* Discordo — 2 pontos

* Discordo totalmente — 1 ponto

ApoOs a tabulacdo dos dados, foram organizados em graficos, através do programa

Excel, para posterior analise dos resultados.
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Os dados qualitativos foram apresentados no texto, sendo analisadas e realizada a
discussdo dos resultados com os autores. Para garantir o sigilo de cada participante, estes

foram identificados por codigos: Part. 01, Part. 02, Part. 03, etc.

4.4 Procedimentos éticos

Quanto aos aspectos éticos, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Plataforma Brasil, conforme Parecer: 6.828.132 (em anexo), a partir dos preceitos
defendidos pela Declaracdo de Helsinque e do Cddigo de Nuremberg, considerando ainda
normas de pesquisa com seres humanos preceituados pelo Conselho Nacional de Saude -
Resolugdo n. 466, de 12 de dezembro de 2012 e Resolucao n® 510/2016.

Foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, que foi
assinado por todos os participantes da pesquisa no ato da aplicag@o das entrevistas, garantindo

o anonimato dos participantes.
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V — APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

5.1 Caracterizacio dos participantes

Os participantes da pesquisa foram professores e pedagogos que atuam na Unidade
Municipal de Educacdo Infantil — UMEI Santarenzinho II. Em analise da caracterizagao dos
participantes da pesquisa, verificou-se maior ocorréncia de individuos na faixa etaria de 45
anos e acima, com um percentual de 47% do total de individuos. Outra faixa etdria de
destaque foi de 36 a 45 anos, com 33% do total de participantes, conforme descrito no grafico
01.

Grafico 01 — Faixa etaria dos participantes da pesquisa
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Fonte: Questionario elaborado pela autora.

Dados semelhantes foram encontrados no estudo de Borre e Reverdito (2020),
ressaltando a tendéncia que os professores de Educagdo Infantil atuem nessa area por muitos
anos, por isso a tendéncia de profissionais acima dos 30 anos em sala de aula infantil.

Todos os participantes sdo do género feminino, ndo havendo individuos do género
masculino na institui¢ao, a ndo ser em cargos de vigilantes e servigos gerais.

A feminiza¢ao na Educagdo Infantil ¢ discutida por Massarolo (2022), afirmando que
historicamente o ensino ¢ considerado como uma atividade feminina, inerente ao papel social
imposto pela sociedade patriarcal, que impde as mulheres, como responsavel pela criacdo dos
filhos, e consequentemente, ao ensino em sala de aula, visto que sao elas que tem o “instinto

materno”, e por isso estdo mais capacitadas para lidar com criangas da Educagdo Infantil.
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A respeito do tempo de formacdo em magistério, verificou-se que 47% dos
participantes t€ém de 4 a 10 anos de formacao; 40% dos individuos tém 21 anos e acima de

tempo de formacao, conforme descrito no grafico 02.

Griéfico 02 — Tempo de formacdo em magistério
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Fonte: Questionario elaborado pela autora.

Quanto ao tempo de atuagdo no magistério, verificou-se que 40% dos participantes
tém de 16 a 28 anos atuando no magistério. 33% dos individuos atuam entre 11 a 15 anos.

Havendo 27% dos individuos que atuam entre 7 a 10 anos, conforme descrito no grafico 03.

Griéfico 03 — Tempo de atuacdo no magistério
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Fonte: Questionario elaborado pela autora.
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Dados semelhantes foram compartilhados por Silva, Ferreira e Silva (2021), e também
no estudo de Borre e Reverdito (2020), tanto sobre o tempo de formacdo no Magistério € o
tempo de atuacdo em sala de aula, destacando que o tempo de formagdao e atuagdo sao
relevantes para apontar a experiéncia em auxiliar o desenvolvimento infantil, viabilizando a
qualidade de ensino durante essa fase inicial da aprendizagem dos alunos.

Sobre a funcdo que os participantes da pesquisa exercem na UMEI Santarenzinho 11,

verificou-se que 87% sdo professores e 13% sao pedagogas, conforme descrito no grafico 04.

Grafico 04 — Funciao na UMEI Santarenzinho 11
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Fonte: Questionario elaborado pela autora.

Martins (2020) ressalta que as UMEIs e CMEIs devem ser supridas de profissionais
capacitados para o atendimento do alunado, entdo, contar com professores e pedagogos ¢ de
grande relevancia para que se possa ofertar um ensino de qualidade nestas instituigdes. Desta
forma, professores e pedagogos buscam ofertar um trabalho voltado para uma educacao total,
nao somente a de ofertar conhecimentos especificos, mas também na formacao integral do
individuo.

Indagado se os participantes possuem especializagdo, verificou-se que 95% dos
individuos t€m especializacdo, e somente 5% ainda a ndo possuem, conforme descrito no

grafico 05.
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Grifico 05 — Participantes da pesquisa tem especializagdo
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Fonte: Questionario elaborado pela autora.

Lira e Dias (2022) salientam que as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao
inicial em nivel superior e para a formac¢do continuada de professores estabelece que a
formacao profissional dos professores deve focar no desenvolvimento de conhecimento que
possibilitem o uso competente dos conhecimentos adquiridos no processo educacional,
desenvolvendo, executando, acompanhando e avaliando os projetos educacionais, de maneira
que venha produzir qualidade no ensino.

Segundo Viana e Gusmao (2023), em 2015, o Conselho Nacional de Educacao (CNE)
aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag¢do inicial em nivel superior, que
incluem os cursos de licenciatura, os cursos de formagdo pedagdgica para graduados e os
cursos de segunda licenciatura. Além disso, foram estabelecidas diretrizes para a formagao
continuada dos professores, representando uma continuacdo e aprimoramento das ideias
estabelecidas em 2002, incorporando outras conquistas importantes para a formagdo e
profissionalizagcdo dos professores no Brasil.

Além da formagdo inicial, conforme Veiga e Santos (2022), as diretrizes de 2015
também abordam a importancia da formagdo continuada dos professores ao longo de sua
carreira, incentivando a participagdo em programas de atualizagdo, especializagdo e
aperfeicoamento profissional. Essas conquistas representam avancgos significativos na
formagdo e profissionalizacdo dos professores no Brasil, visando garantir uma educagao de
qualidade e equitativa para todos os alunos.

Todos os participantes ndo tém vinculo empregaticio com outra instituigdo,

trabalhando somente nesta institui¢ao de ensino que ¢ publica.
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5.2 Verbalizacao sobre a Educacio Inclusiva na Educacio Infantil

Neste topico abordam-se os resultados com a respectiva andlise e discussao
relacionando-os aos objetivos especificos propostos para este estudo, tendo por base as
respostas dos participantes.

Em relacdo a percepcao dos participantes sobre a existéncia de inclusdo na Educacdo
Infantil em Santarém — Para, verificou-se que 53% dos participantes concordam que ha
inclusdo na Educagao Infantil nesta cidade. 20% concordam totalmente com essa afirmagao. E

somente 7% discordam totalmente com essa afirmagao, conforme descrito no grafico 06.

Grafico 06 — Inclusao na Educagao Infantil em Santarém
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Fonte: Questionario elaborado pela autora.

Dados semelhantes foram encontrados na pesquisa realizada por Almeida (2022) sobre
a educacdo inclusiva em Santarém, em que ressalta que as escolas santarenas ja realizavam a
inclusdo mesmo antes da implantacdo da lei no Brasil, e foi a partir de 2009 que se passou a
ter essa denominagdo nas instituicoes de ensino. Entretanto, em analise de estudos sobre a
situagdo da educagdo inclusiva no Brasil, observa-se um declinio nas politicas publicas para a
area, como aponta Souza (2020), que contrariam as dinidmicas articuladoras da educacao
inclusiva no pais.

Lira e Dias (2022) enfatizam que a formagao dos professores em Educacdo Infantil
possibilita a aquisi¢ao de conhecimentos necessarios para atender essa clientela, de maneira a
ofertar uma educacdo de qualidade, possibilitando acesso a novas ferramentas pedagogicas e

metodologicas, os ajuda a enfrentar os desafios cotidianos da sala de aula com mais eficacia,
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fortalecendo a capacidade dos professores de promover um ensino de qualidade e inclusivo,
impactando diretamente no desempenho dos alunos e nos indices de qualidade da educacao.
Em relacao a formagao em Educagdo Infantil abarcar os principios da inclusdo escolar,
verificou-se que 67% dos participantes concordam sua formacdo abarca os principios da
inclusdo escolar. 13% dos participantes concordam totalmente com essa afirmacdo.
Entretanto, 7% dos participantes discordam totalmente com essa afirmagao, conforme descrito

no grafico 07.

Grifico 07 — Formacdo em Educacdo Infantil abarca os principios da inclusdo escolar
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Fonte: Questionario elaborado pela autora.

Machado e Marcato (2024) discorrem que a formacao eficaz do professor,
especialmente no quesito da educagdo inclusiva, inicia em seu curso de graduagdo,
preparando-o para desenvolver seu potencial como educador. Todavia, a limitacdo das
disciplinas ofertadas e estagios obrigatorios que visam preparar o futuro educador, e obtendo
experiéncias para se preparar para a pratica pedagogica acaba dificultando a aquisicao de
conhecimentos relevantes para a inclusao escolar na Educacgao Infantil.

A respeito da percepcao sobre a inclusdo escolar na educacdo infantil, os participantes

da pesquisa apresentaram as seguintes respostas:

Ela é fundamental para que ocorra o processo de aprendizagem (Part. 01).

Ela ¢ fundamental para que ocorra o processo de ensino-aprendizagem e interagdo
de forma eficiente (Part. 02).

A Educacao Inclusiva é um processo de resultados positivos, com aspectos de
convivéncia e da integrag@o e garantia dos direitos a educagao e igualdade (Part. 03).
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O professor tem o papel de auxiliar o estudante com necessidades educativas
especiais para que ele avance tanto intelectualmente quanto socialmente (Part. 04).

E muito importante, pois a inclusdo ¢ uma ferramenta que colabora e contribui muito
para o desenvolvimento da crianga (Part. 05).

Poderia ser melhor se as politicas publicas fossem revistas, haja vista que ndo sdo
atendidas de acordo com a necessidade da escola e alunos (Part. 06).

De maneira geral, percebe-se que a educagdo inclusiva é vista como um processo
que tem trazido resultados positivos para a educagao infantil (Part. 07).

Foram aglutinadas respostas semelhantes, pois muitos participantes destacaram a
inclusdo como fundamental para o processo de aprendizagem. Percebe-se que os professores
tém a percep¢ao da educacao inclusiva como um processo, em que se trabalha em conjunto
com todos, escola e sociedade como um todo, para se garantir uma educagdo de qualidade
para todos os alunos, sejam eles com deficiéncia ou ndo.

Mendes e Vilaronga (2023) ressaltam que a inclusdo, no que se refere a educagao,
envolve um processo de mudanca e de reestruturagdo das escolas como um todo, com o
objetivo de assegurar que todo aluno, mesmo os pertencentes a minorias linguisticas, raciais,
étnicas e pessoas com deficiéncia, tenha acesso a todas as oportunidades educacionais e
sociais oferecidas pela escola, inclusive impedindo a segregacao e o isolamento dos alunos.

No que se refere a formagdo continuada para os educadores de Educacdo Infantil,
verificou-se que 60% dos participantes concordam que existe este tipo de formacdo. 13% dos
participantes concordam totalmente com a existéncia dessa formag¢do. Entretanto, 27% dos

participantes discordam que exista tal formacao, conforme descrito no grafico 08.

Grafico 08 — Formagao continuada para os educadores em Educagdo Infantil
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Fonte: Questionario elaborado pela autora.
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Santos e Goi (2023) destacam que muitos dos cursos de formagdo continuada
oferecidos aos professores se concentram em atualizagdes de contetido, metodologia ou
tecnologia. Embora esses cursos sejam importantes para manter os professores informados
sobre os ultimos desenvolvimentos em suas dreas de atuacdo, eles podem nao ser suficientes
para promover mudangas significativas na pratica pedagogica na educacdo infantil inclusiva.
Por conseguinte, somente estes cursos ndo serdo suficientes para que os professores garantam
a melhoria de sua pratica pedagogica, devendo enfocar em outros cursos, que possam
implementar novos conhecimentos, possibilitando que estes profissionais possam trazer
metodologias diferenciadas e novos conhecimentos no desenvolvimento da educacgdo infantil
inclusiva.

A respeito das praticas pedagogicas que atendem aos principios da educagado inclusiva,

os participantes da pesquisa apontaram as seguintes respostas:

Cada pratica que vise abarcar todos os alunos, de acordo com suas necessidades ¢
inclusiva (Part. 01).

As agdes conscientes e participativas que visam atender as expectativas educacionais
(Part. 02)

Ensino personalizado, aprendizado colaborativo, aprendizagem baseado em projeto
e uso de tecnologia educacional (Part. 03).

Principios que vai avaliar, acompanhar as ac¢des conscientes e participativas que
visam a atender expectativas educacionais (Part. 04).

Capacitacdo dos educadores, adequar as instalagcdes da escola e uso de tecnologia
(Part. 05).

Instalacio da escola adequada, profissional capacitado para atendimento,
conhecimento estratégico para as criangas (Part. 06).

Nas acdes conscientes e participativas que visam atender expectativas educacionais
(Part. 07).

Adequar as instala¢des da escola (Part. 08).

Principios ¢ criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar todo
o processo (Part. 09).

Foram aglutinadas respostas semelhantes, pois muitos participantes destacaram que as
praticas inclusivas visam atender os principios da educacao inclusiva. Também consideram
que as praticas pedagogicas devem envolver o ensino personalizado, aprendizado
colaborativo, utilizando-se projetos e tecnologias digitais que viabilizem a qualidade da
educagdo inclusiva. Ha também participantes que consideram a capacitagao dos professores,
instalacdes adequadas para todos os alunos, assim como o desenvolvimento, implementagao,

incentivo e avaliagdo do processo educativo.
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Lopes (2021) enfatiza que as praticas pedagodgicas na educagdo inclusiva sdo
constituidas por distintas estratégias, enfocando as utilizadas no ensino regular, assim como as
que sao construidas por profissionais, utilizando recursos e metodologias didaticas
especificas, de acordo com a deficiéncia do aluno, refletindo a realidade da sala de aula, e a
percepgao do professor sobre o processo de ensino conforme as necessidades de seus alunos.

Silva, Ferreira e Silva (2021) discorrem que a pratica docente apresenta um
compromisso do ensino incorporando as teorias cientificas, através da selecdo e organizagao
de procedimentos, acdes e conhecimentos, com uma ag¢do inclusiva pautada nos desafios
atuais, contribuindo para uma relagdo efetiva da educagdo que ird qualificar o educando a ser
um cidadao ativo na sociedade.

No que se refere a preseng¢a do aluno com deficiéncia interferindo nas praticas dos
educadores de Educagdo Infantil, verificou-se que 46% dos participantes discordam que esses
alunos interfiram na pratica pedagogica. Entretanto, 27% dos participantes concordam que
esses alunos estdo interferindo na pratica pedagogica. E 20% dos participantes estdo indecisos
a respeito desta afirmacdo, conforme descrito no grafico 09.

Grafico 09 — Presenca de alunos com deficiéncia interfere nas praticas dos educadores
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Fonte: Questionario elaborado pela autora.

escolares ndo traz prejuizos a pratica pedagogica, especialmente se os professores estiverem
capacitados, e recebam ajuda e suporte para o atendimento desses alunos, gerando resultados
positivos no desenvolvimento de todos, enaltecendo esse processo educacional significativo.
Os autores ressaltam que a educacdo inclusiva ¢ uma resposta educativa e social, trazendo

equidade para os alunos, e facilitando ao educando definir seus proprios caminhos para se
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desenvolver e ter bem estar, com respeito a evolugdo inerente dos processos estabelecidos no
ensino e aprendizagem.

A respeito dos principais desafios enfrentados para a inclusdo de alunos com
deficiéncia na Educagdo Infantil, os participantes da pesquisa destacaram as seguintes

respostas:

Algumas professoras ainda terem e sentirem a inseguranca em trabalhar com aluno
com deficiéncia (Part. 01).

A falta de recursos, tanto financeiros quanto humanos. As escolas nem sempre t€ém o
suporte adequado para fornecer (Part. 02).

Falta de recursos ¢ infraestrutura, de formagdo adequado para os educadores, de
apoio familiar, necessidade de adaptagdo do curriculo, interag@o social e inclusdo
(Part. 03).

Os desafios existem, mas precisamos buscar varios conhecimentos nessa area da
educacdo. E profissionais capacitados e em maior quantidade para atender ao
publico (Part. 04).

Escolas sem estrutura, que contemple a acessibilidade, falta de professores e
dificuldades em obter diagndstico (Part. 05).

Falta de apoio da familia, de estrutura, ou seja, espagos adequados, profissionais
capacitados e em maior quantidade para atender o publico (Part. 06).

A falta de recursos para desenvolvermos atividades para os alunos (Part. 07).
Algumas pessoas (profissionais) ainda sentem inseguranca (Part. 08).

Cada crianga de acordo com sua necessidade, o professor atende a crianga conforme
a sua necessidade especial (Part. 09).

Foram aglutinadas respostas semelhantes, pois muitos participantes destacaram que os
maiores desafios sdo de falta de recursos financeiros e humanos, falta de suporte e
infraestrutura no atendimento ao aluno com deficiéncia. Os participantes ressaltam a
relevancia da formacdo adequada para os educadores, assim como apoio familiar, além da
adaptac¢ao curricular de acordo com a necessidade de cada aluno.

Resultados semelhantes foram encontradas na pesquisa de Almeida (2022),
enfatizando que a falta de recursos na implementagdo de atividades pedagogicas, atrapalha o
processo ensino-aprendizagem, ndo somente com os alunos com deficiéncia, mas para todos.
Buss (2019) evidencia que o professor deve direcionar sua pratica pedagdgica para a inclusao
e diversidade, em que essa nao seja vista como um problema, mas sim um desafio, visto que a
inclusdo escolar das criangas com deficiéncia ¢ uma oportunidade para que elas possam
conviver com pares da mesma idade, sendo um espago de aprendizagem e de
desenvolvimento de competéncia social, em que as criancas com desenvolvimento tipico

fornecem modelos de interacao para as criancas com deficiéncia.
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Sobre as potencialidades apresentadas pela escola para a realizagdo da inclusdo na

Educacao Infantil, os participantes da pesquisa apresentaram as seguintes respostas:

A escola trabalha com projeto especial para esse fim (Part. 01).
Adequagao do espago, profissionais qualificado (Part. 02).

Ambiente acolhedor e inclusivo, professor capacitado, recursos ¢ adaptagdes (Part.
03).

Projetos especificos, atendimento especializado e adequado do espago escolar para
melhor atender as criangas (Part. 04).

Ambiente com acolhimento necessario e parceria com a familia (Part. 05).

Projetos especificos; atendimento especializado ¢ adequacdo do espaco escolar para
melhor atender as criangas (Part. 06).

Os espagos na escola foram adequados para atender essa demanda e temos uma
professora especializada (Part. 07).

A escola trabalha com projetos que englobam a educagio especial (Part. 08).

Para especialista e professores, a inclusdo vai muito além de colocar criangas com
necessidades diferentes em uma sala de aula, uma escola ¢ UMEIs, a que abrange
(Part. 09).

Foram aglutinadas respostas semelhantes, pois muitos participantes destacaram como
potencialidades, um espaco adequado e profissionais qualificados, visto que sao
imprescindiveis para que haja uma inclusdo de qualidade. Também destacaram como
potencialidade, um bom acolhimento aos alunos e parceria com a familia. Outros afirmaram
que a UMEI realiza projetos especificos, com atendimento especializado para alunos com
deficiéncia.

Santos et al. (2023) reforgcam que a escola, no contexto da educagao infantil inclusiva,
precisa caminhar na interacdo com as criangas com deficiéncia, de maneira que eles se
percebam enquanto individuos capazes de aprender. Assim ofertar espago adequado,
profissionais capacitados, e um curriculo que englobe a necessidade de todos os alunos tem
sido considerado como potencialidades para que a inclusdo ocorra de forma adequada nos
espagos escolares.

A respeito das mudancas que deveriam ser realizadas na UMEI Santarenzinho II para
efetivar a inclusdo na Educacdo Infantil, os participantes da pesquisa apresentaram as

seguintes respostas:

Deveria haver mais sensibilidade, embora ja se trabalhe a inclusdo, com deficiéncia
¢ esquecida (Part. 01).

Precisa de mais suporte para a inclusdo ocorrer de fato (Part. 02).
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Formagdo e capacitagdo de professores, adaptacdo curricular, acesso a recursos €
suporte (Part. 03).

Devido ao nimero crescente de criangas com deficiéncia, hd necessidade de mais
profissionais para atender a todos em equidade (Part. 04).

Formacao dos educadores, estrutura da escola e cuidadores (Part. 05).

Devido ao nimero crescente de criangas com deficiéncia, hd necessidade de mais
profissionais para atender a todas com equidade (Part. 06).

As politicas publicas da Educacdo Infantil, elas precisam ser revistas, pois no papel é
tdo bonita e na pratica nao funciona (Part. 07).

Deveriam haver mais visibilidade nas praticas pedagdgicas, embora ja se trabalhe a
inclusdo, muitas vezes a crianga com deficiéncia é esquecida (Part. 08).

E fundamental considerar e valorizar o saber de todos os profissionais da educagio
no processo de inclusdo para melhor atender a esse publico (Part. 09).

Foram aglutinadas respostas semelhantes, pois muitos participantes destacaram a falta
de empatia com os alunos com deficiéncia, afetando o processo de inclusdo. Para tanto ¢
necessario ofertar formacgdo continuada para os professores, adaptar o curriculo atual, e
principalmente, continuar alterando o espago escolar, para que se receba os alunos
adequadamente na escola. Também foi relatada a necessidade de revisdo das politicas
publicas, para que se tornem mais praticas, para que a inclusdo se torne uma realidade, ndo
somente em Santarém, mas em todo Brasil.

Para Brito et al. (2023), a formagao continuada dos professores em Educacdo Infantil
inclusiva deve se alinhar com as orientagdes de tematicas na Educacdo Basica, o que podera
ampliar significativamente a qualidade do ensino, visto que os professores, quando recebem
uma formagdo mais eficaz, estdo preparados para ensinar os contetidos de maneira pertinente
e significativa, adequando suas praticas pedagdgicas para atender as necessidades especificas

de seus alunos e promovendo um ambiente de aprendizagem mais eficaz.
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VI- CONCLUSAO

A Educacdo Infantil ¢ uma area de estudo importante no processo de ensino
aprendizagem, pois possibilita o desenvolvimento integral do educando, envolvendo
atividades e estudos diversificados de forma interdisciplinar. E nesta etapa que a crianga tem
acesso as novas informagdes, ¢ comega a desenvolver seu conhecimento escolar. Neste
contexto, a pratica pedagdgica deve ser voltada para incentivar o aluno a buscar novos
conhecimentos, a tecer sua propria forma de aprender.

Com o advento da educag¢@o inclusiva, a Educagdo Infantil passou a ser vista como um
espaco para se reconhecer a crianga pequena como um sujeito de direito, seja ele com
deficiéncia ou nao, e que deve ser visto como protagonista no processo educativo, haja vista
que essa etapa da educagdo ¢ a base de toda vida académica dos alunos.

Ao longo deste estudo, procurou-se analisar a verbalizagdo dos educadores sobre a
inclusdo na educacao infantil em uma Unidade Municipal de Educacdo Infantil — UMEI da
cidade de Santarém — Pard, de maneira a trazer informacdes que possam servir de subsidios
para novas pesquisas.

E relevante haver uma compreensdo nitida e aprofundada sobre a Educacio Infantil,
conforme foi exposto ao longo do referencial teérico. A reflexdo continua leva ao
entendimento do potencial dessa modalidade de ensino e sua evolugdo em prol da
aprendizagem das criancas. Apds a pesquisa, percebeu-se que a Educacdo Infantil evoluiu
bastante, buscando oferecer as criangas, ndo somente um espago para o seu desenvolvimento
fisico, mas também para o seu desenvolvimento cognitivo, e principalmente, para o seu
desenvolvimento social, ao entrar em contato com as criangas, e assim, aprender a conviver
em sociedade.

Observou-se nas publicacdes, que a Educagdo Infantil ¢ uma prioridade para todas as
criancas, tanto na alfabetizacdo, como na socializagdo, através da convivéncia desta com
outras criangas na sua faixa etaria. Portanto, esta etapa da educacdo pode nio s6 enriquecer e
coordenar o potencial e as experiéncias de aprendizagem das criangas econdmica e
socialmente privilegiadas como, também, desenvolver programas de educacdo compensatoria
e de estimulacdo para as criangas cujas caréncias impedem um bom desempenho nas
primeiras séries do Ensino Fundamental. Entretanto, prioritariamente, ela deve constituir-se
no espago da aprendizagem e inclusao.

Ao analisar a literatura sobre a inclusdao na Educagdo Infantil, verificou-se que a

insercdo de criancas com deficiéncia nessa etapa de ensino, possibilita varios beneficios, seja



52

nos aspectos cognitivos, fisicos, sociais € emocionais dessa crianca, assim proporciona a
construcdo de individuos mais conscientes, que buscam cuidar de si e do outro, sem
preconceitos € empatia.

Visto que todas as criancas devem estar na escola sem serem discriminadas, sem terem
limitagdes, restricdes em fungdo de sua deficiéncia ou suas caracteristicas, que servem para
marcar e determinar suas dificuldades. Nao se pode limitar a crianga ao seu diagndstico, ¢
necessario olhar essas criangas independentemente de suas particularidades e diferencas.
Desta forma, a inclusdo desde a Educacao Infantil possibilita que essa crianga ja tenha acesso
desde a tenra idade a educacao.

Assim, em andlise dos resultados da pesquisa de campo com os professores e
pedagogos da Unidade Municipal de Educagdo Infantil — UMEI Santarenzinho II, em
Santarém — Pard, verificou-se que sdo individuos na faixa etaria de acima de 36 anos, do
género feminino, com mais de 4 anos de formac¢ao em magistério, atuando ha mais de 16 anos
em estabelecimentos escolares, com especializacao na area de atendimento infantil.

Analisando a percep¢ao destes profissionais da educagao sobre a inclusao na Educacao
infantil, observou-se que a maioria concorda que existe inclusdo nas escolas de Santarém.
Também foi observado que eles concordam que a formacdo dos professores abarca os
principios da inclusdo escolar, visto que consideram que a inclusdo ¢ essencial para que o
processo de aprendizagem ocorra de forma justa e igualitaria, considerando-o como um
processo, realizado nao somente pela escola, mas também em conjunto com a sociedade.

Outro ponto discutido foi o processo de formacao continuada dos professores de
Educacdo Infantil, habilitando os professores na adaptagdo as mudangas que a inclusdo traz
para o processo educativo, possibilitando que os professores possam trabalhar suas praticas
pedagodgicas de forma mais eficaz com a variedade de alunos em suas salas de aula, inclusive
aqueles com necessidades especiais, € com diferentes estilos de aprendizagem, envolvendo o
ensino personalizado, aprendizado colaborativo, através de projetos e tecnologias digitais,
promovendo, entdo, a inclusdo na Educagdo Infantil.

Os profissionais de educacdo também destacaram que a presenca do aluno com
deficiéncia em sala de aula na Educagdo Infantil ndo interfere nas praticas pedagogicas.
Todavia, eles destacaram os desafios encontrados para a inclusdo, como a falta de recursos
financeiros e humanos, além de falta de suporte e infraestrutura para atender o aluno com
deficiéncia.

No que se refere as potencialidades da inclusdo na Educacdo Infantil, os profissionais

de educacdo enfatizaram o espaco adequado e profissionais qualificados, afirmando que estes
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dois itens sdo essenciais para que uma inclusdo de qualidade. Entretanto, para que se alcance
essa qualidade, ¢ necessario mudangas significativas na UMEI, como oferta de formagao
continuada aos professores, adaptacdo do curriculo atual, além de modificacdo do espago
escolar, para que se possa atender de forma igualitaria aos alunos, com deficiéncia ou nao.

Neste contexto, pode-se concluir que a inclusdo ¢ essencial para que se construir uma
sociedade mais igualitaria, especialmente quando se inicia esse processo desde a Educagdo
Infantil, pois desta forma a crianga com deficiéncia e as criancas sem deficiéncia podem
fomentar suas capacidades, sem distingdo de qualquer natureza no seu desenvolvimento
educacional.

Como todo o trabalho de pesquisa, este se sabe inacabado e ainda respira sob o signo
de sua incompletude. Trata-se de uma tarefa apenas comecada que espera por seus naturais
desdobramentos.

Neste contexto, sugere-se abranger outras tematicas dentro da Educa¢do Infantil
inclusiva, especialmente no que se refere a ideia de que a crianga com deficiéncia nessa fase
escolar possa receber conhecimento em forma de disciplina, conforme pesquisas em varias
areas da educacdo tem demonstrado que o desenvolvimento cognitivo da crianga inicia desde

0S Seus primeiros passos.
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UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
CIENCIAS DA EDUCACAO - EDUCACAO ESPECIAL

Titulo: PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA NA
PERCEPCAO DOS EDUCADORES EM UM CENTRO MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL DA CIDADE DE SANTAREM - PARA

QUESTIONARIO

A. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES.

Idade:

Género: () Masculino ( ) Feminino

Tempo de formagao em magistério: anos.
Tempo de atuagao: anos.

Funcao:

Especializacao: Em que?

Tem vinculo empregaticio com outra institui¢do de ensino? ( ) Sim ( ) Nao

Qual: () Instituicdo Publica ( ) Institui¢do Privada

B. PARTE ESPECIFICA:

1. Existe inclusdo dentro da Educa¢do Infantil em Santarém-Parad?
( ) Concordo totalmente

( ) Concordo

( ) Nao estou decidido

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

2. Existem alunos com deficiéncia em sua classe? Quais?

3. Sua formacdo em Educacdo Infantil abarca os principios da inclusdo escolar?
( ) Concordo totalmente

( ) Concordo

( ) Nao estou decidido

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

4. Qual sua percepcao sobre a inclusdo escolar na educacao infantil?

5. Ha formagdo continuada para os educadores de educagao infantil?
( ) Concordo totalmente

( ) Concordo

( ) Nao estou decidido

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente
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6. Na sua opinido, quais sdo as praticas pedagodgicas que atendem aos principios da educagao
inclusiva?

7. Na sua opinido, a presen¢a do aluno com deficiéncia interfere nas praticas dos educadores
de educacao infantil?

( ) Concordo totalmente

( ) Concordo

( ) Nao estou decidido

( ) Discordo

( ) Discordo totalmente

8. Quais s3o os principais desafios enfrentados para a inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacao infantil?

9. Quais sdo as potencialidades apresentadas pela escola para a realizagdo da inclusdao na
educacao infantil?

10. Na sua concepcdo, que mudangas deveriam ser realizadas no Centro Municipal de
Educagao Infantil para efetivar a inclusao na educagao infantil?
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UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
CIENCIAS DA EDUCACAO - EDUCACAO ESPECIAL

INSTRUMENTO DE PESQUISA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo: PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA NA
VERBALIZACAO DOS EDUCADORES EM UM CENTRO MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL DA CIDADE DE SANTAREM - PARA

Vocé esta sendo convidado(a) para participar voluntariamente da pesquisa intitulada
“PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL INCLUSIVA NA
VERBALIZACAO DOS EDUCADORES EM UM CENTRO MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL DA CIDADE DE SANTAREM — PARA”. A proposta do estudo
consiste em verificar as contribui¢des do gestor na formacao dos educadores em servigo, que
estd sobre responsabilidade da pesquisadora ANA SILIA SILVA DE ALMEIDA
FERNANDES. A sua participagdo na pesquisa ocorrera da seguinte forma: voce ira responder
ao questionario, contendo perguntas sobre sua caracterizacdo pessoal, seus conhecimentos
sobre inclusdo escolar na educacao infantil, e as dificuldades e potencialidades encontradas
para realizar a inclusdo. Esses questiondrios permitirdo estabelecer uma percep¢ao sobre a
inclusao escolar na educacao infantil.

Sua participagdo nessa pesquisa ndo ¢ obrigatoria e vocé pode desistir em qualquer momento
se desejar, sem ser prejudicado(a) por isso. Vocé terd a garantia de receber esclarecimentos
sobre qualquer duvida relacionada a pesquisa e podera ter acesso aos seus dados em qualquer
etapa do estudo. Vocé ndo tera qualquer custo financeiro ao participar deste estudo e, também,
nao recebera pagamento por participar do mesmo.

Os riscos desta pesquisa s@o minimos, ¢ de ordem ética, todavia informamos que sua
participacdo nao sera divulgada, visto que as informacdes obtidas serdo utilizadas somente
para a presente pesquisa, cada individuo da pesquisa receberd um codigo, além de seus dados
serem analisados em conjunto com os de outros participantes, ndo sendo divulgada qualquer
informagdo que possa levar a sua identificacdo, garantindo-se assim o sigilo de todos
participantes. Em caso de alguma questdo lhe causar constrangimento, vocé tera opcao de nao
respondé-la, ou tirar davidas com a pesquisadora.

Os beneficios serdao observados através da apresentacdo dos resultados, que poderdo servir de
base para a melhoria da inclusdo do deficiente nos Centros Municipais de Educagdo Infantil
do Municipio de Santarém. Esse trabalho sera desenvolvido de forma direta.

Caso vocé tenha duvidas sobre o comportamento da pesquisadora ou sobre as mudangas
ocorridas na pesquisa que ndo constam neste termo e caso se considere prejudicado (a) na sua
dignidade e autonomia, vocé pode entrar em contato com a pesquisadora Ana Silia Silva de
Almeida Fernandes, que pode ser encontrada pelo celular (93) 99116-4466, e-malil:
asilvadealmeida3@gmail.com, endereco: Travessa Elcione Barbalho, S/N — CEP 68038-325 —
Santarém — Para.

Se vocé tiver perguntas com relagdo aos seus direitos, como participante do estudo, também
podera entrar em contato com o Comité de Etica de Pesquisa da UEPA — Universidade do
Estado do Para — Campus XII — Tapajos, sito a Avenida Placido de Castro, 1399, Bairro
Aparecida — CEP 68040-090 — Santarém — Pard, e-mail: ceptapajos@uepa.br.

Apdés ter recebido todas as informagdes relacionadas ao estudo eu,
certifico que a Sra. Ana Silia Silva de
Almeida Fernandes respondeu a todas as minhas perguntas sobre o estudo e minha condigao,
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e eu, voluntariamente, aceito participar deste projeto, pois reconhe¢o que compreendi por
completo a pesquisa, recebi informacdes sobre a aplicacdo de questionarios, na qual estarei
envolvido(a), bem como fui informado(a) sobre os riscos e beneficios esperados. Sei que
posso retirar-me do estudo a qualquer momento. Entendi que ao participar do estudo
responderei a questionarios que irdo avaliar meu conhecimento sobre a inclusdo de deficientes
nas escolas de Santarém — Pard, e que todas as informagdes a meu respeito serdao
confidenciais. Foi-me garantido que ndo terei gastos em participar do estudo.

Concordo que os meus dados obtidos neste estudo sejam utilizados para fins de pesquisa
cientifica. Declaro, ainda que assinei duas vias deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e que recebi uma copia do presente.

Diante do exposto, eu concordo em participar da pesquisa, € sei que terei uma copia deste
termo.

Declaro que entendi os objetivos, riscos € beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

Assinatura do participante

Santarém, / /

Atesto que expliquei, cuidadosamente, a natureza e o objetivo deste estudo, os possiveis
riscos e beneficios da participagdio no mesmo, junto ao participante. Acredito que o
participante tenha recebido todas as informagdes necessarias, fornecidas em linguagem
adequada e compreensivel.

ANA SILIA SILVA DE ALMEIDA FERNANDES
Pesquisadora Principal
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UNIVERSIDADE DO ESTADO

DO PARA - CAMPUS XII - {W"F
TAPAJOS - UEPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDLICA';;E.D IMFAMNTIL INCLUSIVA NA
VERBALIZAGCAOQ DOS EDUCADORES EM UM CENTRO MUNICIFAL DE EDUCACAD
INFANTIL D CIDADE DE SANTAREM ; PARA

Pesquisador: AMA SILIA SILVA DE ALMEIDA

Area Temdatica: Pesquisas com coordenagde elou patrecinio originades fora do Brasil, excetuadas aquelas
com copatrocinic do Govemo Brasileiro;

Versao: 4
CAAE: 78077324 2.0000.5168
Instituigdo Proponente: Universidade Femando Pessoa/Fundagio Ensino & Cultura Femanda

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DA NOTIFICAGAD

Tipo de Motificagdo: Envio de Relatdrio FParcial

Cietalhe:

Justificativa: Estou enviando o relatdrio parcial, referente a coleta de dados, e inicio da
Data do Envio: 24/08/2024

Situagdo da Notificagio: Parecer Consubstanciado Emitido

DADCS DO PARECER

Wimero do Parecer: 7.180.8623

Apresentagio da Motificagio:

Este estudo tem por objeto estudar as praticas pedagogicas na Educagio Infantil inclusiva na verbalizagdo
dos educadores de Santarém - Para do Brasil. Foi previsto a participagdo de 28 individuos, sendo a
pedagoga e os vinte e oito (28) educadores lotados na UMEI do Santarenzinho Il, na faixa etaria entre 21 a

55 anos.

Objetive da Notificagao:

Infermar ao CEP o andaments da pesquisa e os procedimentos concluidos;
Relatar as informagdes basicas da pesquisa adequadas ao cronograma:

Meostrar os dados parciais sobre a conclus3o da pesquisa que serd em novembro;

Comunicar que os resultados parciais foram apresentades em eventos.

Enderego: Av. Plachdo de Castro, 1399, Balmo Aparecida, Bloco |, sala 02

Balrro:  Aparecida CEP. £8.040-0390
UF: PA Municiplo: SANTAREM
Talefone. (33)3512-B013 Fax: (53)3512-8000 E-mall: cepiapajosi@uepa.br

Pilgira 011 da 23
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO PARA - CAMPUS XII - {W‘“‘F
TAPAJOS - UEPA

Contnuacio do Parecer: 7.150.523

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Menhum participante foi retirado deo estudo, ndo houve eventos adversos e nem houve pedidos de
indenizagido.

Comentarios e Consideragdes sobre a Notificagio:

0 estudo sera finalizado em novembro, apds a entrega da dissertagdo para a banca de defesa. Observa-se
gue a pesquisa seu todos os passos propostos no cronograma. Tendo os encaminhamentos para concluir

com sucesso o estudo em movimento.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao cbrigataria:

Os termos de apresentagdo obrigatorio, foram bem apresentados com argumentos convincents a
apresentagdo do relatdrio parcial.

Recomendagdes:

Sem recomendagdes

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sem pendencias

Consideragdes Finais a critério do CEF:

Parabenizamos os pesquisadores pelo envio do parecer parcial. Bem como reforgamos aos(As)
pesquisadores(as) deverdo apresentar relatdrios parciais informando scbre o andamento da pesquisa, assim
como deverdo apresentar um relatério final, informande se a pesgquisa apresentou alguma intercorréncia
&tica, assim como os principais resultades alcangados pela investigagdo. Tais relatérios devem ser
submetidos a partir da Plataforma Brasil, acessando o projeto de pesquisa na janela LISTA DE PROJETOS
DE FESQUISA, pelo botdo ;Detalhar; e entdo utilizando a ferramenta ; Enviar Motificagiog .

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguinvg FPostagem Auftor Situagio
Envioc de Relatorio | Relatorio_parcial_Ana_Silia_de_Almeida| 24/08/2024 |AMA SILIA SILVA DE| Postado
Parcial Fernandes.doc 08:47:08 [ALMEIDA

Situagiaoc do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da COMEF:

Enderege: Av. Placido de Castro, 13499, Balmo Apareckda, Bloco |, sala 02

Balrro: Aparecida CEP: BB.D4D-090
UF: PA Municiplo: SANTAREM
Talefone: (33)3512-B013 Fax: (83)3512-3000 E-mall: cepiapajosi@uepa.br

Pragieas 02 do 8
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UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO PARA - CAMPUS XII - -%“kgf.¢?ﬂm
TAPAJOS - UEPA

Contruagio do Pareoer: 7.160.623
Hio

SANTAREM, 15 de Outubro de 2024

Assinado por:
Yara Macambira Lima
[{Coordenadoria))

Enderege: Av. Plachdo de Casiro, 1339, Balmo Aparecida, Bloco |, sala 02

Balrro: Aparecida CEP: BB.040-090
UF: PA Municiplo: SANTAREM
Telefone: (33j3512-B013 Fax: [83)3512-8000 E-mall: cepiapajosi@uepa.or

Piigira 03 de 08
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CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos em disponibilizar o pesquisador
desta Instituigdo, abaixo relacionado, para o desenvolvimento das atividades
referentes ao Projeto de Pesquisa, intitulado: PRATICAS PEDAGOGICAS NA
EDUCAGAQ INFANTIL INCLUSIVA NA VERBALIZAGAO DOS EDUCADORES EM
UM CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAQ INFANTIL DA CIDADE DE SANTAREM
- PARA, sob a Coordenacdo do Professor/Pesquisador DR. ORLANDO SILVESTRE
Fragata, do CURSO CIENCIAS DA EDUCAGCAQ — EDUCACAD ESPECIAL, da
Universidade Fernando Pessca, pelo periodo de execucio previsto no referido
Projeto.

Pesquisador paricipante
ANA SILIA SILVA DE ALMEIDA - 012.492.512-08
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Y, GESTOR *
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UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA

Pro-Reitoria Académica

Decdaracao do Orientador
A anexar aos pedidos de assinatura da Folha de Rosto, gerada pelo sistermna da plataforma Brasil

Orlando Silvestre Fragata, vem, na qualidade de orientador(a), declarar que tem conhecimento e
estd de acordo com a submissdo, no sistema da plataforma Brasil, do projeto de investigacao
intitulado Princas pEDAGOGICAS NA EDUcACAD INFANTIL INCLUSIVA MA WERBALIZACAD DOS EDUCADORES EM UM
CenTRO Municipal pE Epucacio INFANTIL Da CIDADE DE SanTarEM - Pand, elaborado pelo(a) aluno{a) Ana
silia Silva de Almeida, com o n.2 40664, do 2.2 ciclo de estudos em Ciéncias da Educacdo: Educacdo
Especial, ramo Dominio Cognitivo e Motor.

Declara também acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos previstos, em todas as suas fases, e
garantir o cumprimento das deliberacdes efou recomendacdes que venham a ser emitidas pelo
Comité de Etica em Pesquisa [CEF) / Comiss3o Nacional de Etica em Pesguisa (CONEP), no dmbite
da submissdo do projeto de investigagio no sistema da plataforma Brasil.

Declara ainda que o projete de investigagdo ndo foi previamente submetido 4 Comiss3o de Etica da
UFP.

Mais declara que a pesquisa proposta se adequa & area principal/ffundamental deste ciclo de
estudos e se encontra aprovada pela respetiva Coordenacado de Ciclo.

Parto, Universidade Fernando Pessoa, 8 de fevereiro de 2023

0(a) Orientador{a),

Oyt L-r

=

{Assinatura)



