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RESUMO

O presente projeto refere-se a um estudo de caso na Aldeia Caruci, Territorio Cobra
Grande, localizado no municipio de Santarém-PA e tem por objetivo analisar e interpretar
a Educacdo Escolar Indigena na aldeia, nomeadamente sobre a adequacdo das préaticas
pedagogicas ao respeito pela diversidade cultural defendida na Constituicdo Federal de
1988. Para tanto, procurou-se a principio analisar o entendimento de varios historiadores
sobre a diferenca entre educacao indigena e educacdo escolar indigena para em seguida
estudar a trajetdria histérica da educacgéo escolar indigena no Brasil. Para respaldar essa
andlise buscou-se desenvolver um estudo pautado em historiografia recente que oferece
trabalhos relevantes que mostram as lutas e as resisténcias dos povos indigenas para a
concretizacdo da modalidade de ensino escolar em suas aldeias. Pesquisou-se também a
garantia dos direitos dos povos indigenas, pés CF/88. Ressalata-se ainda, que este projeto
lancou a méo de uma metodologia qualitativa e de informacgdes quantitativas, como
também utilizou um estudo de carater etnografico, apoiando-se em procedimentos
metodoldgicos como a observacao participante, entrevista semi-estruturada, depoimentos
e conversas informais com os agentes sociais da aldeia Caruci. Os dados obtidos foram
tratados a partir da analise e interpretacdo simples. Frisa-se ainda, que neste projeto é
apresentado uma breve informacao sobre o fendmeno etnogénese que ocorreu na regido
Arapiuns e Baixo Tapajds, processo de reafimacdo indigena para a preservacao,
manutencdo e regulamentacdo do territorio. Ressalta-se no projeto a formacdo dos
professores da aldeia Caruci e a visdo que os alunos tem sobre a educagdo escolar
indigena, a qual é oferecida aos mesmo. Expde-se nesta analise as articulacdes das
liderancas do territorio Cobra Grande, com destaque para os da aldeia Caruci para terem
um PPP que contemple a diversidade cultural presente na aldeia e um calendario escolar
voltado para a necessidade das comunidades indigenas que fazem parte do territorio.
Informa-se que este estudo discorrer sobre 0 compromisso, a responsabilidade, o respeito
e a valorizagdo que a aldeia Caruci tem da sua cultura, dos seus saberes e das suas

tradigdes, em que estes estdo sempre presente nas atividades docentes da escola.

Palavras-chave: Educacdo, Escola Indigena, Diferenciada, Aldeia Caruci,

Interculturalidade.
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ABSTRACT

The present project refers to a case study in Aldeia Caruci, Cobra Grande Territory,
located in the municipality of Santarém-PA, and aims to analyze and interpret Indigenous
School Education in the village, namely on the adequacy of pedagogical practices to
respect for cultural diversity advocated in the Federal Constitution of 1988. In order to do
so, it was sought at first to analyze the understanding of several historians about the
difference between indigenous education and indigenous school education and then to
study the historical trajectory of indigenous school education in Brazil. In order to support
this analysis, we sought to develop a study based on recent historiography that offers
relevant works that show the struggles and resistances of the indigenous peoples for the
accomplishment of the modality of school teaching in their villages. The guarantee of the
rights of indigenous peoples, post CF / 88, was also investigated. It should be emphasized
that this project has used qualitative methodology and quantitative information, as well
as a study of ethnographic character, based on methodological procedures such as
participant observation, semi-structured interview, informal statements and conversations
with the social agents of the village Caruci. The obtained data were treated from the
simple analysis and interpretation. It is also highlighted that in this project is presented a
brief information about the ethnogenesis phenomenon that occurred in the Arapiuns and
Baixo Tapajés region, an indigenous reaffimation process for the preservation,
maintenance and regulation of the territory. The project emphasizes the training of the
teachers of the village Caruci and the vision that the students have about indigenous
school education, which is offered to them. In this analysis the articulations of the
leadership of the Cobra Grande territory are highlighted, especially those of the Caruci
village to have a PPP that contemplates the cultural diversity present in the village and a
school calendar focused on the need of the indigenous communities that are part of the
territory. It is reported that this study discusses the commitment, the responsibility, the
respect and the valorization that the Caruci village has of its culture, its knowledges and

its traditions, in which they are always present in the teaching activities of the school.

Key words: Education, Indigenous School, Differentiated, Caruci Village,
Interculturality.
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INTRODUCAO

Historicamente, a Educagéo Escolar Indigena integra uma tessitura politica educacional
e mais recentemente social, imprescindivel para o desenvolvimento do Brasil, mas que
nem sempre corresponde aos interesses dos povos nativost. No decorrer do processo
historico da educacgdo escolar indigena, a atuagdo do Estado europeu através da politica
de colonizacdo, representada na ansia de civilizar os povos originarios da floresta e
posteriormente, as acOes do Estado Brasileiro através de politica integracionista,
deixaram custos devastadores, principalmente porque ndo considerou as cosmologias?

indigenas (Xavier et al., 1994).

Apesar disso, observa-se que, desde 0s primeiros contatos com 0s europeus, 0S povos
nativos ja anunciavam suas concepcdes de vida, uma forma de educacdo que ia além das
praticas escolares oferecidas pelo colonizador, uma vez que em algumas populacdes
tradicionais, no caso os povos indigenas do Brasil, “o conhecimento do mundo, do
homem e das sociedades sao universais e unificadoras” (Balandier, 1997, p.156). Além
disso, o conhecimento em tais sociedades ¢ um bem de todos, “dividido a partir de graus
de iniciacdo que o eleva, e ndo a partir de uma setorizacdo de conhecimento que o

fragmenta” (Balandier, 1997, p.156), como acontece:

“Na organizagdo e na transmisséo dos conhecimentos escolares do modelo ocidental. Ainda
hoje, nas sociedades indigenas, sobressaem trés aspectos principais que conformam uma
unidade educativa: a economia da reciprocidade; a casa, como espaco educativo, junto a
familia e a rede de parentesco; a religido, ou seja, a concentracao simbdlica de todo o sistema,

expressa nos rituais e nos mitos” (Bergamaschi e Medeiros, 2010, p.56).

As autoras assinalam que, apesar das sociedades indigenas terem certificado e
vivenciados até o momento atual as suas formas proprias de educacdo, observa-se que
nesses séculos de lutas e de conquistas, essas sociedades foram submetidas a um modelo

de escola que transmite conhecimentos que estdo longe de ser universais e unificadores.

10 povo nativo foi erroneamente denominado como indios pelos colonizadores portugueses, que pensavam
tratar-se de habitantes das Indias. Apesar disso, manter-se-a essa denominago ao longo do texto, uma vez
gue o termo é comum entre 0s préprios nativos e nos inimeros estudos sobre a tematica como também nos
aspectos legais (Colares, 2017, p.02).

2 As cosmologias indigenas representam modelos complexos que expressam suas concepgdes a respeito da
origem do Universo e de todas as coisas que existem no mundo (Vaz Filho, 2010).
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Forjada nos preceitos da sociedade moderna ocidental, alicercada na ciéncia moderna que
impde e fragmenta conhecimentos, a escola oferecida as popula¢des indigenas tinha uma
ideologia com o intuito de “formacdo de cristdos e suditos da Coroa Portuguesa e,
posteriormente cidaddos portadores de uma identidade nacional” (Bergamaschi e

Medeiros, 2010, p.56).

Diferentes estudos e pesquisa sobre a tematica Educacdo Escolar Indigena tem
demonstrado, que apesar das escolas indigenas ainda vivenciarem o paradigma escolar
pautado na modernidade ocidental, vé-se que ultimamente os movimentos de resisténcia
e de afirmacdo étnica tem realizado em diversas partes do Brasil, varios debates e
inimeros estudos, como por exemplo, conferéncia para discutirem qual educacdo escolar
deve ser oferecida nas aldeias. Esses movimentos tem exigido dos governantes a
assumirem responsabilidades, para garantir principios e pressupostos que orientam o

Projeto Politico Pedagogico (PPP) dessas escolas.

O movimento por uma Educagéo Escolar Indigena diferenciada é o resultado dessas lutas,
que a partir dai entram no campo do direito para que seja concretizado um ensino
aprendizagem nas aldeias de acordo com a realidade desses espacos. Uma das conquistas
dessas lutas foi a aprovacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988 que garante aos povos
indigenas um ensino escolar na modalidade bilingue, previsto no artigo 210, § 2° que
determina “o ensino fundamental regular serd ministrado em Lingua Portuguesa,
assegurando as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e

processos proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988).

Nesse sentido, compreende-se que CF/88 é considerada um marco na historia da educacao
brasileira, por ser a primeira Carta Magna que abre espaco para a populacdo indigena
discutir o tipo de escola que deve ser oferecido aos seus filhos. O Decreto n° 26, de
04/02/1991 estabelece que a educacdo indigena no Brasil é de competéncia do Ministério
da Educacdo (MEC), que ate entdo essa modalidade era de responsabilidade da Fundagéo
Nacional do indio (FUNAI). Além disso, ainda determina as Secretarias de Educaco do
Estado e Municipios a responsabilidade conjunta ao MEC sobre a educacdo escolar

indigena. Assim esta afirmado no Decreto:
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“Art. 1° Fica atribuida ao Ministério da Educacdo a competéncia para coordenar as acdes
referentes a Educacdo Indigena, em todos os niveis e modalidades de ensino, ouvida a
FUNAI.

Art. 2° As aces previstas no Art. 1° serdo desenvolvidas pelas Secretarias de Educacédo dos
Estados e Municipios em consonancia com as Secretarias Nacionais de Educago do
Ministério da Educacao” (Brasil, 1991).

A Resolugédo n° 3 de 10 de novembro de 1999, do Conselho Nacional - CN compende a
conquista legal dessas lutas, quando implementa uma compreensédo de educagéo escolar
voltada para os povos indigenas do Brasil, estabelecendo Diretrizes para a organizacdo e
o funcionamento das Escolas Indigenas - El, oferecendo cuidados, sustentacéo, principios
e conjecturas que orientam o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dessas instituicOes
escolares. Além disso, determina entre outras diferencas, as instru¢des “curriculares do
ensino intercultural e bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos

indigenas, a afirma¢ao e manuten¢ao da diversidade étnica” (Brasil, 1999, p.01).

Uma observacdo mais atenta da Resolucdo n° 3/99 permite perceber que, na pratica, ela
garante legalmente a vivéncia da cultura dos povos indigenas no processo de ensino
aprendizagem, principalmente aquelas atividades relacionadas ao cotidiano do aluno. Um
conhecimento intermediado pela oralidade, pela crenca, pela imitacdo. Esse processo de
aprendizagem ainda possibilita, uma releitura da historia nativa vivida na prépria
comunidade ja que esta ndo é contada nos livros didaticos. Além disso, ainda abre
possibilidades para a producdo de novos textos, novos conteldos, em que nessa producao
todos envolvidos nesse processo entram como autores, pesquisadores, intercessores do
didlogo intercultural e assim estdo recriando o espaco escolar em termos de
conhecimentos (Colares, 2017).

Considerando essa realidade, este estudo tem como objetivo analisar a educacéo escolar
dos povos indigenas brasileiros, partindo de uma pesquisa realizada nos anos de 2017 e
2018, em uma escola que fica localizada na aldeia indigena, de nome Caruci, Territorio

Cobra Grande®, do municipio de Santarém — Pard, para verificar se a educagio escolar

3 O nome do Territorio Indigena Cobra Grande se da pela crenca que os nativos Arapiuns tem sobre o Pajé
Merandolino, personagem cultuado até hoje por esse povo. Segundo os relato dos moradores esse pajé nao
morreu mas sim se metamorfoseou em uma grande cobra e passou a morar na frente de uma belissima ponta
de praia, chamada de Torond. Alguns indigenas chamam Ponta do Toron6 ou Ponta do Merandolino. Eles
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indigena desenvolvida nessa aldeia € orientada pelos principios emanados da Constituicao
Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN,
9.394/96) que assegura aos povos indigenas o direito de ter uma educacgdo escolar
diferenciada, intercultural, bilingue, multilingue e comunitaria, respeitado aos processos

de aprendizagem proprio das comunidades nativas.

Ao enveredar na trilha dessas inquietacGes procurou-se a principio fazer uma pesquisa do
tipo bibliografica e documental para analisar a trajetoria histérica da educacéo escolar
indigena no Brasil em primeiro lugar e seus aspectos mais marcantes, huma perspectiva
de ressaltar o processo de resisténcia, de luta, proveniente do movimento indigena
brasileiro, principalmente a partir da década de 70, e em seguida analisar o conjunto
normativo que legitimou o direito a educacdo a populacao indigena que vive no territério
nacional, fundamentado nos principios: a igualdade e a diferenca no direito ao processo
de ensino aprendizagem para toda a sociedade brasileira; e o bilinguismo e a
interculturalidade para assegurar a preservacdo da especificidade de cada povo indigena.
Em seguida de forma mais especifica, fez-se a pesquisa etnografica* para perceber a
pratica educacional escolar indigena, observadas principalmente nas acfes coletivas
comunitarias. Buscou-se ainda, compreender o processo das atividades pedagogicas
desenvolvidas na escola, como também as suas contribuicdes para a constituicdo e

afirmacdo das identidades étnicas de tal comunidade.

Dessa forma, o tema da pesquisa é: Educacao Escolar Indigena diferenciado: um estudo
de caso de uma escola Arapiun. Esse estudo insere-se na linha de investigacao: Respeito
da diversidade cultural na construcé@o de um projeto escolar da igualdade e da diferenca

na escola para todos.

Estabeleceu-se como objetivo analisar e interpretar a Educacdo Escolar Indigena
oferecidas na aldeia Caruci, partindo do principio que para isso seria necessario perceber

como a escola adequa suas praticas pedagogicas para respeitar a diversidade cultural

afirmam ainda que esse encantado navega contornando todo o territorio para proteger o espaco, afirma
também que nome cobra grande tem uma relagdo com o aspecto geografico do territorio, que € igual a uma
grande serpente. (Entrevista com Tuxaua da Aldeia Caruci).

4 A pesquisa etnografica tem como foco entender a cultura de comunidades e grupos sociais. Nota que
estudar a cultura envolve um exame aprofundado dos comportamentos, costumes, crengas, entre outras
coisas compartilhadas dentro daquela comunidade (Ibpad, 2015).
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indigena presente na aldeia e defendida pela Constituicdo Federal de 1988, e quais
condigBes pedagdgicas a escola utiliza para gerar e lidar com os novos conhecimentos e
cddigos diferenciados, para elaborar os saberes da tecnologia da sociedade em constante
mudanca, para fortalecer a cultura dos povos indigena da Aldeia Caruci, qual a
compreensdo que a comunidade tem sobre o Projeto Politico Pedagdgico construido pela
escola, isto €, quais as expectativas que os indigenas da Aldeia Caruci vislumbram no que
diz respeito ao processo educacional da comunidade e como véem a articulagdo entre a

responsabilidade legal para oferecer e respaldar a educacéo escolar diferenciada na aldeia.

Tendo em vista alcancar o objetivo apresentado, a investigacdo lancou mao de uma
abordagem qualitativa fundamentado no método etnogréfico que se desenvolveu a partir
do estudo de caso da aldeia indigena Caruci, pertencente ao povo Arapiun, localizada as
margens do Rio Arapaiuns, afluente do Rio Tapajdés, municipio de Santarém — PA,
desembocando aproximadamente 3 km antes dele se juntar ao Rio Amazonas, tendo como

foco de observacdo a Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo.

A pesquisa encontra-se organizada em trés capitulos distintos: no primeiro far-se-4 uma
exposicao sobre o problema que instigou a escolha do tema, apresentacdo dos objetivos e
as escolhas metodoldgicas respaldas por Giddens (2005), Laville e Dionne (1999) e Teixeira
(2003).

No segundo capitulo, apresenta-se a Revisao da literatura que discorre sobre os aspectos que
dao sustentacdo a questdo apresentada. O primeiro aspecto expressa-se sobre a diferenca entre
Educacdo Indigena e Educacéo Escolar Indigena. Para isso foi necessario dialogar com alguns
historiadores que tiveram a preocupacdo de analisar a caminhada de luta dos protagonista
andnimos® da historia. Dentre eles estdo: Quaresma e Ferreira (2011), Colares (2017),
Cavalcanti e Meher (2005), Grupioni (2006), Luciano (2006), Freire (2003), Ximenes-
Rocha (2012) esses dois ultimos apresentam opinides consistentes sobre a compreensao
da educacédo no sentido amplo. Além desses, apresenta-se os estudos de Funes (1996),
Ciaramello (2014) que contribuiram de forma significante a discussdo do primeiro

> Termo utilizado por Ronaldo Vainfas, em seu estudo Os Protagonistas Andnimos da histéria: micro
histéria. Rio de Janeiro. Campus, 2002.
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aspecto.

O segundo aspecto trata-se de um breve apanhado historico da educagdo escolar indigena
no Brasil, para a sustentacdo dessa discussdo teve como apoio as ideias de: Faustino
(2010), Bezerra Neto (2012), Oliveira (2012), Grupioni (2013), Lima (1995), Buratto
(2010), Bergamanshi e Medeiros (2010), Paladino e Almeida (2012), Gongalves (2010),
Cunha (1987), Gomes (2012), Brandao (1981), D’ Angelis (2012), Beltrdo (2007), Couto
(2010), Pereira (2010) e outros consagrados que contribuiram para uma melhor
compreensdo das resisténcia e das lutas dos povos indigenas diante do contexto social em

que faziam parte.

No terceiro capitulo, apresentar-se-a o resultado do estudo de campo a respeito de como
a Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo, da Aldeia Caruci, adequa suas
praticas pedagogicas para respeitar e valorizar a diversidade cultural da aldeia. Esse
inicia-se com uma breve descricdo do campo de pesquisa, apresentando os fatores
econdmicos, geogréaficos e sociais do municipio de Santarém, oeste paraense, onde esta

localizada a Aldeia Caruci, povo Arapiun.

Ainda no terceiro capitulo far-se-4 uma breve discussdo sobre o povo Arapiun, tendo
como parametro a Aldeia Caruci, assinalando para sua localizacdo geografica,
demografica e a relacdo com a sociedade ndo-indigena, como também outros aspectos
importantes, como por exemplo: transmissdo do conhecimento adotado pelo povo
Arapiun e a valorizacdo que esse povo da para a preservacao da cultura. Apresenta-se

ainda uma descricao da Escola Nossa Senhora do Carmo o aspecto fisico e pedagdgico.

Por conclusdo, foi realizado um didlogo, com suporte nas entrevistas, depoimentos,
conversas informais, observacdes e os discursos evidentes nos documentos oficiais que
asseguram a qualidade do processo de ensino aprendizagem nas escolas indigenas, com
objetivo de, coletivamente perceber se de fato, a escola Nossa Senhora do Carmo respeita
e valoriza a diversidade cultural presente na aldeia, foco dessa pesquisa e propor

melhorias quando fosse o caso. E por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais.
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A tematica educacéo escolar indigena ponto central deste estudo

O interesse em desenvolver um estudo sobre a teméatica Educacdo Escolar Indigena
diferenciado: um estudo de caso de uma escola Arapiun originou-se atraves de atividades
pedagdgicas desenvolvidas pela pesquisadora nos anos de 2010 e 2011, entre oito
comunidades indigenas que ficam localizadas ao longo da margem direita do Rio
Arapiuns (municipio de Santarém - Pard) e uma localizada a margens esquerda do Rio
Mapuera (municipio de Oriximina - Pard), no ano de 2013. A principio, o estudo tinha
como objetivo proporcionar informacdes relativas a resisténcia de luta para ocupacgéo
territorial, afirmacéo das identidades étnicas e o ensino escolar voltado para a realidade
de tais comunidades. Surgiu entdo o interesse de aprofundar os conhecimentos sobre a
tematica Educacdo Escolar Indigena.

No decorrer da pesquisa, percebeu-se que na Aldeia Mapuera® houve uma forte presenca
missionaria que canalizou para a conversdo coletiva da aldeia ao Cristianismo, em troca
de beneficios sociais promovidos pelos missionarios. Notou-se também que nesse espaco
mantem viva a Lingua indigena Wai Wai, como primeira, principalmente entre os idosos
que ndo dominam a Lingua Portuguesa implantada pelo colonizador, sendo que os mais
jovens dominam em parte a lingua nacional. Apesar de manterem a Lingua Wai Wai como
primeira, essa aldeia perdeu completamente os aspectos misticos, as acfes rituais e a

pratica dos remédios vindos da natureza, consequéncia da conversdo ao Cristianismo.

Durante a pesquisa percebeu-se que a educacdo escolar oferecida pela Secretaria de
Educacdo, do municipio de Oriximind — Para, era uma proposta que ndo atendia as
conquistas legais do direito a educacdo diferenciada, j& que os materiais didaticos e
propostas pedagdgicas presentes e desenvolvidas na escola da aldeia eram iguais aqueles
utilizados nas escolas ndo indigenas. Essa constatacdo também foi percebida nas oito
escolas indigenas que ficam localizadas as margens do Rio Arapiuns, municipio de
Santarém: nelas o ensino escolar desenvolvido néo se diferenciava do mesmo da Aldeia

Mapuera, ou seja, materiais didaticos e praticas pedagogicas oferecida pela

® Aldeia Mapuera esta localizada, no municipio de Oriximina, no Estado do Para. Ela é caracterizada como
Aldeia Méae por congregar povos indigenas que passaram a ter direitos sobre essa area. As etnias que
ocupam tal espaco sdo: Mawayana, Tikiana, Katuena, Kaxuyana, Hixkaryana, Xereu-katuena, Xowyana,
Karapawyana, Waiwai, Parukwoto, Hixkaryana-xereu e Tunayana (Abreu, 2012).
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SEMED/Santarém pouco correspondiam as conquistas legais do direito a educacao

diferenciada.

Durante a pesquisa foi possivel perceber que nesses espacos, da regido do Arapiuns, onde
estdo localizadas as oito aldeias indigenas, a religido exerce uma ideologia muito forte.
Em algumas aldeias ha a presenca do Catolicismo, adeptos da Assembleia de Deus e da
Igreja da Paz. Apesar da maioria dos nativos vivenciarem esses credos, em alguns espagos
indigenas é patente a cosmovisdo’ entre elas, pois acreditam fortemente no sistema de
pajelanca pelo qual compreendem e interpretam o mundo. Para esses atores sociais, esse
sistema xamanico € uma porta que os ajuda a terem um contato com o mundo dos
encantados e dos mortos. Percebeu-se ainda que a crenga nesse sistema sagrado vai mais
longe, ja que acreditam que gente se transforma em bicho e de bicho que se
metamorfoseiam em humanos e por iSso € necessario respeitar horarios e espagos

considerados sagrados para os nativos, para ndo serem malinados® ou encantados.

No ano de 2011, a pesquisadora cursando a graduacdo em Licenciatura Integrada em
Historia e Geografia, ofertada pela Universidade Federal do Oeste do Pard - UFOPA,
(2011 a 2015) apresentou como proposta de pesquisa para o desenvolvimento de artigo
cientifico a tematica: A cultura indigena e afro-brasileira nas escolas indigenas do
municipio de Santarém, garantida na Lei n°® 11.645/de mar¢o de 2008, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
(Brasil, 2008). Assim diz a referida Lei:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da historia
e da cultura que caracterizam a formacao da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histdria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacédo da

sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢Bes nas areas social, econémica e politica,

" “Um conjunto de suposicdes em que se cré consciente ou inconscientemente, pela fé, com respeito a
composigdo basica do universo e como ele funciona” (Miller, 2003, p.34-35).

8 Ficar doente. Olhado de bicho. Essa concepgéo esta internalizada em todos os pajés das Aldeias (conversa
com o pajé da Aldeia Caruci).
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pertinentes a histéria do Brasil.
§ 2° Os contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de

educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras” (Brasil, 2008).

O resultado da pesquisa sobre a assunto em questéo possibilitou uma maior afinidade com
a tematica Educacdo Escolar Indigena, a qual motivou a pesquisadora a continuar a
aprofundar o estudo em outras aldeias, no periodo de marco a agosto de 2014, quando
visitou a maior parte dessas aldeias, desenvolvendo suas atividades de docéncia no Ensino
Modular Indigena, oferecido pela Secretaria Estadual de Educagdo — SEDUC/PA, e nesse
intervalo que visitava as escola, passou a acompanhar na qualidade de observadora, as
praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, para verificar a presenca de um
ensino diferenciado. O resultado dessas observagOes foi a execugdo de oficinas
pedagogicas desenvolvidas junto aos professores que atuam nesses espacgos, focando a
tematica Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena assegurados pela Constituicdo
Federal de 1988.

Instigada por essa primeira experiéncia, a pesquisadora insistiu continuar pesquisando
sobre a Educacdo Escolar Indigena em escolas na regido de Arapiuns, municipio de
Santarém. Neste impeto, engajou-se no programa de Pds-graduacdo em Docéncia e
Gestdo da Educacdo: Ramo Administracdo Escolar e Administracdo Educacional, da
Universidade Fernando Pessoa — UFP, Portugal, em 2017. Quando comecou a definir a
tese de mestrado, em marco de 2017, a pesquisadora voltou as aldeias para uma breve

visita e atualizar seus dados de pesquisa e dar prosseguimento a proposta de investigacao.

No periodo de marco a outubro de 2017, a pesquisadora foi deslocada para ministrar aulas
na Aldeia Caruci, Territério Cobra, regido de Arapiuns e la permaneceu tempo suficiente
para iniciar, continuar e finalizar a pesquisa de campo e em seguida desenvolver a
proposta de dissertacdo de mestrado tendo como foco as a¢bes pedagogicas desenvolvidas
pela Escola Nossa Senhora do Carmo, Territério Cobra Grande, regido do Arapiuns,
municipio de Santarém, se eram orientadas pelos principios emanados da Constituicdo
Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN n°
9.394/967.
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Nesse sentido, esse estudo € importante por conta da significacdo da resisténcia de luta
dos sujeitos sociais que habitam na Aldeia Caruci, para manterem concretizados seus
direitos constitucionais, principalmente aqueles referentes a educacdo escolar indigena

diferenciada. Assim, as analises dos resultados desse estudo serdo apresentadas nos

préximos capitulos.
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CAPITULO I - DESVENDANDO O CAMINHO DA PESQUISA
1. Problema

A Constituicao Federal de 1988 é considerada um divisor de 4guas na historia dos povos
indigenas brasileiros, por ser a primeira Carta Magna que abre espago para que essa
populagéo, discuta a escola que quer para seus filhos. Nesse sentido, o Art. 231 dessa Lei

referenda que:

“Sdo reconhecidos aos indios sua organizacao social, costumes, linguas, crengas e tradicées,
e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido

demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens” (Brasil, 1988).

Nesse contexto juridico sdo adotadas politicas publicas voltadas a valorizacdo do
conjunto de saberes presentes nas aldeias indigenas. Essa modalidade de ensino no Brasil,
de acordo com o Parecer n° 14/99 do Conselho Nacional de Educagdo, em tempo
pretéritos essa educacdo escolar estava centrada “na catequizagdo, na civilizagdo e na
integracao forgada dos indios na sociedade nacional”. De acordo com o relator do parecer,
0s povos indigenas passaram a perder sua cultura, seus saberes desde o primeiro encontro

com o processo civilizatorio colonial.

Nesse contexto de exploracdo, o indigena passou a ser subordinado a trés interesses que
ora se integravam e ora se embatiam: o projeto colonizador europeu, que desejava inclui-
lo ao processo civilizatdrio; os jesuitas que interessavam converté-lo ao Cristianismo e

aos valores europeus e o colono que queria utiliza-lo com mao-de-obra escrava.

Esse panorama representou para 0s povos indigena um processo de exclusao, aniquilagdo
e silenciamento do seu conjunto de valores, crengas e costumes, principalmente no
processo educacional em que tais saberes foram totalmente descartados. Como forma de
valorizar a diversidade cultural das aldeias indigenas, na década de 70 surgem varios
grupos da sociedade civil, indigena e indigenista que passaram a lutar e a reivindicar
politicas publicas de valorizacdo dessa diversidade presente nas aldeias, com destaque
para a lingua nativa, que esta correndo o risco de desaparecer. Para esse movimento de

luta e de resisténcia a lingua é um elemento fundamental para que o indigena va além das

11
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aldeias, avancado e conquistando sua cidadania. Nessa dire¢do, Fennel (1981) tece o

seguinte comentario:

“A lingua s6 pode ser salva por si mesma, e isso ocorre unicamente quando seus falantes tém
o0 desejo de impedir sua decadéncia, conseguem 0s meios institucionais para tomar medidas
em prol de sua salvaguarda e tornam tais medidas efetivas. O pré-requisito basico é que eles
adquiram o desejo de evitar sua propria desapropriagdo como comunidade linguistica”
(Fennel, 1981, p.39 cit. in Montserrat, 2006, p.131).

A partir da década de 1980 com o processo de redemocratizacdo do Brasil, 0s povos
nativos comegam a perceber um cenério novo indigena, de possiblidades, marcado por
lutas e reinvindicagOes que vao culminar na aprovacdo da Carta Magna de 1988. Com a
finalidade de atender as reinvindica¢cbes dos movimentos sociais indigenas e nao-
indigenas, o Art. 210 da CF respalda a populacdo nativa os direitos de terem “fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (p.124). O § 2°
reforca que o ensino fundamental, devera ser oferecido nas aldeias através da Lingua
Portuguesa e assegura “as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas

maternas e processos proprios de aprendizagens” (p.124).

Dessa forma, compreende-se que as escolas indigenas sdo amparadas no campo juridico
para desenvolverem um ensino aprendizagem bilingue como também terem a liberdade
de legitimar procedimentos pedagogicos que auxiliem o ensino escolar para ser oferecido
aos alunos que circulam nas escolas das aldeias indigenas. Nessa direcdo, o Art. 215
afirma que “o Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as
fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e difusdo das

manifesta¢des culturais” (Brasil, 1988).

Percebe-se que o § 1° esclarece melhor o dever do Estado brasileiro no que diz respeito
ao que estabelece o Art. 215: compete ao Estado a protegdo das “manifestacdes das
culturas populares, indigenas e afro-brasileira, e de outros grupos participantes dos
processos civilizatorios” (p.126). Assim sendo, a Lei maior do Brasil, de 1988 abre um
leque de possibilidades para respaldar a educagédo escolar indigena como também outros

direitos inerentes as populagdes nativas.

12
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Essa nova educacgdo indigena é contemplada em 1996, com a promulgacéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN de n° 9.394/96 de 20 de dezembro.
Nesse cenario reafirma-se o disposto na CF/88 e alargam-se os direitos indigenas voltados
para a educacdo, saude, terra e outros. O avanco significativo nessa dire¢do é constatado

no Art. 78 que assim determina:

“QO Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragao de fomento a cultura e de assisténcia aos
indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de Educacao
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, visando recuperar a memoria histérica
do povo indigena, bem como, manter sua identidade e valorizar sua lingua e ciéncia” (Brasil,
1996).

Outra conquista importante dos movimentos sociais em defesa dos povos indigenas € o
Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas - RCNEI, organizado em 1998
que adverte a necessidade de haver uma elaboracdo de Projeto Pedagdgico nas escolas
indigenas, voltados para a valorizagdo e o fortalecimento das entidades étnicas presentes
praticamente em todo o territorio nacional. Além disso, reafirma o ensino bilingue nas

praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas nativas.

De acordo com Montserrat (2006), apesar dessas conquistas constituirem-se um avanco
aos direitos nativos, percebe-se que alguns desses direitos continuam apenas registrados
na Lei, um exemplo disso € o direito ao ensino bilingue nas escolas indigenas, uma vez
que as acOes das Secretarias de Educacdo do Estado e do Municipio sdo timidas e

paliativas. Nesse sentido, a autora expressa-se:

“QO Estado brasileiro ndo tem realmente uma politica linguistica especifica para as sociedades
indigenas. Ele tem, sim, no nivel do discurso, uma politica de educacdo escolar indigena,
qualificada como bilingue, intercultural, especifica e diferenciada... (...) E dentro desse
contexto restrito que se tratara das linguas indigenas, como linguas a serem utilizadas

basicamente na alfabetiza¢do bilingue” (p.138).

Outro ponto importante para garantir o cumprimento do que aconselham a Carta Magna
de 1988 e a Lei n® 9.394/96, esté presente nas a¢des do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) que aprova em 10 de novembro de 1999, a Resolucédo n° 3/99, que abriu caminhos
para que varias medidas fossem tomadas. Dentre elas, esta a criacdo da categoria de
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escolas indigenas, acdes voltadas a formacdo especificas para professores indigenas,
como também da parceria entre as instancias governamentais (Federal, Estadual e

Municipal).

No contexto desse cenario observa-se que o Art. 10 da Resolucdo n° 3/99 garante as
escolas indigenas o direito de elaborarem o curriculo das escolas contando “com a
participagdo de representantes de professores indigenas, de organizagdes indigenas e de
apoio aos indios de universidades e de orgdos governamentais”. Nesse sentido, essa
medida € considerada o ponto alto para a concretizacdo da Lei, visto que esses atores
sociais pertencentes as aldeias, sdo 0s que tem mais conhecimentos das necessidades da
sua comunidade e por conta disso, podem contribuir de forma positiva para o bom
andamento do trabalho pedagdgico desenvolvido em suas escolas.

Diante das garantias estabelecidas nas leis, surge a duvida se realmente elas tem sido
efetivadas nas aldeias indigenas, até que ponto as leis tem comtemplado um processo de
ensino aprendizagem voltado para a real situagdo desses espagos, pois de acordo com
algumas observacbes nessas escolas, percebe-se claramente que a educagdo escolar
oferecida nesses espagos ainda apresenta caracteristicas especificas das escolas nao-
indigenas, tanto no aspecto de infraestrutura, quanto administrativo e pedagogico, haja
vista que a maioria dos professores(as) que desenvolvem atividades pedagdgicas nos
referidos espacos, a maioria deles ndo possui formacao inicial especifica para atuar na
educacdo escolar indigena e diante disso, desenvolve as mesmas metodologias presentes
nas escolas urbanas. Tais praticas dificultam o processo de ensino aprendizagem dos

alunos indigenas.

Em contrapartida, indaga-se qual é a funcdo da escola dentro dos espacos da aldeia para
ajudar os sujeitos que dela fazem parte a atuar como agentes transformadores conscientes,
diante das mudancas que ocorrem continuamente, no campo social, politico, cientifico e
econdmico, e diante das tecnologias que dominam o cotidiano e sdo marcas ndo apenas
em forma de suporte, mas em cultura, estreitando e afirmando as relacbes do homem no
mundo globalizado. Acompanhando esse raciocinio Castro e Mota (2012) colaboram
guando afirmam que independentemente dos problemas que afetam em parte o

desenvolvimento humano, em termos de informagdo no campo do aprender e ensinar,
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qualquer sociedade de modo geral, urge estar bem certificada de como se inserir para
sobreviver atualmente em um cenario, que segundo estudiosos, é a sociedade do

conhecimento.

Nesse sentido, compreende-se que a educacdo €& um processo significativo de
transformacéo do individuo, mas em relacdo ao Brasil ainda ha um vazio de iniciativas
para a promogao e o desenvolvimento intelectual do seu povo, principalmente nas aldeias
indigenas, mesmo que ja tenha passado mais de 500 anos depois dele ser “descoberto ”, a
elite governante parece desconhecer ou ignorar a riqueza da séciodiversidade bastante

atual, presente nos mais variados espacos do territorio brasileiro.

Dessa forma, percebe-se que a historiografia brasileira ainda apresenta uma lacuna
acentuada no processo histérico dos povos originarios do Brasil, e isso tem restringido as
perspectivas para a elaboracdo de trabalhos inovadores e contestadores, principalmente
no ambito da educacdo escolar e como consequéncia disso, ja se tornou comum
aparecerem bibliografias didaticas sem consisténcia e muitas vezes, recheadas de
desinformacdes e preconceitos velados. Algumas dessas bibliografias apresentam os
povos indigenas apenas pelo “aspecto histérico de colonizacéo ou pelo carater folclérico

e pitoresco do seu modo de vida” (Nunes, 2011, p.19). Para essa autora:

“O ser humano, independente da etnia a que pertence, é facilmente influenciado pelas
situacOes e relacBes interpessoais, e por ser a escola um espaco utilizado para aquisicdo do
conhecimento, suspeita-se que ela pode ser um poderoso veiculo de penetracdo da cultura da

sociedade hegeménica” (Nunes, 2011, p.19).

Nunes (2011) em suas andlises sobre o papel da escola implantado nas aldeias indigenas
no sul do Paré percebeu que € possivel o aluno indigena abdicar de alguns costumes da
sua cultura original e incorporar alguns habitos comuns do individuo nédo-indigena,

“tornando mais acirrado o seu processo de aculturagao e desacultura¢ao” (p.19).

Dessa forma, a presente pesquisa elegeu como objeto de estudo a implantagdo da
Educacgdo Escolar Indigena na Aldeia Cacuri, Territorio Cobra Grande, municipio de
Santarem, oeste paraense, para perceber se essa modalidade € orientada pelos municipios

emanados da Constituicdo Federal (88) que assegura o atendimento as especificidades
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culturais do povo Arapiun, sobre tudo o ensino da Lingua Materna Indigena, além da
nacional, como também observar se ha o respeito aos processos de aprendizagem
inerentes da comunidade indigena ou desenvolvem préticas pedagdgicas fundamentadas

nos preceitos e nos principios da cultura do sistema dominante.

Tais questdes foram percebidas na escolha da tematica do estudo e por entender que 0s
atores sociais que vivem nas aldeias sdo 0s sujeitos mais adequados para expressarem
seus entendimentos acerca da problematica em questdo, uma vez que eles convivem
cotidianamente com tal situacdo. Nesse caso, balizou-se o problema de investigacédo
pautado na seguinte tematica central: Respeito da diversidade cultural na construgdo de

um projeto escolar da igualdade e da diferenca na escola para todos.

A questdo exposta teve seu desdobramento nos seguintes questionamentos:

v A Educacédo Escolar Indigena oferecida na Aldeia Caruci contribui para preservar
as tradicGes culturais, sociais e sobre tudo a Lingua Materna da comunidade?

v Qual é a implementacdo de politica e projetos que a Educacdo Escolar Indigena
tem oferecido para melhorar a educacéao escola indigena?

v Quais os elementos culturais que caracterizam a aldeia Caruci?

v Qual é acompreensao que a aldeia Caruci tem sobre o Projeto Politico Pedag6gico
construido pela escola?

v Qual é a participacdo das liderancas indigenas no processo de trabalhos na escola?

v Quiais as expectativas que se vislumbram no que diz respeito ao futuro do processo

educacional da Aldeia Caruci?

2. Objetivos

As questdes que descrevem o problema da pesquisa norteiam a definicdo dos seguintes

objetivos:

I. Objetivo Geral

Analisar e interpretar a Educacdo Escolar Indigena na Aldeia Caruci, nomeadamente
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sobre a adequacdo das praticas pedagogicas ao respeito pela diversidade cultural
defendida na Constituicdo Federal de 1988.

ii Objetivos Especificos

e Compreender os mecanismos de a¢do da SEDUC e da SEMED para contemplar
0 processo de educacdo sistematizada na Aldeia Caruci;

e Identificar a participacao das liderancgas nos trabalhos da escola;

e Identificar as estratégias utilizadas pelos professores para desenvolverem as a¢oes
pedagdgicas para fortalecer a identidade cultural indigena;

e Apresentar os elementos culturais presentes na Aldeia Caruci;

e Perceber as perspectivas que se podem contemplar no que diz respeito ao futuro

do processo da educacao escolar da Comunidade Caruci.

3. Metodologia da pesquisa

A metodologia aplicada no presente trabalho apoiou-se na abordagem qualitativa
complementado com a utilizacdo de algumas informacdes quantitativas. O método
utilizado no referido estudo foi de carater etnografico, considerando um estudo de caso

da Aldeia Caruci, pertencente ao povo Arapin.

Além da revisdo bibliogréafica, a pesquisa apoiou-se no conjunto de leis que regulamenta
a modalidade de Educacdo Escolar Indigena oferecida aos povos nativos do Brasil. Essa
escolha baseou-se nos estudos de Appolinario (2009, p.67) que afirma que todo e
“qualquer suporte teorico que contenha informagdes consistentes registradas formando
uma unidade pode servir de fonte para consulta, estudo ou prova”. Nesse conjunto, estao
incluidos “os expressos, 0S manuscritos, 0s registros audiovisuais e sonoros, as imagens,

entre outros” (p.67). Os documentos utilizados para obtencao de informacgdes foram:

e Constituicao Federal de 1988;

e Lein®9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao;

e Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas, ano de 1998;
e Resolucgdo n° 03 de 1999 - Conselho Nacional de Educacéo;

e Lein®10.172/2001 — Plano Nacional de Educacéo;
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e Decreto n® 6.861/2009 — Dispde sobre a Educacdo Escolar Indigena e define sua
organizacdo em territdrios etnoeducacionais;

e Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT (aprovado no
Brasil pelo Decreto Legislativo n° 143 de 20 de junho de 2002;

e Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), de 1948;

e Resolugdo n° 05/2012 — Conselho Nacional de Educacdo / Camara de Educacéo
Bésica;

e Inquérito Civil Publico — (ICP) do Ministério Publico Federal, de 2004;

o Carta Aberta as Autoridades, 2003;

e Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da Escola Nossa Senhora do Carmo.

Vale ressaltar, que a escolha pela abordagem qualitativa tem como objetivo responder o
que sugere o estudo, pois de acordo com Teixeira (2003, p.111) todo pesquisador deve
adotar um panorama de qualidade investigativa quando aponta a necessidade de pesquisar
“os fenomenos educacionais em toda sua complexidade e contexto natural”. Nesse
sentido Bogdan e Biklen et. al. (cit. in Teixeira, 2003) colaboram afirmando que na
pesquisa qualitativa a fonte de dados é o ambiente natural, e por conta disso, toda
investigacdo qualitativa é também naturalista. Nesse processo de analise, a autora
compreende que o pesquisador é o principal instrumento de pesquisa, j& que ele
“interessa-se mais pelo processo do que pelos resultados” (Nunes, 2011, p.21 cit. in
Teixeira, 2003) e busca averiguar os dados obtidos através da inducéo, tendo o cuidado
com as informacGes obtidas. A autora esclarece ainda que a pesquisa qualitativa considera
0 contato direto do pesquisador com o objeto analisado e exigindo mais tempo do
investigador com o local e a situacdo que esta servindo de campo e objeto de pesquisa.

Segundo Laville e Dionne (1999, p.53) quando uma investigacéao é feita sob o método
etnografico o pesquisador executa a “experiéncia compartilhando a vida, as atividades,
0s comportamentos, até mesmo as atitudes e 0s sentimentos das pessoas que 0 compdem”.
Os autores afirmam: o método etnografico considera principalmente “os estudos que
pretendem ser realizados em comunidades e em grupos, visto que o pesquisador devera
integrar-se a0 meio e aos sujeitos pesquisados de maneira sutil e envolvente” (Nunes
2011, p.19 cit. in Laville e Dione, 1999).
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Giddens (2005) em seus estudos chama a atencdo do pesquisador para 0s ganhos e
delimitacdo da etnografia e revela que esse método comparado com outros de pesquisa, a
etnografia € que abre mais espaco que possibilita maior aquisicdo de informacdo a
respeito da vida social do espaco pesquisado, ampliando assim o nivel de compreensao
do que se esta investigando. O autor adverte que esse tipo de investigacdo apresenta
limitagdes, “pois € dificil desenvolver uma pesquisa em uma comunidade grande, além
de exigir muita habilidade em ganhar confianca dos sujeitos envolvidos” (p.515). Para o

autor citado, caso isso ndo ocorra dificilmente a investigacéo se realiza.

Outra contribui¢do importante sobre a pesquisa etnografica no processo educativo, é o
estudo de Ludke e André (1990), fundamentado em Wolcott et. al. Os autores chamam a
atencdo do pesquisador para a circunstancia que deve conter uma preocupagéo “em pensar o
ensino aprendizagem dentro de um contexto cultural amplo” (Nunes, 2011, p.21). Da mesma
forma os estudos sobre a escola ndo devem se limitar apenas ao que acontece no ambito
escolar, mas sim confrontar o que é aprendido dentro do espa¢o escolar como também o que

ocorre além dos muros da escola.

4. Publico alvo (moradores da comunidade)

Na regido do Arapiuns, no municipio de Santarém, oeste paraense, localizam-se diversas
aldeias dos povos: Arapiun, Jaraqui, Tapajo, Borari, Arara Vermelha, Tupail, Apiaka,
Tapuia. Dentre elas pode-se citar: Caruci, pertencente ao Territorio Cobra Grande. Esse
Territério abrange cinco aldeias de povos diferentes: Caruci (Arapiun); Lado da Praia

(Jaraqui); Garimpo (Tapajo); Arimun (Arapiun) e Caridade (Tapiua).

Nessas aldeias estdo implantadas escolas que atendem criancas (na Pré-escola),
adolescentes (no Ensino Fundamental, do 5° ao 9° ano) e adultos (na Educacgéo de Jovens
e Adultos (EJA). E passaram pelo processo de mudanca do sistema de ensino fundamental
de 12 a 82 seérie para 0 1° ao 9° ano. Acresce que, na Aldeia Lago da Praia, funciona o
Ensino Médio (1° ao 3° ano) e na Aldeia Caruci atua também o Ensino Médio (1° ao 3°

ano) como também a Licenciatura Plena (Intercultural).

Partindo do principio que as aldeias acima mencionadas fazem parte do Territorio Cobra
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Grande, e apresentam caracteristicas proprias, e a entrada nessas comunidades demanda
um maior tempo e recursos financeiros, optou-se pela Aldeia Caruci, como campo de
estudo, ja que tal comunidade é uma escola Polo atendendo com dois (02) anexos
(Garimpo e Arimum) e abriga uma maior populacéo, totalizando 115 habitantes, sendo
que os alunos regularmente matriculados na escola de Caruci, perfazem um total de 65

alunos, contado com 0s dos dois anexos.

Do conjunto de sujeitos mencionados é que se elegeram os atores sociais envolvidos no
estudo, divididos por categorias para a obtencdo das informacdes: Categoria I: cacique;
Categoria Il: Tuxaua; Categoria Ill: diretora da escola; Categoria IV: Secretaria da escola;
Categoria V: Professor de Notério Saber e Nheengatu; Categoria VI: Professores da
escola e Categoria VII: estudante do 9° ano, Ensino Médio e Licenciatura Plena

Intercultural. Totalizando um quantitativo de dezoito individuos participantes integrantes

do estudo.

Quadro 1 - Informacg6es dos Entrevistados

. . TEMPO

PARTICIPANTE FORMACAO FUNCAO DE
SERVICO

Entrevistadol Académico de Licenc. Intercultural | Cacique da Aldeia 10 anos
Entrevistado 2 Ensino Médio Tuxaua 03 anos
Entrevistado 3 Licenciatura em Pedagogia Diretora 08 anos
Entrevistado 4 Coordenadora de EEI Coordenadora 09 anos
Entrevistado 5 Académico de Licenc. Intercultural | Professor 03 anos
Entrevistado 6 Académico de Licenc. Intercultural | Professor 03 anos
Entrevistado 7 Académico de Licenc. Intercultural | Professor 03 anos
Entrevistado 8 Académico de Licenc. Intercultural er?;‘érl]\éc;ttzno Saber e 06 anos
Entrevistado 9 Graduagdo em Pedagogia Professor 06 anos
Entrevistado 10 Graduagdo em Quimica Professor 01 ano
Entrevistado 11 Graduagdo em Letras/Inglés Professor 05 anos
Entrevistado 12 Estudante do Ensino Fundamental Estudante 9° ano
Entrevistado 13 Estudante do Ensino Fundamental Estudante 9° ano
Entrevistado 14 Estudante do Ensino Fundamental Estudante 9° ano
Entrevistado 15 Estudante do Ensino Médio Estudante Ensino Médio
Entrevistado 16 Estudante do Ensino Médio Estudante Ensino Médio
Entrevistado 17 Estudante do Ensino Médio Estudante Ensino Médio
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5. Processo de coleta de dados e informagdes

O processo de coleta de dados e informacgdes ocorreu em trés etapas. Na primeira
procurou-se analisar em que consiste a garantia de direitos da populagéo nativa a terem
uma educacdo escolar indigena diferenciada. Para esse entendimento tomou-se como base
0 conjunto juridico que institui esse processo de ensino aprendizagem aos povos

indigenas do Brasil.

A leitura dessas leis possibilitou entender o modelo legal estabelecido para a Educacgéo
Escolar Indigena com o direito das mesmas garantias da Educacdo Escolar Nacional,
sendo que as propostas pedagdgicas direcionadas aos alunos nativos devem contemplar a
manutencdo e a valorizacdo das diferencas dos espagcos em que esses agentes sociais

vivem.

Na segunda etapa procurou-se fazer um levantamento de documentos legais para
interpretar qual o suporte juridico que a Secretaria de Educacdo do Municipio de
Santarém (SEMED) tem dado para que a Educacdo Escolar Indigena seja desenvolvida
nas aldeias, em particular na comunidade indigena Caruci. Para verificar as acdes da
SEMED no que diz respeito ao amparo legal dessa modalidade de ensino, coletou-se
informagdes in loco por meio de documentos: Inquérito Civil Publico (ICP)
n°100.000.001952/2004-27; Documentos Organizados pela Coordenacdo da Educacao
Escolar Indigena no processo administrativo dessa modalidade de Educagdo no periodo
de 2006 a 2012; Documentos elaborados pelos povos Indigenas reivindicando o direito a
educacdo escolar indigena do Baixo Tapajos, regido do Arapiuns (como por exemplo, A
Carta Aberta as Autoridades de 2003).

No inicio da pesquisa até a qualificacdo foram acertadas entrevistas com a secretaria de
educacdo atual do municipio de Santarém; Coordenador do Conselho Indigena Tapajos
Arapiuns (CITA), Coordenacdo da Educacdo Escolar Indigena (CEEI). Dos agentes
sociais selecionados so foi possivel colher informagdes da Coordenadora do (CEEI) prof?.
lara Elizabeth Sousa Ferreira). Com outros sujeitos ndo foi possivel entrevista-los por
razdes de desencontros da ocupacdo dos mesmos e o curto tempo para a conclusdo da

pesquisa e da dissertagdo, mas a auséncia das entrevistas ndo atrapalhou o processo de
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encerramento da anélise em questdo, uma vez que o ICP, implantado com o objetivo de
ajudar o processo de instauracdo do direito a educacdo escolar diferenciada aos povos
indigenas da regido do Baixo Tapajos e Arapiuns, foi fundamental para aprofundar o
entendimento do discurso oficial da Secretaria de Educacdo (SEMED), diante das

reinvindicages feitas pelo movimento indigena (do Baixo Tapajos e Arapiuns).

E importante ressaltar que as informacdes que seriam coletadas junto a Secretaria de
Educacéo e Coordenadoria do CITA foram respondidas mediante as pesquisas feitas nos
documentos presentes no ICP, como também em outros documentos elaboradoras pela
CEEI. Além disso, as informacdes dadas pela coordenadora da Educagdo Escolar

Indigena facilitou um melhor entendimento de tais documentos.

A terceira fase da pesquisa teve como ponto de partida a investigagcdo na Aldeia Caruci,
Territério Cobra Grande, com o objetivo de interpretar os mais diversos aspectos da
realidade da comunidade, e dessa forma encontrar respostas para 0s guestionamentos
propostos. O inicio da pesquisa ocorreu como orienta Giddens (2005, p.514) “um
etnografo ndo pode simplesmente est4 presente em uma comunidade. Ele deve explicar e
justificar sua presenca aos seus membros”. Diante disso, o primeiro passo foi entrar em
contato com o Cacique Domingos de Jesus, lideranca maior da Aldeia Caruci para pedir-
Ihe autorizacdo para a realizagdo da pesquisa (anexo 1), como também para entrevistar 0s
demais participantes do processo de investigacao.

De forma muito receptiva, o cacique deixou a pesquisadora bastante a vontade para dar
prosseguimento aos primeiros passos da pesquisa, além de fazer uma pequena reunidao
com os futuros entrevistados e para apresentacdo da pesquisa em questdo. O contato com
a comunidade foi muito natural, uma vez que a investigadora tem uma relagéo de amizade

ha bastante tempo com a comunidade e isso facilitou a consolidacao da pesquisa.

No periodo de mar¢o a outubro de 2017, sendo que uma dessa datas ocorreu por momento
prolongado, tempo em que a pesquisadora ministrou aulas no Ensino Médio, esse periodo

foi suficiente para recolher as informacgdes necessarias ao desenvolvimento da pesquisa.

Para a realizacdo da coleta de dados in loco priorizaram-se técnicas especificas, tais como:
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entrevista semiestruturada, conversas informais, depoimentos e observagédo dos participantes
inserindo os registros fotograficos dos aspectos significativos na documentacdo dos

resultados obtidos.

As entrevistas realizadas seguiram um roteiro com questbes de carater objetivo e
subjetivo iguais para todas as categorias. Para facilitar o trabalho das questdes objetivas,
elas foram acompanhadas de uma justificativa. Essa técnica foi utilizada a partir das
categorias que respondiam aos objetivos especificos propostos, principalmente no que diz

respeito as compreensdes da comunidade objetivando garantir a relevancia da pesquisa.

A pesquisa de campo também foi realizada com os representantes da comunidade de
forma a observar as categorias que exercem funcdo dentro da comunidade, como por
exemplo: o cacique, o tuxaua, professores do ensino fundamental, professor de Notdrio
Saber e Nheengatu, como também alunos do Ensino Fundamental, Médio e Nivel

Superior (Intercultural).

Com relacdo as questbes das entrevistas, essas foram respondidas diretamente a
pesquisadora, sem nenhuma dificuldade, ja que os entrevistados dominam muito bem a
Lingua Portuguesa. As respostas foram registradas em fichas proprias, tendo o cuidado

de anotar com precisdo, riqueza e fidelidade as respostas dos entrevistados.

Simultaneamente desfrutou-se de conversas informais e depoimentos coletados nas
manifestacbes que o povo Arapiun ja acostumou a fazer para ter seus direitos
contemplados. Essas conversas sobre tal assunto tinham como objetivo verificar o
pensamento critico sobre as demandas que assolam os indigenas do Arapiun. Além disso,
as conversas informais deixaram bem claro a concepc¢do que 0s entrevistados da Aldeia

Caruci tém sobre a Educacdo Escolar oferecida na sua comunidade.

Vale ressaltar que as informacGes garimpadas e analisadas nessa fase de investigacéo
valorizaram as caracteristicas socioculturais particulares do povo Arapiun da Aldeia
Caruci e os resultados ora expostos se originaram das respostas obtidas pelo conjunto das
categorias entrevistadas, acompanhada das discussdes e ampliadas através da

compreensdo realizada no local da pesquisa. Para a recolha de informacé&o aplicou-se um
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roteiro de entrevistas com cinco questdes objetivas e subjetivas, divididas em itens e

subitens.

A pergunta inicial da entrevista objetivou perceber o nivel de importancia que a escola
implantada na comunidade Caruci tem para seus pertences. Para isto, elaborou-se a
seguinte pergunta: A escola que funciona na Aldeia Caruci é muito importante, pouco
importante ou nada importante? Ao escolher a opgéo de acordo com seu ponto de vista,

0 entrevistado deveria tambem justifica-la.

Com a intengdo de compreender o pensamento da comunidade no que diz respeito ao direito
do individuo e a obrigatoriedade do Estado para validar e garantir a educacao escolar na aldeia

elaborou-se os seguintes questionamentos:

v' Considera que a escola é um direito de todo cidaddo que esta interessado a utilizar
0 ensino aprendizagem que a escola oferece na aldeia?

v Acredita que a educacdo escolar deve ser uma obrigacdo do Estado ou deve ser
opcional?

v Considera que o Estado é o responsavel pela educacéo escolar a ser oferecido para
todos ou sé para alguns?

v' Considera que o poder publico esta aplicando os recursos (financeiros,
pedagdgicos, infraestrutura e outros) de forma excelente, de forma boa, regular ou
péssima? Ao escolher a op¢do de acordo com seu ponto de vista, 0 entrevistado
deveria também justifica-la

v Considera que a escola indigena da aldeia Caruci tem autonomia para elaboracao

do Projeto Politico Pedagdgico?

Para viabilizar a investigacdo sobre o planejamento curricular aplicado na escola Nossa
Senhora do Carmo, procurou-se saber dos entrevistados se as disciplinas oferecidas pela
SEMED/Santarém: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncia, Geografia, Artes e Historia,
quais consideram mais importante e quais consideram menos importantes para preparar

0 aluno aos desafios da sociedade moderna.

Enfatiza-se ainda que procurou-se perceber dos entrevistados quais as mudancas que na
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percepcdo dos comunitarios, deveriam ser desenvolvidas na escola e quais precisariam
ser mantidas e o que deveria ser incluido para que as praticas pedagdgicas da escola
propusessem inovagdes no processo do ensino aprendizagem para atrair 0 aluno ao
contexto escolar. Além disso, pediu-se ainda que os entrevistados manifestassem opinides
se considerdo que a escola indigena oferecida a populacdo da Aldeia Caruci, nos dias

atuais, avancgou, regrediu ou estagnou.

Quanto a participacdo das liderancas indigenas no processo dos trabalhos da escola
questionou-se: As liderangas participam muito ou pouco nas discussées que ocorrem na

escola.

E por fim, na tentativa de perceber quais as expectativas que a Aldeia Caruci vislumbra
no que diz respeito ao futuro dos alunos no processo educativo da comunidade,
perguntou-se aos entrevistados se eles acham importante ao terminar o ensino médio
oferecido na aldeia, o aluno deve: permanecer ou ir em frente em busca de novos

horizontes, principalmente na continuagdo dos estudos no espago urbano.

No que diz respeito a técnica de observacdo, é valido informar que esse processo foi
também desenvolvido no cotidiano da comunidade indigena Caruci, como também na
Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo a partir do acompanhamento do
cotidiano das pessoas nas suas obrigagdes, suas manifestagfes culturais, sua interagdo
com o outro e as atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos professores, diretora e
alunos no ambiente escolar. Preocupou-se também observar a estrutura da escola para
perceber e fazer uma analise acerca dos servicos que ela oferece as pessoas envolvidas

nesse espaco.

Os parametros adotados no processo de observagdo procuraram constatar as marcas
culturais que compBdem a Aldeia Caruci e averiguar se 0 método pedagdgico que a escola

desenvolve na aldeia corresponde a perspectiva da mesma.

Para tal feito, estabeleceu-se alguns questionamentos que foram respondidos pela
investigadora durante o processo de observacdo. Esses questionamentos foram da

seguinte forma: Como € a rotina da comunidade Caruci? Quais as marcas culturais mais
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presentes no contexto da aldeia? Como os moradores da comunidade se relacionam entre
si e com os ndo-indigenas? Como ¢ a infraestrutura implantada na comunidade? Como é
a relacdo entre corpo docente, discente e comunidade? De que maneira a SEMED esta
contribuindo para solucionar os problemas que ocorrem na escola, como por exemplo:
merenda, material didatico, corpo de funcionarios completo da escola, combustivel
suficiente para escola e outros? Que subsidios a SEMED proporciona a gestdo da escola
da Aldeia Caruci para resolver os problemas da instituicdo no que se refere a lotacdo de

professores, merenda escolar, transporte e outros?

As informacdes obtidas através do processo de observacdo foram registradas em um
diario de campo. Esses registros viabilizaram o esbo¢o do ambiente, do espaco fisico
como também a variacao linguistica da comunidade e o comportamento dos individuos
pertencentes a aldeia. Conjuntamente efetuaram-se registros fotograficos da rotina da
comunidade, da escola, como também fizeram-se anotacdes pessoais de natureza
reflexiva que contribuiram para melhor analisar, clarificar e conduzir os passos seguidos

durante a investigagao.

Vale ressaltar que a abordagem quantitativa foi efetuada para reunir dados estatisticos da
aldeia e da escola, apresentando o nimero de moradores da aldeia Caruci, assim como
ndmero de alunos matriculados na Escola Nossa Senhora do Carmo. Os dados
demografico foram obtidos com a Agente Comunitério de Saude (ACS), funcionario da
Secretaria Municipal de Saude — SEMSA/Santarém e as informag6es inerentes a escola

foram viabilizadas na prépria escola e na SEMED.

Ao término do recolhimento dos dados procurou-se avancar para analisar, através das
técnicas de pesquisa e compreensdo simples assinaladas por Lakatos e Marconi (2001,
p.169) que lembram ao pesquisador que 0 processo de “analise e interpretagdo sao duas
atividades distintas, mas estreitamente relacionadas”. Nesse sentido, esse processo de
analise procura demonstrar as relacdes presentes entre o fendmeno estudado e outros
aspectos, enquanto que a interpretacdo € compreendida como uma atividade intelectual

que afirma os significados mais amplos no tocante das respostas averiguadas.
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CAPITULO Il - A EDUCAQAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL: BREVE
APANHADO HISTORICO

1. Educacéo Indigena versus Educacao Escolar Indigena

O processo historico do Brasil deixa claro que no aspecto legal o pais teve uma atitude
ativa e permissiva diante da discriminacéo e do racismo que por muitos séculos atingiu
de forma violenta a populacdo indigena e afrodescendente. Embora a populacéo brasileira
seja composta da juncdo do indigena, do negro africano e do europeu, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), observa-se claramente a presenca
de um imaginario étnico racial que privilegia a brancura e valoriza, principalmente, as
raizes europeias, ignorando ou pouco valorizando as culturas africana e indigena nos

curriculos da educacdo bésica.

Essa forma preconceituosa de ver a realidade da cultura nativa negou aos indigenas a
oportunidade de construirem a historia do Brasil. Esses sujeitos historicos foram tratados
como gente de acordo com a conveniéncia dos europeus. “Quando havia resisténcia por
parte dos nativos, a declaracdo de guerra justa contra 0s mesmos era inevitavel,

transformando-se em uma luta desigual” (Funes, 1996, p.82).

Nesse sentido, pensar o atual momento da educacao escolar indigena que se configurou
no Brasil €, necessariamente ter um olhar na caminhada de luta dos povos indigenas para
garantirem seus direitos legais relacionados a saude, seguranca, territorios, identidade,

terra e principalmente uma educagéo voltada para a sua diversidade cultural.

Nesse processo de resisténcia, voltado para o conjunto de saberes que envolve as aldeias
indigenas, encontra-se um cenario marcado por perdas, avancos e fortalecimento de
préticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas indigenas que apresentam uma “relagio
intrinseca entre os saberes e as praticas nativa e a educacao escolar oferecida a esse povo”
(Ciaramello, 2014, p.109).

Assim, ao discorrer sobre as questdes que dizem respeito ao processo da caminhada
historica da educacdo escolar indigena no contexto brasileiro, é necessario distinguir

Educacéo Indigena e Educacéo Escolar Indigena. De acordo com Paulo Freire (2003), a
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educacdo no sentido amplo, deve ser compreendida como um conjunto de saberes que
leva 0 homem a sair do mundo de mutismo, preso a sua consciéncia ingénua para
conceber-se como sujeito e autor da sua existéncia e da sua historia. Para o autor, a
educacdo no sentido amplo esta presente no cotidiano do sujeito e pode gerar outros
conhecimentos que possibilitam ao homem assumir seu papel de agente ativo na
sociedade, buscando a sua libertacdo e dos outros atores envolvidos no processo
educativo. Nessa direcdo, Ximenes-Rocha (2012) assinala que o0 processo de
conhecimento acontece também pela interacdo entre os demais sujeitos que circulam fora
do espaco escolar. Essas relacdes ajudam o homem a compreender que ele é um ser
incluso e que esta em permanente processo de construcdo e portanto € um ser historico.

Nesse entendimento, percebe-se entdo que para a referida autora,

“A sala de aula, a escola, ndo sdo os Unicos espacos onde o individuo pode aprender. As
relacbes de ensino e de aprendizagem acontecem também na igreja, na associacdo de
moradores, na hora do trabalho na plantagdo de mandioca, na pescaria, na extra¢do do acai,
entre outros locais. Aliés, o aprendizado em multiplos espacos é uma caracteristica marcante
no campo, o simples fato de sentar no alpendre da casa para conversar com o mais velhos,
ouvir causos se constitui em um rico local de socializacdo de conhecimento” (Ximenes-
Rocha, 2012, p.84).

Dessa forma, esse processo de aprendizagem é um fato presente nas aldeias indigenas,
uma vez que, nesses espacos o0s saberes sdo elaborados diariamente com a participacédo
de todos os sujeitos sociais que vivem na comunidade, pois 0s indigenas entendem “que
todos educam todos em qualquer situagdo do cotidiano” (Quaresma e Ferreira, 2011,
p.239). Na direcdo desse raciocinio, Colares (2017, p. 02) afirma que a educacdo indigena
realiza-se através dos proprios saberes e transmissdo dos conhecimentos dos povos
indigenas brasileiros. Nesse processo de aprendizagem € visivel o ensinamento de vérias

acoes como forma de aprendizagem, como por exemplo:

“Cultivar a terra, ensinamento sobre o processo da caca, da pesca, ensinamento para controlar
a natureza e encontrar na mesma substancia para a cura das enfermidades. Ensinamento sobre

0s momentos e lugares sagrados” (Colares 2017, p.02).

Para esse autor, esse processo educativo desenvolve-se com a participacao do grupo social

que vive na aldeia como forma de coletividade, principalmente no convivio familiar.
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Nesse seguimento de troca de conhecimentos, a educacéo torna-se uma possibilidade de
manutencdo das atividades econémicas, religiosas e politicas dos nativos, como também
a preservacdo dos seus costumes para o fortalecimento da identidade social na aldeia.
Quanto a educacao escolar, esta é compreendida como “uma das formas encontradas pela

civilizacdo ocidental para a socializagdo dos seus membros” (Colares, 2017, p.02).

Aliado a esta visdo Cavalcanti e Meher (2005) apontam que a educa¢édo indigena é um
conjunto de saberes que envolvem formas proprias de reproducao de conhecimento o qual
é desenvolvido e transmitido através da tradicéo oral, nos idiomas proprios dos indigenas

sem haver necessidade da escrita alfabética. Ja

“A educacdo escolar indigena oferecida aos povos indigenas tinha como objetivo fazer com
que esse povo abdicasse de suas linguas, de suas crengas, de seus padrdes culturais para
incorporar a assimilar os valores e comportamentos, inclusive linguisticos da sociedade

nacional” (pp.19-20).

Conforme observou o historiador e pesquisador Luciano, a educacédo indigena refere-se
aos processos proprios de transmissdo e producao dos povos indigenas, ja a educagédo
escolar oferecida nas aldeias esta relacionada “com os processos de transmissdo e
producdo dos conhecimentos ndo indigenas e indigenas por meio da escola, que é uma
instituicdo propria dos colonizadores” (2006, p.129). Além disso, os estudos do
pesquisador apresentam que 0 processo de ensino aprendizagem escolar indigena faz

mencao a escola apropriada aos povos nativos para ajuda-los a fortalecer

“Seus projetos socioculturais e abrir caminhos para que o indigena tenha acesso a outros
conhecimentos universais, necessarios e desejaveis para ajudar a populacdo indigena a
responder as novas demandas geradas a partir do contato com o sociedade global” (Luciano,

2006, p.129).

O estudioso historiador Manduldo em suas andlises e interpretagdes dos estudos a
Educacdo Indigena e Educacdo Escolar Indigena que ajudam a compreender as
diferengas que existem entre elas. Para o estudioso, a educacgdo indigena deve ser
concebida como um processo em que os pertencentes da comunidade nativa “socializam

as novas geracdes no intuito de dar continuidade aos valores de sustentacdo do grupo do
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qual fazem parte (Manduldo, 2003). O autor ressalta que nesse processo a participacdo

dos

“Mais velhos € considerada de suma importéncia na transmissdo de conhecimentos aos mais
jovens. Sdo eles os responsaveis pelos relatos da historias antigas, das restricdes de

comportamento, das concepgdes de mundo e etc.” (p.131).

Com relacéo a Educacéo Escolar, o autor explica que esta chegou nas aldeias impondo
uma filosofia bem diferente daquela que os nativos praticam. A principio esses
ensinamentos trazidos pela escola ocidental, descartava totalmente a diversidade cultural
presente nas aldeias, “portanto, essa educacao, assim como a filosofia da mesma trazida

pelos europeus, apresentaram como choque para os indigenas” (Mandul&o, 2003, p.131).

Essa constatacdo ndo se encontra isolada, Grupioni (2003) e outros estudiosos
contemporaneos ao alargarem o debate sobre a historiografia brasileira nas Gltimas
décadas do século XX e primeiras décadas do século XXI encontraram subsidios
consistentes para uma nova interpretacao da histéria social dos indigenas, principalmente,
0 processo educativo desenvolvido nas aldeias. Os estudiosos identificaram na
organizacéo social do trabalho, na criagdo de lagos familiares, nas relacdes religiosas e
nas diversas formas de sociabilidade, a populacdo nativa buscando construir
conhecimentos com espacos e culturas proprias e por isso 0s autores compreendem que

esse conjunto de saberes se configura como Educagdo Indigena.

Com relagdo a Educacdo Escolar, Grupioni e seus pares intelectuais compreendem que
esta foi introduzida nas aldeias recheada de imposicdes e passou a oferecer suas acdes
nos mais diferentes modelos, formas, pondo em pratica objetivos e funcbes diversas, de
acordo com os preceitos da sociedade dominante. Para o estudioso Grupioni, essa
educagdo “sempre esteve presente ao longo de toda histéria de relacionamento dos povos
indigenas com os representantes do poder colonial e, posteriormente, com representantes
do Estado Nacao” (2003, p.43).

Desse modo, ao fazer a diferenca entre a Educacdo Indigena e Educacdo Escolar

Indigena percebe-se que a primeira “ndo se encerra, nem jamais se encerrara na escola”
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(Colares, 2017, p.02). A segunda, foi forjada para ser condutora de alguns conhecimentos
da escola ocidental, “e o faz de acordo com as regras, a¢oes e situagdes que ndo condizem

com a realidade dos indigenas” (p.02).

E necessario salientar que a Resolucdo n® 05/2012 em seu Art. 7 § 2° garante que o0
conjunto de saberes e préaticas que 0s nativos utilizam no seu cotidiano devem servir de
apoio para “o acesso a outros conhecimentos, de modo a valorizar os modos proprios de
conhecer, investigar e sistematizar de cada povo indigena, valorizando a oralidade e a

historia indigena” (p.03).

A partir do entendimento sobre a diferenca que ha entre Educacdo Indigena (EA) e
Educacdo Escolar Indigena (EEI) o desafio aqui colocado é apresentar a caminhada
histérica por qual passou a EEI no Brasil, para chegar até as comunidades dos povos
nativos, uma vez que, pouco se discute, nos meios académicos, principalmente nos cursos
de licenciatura esse processo histdrico da educacéo escolar indigena, talvez por considerar
esse tema de pouca relevancia nos limites dos modelos eurocéntricos de educacéo,

distante dos principios da diversidade cultural que faz do Brasil uma sociedade plural.

2. Primeiro periodo da educacéo escolar indigena no Brasil — Século XVI a XVIII

Segundo a pesquisadora Faustino (2010), o processo de conquista e colonizagdo
portuguesa no Brasil tinha como objetivo maior desenvolver o comércio mercantilista
para a promocdo econdmica da Coroa Portuguesa. Para realizar esse feito, o colonizador
utilizou o indigena como mao-de-obra escrava para abrir caminhos para a coleta e
comercializacdo das chamadas drogas do sertdo, como também desenvolver atividades
agricolas e criatorias para serem comercializados no mercado interno ou externo (Bezerra
Neto, 2012, p.21). Desse modo, tal processo canalizou para a extincdo varios povos
indigenas e além disso, “dificultou o conhecimento da experiéncia historica, das
instituicOes, dos sistemas de valores, da producdo e disseminacdo do conhecimento e da

concepcao de modo de vida desses povos” (Faustino, 2010, p.31).

Em meio a esse processo de desenvolvimento, o colonizador europeu foi alheio aos

costumes, as tradicBes e aos mitos dos indigenas brasileiros, por entender que esse
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conjunto de saberes dos nativos ndo era adequado para corresponder aos objetivos da
Coroa Portuguesa, sendo necessario disseminar aos indigenas, novos habitos
civilizatdrios para aceitarem os valores e as regras do processo colonizador e a forma
encontrada para tal proposta devia ser por meio da educacéo, pois uma vez escolarizado,
o indigena estaria “civilizado” para “aceitar a situagdo de exploracdo e submissao a que
estava sendo sujeitada. Nesse projeto, a educagdo escolar exerceu um papel fundamental”
para o colonizador que acreditava que a instrucdo e a catequese ajudariam os nativos a

deixarem sua “forma primitiva de viver e passariam a civiliza¢ao” (Faustino, 2010, p.31).

Nesse sentido, D’Angelis (2012) apresenta o primeiro periodo da educacdo escolar
indigena desenvolvida no Brasil como a escola da catequese, concomitando com os dois
primeiros séculos de colonizacdo. Esse processo escolar dogmatico vai de 1549, com a
entrada dos primeiros jesuitas no pais, a 1756 a 1767, momento da expulsdo desses
religiosos do territorio portugués. Para o autor, esse sistema educativo escolar planejado
pelos jesuitas para o atendimento dos indigenas dava continuidade a politica mercantil
arquitetada pela Coroa Portuguesa com o intuito de introduzir nas culturas pagéas do novo
mundo, conceitos de civilidade, de regras, principios de ordem estabelecidas ao respeito
a hierarquia e a observacdo dos preceitos cristdo. “Em algumas regides, 0s jesuitas
aprenderam e decodificaram a Lingua Indigena, traduzindo textos doutrinarios que foram
usados na catequizacdo” (Faustino, 2010, p.32).

Nesse contexto, as linguas indigenas foram consideradas fundamentais pelos
colonizadores para darem continuidade ao processo de submisséo, seja para traducdo das
determinacOes, dos desejos do colonizador, seja pelo mecanismo de facilitar a
catequizagdo dos povos indigenas (Beltrdo, 2007). Assim, destaca-se que esse primeiro
momento historico da educacgdo escolar indigena no Brasil “caracterizou-se pela negagado
da diversidade dos indigenas, aniquilamento das diversas culturas e a incorporacdo de

mé&o-de-obra indigena a sociedade nacional” (D’ Angelis, 2012, p.51).

3. Segundo periodo da educacdo escolar indigena no Brasil — Meados do século
XVI11 e expandindo-se ao longo do século XX

O Segundo Periodo da Educacao Indigena no Brasil trouxe em seu bojo as Escolas de

Primeiras Letras e o Projeto Civilizador, florescendo nos meados do século XVIII e
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expandindo-se ao longo do século XX. Esse periodo, de acordo com D’Angelis (2012)
configurou-se em duas fases: Diretorio dos indios ou Diretério Pombalino e Império, da

12 Republica e Ditadura Vargas.

i. Primeira fase da Educagéo Escolar Indigena no Brasil — Diretorio dos indios (1757-
1758)

A primeira fase do segundo periodo da educacgéo indigena no Brasil ocorreu durante a
implantacdo da politica pombalina no pais, que vai dos meados do século XVIII,
perdurando até meados do século XIX. Esse periodo “caracterizou-se pela instituicdo da
lei que ficou conhecida como Diretdrio dos Indios ou Diretdrio Pombalino® (1757-1758)”
(D’Angelis, 2012, p.61). Essa lei “aplicou, regulamentou e, em alguns pontos reformou a
Lei de 6/06/1755, que determinou o fim do poder temporal dos religiosos nas aldeias e a
completa “liberdade dos indios” (Couto, 2010, p.18).

Nesse processo de expansdo das politicas pombalinas, percebe-se que as acdes desse
sistema colonizador estavam voltadas ndo s6 para a exploracdo da Col6nia Brasileira,
como também tinham aspiracdes para explorar a regido amazonica para ampliarem o
sistema econdmico europeu na regido. Nesse cenario, diversas mudangcas no ambito
politico educacional ocorreram, entre elas estavam a obrigatoriedade do ensino da Lingua
Portuguesa nas aldeias indigenas e a proibicio do Nheengatu'®, conhecida como Lingua
Geral. Além disso, ainda estabeleceu que em “cada aldeamento indigena deveria ter duas
escolas publicas (sendo uma para meninos e outra para meninas) com a finalidade de
ensind-los/as a ler e escrever em Lingua Portuguesa” (Ciaramello, 2014, p.112). Assim,
esse modelo de ensino oferecido aos povos indigenas brasileiros promoveu, em grande
parte, o aniquilamento dos aspectos sociais das comunidades indigenas como também a

diversidade linguistica e cultural em terra brasileira.

ii. Segunda fase da Educacéo Escolar Indigena no Brasil - Império, 12 Republica e
Ditadura Vargas

® Instituia mudancas politicas e educacionais aos povos indigenas, com a criacdo de uma vila onde se
processaria a integracdo do indio das missdes ao universo colonial e onde estavam estabelecidas instrugdes,
normas e justificativas para “transformagdes” desses indios em forca de trabalho (D’Angelis, 2012).

10 A lingua Geral Amazonica, chamada Nheengatu (do tupi nheega’tu — lingua boa). Desenvolveu-se
inicialmente no Maranhdo e no Para, com origem da lingua dos Tupinambd, que habitavam todo o litoral
maranhense no século XVII (Couto, 2010).
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A segunda fase da Educacao Escolar Indigena no Brasil foi posta em acdo no contexto do
Império, 1* Republica e Ditadura Vargas. Esse processo historico educacional foi
desenvolvido em meados do século XI1X, permanecendo até a metade do século XX. Tal
processo iniciou-se com o plano governamental de integrar a populacdo indigena a
sociedade nacional. Essa politica decorreu durante todo o periodo Colonial e o periodo
do Império, “a principal medida vem em 1845 com o Decreto n° 426, que contem o
regulamento acerca das Missdes de Catequese e Civilizacio dos indios”. Nessa resolucéo
estabeleceram-se “as bases do sistema indigena do Império, que permaneceu em
funcionamento até 1889 (D’ Angelis, 2010, p.61).

Conforme observou Ciaramello (2014) o século XIX foi um periodo de grandes mudancas
no contexto mundial. A humanidade se vé diante de “revolugdes, mudangas de
paradigmas, de concepcdes de mundo, transformacgdes sociais, revolugdes de
pensamento, de tecnologias, Era da modernidade” (p.112). Nessa transformacdo foi

visivel a preocupacgdo em

“Pensar o ser humano nas suas relacBes; é quando se colocam importantes questes
ideoldgicas, como o individualismo e o universalismo, entre outros; é que se constitui a
Antropologia como disciplina encarregada de estudar os/as «diferentes». No Brasil, no que
diz respeito aos povos indigenas, esses ares de transformagdes soaram apenas como uma
brisa leve. A realidade desses povos e, em especial, o quadro da escolariza¢do continuaram

por muitas décadas marcados pela negacdo a diferenca” (Ciaramello, 2014, p.112).

Ainda de acordo com essa autora, ao longo dos primeiros anos da Republica, o Estado
brasileiro vivencia diversas mudancas tanto no ambito politico e social, consequéncia do
acentuado processo de desenvolvimento que ocorria no pais. Tais mudancas atingiam “os
povos indigenas de forma direta no que diz respeito a estratégia de expansdo territorial
rumo ao interior do pais, que resultava em guerra e morte de povos indigenas”
(Ciaramello, 2014, p.112).

Reconhecendo a situacao dos povos indigenas, o governo brasileiro passa a criar politicas
integracionistas no sentido de proteger e integrar os indigenas a sociedade nacional, ja
gue em tempos pretéritos, o Estado brasileiro foi omisso diante das barbaries cometidas

sobre 0s nativos. Nesse cenario de protecionalismo foi gestado o Servico de Prote¢ao aos
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indios (SP1) e Servico de Protecéo aos indios e Localizacdo dos Trabalhadores Nacionais
(SPILTN), em 1910.

Essa politica estatal significou mais uma forma de dar continuidade ao plano de
territorializacdo para “civilizar” e integrar a populagdo indigena na sociedade nacional.
Dessa forma, foi percebido que em cada reserva indigena havia um posto do SPI e
agregada a ele estava uma escola que, de acordo com o pesquisador Lima (1995), tal

instituicdo escolar ensinava apenas:

Nocbes elementares da lingua portuguesa (leitura e escrita) e estimulo ao abandono das
linguas nativas, além de se introduzir uma série de pequenas altera¢des no cotidiano de um
povo indigena, a partir de formas de socializagdo caracteristicas de sociedades que tem na
escola seu principal veiculo de reproducdo cultural. O modelo de governo idealizado, e que
foi em certos casos com certeza Implementado, procurava atingir a totalidade das atividades
nativas, inserindo-se em tempos e espacos diferenciados dos ciclos, ritmos e limites da vida
indigena (Lima, 1995, p.191).

Percebe-se entdo que os projetos educacionais desenvolvidos desde as primeiras décadas
do século XX, estavam voltadas para ensinar oficios aos indigenas, atendendo aos
objetivos estabelecidos pelo SPILTN. Nesse sentido, Oliveira (2012) teceu o seguinte

comentario:

A ideia era transformar o indigena em agricultor, operario, militar apto para defender o
territorio nacional, ou seja transformar o indigena no que 0 governo quisesse, nunca o
considerando cidaddo dentro da histéria brasileira, mas sim objetos nas méos dos grupos

dominantes que 0 manejavam de acordo com seus préprios interesses (Oliveira, 2012, p.35).

Em meio a esse processo, o estado brasileiro apesar de apresentar uma postura laica e
antirreligiosa, continuou estabelecendo convénios com instituicdes religiosas para
implantarem propostas escolares nas aldeias pautadas na catequizacdo e integracéo
forcada dos nativos & sociedade nacional. Desse modo, tais medidas, tomadas pelo
governo brasileiro, impunham um modelo integrador no sentido de domesticar os

indigenas para atender os interesses colonialistas.

Segundo Borborema Neto (2007), o discurso e o reconhecimento juridico dos direitos
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humanos foram mais fortemente visiveis no pés Segunda Guerra Mundial, com a
consolidacdo do entendimento de que democracia significa valorizagdo e respeito aos
direitos humanos. Nesse sentido, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), de 1948 “é o marco historico na luta pelo estabelecimento de um minimo
juridico universal, sob o fundamento da dignidade humana para a protecdo dos direitos
humanos” (Borborema Neto, 2007, p.05). Apesar disso, as menc¢des da DUDH aos
direitos humanos voltados para as minorias eram expressadas de forma abstrata,
principalmente aos direitos da populacdo indigena que ndo foram expressamente
mencionados. Apesar disso, a DUDH, mesmo apresentando ac¢des timidas relacionadas
aos direitos indigenas foi o primeiro documento internacional a reconhecer
implicitamente que os indigenas merecem protecBes especificas (Art. 2°). Que assim

assegura:

1 - Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta
Declaracéo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condicdo.

2 - Nao ser4 também feita nenhuma distingdo fundada na condicdo politica, juridica ou
internacional do pais ou territdrio a que pertenca uma pessoa, quer se trate de um territorio
independente, sob tutela, sem governo proprio, quer sujeito a qualquer outra limitacdo de
soberania (DUDH, Art.2°).

A importancia da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos para os indigenas, foi, a
sua consolidacdo no &mbito da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e provocou, nos
paises membros, a discussdo dos direitos humanos como também elaborar os
fundamentos sobre as quais foram, posteriormente criados e especializados direitos

indigenas, como a categoria dos direitos das minorias (Borborema Neto, 2010, p.54).

Nesse cenario a Subcomissédo para a Prevencdo das Discriminacdo e a protecdo das
Minorias, de 1948, que em 1999 passou a ser chamada como Subcomissdo para a
Promocao e Protecdo dos Direitos Humanos — principal 6rgéo subsidiario a Comissao
dos Direitos Humanos de 1948, que determinou ainda no ano de 1949, um conceito de
minoria que ndo deve ser compreendido inferior em nimero, mas apenas esta em uma
posicdo ndo dominante, em razdo do que necessita de um cuidado especial para as suas

condiges diferenciadas (Borborema Neto, 2010, p.54).
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Nesse contexto, varias acGes foram gestadas para a promocao dos direitos indigenas o
que representou uma mudanga visivel relacionada ao padrdo assimilacionista e

paternalista que anteriormente predominava (Debeljak, 2000).

Dessa forma, compreende-se que esse panorama representou alguns avangos no campo
juridico direcionados a populacdo indigena, fortalecendo as lutas e reinvindicacdes dos

movimentos sociais que vao se configurar a partir da década de 70 no cenério brasileiro.

4. Terceiro periodo da educacdo escolar indigena no Brasil — O Ensino Bilingue de
Transi¢cdo dos anos 70, até o século XXI

O pesquisador D’Angelis (2012) considera 0 Terceiro Periodo da educacdo escolar
indigena no Brasil: O Ensino Bilingue de Transi¢do dos anos 70, até o século XXI, o
Indigenismo alternativo e as Escolas Indigenas, subdividido em duas fases: a primeira
fase ocorre na década de 1960 a 1980 e a segunda, a partir da década de 1980 com o
processo de redemocratizacdo do pais, compreendido como o Indigenismo Alternativo, o

Movimento Indigena e as Escolas Indigenas.

i. Primeira fase do Terceiro periodo da educacao escolar indigena no Brasil — 1960
a 1980

A primeira fase do terceiro periodo da educacdo escolar indigena no Brasil ocorre na
década de 1960 a 1980. Nesse periodo, o SPI passa por um momento de reformulacéo,
dando inicio a Fundagio Nacional do indio (FUNAI) em 1967. Esse 6rgdo amparado na
Lei n° 5.371/67 e vinculado ao Ministério da Justica, deu continuidade as politicas
integracionistas iniciadas nas Ultimas décadas de vida do SPILTN e passa a gerir todas as

questdes que envolviam os indigenas no Brasil (Funai, 2017).

Nesse processo de mudancas, no ano de 1973 é promulgada a Lei n® 6.001/73, conhecida
como o Estatuto do indio. De acordo com Cunha (1987), e Gomes (2012) essas medidas
estatais criadas pelo Estado brasileiro, visam a desindianiza¢cdo dos povos nativos, iSso
esté claro no artigo 1° da Lei n® 6.001/73. “Essa Lei regula a situacdo juridica dos indios
ou silvicolas e das comunidades indigenas, com o propdésito de preservar a sua cultura e

integra-los progressivamente e harmoniosamente (grifos meu) a comunhdo nacional”

37



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

(Brasil, 1973). Nessa direcéo, Grupioni (2003) aponta que os artigos 50° e 53° da referida

Lei reforcam a ideia de integracdo do indigena na comunidade nacional.

“Art. 50. A educacdo do indio sera orientada para a integracdo na comunhdo nacional
mediante processo de gradativa compreensdo dos problemas gerais e valores da sociedade

nacional, bem como do aproveitamento das suas aptid@es individuais.

()

Art. 53. O artesanato e as indUstrias rurais serdo estimulados, no sentido de elevar o padrdo
de vida do indio com a conveniente adaptacdo as condicdes técnicas modernas™ (Brasil,
1973).

Se forma semelhante, Buratto (2010, pp.62-63) observou que o Estatuto do Indio “(...)
contém dispositivos em relacdo a pretensdo de integrar os nativos a comunidade nacional
(...)”. Acompanhando esse raciocinio, Ferreira e Prado (2013, p.2555) sublinham que o
Estatuto do indio, foi aprovado no momento em que a nacdo brasileira passava pelo
“periodo da Ditadura Militar, em que a educacéo indigena recebeu impulso missionario,

com o intuito de evangelizar os indigenas”.

No que diz respeito a educacdo escolar indigena, Gomes (1998) destaca a atuacdo do
Summer Institute of Linguistics (SIL). Esse instituto em convénio firmado com o governo
brasileiro, veio suprir a caréncia de profissionais para lidarem com o grande nimero de
linguas existente em reservas indigenas. Nesse processo, a presenca do SIL tornou-se
especialmente forte quando tomou para si a responsabilidade de levar para as areas
indigenas linguistas estrangeiros, “onde a maioria desses profissionais eram ligados as
missoOes religiosas, 0s quais procuraram desenvolver a¢des educativas no sentido de criar

a escrita da lingua de diversos povos nativos” (Bergamanshi e Medeiros 2010, p.58).

Dessa forma, as escolas indigenas nas aldeias passaram a ser direcionadas pela Lei
Federal de n® 6.001/73, que nos artigos 49 e 50 certificam o ensino bilingue nas praticas

pedagdgicas, nos processos de alfabetizacdo. Assim diz a referida lei:

“Art. 49 — A alfabetizagdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a que pertencem, e em
portugués, salvaguardo o uso da primeira.
Art. 50 — A educacdo do indio sera orientada para a integracdo na comunhdo nacional

mediante processo de gradativa compreensao dos problemas gerais e valores da sociedade
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nacional, bem como do aproveitamento de suas aptiddes individuais” (Brasil, 1973).

Nesse contexto de continuidade de politicas integracionista para incorporar 0S povos
indigenas a sociedade nacional, a FUNAI cria a funcdo de monitor bilingue em que a
maior parte desses cargos era ocupada por jovens indigenas das aldeias que recebiam a
formacdo para servirem de “tradutor entre os alunos monolingue e o professor nédo
indigena que ensinava o0 portugués e as demais disciplinas, todas expressas na lingua
nacional” (Bergamaschi e Medeiros, 2010, p.59). Nesse particular Vainfas (1995)
colabora quando afirma que o monitor bilingue, no contexto da aldeia, era um professor
indigena domesticado, subordinado e preparado para atender os objetivos da missao
religiosa. Esse indigena tinha a funcéo de ensinar a lingua indigena somente para a leitura
da Biblia e assim, todo esse pensamento de ensinar, civilizar e integrar os indigenas a
sociedade nacional influenciou a visdo do estado brasileiro que por meio da legislacéo e
da politica indigenista, forjou uma tutela assistencialista de carater dependente.

Assim sendo, percebe-se entdo que na pratica o processo de escolarizacdo indigena
pensado para as populacdes nativas, estava voltado para atender os objetivos das politicas
integracionistas do governo militar, que defendia a necessidade de oferecer ao nativo o
aprendizado da Lingua Portuguesa e os valores da cultura dominante, como se observa

nos comentarios do diretor do SIL.

“Uma vez que pode ler e escrever, ainda que a principio sugere somente em sua prépria
lingua, acaba o complexo de inferioridade [0 indio]. Comeca a se interessar em comprar
artigos manufaturados — implementos, moinhos, roupas, etc. Para fazer tais compras necessita
trabalhar mais. A producdo aumenta e logo o consumo também. A sociedade inteira, menos
0 cantineiro e o brusco tiram proveito. Descobre-se que o indio vale mais como homem culto

do que com forca bruta sumida na ignorancia” (Townsend, 1948, p.43 cit. in Faustino, 2010).

Nesse contexto, vislumbra-se que a presenca da educacdo escolar nas aldeias indigenas
possibilitava condi¢cfes viaveis para atender ao interesse do capitalismo, pois de acordo
com Townsend, a inclusdo dos saberes burgueses nas comunidades indigenas ajudaria os
nativos a serem “homens civilizados para ultrapassarem o estado primitivo em que se

encontravam” (Townsend, 1948 cit. in Faustino, 2010).
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Assim, configurado a partir de meados do século XX e fundamentado nos principios e
metodologia do chamado bilinguismo de transi¢des, o SIL mostrava abertamente o
principal objetivo que era a desvalorizagdo da lingua indigena, colocando a énfase no
dominio da lingua nacional, ocasionando por seculos o silenciamento das linguas nativas
em reservas indigenas. Tal alianca entre FUNAI e SIL significou apoio para a formacéo
de monitores apenas para registrar as linguas nativas, para a traducdo da Biblia para as

linguas indigenas, com o propdsito meramente de integracao (D’ Angelis, 2012).

ii. Segunda fase do Terceiro periodo da educacdo escolar indigena no Brasil — A
partir 1980

A partir da década de 1980 com o processo de redemocratizacdo do pais, segundo
D’ Angelis (2012), configura-se um panorama indigenista novo, dando inicio a segunda
fase da educacdo escolar indigena, compreendido como o Indigenismo Alternativo, o
Movimento Indigena e as Escolas Indigenas. Esse periodo foi marcado por acentuadas
lutas, reinvindicacdes, mobiliza¢bes e organizacdo dos movimentos sociais indigenas,
indigenistas, entre eles o Conselho Nacional Missionario (CIMI) gestado na primeira
metade de 1970. Esses movimentos de varias regides do Brasil passaram a reivindicar a
realizacdo concreta de uma politica nacional especifica para a educacgdo escolar indigena
na possibilidade de qualificar tal modalidade a ser oferecida as populagdes nativas.

(D’ Angelis, 2012). Nesse sentido, Ciaramello (2014, p.114) assinala que nesse periodo:

“As escolas indigenas passaram a ser compreendida como um lugar propicio de articulagdo
de informag®es, praticas pedagdgicas em consonancia com os valores nativos de sua reflexao
no que diz respeito ao passado, futuro, conhecimentos, projetos e defini¢Bes para os indigenas

conquistarem espacos no mundo globalizado”.

Dessa forma, as articulagdes das comunidades indigenas com 0s movimentos sociais
ligados as causas nativas significava para eles momentos importantes de que resultou o
surgimento e a consolidacao de varias organizagdes de educadores indigenas, nos mais
variados espacos do Brasil, com destaque para a Coordenacdo das Organizagdes
Indigenas da Amazé6nia Brasileira (COIAB) considerada um dos mais importantes
espacos de aglutinagdo de articulacdo. Atualmente a COIAB reGne mais de 100

organizagOes de varios povos existentes no Brasil (Heck e Carvalho, 2005 cit. in Colares,
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2017, p.05).

Essas formas de resisténcia indigena culminaram na aprovacgdo da Carta Magna de 1988
que confirmou direitos importantes a esse povo. O avanco significativo nessa diregdo é o

artigo 210, 8 2° da CF88 que valida aos povos indigenas uma educagéo escolar em que:

“Art.210
()

§ 2° O ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem” (Brasil, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988 também reconheceu no artigo 231, o direito dos povos
nativos a manterem ‘“‘sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas, tradi¢cdes e os
direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam” (Brasil, 1988) e no 232
“os indios, suas comunidades e organizacgdes sdo partes legitimas para ingressar em juizo
em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos
do processo” (Brasil, 1988). Esse panorama representou também a fase da escola
diferenciada e se refletiu diretamente nas politicas e acdes do final da década de 1980.
Nesse interim, as escolas indigenas que antes eram atreladas a FUNAI, ou seja ao

Ministério do Interior, em 1991 passam a ser geridas pelo Ministério da Educacéo - MEC.

Essas mudancas estruturais no Ministério do Interior abriram caminhos para a aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN em 1996, que trouxe
questdes importantes no que se refere a educacgdo indigena. O artigo 8° da referida Lei

expbe que é fundamental:

“l — Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas memorias
histéricas; a reafirmacéo de suas identidades, étnicas, a valorizacao de suas linguas e ciéncias;
Il — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso &s informagdes, conhecimentos

e demais sociedades indigenas e ndo indios” (Brasil, 1996).

No contexto da Lei n°® 9.394/96, o Art. 79 assegura aos povos indigenas que a “Unido

apoiara técnica e financiamento aos sistemas de ensino no provimento da educacgéo
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intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino
e pesquisa” (Brasil, 1996). Tal medida significa que a Unido deve assumir 0 compromisso
de viabilizar recursos financeiros para a realizacdo da educagdo escolar indigena voltado
para 0 respeito e a valorizacdo dos costumes, crengas, conhecimento e saberes da
populacéo nativa que antes do processo constituinte da década de 1980 ndo eram aceitos

como apoio a educagdo escolar indigena.

As mais efetivas vozes que nas Gltimas décadas do século XX reivindicaram politicas
publicas a partir da optica dos povos indigenas, aceleraram a concretizagdo do movimento
de afirmacdo escolar indigena, através de leis infraconstitucionais que passaram a
regulamentar a educacédo escolar indigena, posterior a promulgacdo da Constitui¢do de

1988. Essas legislagbes foram:

e Lein®9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN);

e Referencial Curricular para as Escolas Indigenas (RCNEI), divulgada em 1998,
com objetivo de apresentar “ideias basicas e sugestdes de trabalho para o conjunto
das areas do conhecimento e para ciclo escolar das escolas indigenas inseridas no
ensino fundamental” (Brasil, 1988);

e Resolucdo n° 03/1999 do Conselho Nacional de Educacéo;

e Lei n®10.172/2001, Plano Nacional de Educacdo (PNE) que proporcionou um
capitulo especial a educacdo escolar indigena, implementando 21 objetivos e
metas. Esse plano previu “criar dentro de um ano, a categoria oficial de ‘Escola
Indigena’, para que a especificidade do modelo de educagdo intercultural e
bilingue fosse assegurada” (Bergamaschi e Medeiros, 2010);

e Decreto n° 6.861/2009 que dispde sobre a educacao escolar indigena e define sua
organizacao em territorio étnicoeducacionais;

e Resolugdo n® 05/2012 que define “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Bésica” (Brasil, 2012).

Nesse cendrio de leis e agdes voltadas aos direitos dos povos indigenas, Colares (2017,
p.07), constatou que a “Educacdo diferenciada aos nativos € garantida também pela
Convencdo 169 da Organizagéo Internacional do Trabalho - OIT (aprovado no Brasil pelo

Decreto Legislativo n® 143 de 20 de junho de 2002)”. Essa convengao validou o direito
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aos indigenas brasileiros a elaborarem suas instituicdes e meios de educacdo e ainda
reconheceu que esse povo tem o direito de direcionar seus proprios projetos de vida
desenvolvendo acgdes a partir de suas aspiragoes e realidades e a partir desse processo
poderdo empreender seus préprios projetos de ensino aprendizagem. Diante disso,
percebe-se que os indigenas assumem o status de “porta vozes” de suas demandas e

reivindicagdes (Gongalves, 2010).

Na perspectiva de Colares (2017, p.07) tal direito defendido pela OIT tem como objetivo
desconstruir a ideia de uma educacdo massificadora em defesa de um ensino
aprendizagem fundamentado no valor e no respeito a diversidade cultural presente nos
territorios indigenas. Nesse sentido, Novantino (2003) adverte que € necessario que 0s
professores indigenas conhecam as leis e os direitos que lhes sdo atribuidos, pois de
acordo com a autora sdo 0s proprios professores indigenas em suas comunidades que
“devem definir como sera a escola para ser oferecida a seus filhos, projetando um futuro

melhor para cada comunidade indigena” (Novantino, 2003, p.104).

5. Primeira décadas do anos 2000: movimento intensivo de afirmacdo escolar
indigena

No contexto da construcdo do direito a diferenca aos povos nativos percebeu-se que a
primeira década dos anos 2000 houve um periodo efervescente de afirmacao étnica no
processo escolar indigena. Tal momento possibilitou que no ano de 2004 fosse criada a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Nesse
periodo, o Ministério da Educacdo (MEC) passa por uma reorganizacdo e em 2011 ocorre
uma fusao entre a Secretaria de Educacdo Especial com a SECAD, formando-se assim a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
que na atualidade sinaliza as acGes referentes a educacdo escolar indigena em parceria
com os estados e municipios (Paladino e Almeida, 2012).

Em 2001, a Unesco, com o objetivo de reafirmar sua preocupagdo com a preservagao e o
respeito a diversidade cultural, estruturou a Declaragdo Universal Sobre a Diversidade

Cultural. Entre os destaques da declaragéo, estdo os alguns pontos:

i. Adiversidade cultural é patriménio comum da humanidade.
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ii. A diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que
caracterizam os grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Em nossas
sociedades, cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel garantir uma interacéo
harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades culturais a um sé tempo plural,
variadas e dindmicas, assim como sua vontade de conviver.

iii. A diversidade cultural amplia as possibilidades de escolha que se oferecem a todos; é
uma das fontes do desenvolvimento, entendido ndo somente em termos de crescimento
econdmico, mas também como meio de acesso a uma existéncia intelectual, afetiva,
moral e espiritual satisfatéria.

iv. A defesa da diversidade cultural é um imperativo ético, inseparavel do respeito a
dignidade humana. Ela implica o0 compromisso de respeitar os direitos humanos e as
liberdades fundamentais, em particular os direitos das pessoas que pertencem a minorias
e 0s dos povos autoctones (indigenas).

v. Os direitos culturais sdo parte integrante dos direitos humanos, que sdo universais,
indissociaveis e interdependentes.

vi. Enquanto se garanta a livre circulacdo das ideias mediante a palavra e a imagem, deve-
se cuidar para que todas as culturas possam se expressar e se fazer conhecidas. A
liberdade de expresséo, o pluralismo dos meios de comunicagéo, o multilinguismo, a
igualdade de acesso as expressdes artisticas, ao conhecimento cientifico e tecnolégico —
inclusive em formato digital — e a possibilidade, para todas as culturas, de estarem
presentes nos meios de expressdo e de difusdo, sdo garantias da diversidade cultural.

vii. Toda criacdo tem suas origens nas tradi¢fes culturais, porém se desenvolve plenamente

em contato com outras (Unesco, 2017).

Em 2009, na cidade de Luziania/GO o Ministério da Educacdo juntamente com o
Conselho Nacional de Secretaria de Educagio (CONSED) e Fundago Nacional do indio
(FUNAI) planejaram e efetuaram a primeira Conferéncia Nacional de Educacéo Indigena
(CONEEI). Nesse evento foram discutidas politicas para o avanco da educacdo indigena,
consolidando assim as escolas indigenas, para se afirmarem como escolas especificas e

diferenciadas em seus territorios.

Desse modo, observa-se que os avancos juridicos em relacdo aos povos indigenas,
principalmente, no que se refere a educacdo escolar foram muito significativas nas
primeiras décadas do ano 2000. Apesar disso, ainda se percebe um grande abismo entre
0 que ¢é proposto pela legislagdo e as praticas governamentais (Estado e Municipio)
oferecidos nas aldeias. Tal fato dificulta a resolucéo de problemas que séo entraves para

a implantacéo de desenvolvimento de acgdes eficazes e eficientes por parte dos educadores
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para a qualificacdo da educacdo escolar indigena. Nas palavras de Gongalves (2010) isso
acontece porque infelizmente, as politicas de educacdo escolar continuam sendo
acordadas “para indigenas e nao pelos indigenas”. A maioria dos nativos desconhece “0
que € uma educacdo intercultural, bilingue e comunitaria e a importancia dela para

efetivar uma educacao de qualidade nas aldeias” (Gongalves, 2010).

Vale ressaltar, que em relacdo ao Ensino Superior, somente a partir de 2010 é que foi
percebida uma presenca significativa de indigenas nas universidades, principalmente na
Universidade Federal do Para - UFPA, por meio de cotas, que abriu vagas para 0S
indigenas em todos os cursos de graduacao dessa universidade. A partir dessa data outras
universidades no Brasil e no Estado Pard (Universidade do Estado do Pard — UEPA,
Universidade Federal do Para - UFPA e Universidade Federal do Oeste do Para —
UFOPA) tem dado continuidade a presenca de universitarios indigenas. Tal
acontecimento tem possibilitado as comunidades indigenas terem um contato com o
conhecimento de saberes do mundo ndo indigena, tornando mais compreensivo,
principalmente no campo da educacdo, em que o0s professores dos espagos nativos
poderdo adquirir instrumentos que os ajudardo a exigir seus direitos como cidadaos

brasileiros.

Assim, o processo politico, social e cultural pelo qual passou a populacdo nativa, em
especial, possibilitou que as escolas indigenas se afirmassem como um espaco especifico
e diferenciado, multicultural e comunitario e ainda abriu oportunidades para que as
organizagOes originarias e 0s movimentos sociais continuassem a reivindicar por uma
escola indigena autdbnoma, em que 0s agentes sociais que militam nesse espaco possam
elaborar curriculos e calendarios proprios, como também terem a condicdo de direciona-
lo, principalmente no processo de elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP,
formacdo dos sujeitos que atuam nas escolas, junto com a prépria comunidade, para
orientar um ensino escolar que contemple os projetos de vida dos sujeitos das aldeias e
da propria sociedade indigena, entre outros.
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CAPITULO 11l - APRESENTACAO DOS RESULTADOS OBTIDOS
1. Contextualizacdo do l6cus da pesquisa
i. O municipio de Santarém, oeste paraense

O municipio de Santarém situa-se a 2°245”52” de atitude Sul e 54°42”°36” de longitude
oeste, na regido oeste paraense, uma area categorizada pelo IBGE, como uma mesorregido
do Baixo Amazonas, na micro regido de Santarém e localiza-se na margem direita do rio
Tapajos, confluindo com o rio Amazonas. Dista cerca de 807 k, em linha reta da capital
do estado. A extensdo territorial do municipio abrande atualmente 22.887 km?. Faz limite
territorial com os municipios Alenquer a Norte, a Sul com Ruropolis e Placas, a Leste
com Prainha; a Oeste com Juruti, a Noroeste com Monte Alegre; a Nordeste com Obidos
e Juruti, a Sudeste com Prainha e Uruara, a Sudoeste com Belterra. A cidade de Santarém
é considerada uma das mais importantes do Estado do Para. Encontra-se precisamente a
meio caminho entre Belém e Manaus Essas trés cidades, interligadas pelo rio Amazonas
foram efetivadas conjuntamente durante o processo de Colonizacdo Portuguesa (loris,
2014).

Figura 1 - Localizagfo do municipio de Santarém no Estado do Para
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Fonte: IBGE, 2017.

A cidade de Santarém foi fundada ao longo do rio Tapajos, um espaco onde vivia uma
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grande populacdo indigena, identificada como Tapajo. Essa cidade € banhada por dois
majestosos rios: Amazonas e Tapajos. O nome Santarém foi dado por Francisco Xavier
Mendonca Furtado (governador da Provincia do Gréo-Pard) como um plano politico de
“criar na regido Amazonica um pedaco de Portugal, ja que o nome reportava-se a uma
cidade portuguesa” (Abreu, 2012, p.88). Atualmente a cidade de Santarém é formada por
um contingente aproximado de 296.302 habitantes, segundo os dados do IBGE 2017. A
populacdo que nela vive é oriunda da regido, mesclada de outras regi6es do pais.

Conforme indicado na Lei municipal n°® 9.270/1981, a cidade de Santarém foi fundada
oficialmente em 22 de junho de 1661, no entanto, alguns historiadores santarenos
contemporaneos afirmam que ano de 1542, os povos nativos que habitavam na regido
onde hoje é atualmente o municipio de Santarém, fizeram os primeiros contatos com os
colonizadores portugueses. Esse primeiro encontro se deu através das expedicdes que
estavam na responsabilidade do espanhol Francisco Orellana e no ano de 1659, com 0s
primeiros jesuitas que entraram na regido do Baixo Amazonas, entre eles, Padre Antonio
Vieira, Superior e fundador dessa ordem religiosa na regido amazonica, em particular no
Baixo Tapajos (Abreu, 2012).

No campo da educacdo, a cidade de Santarém nos dias atuais, oferta todos os niveis
educacionais. Essa cidade ja é considerada um espaco universitario, j& que o Ensino
Superior é ministrado a nivel federal, com a Universidade Federal do Oeste do Para —
UFOPA, como publica estadual, com a Universidade Estadual do Para — UEPA e varias
universidades privadas. Com relacdo a educacdo basica, esta é ofertada tanto pelo Estado,
Municipio e escolas privadas. A modalidade escolar indigena é oferecida apenas pelo
poder publico municipal.

Segundo os relatos do escritor Sussuarana (2000) muito antes da entrada dos portugueses
na regido Amazonica, a populacdo nativa Tapails ou Tapajés ja praticavam as suas
atividades voltadas para a agricultura de subsisténcia, como: algoddo, cara, batata doce,
crajird, urucu, canambi, timbd, pupunha e principalmente milho e mandioca, além disso

esses individuos trabalhavam no processo da pesca e no extrativismo animal.

Em sua analise sobre o processo histérico do municipio de Santarém, Amorim (1999)
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identificou que desde a chegada dos conquistadores europeus até recentemente, o
municipio de Santarém vivenciou varios ciclos econdémicos diferenciados. O primeiro foi
o ciclo das Drogas do Sertdo, um processo econémico bastante rentavel para a Coroa
Portuguesa no século XVII. Nesse periodo a populacdo nativa foi utilizada como mao-
de-obra escrava pelos jesuitas, principalmente na coleta do cacau, cravo, salsa e guarana,
entre outros produtos. Nesse processo de exploracao, 0s jesuitas que estavam a servigo da
Coroa Portuguesa para fomentar a economia de Portugal passaram a ter livre comércio
com o reino portugués que lhes outorgava a expandirem suas missdes religiosas ao longo

do rio Tapajos (loris, 2014).

Com o fim do primeiro ciclo de atividade comercial no municipio de Santarém, iniciou-
se 0 segundo ciclo econdmico do municipio, considerado pelos historiadores como a
época do cacau. Essa lavoura foi por muito tempo, a base do mercado de Santarém, que
no seculo XVIII, a partir de 1734, a producéo cacaueira passou a ser o principal produto
de exportacdo. Nesse processo, 0 comercio santareno vivenciou um desenvolvimento
econdmico e prdspero, acompanhado de outros produtos que eram comercializados,
como: arroz, café, milho, feijdo, algod&o, e a pele de animais silvestres. Nesse cenario, a
agricultura e o comércio tiveram muitos lucros até o século X1X, quando surge a producéo
outros produtos, como: a castanha-do-Pard, salsaparrilha, a farinha, o peixe salgado, o
6leo de cumaru, a borracha, e o algoddo, que se tornaram as principais atividades

produtivas daquele momento.

No ultimo quartel do século XIX, “o desenvolvimento da industria da borracha produziu
0 cenario politico e econémico e a ocupacdo espacial que predominariam por mais de um
século na regido” (Reis, 1979 cit. in loris, 2014, p.76). Nesse contexto, no Alto Tapajos
foi descoberto grandes areas com arvores de seringais nativas, essa descoberta
possibilitou a intensificacdo de varios pontos comerciais em Santarém, que fez dessa
cidade ser o centro principal de direcionamento do comércio e do atendimento aos
seringais do Tapajos e do Baixo Amazonas. Esse processo “levou também ao incremento
populacional” (p.76), ultrapassando os dados de 1883 que indicavam “uma populagdo de
8.745 pessoas no municipio de Santarém, nesse periodo, um senso realizado em 1920
indicou a populagdo do municipio de 41.546 habitantes” (Reis, 1979 cit. in loris, 2014,

p.77). Esse periodo é compreendido como terceiro ciclo econdmico do municipio de
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Santarém, conhecido como ciclo da borracha.

Com a entrada da borracha asiatica nos mercados americanos e europeu, a exportacéo da
borracha brasileira perdeu espaco no mercado internacional e isso desencadeou uma crise
na econdmica e no social na historia de Santarém, causando prejuizos altissimos no
comeércio, na agricultura, no emprego e no sistema de transporte fluvial e outros (Amorim,
1999).

No século XX, o municipio de Santarém apresentou um panorama bastante diversificado.
No fim da década de 30 e inicio da decada de 40, foi evidente no mercado santareno a
comercializacdo da juta e no restante dos anos 40, a economia do municipio estava voltada
para extracdo de madeira de lei. Nesse periodo, esse comercio correspondia 50% das
exportacdes; nos anos 50 e 60, a economia de Santarém estava centrada na extragao de
madeira do pau rosa. Ja na década dos anos 70 iniciou-se no municipio de Santarém o
mercado da pimenta-do-reino. Além disso, no contexto da década de 1970, o municipio
se viu diante de varios investimentos patrocinados pelo Governo Federal que viabilizaram
varias obras de infraestrutura, como exemplo disso tem-se a construgdo das estradas
(Santarém-Cuiaba e Transamazoénica), aeroporto, rede de esgoto e galerias pluviais e 0

desenvolvimento das comunicacdes e transporte. (Amorim, 1999).

E, finalmente o Gltimo ciclo considerados pelos historiadores santarenos o grande ciclo
de Ouro que ocorreu nos anos 80. Essa economia representou mudancas socioeconémicas
bastante significativas, principalmente porque o ouro comercializado vinha do Vale
Tapajés Santareno, demandando bem de consumo e servico no mercado santareno, que
canalizou um acelerado processo de recursos financeiros na regido. Nesse cenario foi
visivel um crescimento acelerado da populacdo na zona urbana, como também nas

atividades agropecuarias, comerciais, industrias e outros servicos.

A partir dos anos 1990-2001 comecou o declinio das atividades auriferas na regido do
Vale Tapajos e isso causou um grande encolhimento econdmico no comércio de Santarém
causando uma crise profunda no campo da economia no municipio, e isso contribuiu para
um estado de estagnacdo, uma vez gque muitos comerciantes tiveram que fechar suas

atividades comercias, principalmente aqueles que Ihe davam com atividades para o ouro.
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Tal situacdo leva a ter reflexdes quanto as desvantagens de se ter uma economia voltada

apenas para um modelo econémico primario exportador (Souza, 2009).

Atualmente, o municipio apresenta um processo econémico razoavelmente diversificado
0 qual pode ser visto no comércio de servico, nas industrias leves de beneficiamento, a
pesca, a producdo de madeira e agronegocio que envolve agricultura familiar e agricultura

de grande porte do arroz, milho e soja (Vieira Filho et al., 2016).

Com relacdo ao desenvolvimento sustentavel é importante lembrar que o municipio de
Santarem tem enfrentado certos conflitos e relacdo a terra, principalmente em terras
indigenas que abrigam uma enorme riqueza vegetal, inclusive as madeiras de lei
consideradas de maior valor econémico na regido. Esses conflitos também ocorrem na
regido de Corta Corda no Planalto Santareno por conta da exceléncia da terra nesse espaco
para o processo da agricultura. Tal fato, faz essas terras, objetos de cobica por grupos de
empresarios que lidam com o comércio voltado para a comercializacdo em grande escala
de gréos, como milho, arroz e principalmente soja. Esse processo agricola tem culminado

para o grande desmatamento no municipio de Santarém.

Com relacdo as acGes do governo para inibir o desmatamento e a preservacdo do meio
ambiente percebe que estas estdo longe de ser cumpridas com éxito, por conta da
morosidade com que 0s 6rgdos governamentais, como: IBAMA — Instituto Brasileiro de
Meio Ambiente, responsavel pela fiscalizacdo ambiental; INCRA — Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria, responsavel pela demarcacdo e legalizacdo das terras
pertencentes ao Governo Federal; ITERPA — Instituto de Terras do Paré, responsavel pela
legalizacdo das terras no Estado do Para; FUNAI — Fundagio Nacional do indio e outros
que tem a funcédo de resolver os problemas ambientais e agrarios. A inabilidade dessas
acOes abrem espacos para a grilagem de terra e consequentemente para a promogao de

conflitos que geralmente terminam em violéncia.

Assim acerta-se em dizer que cada um desses ciclos econdmicos por quais passou 0
municipio de Santarém, tiveram sua contribuicdo para o processo de desenvolvimento na
regido, como também o aumento da populacéo vindo de outros estados para residirem no

municipio, por acreditarem que nessa regido santarena é a Ultima fronteira para o

50



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

desenvolvimento da agricultura e por conta disso, a regido € vista ainda como muito

prospera.

2. Breves observagdes sobre a etnogénese na regido do Baixo Tapajos e Arapiuns

A historiografia brasileira por muito tempo considerou os povos nativos da regido do
baixo Tapajés e Arapiuns como extintos. Tal entendimento além de comprometer o
desenvolvimento de um estudo historiogréafico consistente, condenou essa populacéo

nativa e a sua cultura a viver em um vazio na historia regional.

A partir das Gltimas décadas do século passado comegaram a surgir na regido amazonica,
mais precisamente no Baixo Tapajos um fendmeno de emergéncia étnica ou Etnogénese
que ja ocorria em todo o Brasil. Esse crescente movimento de sujeitos histdricos que, até
entdo considerados como caboclos, passaram a afirmar-se como indigenas requerendo
perante o Estado os seus direitos proprios principalmente aqueles voltados para a terra,

salde e educacdo (Vaz, 2010).

Essa mobilizagdo social por parte dos indigenas, a principio tinha como objetivo maior a
demarcacao e regularizacdo do territorio indigena, uma vez que estava sendo alvo de
interesses dos sojeiros, madeireiros e garimpeiros da regido, a partir da década de 90, que
viam nessas terras grandes oportunidades de lucros financeiros. Diante deste cenario de
disputa pelo poder da terra, os povos indigenas percebiam que reconstruir suas
verdadeiras identidades indigenas (a etnogénese) era uma tatica empregada por eles na
busca do seu reconhecimento como agentes historicos de direitos que estdo assegurados
na Constituicdo Federal de 1988, principalmente o direito da posse e usufruto exclusivo
sobre suas terras que tradicionalmente ocupam (Vaz, 2010).

Compreende-se entdo que a reacdo dos opositores ao processo demarcatério se
configurasse tanto nas esferas estatais, como dos empresarios da regido e entre grupos de
pessoas da propria comunidade que negavam a identidade indigena, conduzindo a uma
divisdo em comunidades indigenas e ndo-indigenas, e em consequéncia abalando as suas
“formas de organizagdo e associacdo politica e de luta pela terra” (Ioris, 2014, p.242).

Nesse sentido, pode-se interpretar as reagdes de oposi¢cdo ao movimento indigena a
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disputa pela terra. Sobre isso, Vaz (2010) tece o seguinte comentario:

“O rapido crescimento do numero das comunidades indigenas suscitou oposi¢@o ferrenha de
direitos e técnicos do IBAMA, lideres do Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STTR) de
Santarém, da Associacdo Tapajoara da RESEX e do Conselho Nacional de Seringueiros
(CNS), que passaram a ser criticos do movimento indigena a partir do final de 2001. Essa
racha foi provocada pelo temor que a area da RESEX fosse roda transformada em Terra
indigena e passasse do controle do IBAMA para o da FUNAI. Esse fato trouxe profundas
consequéncias para o desenvolvimento do movimento indigena, ficando uma parte das

comunidades divididas desde entdo entre indigenas e contrarios (Vaz, 2010, p116).

Dessa forma, compreende-se que o processo de reafirmacdo indigena que ocorria nas
regides do Baixo Tapajos, Arapiuns ia na contramdo dos interesses econdmicos e
politicos de alguns grupos do municipio de Santarém, uma vez que amparados por Leis
que asseguram direitos da populacdo indigena de um modo geral no territorio brasileiro,
o Estado teria por obrigacéo fazer um investimento para garantir esses direitos indigenas,
principalmente aqueles relacionados [a salde, a educacao e a terra]. Tal situacdo alteraria
a relacéo entre Estado e povos indigenas, acarretando assim, maior protencionismo a esse

povo.

Peixoto (2012), em suas analises e interpretacGes sobre 0s grupos contrarios aos
movimentos de reafirmacdo dos povos indigenas da regido do Baixo Tapajds, apresenta
varias contribui¢bes que ajudam a compreender essa resisténcia de oposi¢do. De acordo
com o autor, essa compreensdo deve partir a principio do entendimento do processo de
transicdo de ser caboclo e ser indigena, uma vez que o caboclo ndo é contemplado com

0 mesmo conjunto de leis que amparam o0s povos indigenas.

Dessa forma, o caboclo torna-se mais exposto as agdes situacionista, uma vez que diante
das exploraces realizada por grupos empresariais privados, tais sujeito sdo visto como
mais um dos recursos de exploracdo “em condigdes de igualdade, em seus direitos com a
sociedade nacional” (Peixoto, 2012 cit. in Abreu, 2012, p.91). E diante disso, esse sujeito
histérico ndo é visto como pertencente a uma coletividade, mas sim individual “que o
transforma em detentor do direito de compra e venda de sua terra (ou befentoria nele

implantado), arcando sozinho com as consequéncias” (Peixoto, 2012 cit. in Abreu, 2012,
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p.91).

O historiador Abreu (2012) com um posicionamento critico, faz algumas consideragdes
acerca dos discursos dos grupos antimovimento de reafirmacdo étnica das regides do
Baixo Tapajos e Arapiuns. Para esse historiador, essa reacdo contraria estd no
entendimento de que ser indigena nesses espagos ocasionaria varios direitos, em que o
Estado seria obrigado a oferecer condigdes apropriadas para garantir direitos inerentes
aos povos indigenas dessas regides. Além disso, esse Conjunto de Leis recebe apoio de
instituicdes estatais como a Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), Ministério Pablico
Federal (MPF) para que esses direitos ndo sejam violados e assim diante da disposicao
juridica brasileira postegar direitos indigenas “acarretaria mais consequéncias do que
violar direitos do caboclo” (Abreu, 2012, p.91).

E importante destacar que a reinvindicacdo de direitos a reafirmacéo étnica nas regides
Arapaiuns e baixo Tapajos buscou-se fundamentar-se “na ancestralidade, no fendtipo e
principalmente na forma do trabalho tradicional desenvolvido na comunidade como
forma de subsisténcia” (Abreu, 2012, p.91). Esse processo de resisténcia dos povos
indigenas aflorou em varias comunidades do Baixo Tapajos, Arapiuns e mais
recentemente no Planalto santareno, fazendo reaparecer povos indigenas que até a década
de 90 eram considerados extintos. Dentre esses agentes sociais estdo (Tapajé, Tupaid,
Tupinambd, Arapium, Borari, Maitapu, Munduruku, Munduruku cara preta, Arara
vermelha, Jaraqui e Camaruara) que através das suas préprias acdes reafirmaram suas
compreensdes sobre o significado de suas marcas ancestrais indigenas. Observa-se que
essas marcas esta presente no cotidiano desses atores sociais, como por exemplo: o cultivo
da mandioca, (que vai desde a producdo da farinha até o processo de fermentacdo da
massa para a fabricacdo do (caxara, taruba e tiborna), o tracado de palha e cipd em
diversos objetos (jamanxis, tipitis, cestos); “a relacdo com o sistema da pajelanca com o
mundo dos encantados, a fala em Nheengathu, considerado pelo antigos abandonado ou,
as cabanagem sofridas ao longo da historia” (Lima, 2003, p.72).

Nesse processo de valorizagdo das marcas nativas foi visivel que as a¢bes no cotidiano
dessa populagdo contribuiu para o fortalecimento com o sagrado que vai além das rezas

que costumavam fazer em suas comunidades. Nesse cendrio, 0s indigenas passaram a
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criar rituais ao redor da fogueira e atraves deles rezam, dancam, recordam seus
antepassados, invocam os espiritos dos encantados e das grandes liderancas ja falecidas.
Esse sistema xamanico desperta ainda mais a consciéncia em ser indigena e ajuda a

fortalecer a unidade interior das préprias comunidades (Vaz, 2010).

Outro aspecto que deve ser observado no processo de reconstrucdo de identidade étnicas
(etnogénese) esta relacionado com o fator fendtipo, que é resumido no discurso do
cacique Leonardo Munduruku, durante o IV Encontro Indigena em Braganga (11 de julho
de 2003). Para essa lideranca ser indigena estava refletido na sua propria fisionomia,
ninguém podera negar que eles sdo indigenas mesmo (Vaz, 2010). Nesse sentido, o autor
assinala que “a identidade indigena é, para esse povo, de carater fen6tipo, algo que esta
em sua cara, no seu cabelo e em todas as suas caracteristicas fisicas” (p.128). Segundo o
autor, ele mesmo vivenciou a afirmacdo indigena relacionada ao fenétipo, quando teve
que se deslocar do municipio de Santarém — oeste paraense para concluir o curso de
Ciéncias Sociais (UFRR), no Rio de Janeiro. Foi la que as pessoas passaram lhe chamar
de indio, por conta de suas caracteristicas fisicas. Tal situagdo motivou o pesquisador a
estudar suas origens e sua identidade chegando a conclusdo que realmente ele pertencia

a um povo indigena do Baixo Tapajos (Vaz, 2010). Nesse sentido, o autor expressa-se:

“Os tragos fisicos s@o realmente item muito importante no processo de autoidentificagdo
indigena no Baixo Tapajds, devido ao fato de que a grande maioria dessa populagao preservar
as marcas dos antepassados indigenas. Isso é experimentado por aqueles que saem da regido

e, em outros estdos, sdo chamados de indios” (Vaz, 2010, p.128).

Observa-se que a reinvindicacao de reconstrucao de identidade étnica apoiada no aspecto
fenotipo foi também presente no processo de luta dos povos nativos da regido do
Arapiuns, mas de acordo com cacique Domingos de Jesus (51 anos), da Aldeia Caruci,
Territorio Cobra Grande, regido do Arapiuns, ser indigena para ele, ndo estd somente
relacionado com os tracos fisicos, ou seja, com a (questdo fendtipa), mas principalmente
com a cultura da aldeia que foi herdada dos seus ancestrais. Sobre isso, o cacique fez o

seguinte comentario:

“N6s povos indigenas do Baixo Tapajos, Arapiuns e Planalto temos que mostrar a nossa

identidade através da nossa cultura. Ele é muito importante para provar que somos indigenas
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sim. A nossa cultura é muito rica. Ela foi herdada dos nossos antepassados que eram todos
indigenas. Somos todos indigenas. Nossa cultura é muito forte entre nés da comunidade.
Queremos nossos direitos garantidos na Consituicdo Federal de 1988. Queremos salde,
educacdo, demarcacdo do nosso territdrio. Direito de falar. Nossa voz foi por muito século
silenciada. A nossa cultura é fundamental para 0 nosso movimento. A nossa caracteristica

também. Tudo isso faz fortelecer a nossa luta” (Entrevista cedida em marco de 2018).

Nessa continuidade, Canédo (2004) fornece um dado complementar que valida de forma
precisa o discurso do cacique Domingos de Jesus. A pesquisa da estudiosa indicou que a
identidade indigena ndo diz respeito apenas com a lembranga dos seus ancestrais, mas
principalmente com o modo de subsisténcia herdado dos mesmos, em destaque para
aqueles conhecimentos voltados para “o extrativismo e na producgdo diaria de alimento,
seja na caga, na pesca ou na agricultura” (p.09). Dessa forma, discorrer sobre a identidade
indigena é falar do seu conjunto de saberes que tem reforcado 0 movimento a continuar
na luta de reafirmacdo para conquistarem espacos nas sociedades que estdo envolvidos,
uma vez que essa populacgdo utiliza a pratica do extrativismo de varias maneiras que vai
da alimentacdo aos remédios naturais. Nessa dire¢do, Vaz (2010) corrobora quando
afirma que a identidade nativa esta associada “a um modo de subsisténcia fundada nessas
praticas culturais, muitas das quais estavam ja em relativo desuso devido as mudancas

culturais e sociais” (p.129).

De acordo com o autor, essa tentativa de assumir-se como indigena com base no conjunto
de conhecimentos tradicionais foi visivel desde o inicio do movimento. O autor observou
isso no discurso de uma moradora da Aldeia Muratuba no momento em que ela se auto
declarava em publico a sua identidade indigena Tupinambd, da seguinte maneira: “nos
ndo podemos negar que somos indio, n6s fabricamos nossa cultura de peneira, tipiti e de

colares. E € isso que € nossa cultura” (Vaz, 2010, p.129).

Uma observacdo mais atenta no discurso da moradora citada por Vaz (2010) permite
perceber o aspecto dinamico incutido na expressdo fabricamos a nossa cultura que difere
de conservarmos ou mantermos, formas usadas com muita frequéncia no cotidiano das
pessoas, até mesmo pelos ndo indigenas. Quando a colocutora citada por Vaz (2010)
afirma que é indigena porgue pratica a sua cultura herdada dos antepassados, ela ndo esta

dizendo que é indigena como eram seus ancestrais do comego do século XVII, e “muito
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menos a cultura que ela fabrica era aquela praticada pelos seus antepassados, a
interlocutora esta afirmando que € indigena no presente do seu jeito atual” (p.130). Esse
entendimento desmistificam e corrigem alguns equivocos criados a respeito da acdo dos

indigenas durante o processo de reinvindicacdo de seus territorios.

Constata-se também que os integrantes do movimento de afirmacdo indigena afirmam
que sdo indigenas porque na verdade, 0s seus antepassados j& ocupavam essas terras antes
da chegada do colonizador europeu. Para os nativos da regido do Arapiuns e Tapajos viver
na terra dos seus antepassados e reivindicar os direitos de té-las demarcadas € proteger a
prépria vida do territério em todos os sentidos, pois de acordo com os eles, a terra
representa a condicdo insepardvel das suas proprias identidades indigenas. Nesse
particular, Cardenas (2008) colabora quando chama a atencdo para o entendimento da
reivindicacdo nativa sobre o territdrio que ocupa. Para essa autora, essa reinvidicacao ndo
estd apenas requerendo um pedaco de terra, “mas o direito de viver na sua terra ancestral,
com a qual eles se sentem conectados”. A autora vai mais além com as suas adverténcias

quando afirma que

“A terra além de assegurar o seu meio de subsisténcia, tem multiplos como o lugar onde esta
conservado seu passado — constitui a base de sua memdria e de seus mitos. Mesmo que muitos
sejam oriundos de outras comunidades, todos, com rarissimas excec¢Bes procedem do baixo
Tapajos ou do Arapiuns. Assim, quando dizem que seus antepassados ja viviam naquela area,
eles tem muita razdo” (Cérdenas, 2008 cit. in Vaz, 2010, p.130).

Dessa forma, verifica-se entdo gque, a busca das marcas culturais indigenas para provarem
suas identidades nativas tanto coletiva como individual eram presentes no cotidiano
desses grupos. Essas demandas fortaleciam as reivindicacdes e abriam caminhos para
outras comunidades que assumiam-se como indigena, contribuindo para fortalecimento e
o crescimento do movimento, que ja conta hoje com 74 aldeias (mais ou menos), que se

fazem representar por liderangas (cacique), nos mais variados momentos.

Identificou-se ainda, no decorrer das leituras referentes ao fendmeno da emergéncia ética
ou Etnogénese que ocorreu ao longo da década de 90 na regido Amazonica, que esse
processo de reafirmacdo indigena organizou-se com mais profundidade, a partir do

momento que recebeu apoio de Grupo Consciéncia Indigena (GCI), ligada a Igreja
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Catolica, gestado em maio de 1997. Essa instituicdo levantou varios debates, objetivando
aprofundar com mais consisténcia a tematica indigena defendida pelo movimento. Isso
quer dizer que, o GCI foi sem davida nenhuma o principal incentivador e colaborador do
movimento de autoafirmacéo étnica na regido do Baixo Tapajds e Arapiuns, seguido pelo

Conselho Indigenista Tapajos Arapiuns (CITA), criado em maio de 2008.

Nesse sentido, Vaz (2010) acerta quando afirma que o GCI foi o primeiro movimento a
promover juntamente com os moradores da comunidades indigenas do baixo Tapajos
varios encontros em que a tematica indigena estava presente. Nesse processo eram
envolvidos “canticos indigenas, danga ao redor de fogueira, roda de conversa sobre as
historias das origens da comunidades. De acordo com autora, as missas organizadas pelo
GCl davam condicGes para o despertar da consciéncia indigena dos grupos participantes”.
Ja o CITA dava as suas contribui¢cbes ao movimento quando buscava valorizar a cultura
e defender as reivindicacdes “dos povos indigenas das regides do Baixo Tapajos e

Arapiuns” perante o governo (Abreu, 2012, p.93).

Dessa forma, entende-se que o GCI e o CITA contribuiram significativamente na
organizacdo dos povos indigenas para reivindicarem junto ao Estado os cumprimentos
dos direitos por eles conquistados e que estdo amparados na Constituicdo de 1988. Um
fato importante que contribuiu para o fortalecimento das reivindicagdes foi sem davida
nenhuma o encaminhamento da “Carta Aberta as autoridades elaborada pelos proprios
indigenas, durante o IV Encontro dos Povos Nativos da Regido do Tapajos e Arapiuns,
em julho de 2003” (Abreu, p.93). Esse documento ganhou eco em Brasilia e impulsionou
0 Ministério Publico Federal em Santarém a dar o primeiro passo de acompanhamento da
implantacdo dos direitos indigenas em tais regides.

Dando continuidade, € preciso ter consciéncia de que 0 movimento de resisténcia e luta
dos povos indigena para reafirmar suas identidades nativas na regido do Baixo Tapajos e
Arapiuns ndo é algo que possa ser enquadrado apenas numa forma e nem interpretada
como se 0 objetivo maior fosse necessariamente a manutencgao do territorio. De acordo
com os autores que estudam a historia desses sujeitos historicos como forma de resisténcia
para reafirmarem suas identidades indigenas, perceberam que 0s nativos empregaram

muita criatividade e elaboraram varias alternativas de resisténcia que foram além das
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ocupacao em prédios publicos e formacao de aldeias, passaram atuar na realidade em que
vivem, valorizando a sua cultura, reaprendendo suas marcas que praticamente estavam
quase extintas (caso da lingua indigena) e aos poucos vao garantindo a manutencgéo do
territério e consequentemente outros direitos inerentes a eles, outorgado depois da
Constituicdo Federal de 1988, modificando a realidade de suas terras em beneficio

proprio.

3. A Carta Magna brasileira de 1988: alicerce do movimento indigena na regido do
Baixo Tapajos, Arapiuns e Planalto a efetivagdo de direito & educagdo escolar
indigena diferenciada

A Constituicdo Federal de 1988 é celebrada como uma referéncia na historia da educacéo
escolar voltado para os povos indigenas do Brasil, por ser o primeiro documento que
expressou em seu discurso o interesse em oferecer politicas publicas para atenderem as
necessidades dos primeiros povos da floresta. Essas garantias legais inovou o cenario da
educacdo escolar indigena ao apresentar acGes educativas que contemplaram as

diversidades cultural presente nas aldeias.

De acordo como ja foi discorrido no capitulo Il comprova-se que a formacéo do direito
patrio aos povos indigenas brasileiro teve influéncia do conjunto normativo de tratados
internacionais em que a nacdo brasileira foi assinante ou seguidora, principalmente

aqueles relacionados a temaética direitos humanos.

No campo da legislacdo interna, a pesquisadora Kaingag (2012) traduz resumidamente o
conjunto normativo inovador oferecido pela CF/1988 no que se refere ao assunto

envolvendo as demandas dos povos indigenas. Assim a autora se expressar:

“Merece destaque a mudanca de paradigma concretizada pela Constituicdo Federal de 1988
ao situar na esfera publica, de forma definitiva, todas as questdes relacionadas aos povos
indigenas: a demarcacdo e protecdo das terras tradicionais, a educacdo a elas destinada e a
possibilidade de ingressar em juizo na defesa de seus direitos, visando a solucéo de conflitos,
assegurada a intervencdo do Ministério Publico Federal em sua defesa em todos os atos do

processo” (p.124).

Observa-se entdo que a CF/88 no processo de direitos do cidaddo, foi divisor de aguas
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para causa indigena no Brasil, ja que esse documento vem ao encontro das reivindicacfes
indigenas para que seus direitos “previstos na Carta Politica e leis infraconstitucionais,
observa-se no destaque do tedrico, que a Constituicdo deu mais énfase ao movimento

coletivo do que ao individual” (Abreu, 2012, p.94).

Assim sendo, ao arrolar sobre o reconhecimento das organizacdes sociais indigenas que
envolvem demarcacéo territorial, educacdo diferenciada, autenticidade das aldeias e
composicdes, para pleitearem no que diz respeito a protecéo de seus direitos, o legislador
juridico realca a organizacdo coletiva “fazendo com que as comunidades indigenas se

tornassem sujeitos coletivos de direitos” (Peixoto, 2012, p.287).

Nessa perspectiva, a pesquisadora Assis (2006) compreende que a valorizagdo
constitucional a participacao cidadd respalda e fortalece as “organizagdes indigenas”, que
devem ser alcangada como a expressdo maxima do contexto experimentado pelos povos
indigenas no Brasil, posteriormente a promulgacdo da CF/1988, pois a falta de
reconhecimento, a excluséo social e o indeferimento de direitos nesse novo panorama vao
dando lugar para que movimento indigena passe a atuar com maior intensidade,
reivindicando junto ao Estado a efetivacdo de politicas publicas voltadas para as suas
especificidades presentes em suas aldeias. A autora ressalta ainda que, o0 movimento
organizado foi um ponto decisivo para que houvesse novas conquistas, como a do
reconhecimento estatal de grupos indigenas, que em um passado mais recente era
considerados como mesticos, destituidos de quaisquer direitos relacionados a populagédo

indigena. Nesse sentido, a autora assim se expressa:

“Em razdo da ampliac@o do eixo democratico, por conta da derrocada dos governos militares,
segmentos que estiveram excluidos da representacdo politica, como as minorias étnicas e
sociais, passaram a ter visibilidade. Mediante processos organizativos e aproveitamento de
franquias democraticas, no caso especifico dos indigenas, o que estabelece os artigos 210, §
2,215 e 231 da Constituicao Federal de 1988, que garante o direito a diferenca, a LDB, Titulo
VIII “Das Disposicdes Gerais”, Artigos 78 e 79 que asseguram a educagdo bilingiie e
intercultural, o reconhecimento e promulgacdo de diplomas internacionais como a
Convencdo 169 da OIT, o auxilio de uma rede de aliados nacionais e internacionais,
propiciaram condicfes para que 0s povos indigenas construissem novas relagbes com o
Estado Nacional. As organizages indigenas, expressao do processo etnopolitico, assumiram

em varios paises, como é o caso das Américas, contornos proprios, tendo pontos em comum
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em sua politica pelos direitos indigenas, entre eles a potencializacdo da identidade do ser
indio. De identidades negadas a busca pelo reconhecimento, o quadro indigena brasileiro se
transformou. N&o exclusivamente o indio de plumaria exuberante, mas também o indio
ribeirinho, o indio urbano, estd lancando mao de qualquer material cultural no dizer de
Castells (1996), retomando uma nova identidade e posicdo no mundo social, obrigando que
a propria academia e a sociedade revejam seus pressupostos quanto a tematica indigena”
(Assis, 2006, pp.169- 170).

Assim sendo, pode-se dizer esses grupos indigenas constatados pela pesquisadora Assis
(2006), sdo visiveis na regido do Baixo Tapajos e Arapaius, € mais recentemente no
Planalto, que de forma organizada passaram a exigir do Estado direitos historicamente
negados, como também impondo tanto a sociedade de modo geral, o reconhecimento de

sua permanéncia nos territorios que ocupam.

4. Carta Aberta do Conselho Indigena Tapajdés Arapaiuns - Para as Autoridades,
julho de 2003

A Carta Aberta do Conselho Indigena Tapajés Arapaiuns - Para as Autoridades foi
redigida durante o IV Encontro dos Povos Indigenas da Regi&o do Tapajos e Arapiuns na
Aldeia Braganca, entre os dias 11 a 13 de julho de 2003. Tal documento foi enderecado
a Fundac#o Nacional do indio (FUNALI), em Brasilia, que a encaminhou para a 62 Camara

da Procuradoria da Republica.

Vale ressaltar que a Carta Aberta as Autoridades foi um documento principal para
pressionar as instituicdes estatais (como o Ministério Publico Federal de Santarém) a se
empenharem com mais intensidade na execuc¢do do direito a educacdo dos povos
indigenas no Baixo Tapajos e Arapiuns, a partir de 2008. Esse documento patenteou as
necessidades fundamentais dos povos do Baixo Tapajés e do Arapiuns durante o0 processo
de mobilizacdo para autoidentificacdo da identidade indigena iniciada em 1998, dando
énfase para a questdo fundiaria, satde e educacdo, direitos esses que demadavam medidas
urgentes do Estado, para garantir a inviolabilidade dos direitos indigenas. Apresenta-se-
& uma quadro com as principais reinvidicagdes do movimento indigena, apresentado no

IV Encontro dos Povos Indigenas da Regido do Tapajds e Arapiuns:
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Quadro 1 - Reivindica¢fes do movimento indigena durante o IV Encontro dos Povos
AREAS QUESTOES REINVINDICATIVAS

J4 é uma luta antiga que vem aproximadamente ha quinze anos, a nossa luta até entdo
em meados de dois mil tivemos as lutas intensa de levar o conhecimento as autoridades
estadual, federal e municipal e nesse mesmo ano comecou a fase de estudos de
conhecimento dos nossos povos Arapiuns e Tapajos.

Fundiaria | A partir dos estudos antropoldgicos da terra que sempre vivemos de fato no momento
atual reivindicando mais uma vez que acelere a demarcacdo das nossas terras para
evitarmos por parte de criadores, garimpeiros, mineradores, madeireiros e outros. Para
que possamos usufruir dos nossos direitos assegurados nos artigos 231 e 232 da
Constituicao brasileira.

Atualmente o atendimento a salde, oferecido para nosso povo é executado pelos
municipios o qual pertencemos e de péssima qualidade, com isso o ndmero de vitimas
com Gbitos é alarmante em nossas aldeias, ndo temos atendimentos diferenciado os
profissionais que trabalham nesta &rea, ndo reconhece nossas diferengas culturais, por
isso desrespeitam nossas crencas.

Portanto exigimos em carater de urgéncia, a implantacdo de salde diferenciada em
nossas aldeias instalando um DSEI, no municipio de Santarém visando o atendimento
de salde diferenciado ao nosso povo e a realizagdo de um encontro em caréter de
planejamento para a implantagao da saide no més de setembro deste ano de 2003. Tendo
em vista que o planejamento realizado no ano de 2001 néo se leva mais em consideracéo
visto que o nimero de aldeias aumentaram e que a realidade j& ndo é mais a mesma e
precisa de mudanca urgente.

Saude

O processo educativo desenvolvido em nossas aldeias é 0 mesmo desenvolvido em geral
que parte do Brasil. No entanto somos cidad&os brasileiros de cultura diferentes. Diante
desta realidade a garantia plena de nossos direitos a uma educacéo escolar indigena de
qualidade e diferenciada, que atenda aos anseios dos povos indigenas.

e Propomos a exigir-mos a constru¢do de um projeto pedagdgico diferenciado e
vinculado ao Estado tendo como base do projeto o cotidiano da crianca e subsidio o
material didatico, criar uma cartilha de mitos e lendas. Que desenvolva a arte
indigena nas atividades escolares dentro e fora da sala de aula.

Educacéo L o o
e Capacitagdo especifica dos professores indigenas e contratar;
o Criagdo de escolas nas aldeias indigenas;

¢ Implantacdo do ensino fundamental e médio;

e Que nas universidades seja criado um espago para formacgdo e capacitacdo dos
professores indigenas;

e Formar um férum para discussao educacao nas regides Tapajos e Arapiuns.
Fonte: Carta Aberta as Autoridades, Julho de 2003.

No que se refere as reinvindicagdes relacionadas a territorialidade as exigéncias do
movimento indigena estavam centradas na urgéncia do processo de demarcacdo da area
gue 0s nativos ocupavam, ja que esse processo ja tinha sido publicado no Diario Oficial
da Uni&o em 2001 (Portaria n® 84/01). Essas reinvidica¢des por parte dos povos indigenas
se davam por conta de acdes contrarias que geralmente canalizavam para conflitos entre

indigenas, grupos de sojeiros, garimpeiros e madeireiros.
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Ressalata ainda que, no IV Encontro dos Povos Indigenas da Regido do Tapajos e
Arapiuns na Aldeia Braganca, entre os dias 11 a 13 de julho de 2003, as liderancas
indigenas elaboraram outros documentos e ecaminharam & 6° Camara da Procuradoria da
Republica, denunciando a situacdo conflituosa que envolvia a questdo fundiaria na Gleba
Nova Olinda (localizada no rio Mar6 e Arud no municipio de Santarém) e Gleba Lago
Grande (no rio Arapiuns onde estdo localizadas as aldeias Caruci, Garimpo, Lago da
Praia, Amorim e Trindade, Territorio Cobra Grande). Nesse encontro, a Aldeia Marituba,
localizada no municipio de Belterra, também expressou reinvindicacdes através de
documento e direcionou-0 a 6 Camara da Procuradoria da Republica em Brasilia,

cobrando o direito de permanéncia na terra.

Com relacéo as reinvindicac¢Ges na area da satde dos povos indigenas, a Carta direcionada
as Autoridades, denunciava que o atendimento a esse campo apresentava planejamento
inadequado para atendimento de saude aos povos das regides do Baixo Tapajos e

Arapiuns.

Enfatiza-se que em dezembro de 2003, na Aldeia Takuara o movimento indigena elaborou
um novo documento e enderecou a 62 Camara da Procuradoria da RepuUblica, expondo a
omissdo do Estado com a saude indigena e cobrando providencias para solucdo dos
problemas evidenciados no campo da saude. Além dessas reinvindicagdes sobre o
atendimento inadequado na area na saude e agilidade do processo de terras habitadas, os
indigenas também alertavam para a falta de uma politica educacional de qualidade voltada

para 0s mesmos.

Assim sendo, o direito a educacdo escolar diferenciada também ganhou destaque nesse
processo de reinvindicacdo. No documento elaborado (Carta Aberta) as liderangas indigenas
exigiam do poder publico a oferta da modalidade escolar voltada para a diversidade cultural

da aldeia, o ensino biligue, contemplados na Constituicdo Federal de 1988.

O primeiro passo para a concretizacdo do processo ensino aprendizagem diferenciado a ser
oferecido aos povos indigenas no municipio de Santarém configurou a partir de 2006.
Acredita-se que a implementagcdo da modalidade educativa tenha recebido reforgo da Carta
Aberta as Autoridades de julho de 2003. Dessa forma, esse documento deve ser interpretado

como um ponto decisivo para fazer com que a Administracdo Publica Municipal apresentasse
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propostas educativas para contemplar as reinvindicages dos povos indigenas no que se refere
a educacdo diferenciada, ja que esse 6rgao antes da Carta denuncia, demonstrava descaso a
modalidade de ensino a ser oferecido nas aldeais. Essa cobranga nédo se direcionava apenas a
administracdo publica de Santarém, mas também a Fundacdo Nacional do Indio e ao
Ministério Publico Federal para acompanhamento das exigéncias por parte do movimento

indigena.

5. Aldeia Indigena Caruci, Territorio Cobra Grande

A Aldeia Caruci (TI Cobra Grande) pertence & Amazonia brasileira. Localiza-se, no oeste
paraense, no interior dos limites geograficos do municipio de Santarém a margem
esquerda do rio Arapiuns, afluente do rio Tapajos, cujas aguas pertencem a bacia do rio
Amazonas. A denominacdo Caruci para a Tl Cobra Grande é em homenagem ao Pajé
Merandolino, cultuado pelos indigenas do territorio, como um ser encantado que mora
em uma ponta de praia chamada Ponta do Torond. A area da TI é de 8.906 hectares e 0
perimetro de 53 km (DOU, 2015). O acesso a Tl, a partir da cidade de Santarém, se da
por meio fluvial, sendo que, em barco de linha, a viagem demora em torno de 3 horas e
meia, estando situada a 25 km da cidade de Santarém. A imagem abaixo resume a posi¢do

geografica da T1 Cobra Grande no territério brasileiro.

Figura 2 — Territério Indigena Cobra Grande
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Fonte: Desconhecida.Arquivo pessoal do Cacique da Aldeia Caruci.
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Os povos indigenas que ocupam o Tl Cobra Grande sdo: Arapiun, Jaraqui, Tapajo e
Tapuia que utlizam, teoricamente!!, os recursos naturais para seus usufrutos exclusivos.
Os Arapiuns moram na aldeia Caruci e Arimun; os Tapajo na aldeia Garaimpo; os Jaraqui,

na aldeia Lago da Praia e os Tapuia, na aldeia Caridade.

Todos os povos que habitam no Tl Cobra Grande séo falantes, atualmente, apenas de
Lingua Portuguesa, mas, segundo Lima (2013) os povos indigenas guardam na memdria
dos mais velhos, o tempo da giria, maneira como chama-se o Nheengatu. Percebeu-se
durante a pesquisa que apesar do histdrico de descriminacdo guardado na memorias dos
mais velhos da aldeia no que se referem a lingua Nheengatu, a qual foi negada a
transmissao pelos seus pais, os indigenas atuantes do movimento do TI Cobra Grande
estdo reaprendendo a lingua em sala de aula, e a utilizam nos principais eventos e rituais.

Por isso, ela faz parte da grade curricular das cinco escolas que parte do T1 Cobra Grande.

De acordo com a diretora da Escola Nossa Senhora do Carmo, da Aldeia Caruci, essa
proposta educativa “é um processo de reaprendizagem do Nheengatu, objetivando a
reafirmagdo da identidade indigena” (Sivalda, 36 anos). Concomitantemente, 0S
professores das cinco escolas que fazem parte do Tl estdo num processo de
reaprendizagem da lingua Nheengatu por meio da formacao continuada oferecida pela
Coordenacdo Indigena do municipio de Santarém. Além dessa formacéo, os professores
do TI também estdo cursando a Licenciatura Plena Intercultural, ofertada pela
Universidade Estadual do Para, campus Belém. Tais formacbes, de acordo com a
Coordenadora do CEEI sdo uma forma de instrumentalizar e satisfazer as demandas
presentes nas escolas com relacdo a educacdo escolar bilingue, valorizando a Lingua
Portuguesa e Nheengatu. Um fator observado durante a pesquisa de campo foi a presenca
de um vocabulario bem evidente da lingua Nheengatu entre os moradores do Tl Cobra
Grande. Essa observacdo permitiu vislumbrar o tronco linguistico Tupi, como originario

desses povos, como informam os estudos da Antropdloga Silva (2011):

“O Nheengatu é uma lingua criada a partir do Tupi, principal tronco linguistico dos grupos

11 Amparado pela CF/88, capitulo V111, art. 231. Contudo, 0 que presenciou-se durante a pesquisa de campo
foi um desmatamento em grande escla por parte de donos de olarias que tiram madeira sem consentimento
dos indigenas para usarem em usas fabricas de tijolos, como também a pesca predatéria nos lagos que
cercam a aldeia, contraditoriamente, ‘legalizado’ por meio da emissdo da aprovagdo de planos de manejo
emitidos pela Secretaria do Meio Ambiente do estado do Pard — SEMA-PA.
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étnicos da regido do baixo Amazonas, de acordo com estudos histéricos sobre migracdo Tupi
nos séculos XV e XVI. (...) a facilidade de introducdo, expansao e consolidacdo da lingua
[nheengatu] na regido do baixo Amazonas é reflexo do grande nimero de grupos Tupi na

area” (p.21).

Esse pertencimento foi também comprovado pelo Diretor de Protecdo Territorial da
FUNAI e através do oficio 154, publicado de 02 de marco de 2011, ao representar esse

pertencimento no campo dos possiveis motivos de sua subtracéo.

“Devido a especificidade da colonizacdo na regido os habitantes nativos tiveram receio de
assumir a identidade indigena ao longo de todo o século XX, uma vez que 0s estereotipos
negativos associados aos indigenas se convertiam, na pratica, em todo tipo de discriminag&o,
cerceamento, usurpacéo e violéncia. Esta situagcdo comecou a se alterar apds a promulgacao
da constituicdo de 1988, quando o Estado brasileiro passou a reconhecer o valor positivo da
diversidade cultural, bem como direitos e garantias aos povos originarios. Como se conclui,
0 movimento de reafirmacdo étnica nasceu da articulacdo politica dos habitantes nativos para
a defesa de um territério que comecava a ser apropriado e organizado sob uma légica
totalmente distinta daquela até entdo vigente. Os povos indigenas que ocupam
tradicionalmente o baixo Tapajds constituem, portanto, o fruto de vérias geragdes de pessoas
gue nasceram e viveram na regido, mantendo uma relagdo singular com o territdrio,

desenvolvida no interior de um universo cosmolégico Tupi” (Funai, 2010- 14, folha 282)

Vale ressaltar, que o foco desse projeto ndo é apresentar uma discussao sobre o
pertenciamento mais provavel dos povos indigenas que compdem o T1 Cobra Grande no
que se refere aos grandes grupos étnicos do passado que marcam a historiografia indigena
brasileira. No entanto, é importante apresentar que provavelmente o povo desse territério
tenha suas raizes nos povos relatado pelo padre José de Morais que, ao informar para a
Metrépole Portuguesa as acBes da Companhia de Jesus na regido amazénica, ao se

deslocar para aldeia dos Tapajds, atual Santarém, percebeu que

“Subindo o rio Tapajos acima & médo esquerda, em distancia de sete léguas esté a aldeia de
Borari, também da administracdo dos religiosos da Companhia. Esta aldeia estava unida com
a dos Tapajos até o ano de 1738, em que o Padre Manuel Ferreira a separou para Borari, por
causa de ser muito grande a aldeia de Tapajds, e ndo ter terras bastantes para cultura de tantos
indios. Defronte de Borari a mao direita do rio esta a aldeia de Cumaru ou Arapiuns” (Pe.
José de Morais, 1987 cit. in Rodrigues, 2015, p. 86).
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Nesse sentido, considerando as observacdes feitas pelo Pe. José de Morais e a pratica da
mesma cultura, 0s mesmos rituais, 0 mesmo sistema xamanico e a utilizacdo da Lingua
Nheengatu com exceg¢do dos Mundurukus e Mundurukus Cara Preta de algumas aldeias
do Baixo Tapajos, pode-se dizer que esse € o mais provavel motivo que leva ao
entendimento que esse povo do T1 Cobra Grande sdo da mesma linhagem dos Tapajos e

Arapiuns que viveram aqui nos séculos passados.

A estudiosa Silva (2011) ao abordar a relacdo entre os indigenas da regido do Baixo
Tapajos e Arapaiuns com o Tupi, apresenta um dado interessante, quando sinaliza que a
migracao por rios, através da canoa para se deslocarem de um lugar para outro, ou seja,
para “a ocupagdo preferencial das florestas tropicais e subtropicais, ¢ uma caracteristica
dos grupos Tupi” (p.47). Por esse motivo, observa-se a marca das palavras em Nheengatu
nos rituais dessa populacdo. Nessa perspectiva “o Nheengatu deixa de ser a lingua da
dominacdo dos séculos passados, para se transformar num simbolo de resisténcia e luta

na reconstruc@o da identidade indigena” (Silva, 2011, p.22).

Com relagdo a distribuicdo demografica do Territorio Cobra Grande tem se o seguinte

quadro:
Aldeia N° habitantes* N° familias*
Caruci 102 22
Lago da Praia 132 27
Garimpo 31 16
Arimum 101 25
Caridade 74 17
Total 440 107

*Mais ou menos
Fonte: Pesquisadora, 2018.

Os povos nativos que ocupam o Tl Cobra Grande engajaram-se no movimento de
reafirmacdo indigena em 1998, impulsionados pelo desejo de terem a demarcacédo e a
regulamentacdo dos seus territdrios. Nesse processo, foi visivel a presenca de
informacdes distorcidas sobre as modalidades juridico-administrativas de regularizacao
de terras para 0s povos tradicionais, direcionando para uma divisdo interna na
comunidade Lago da Praia, por conta de alguns moradores que ndo aceitavam a ideia de

afirmacéo indigena. Esse cenario conflituoso canalizou para a formagdo da Comunidade
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de Santa Luzia, em que os moradores desse novo vilarejo descartaram a possiblidade

de se autoafirmarem como populagéo indigena.

Esse panorama de divisdo na comunidade de Lago da Praia representou para 0s
integrantes do movimento de autoafirmacdo, momentos de angustia por conta da
perseguicdo orquestrada pela comunidade Santa Luzia que realizava uma campanha
para convencer outras comunidades vizinhas a ndo darem apoio as propostas de
demarcacdo da Terra indigena. Essa oposic¢do ferrenha contra os integrantes do T1 Cobra
Grande fortaleceu e ganhou seguidores da comunidade Caruci, Arimun, como também

de vilas e comunidades do Lago Grande, que também eram contrarias a demarcacao.

Dessa forma, 0 movimento contra o projeto da demarcacéo da terra dos nativos Tl Cobra
Grande incorporou-se no projeto de Implantacdo de Assentamento Agroextrativista
(PAE) Lago Grande e além disso, afirmou aliangas com as comunidades contrérias,
possibilitando mais uma divisdo na comunidade de Arimun, que passou a ter em uma

so comunidade dois grupos: um indigena e outro ndao-indigena.

Essa situacgéo de diviséo e conflitos levou a formacdo de duas coletividades organizadas:
uma ligada ao Conselho Indigena da Terra Cobra Grande (COINTECOG), ao Conselho
Indigena Tapajés Arapiuns (CITA) e ao Grupo de Consciéncia Indigena (GCI); outro
ligado & Federagdo Agroextrativista da Gleba Lago Grande (FEAGLE) e ao Sindicato
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Santarém (STTR). Nesse palco de
inquietacdes e falacia, antigos estigmas e esteredtipos foram reativados trazendo a tona
a ideia de que ser indios era na verdade ser bicho do mato, ndo sdo cristdos, comer cru,
falar feio, além do mais era comum ouvir que 0 movmento indigena era na verdade uma
seita voltada para o anticristo e ainda associavam o movimento a feiticaria (DOU,
2015). Ao mesmo tempo os seguidores do PAE Lago Grande adotavam uma postura
hostil e intensificavam suas articulacdes politicas visando barrar a demarcacdo das

terras indigenas, como também os segmentos ligados ao COINTECOG.

Nesse contexto de incertezas, conflitos e divisdes ocorridos em 2002, que o
Antropélogo e Frei Floréncio Vaz (2010) chamou de grande racha, canalizava para

situacBes de violéncias profundas. Diante disso, muitos seguidores apreensivos com 0
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que poderia acontecer através das agdes violentas, passaram a considerar a possibilidade
de transitar entre o apoio ao reconhecimento da Tl como também a consolidacdo do
PAE, aspirando aproximar os dois grupos para um possivel dialogo entre as partes. Fato
este, que so foi concretizado no ano de 2008, periodo em que o MPF/Santarém instaurou
Inquérito Civil Pablico n° 1.23.002.000250/2008-35, com a finalidade de acompanhar
0 procedimento demarcatério da Tl Cobra Grande, cabendo ao Incra afixar convénios
técnicos para dar continuidade ao estabelecimento do PAE Lago Grande. Diante dessas
medidas, as comunidades em situacdo de conflito passaram a ter informacdes
consistentes e precisas sobre o processo administrativo de demarcacdo de terras

indigenas e as tensdes locais foram suavizando, principalmente através do diélogo.

Assim, diante de uma situacdo recheada de agressdes verbais e fisicas, ameagas e
acusacOes, a maioria dos comunitarios que compunham as comunidades tanto dentro
como fora do territério passaram a elaborar um plano de ac¢do que tinha como proposta
oferecer condigdes que proporcionassem o bem viver entre as comunidades, ou seja um
conjunto de acbes que envolvessem protecdo, gestdo territorial e ambiental para ser
estabelecidos tdo logo a T1 Cobra Grande fosse reconhecida pelo Estado brasileiro. Em
marco de 2013, os representantes das aldeias Tl Cobra Grande realizaram reunides
internas com o objetivo de legitimar e normalizar seu consenso em torno desta proposta
de delimitacdo e até hoje estdo esperando pela regulamentacdo e demarcacao do seu

territorio.

i. Aspectos relevantes da Aldeia Caruci, Territorio Cobra Grande

A origem e formacdo da atual Aldeia Caruci, Tl Cobra Grande, perpassa por um processo
historico de luta e resiténcia para a manutencdo do territdrio, ja que este passou a ser
objeto de interesses econdmicos de varios grupos empresariais do municipio de Santarém.
A comunidade traz consigo o sonho do usofruto da terra partilhada com a coletividade

humana presente no local, valorizando a cultura herdada dos antepassados.

Essa situacdo canalizou para o interior da comunidade varias discussdes e,
consequentemente articulou-se a formagédo do Conselho Indigena da Terra Cobra Grande
(COINTECOG) para fortalecer a luta em defesa da terra.
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Figura 3 — Localizacdo geogréafica da Aldeia Caruci, territério Cobra Grande.
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Fonte: ISA, 2018.

As especificidades da cultura do povo Arapiun, Aldeia Caruci sdo patentes no interior
da comunidade, percebe-se claramente que através dela os indigenas ddo vivacidade a
essas tradicbes que fundamentam a vida comunitaria apoiada nos principios e
regulamentos de bem comum. E uma cultura rica em todos os sentidos, principalmente
com o sistema sagrado. Para esse povo, 0 Cosmo ¢é a fonte de energia que abre caminhos
para a interacdo dos mesmos com a natureza, com o mundo social, com a organizacdo
politica da aldeia, com o campo mitico e além disso possibilita a harmonia familiar. E
valido esclarecer que os Arapiuns da Aldeia Caruci acreditam que ao se integrarem no
mundo mistico poderao retornar as suas origens em busca de forga, condi¢cdo necessaria

para sustentacdo de sua sobrevivéncia no cotidiano da aldeia.

Com relacdo a organizacdo estrutural da aldeia, as casa sdo construidas de acordo com
as opcdes dos segmentos familiares. No centro da vila ha uma casa em forma circulo
onde sdo realizadas as reunides mensais para tratarem assuntos internos da aldeia e
relativos ao proprio territorio, como por exemplo uestdes sociais, datas comemorativas,

atividades culturais, rituais, puxirum?? etc.

12 Trabalho coletivo usado nas aldeias indigenas (na agricultura, farinhada e na limpeza da comunidade).
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Casa em forma circulo onde s&o realizadas aulas do ensino médio e espaco de reunides da aldeia.

Durante a pesquisa de campo percebeu-se que a mulher indigena Arapiun tem um papel
fundamental no cotidiano da aldeia. Ela exerce varias funcdes que vao desde o trabaho
da roga, como cuidar da casa e dos filhos. Algumas delas desenvolvem tarefa na escola
da comunidade (professoras, serventes). Observou-se ainda, que algumas tarefas do
cotidiano da comunidade séo desenvolvidas por ambos 0s sexos, como fazer a farinha,
lavar roupas, pescar, capinar a rocga, preparar bebida feita da massa da mandioca e
organizaras atividades relacionadas ao ritual sagrado que ocorre nas fases da lua (nova

e cheia).

Uma primeira vista a mulher indigena Arapiun mostra ter grande submissdo ao poder
masculino, o que sugere fragilidade, entretanto ela se mostra bastante forte nos
movimentos de luta para reinvindicar seus direitos ou quando a mesma passa a assumir
determinadas funcGes dentro da aldeia, com destaque para a organizagdo dos eventos
que costumam acontecer na comunidade. Cabe a ela a preparacdo que vai desde a

recepcao e os registros de tudo o que ocorrer durante a programagao.

Com relagdo aos homens da Aldeia Caruci, eles dedicam-se praticamente as atividades
de pesca, uma vez que a pratica de cacar pouco é executada por eles. Com relacdo a
prioridade que os homens da aldeia ddo a pesca, talvez se da por conta de que a Aldeia
Caruci é cortada por um lago muito farto de peixe que facilita a alimentacdo dos
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moradores.

Os meses de abril e maio sdo considerados importantes para a aldeia Caruci. No
primeiro é comemorada a semana dos povos indigenas no Brasil. Para essa data sdo
reservadas duas semanas que envolvem preparacdo de alimentos, bebidas, dancas,
musicas e ritual. No segundo més, mais respectivamente no dia 21, a aldeia comemora
o0 aniversario da Escola Nossa Senhora do Carmo em que os envolvidos no contexto
escolar oferecem aos pais e alunos um dia voltado para uma programacao lirico cultural,
jogos esportivos e uma alimentacdo voltada para a cultura da aldeia, principalmente

peixe assado de brasa, com muita pimenta, farinha e liméo e bebidas tipicas da aldeia.

Ritual para abertura das atividades da Semana Aula de Grafismo indigena
dos povos indigenas

Atualmente, o casamento entre as pessoas da mesma etnia ndo é mais levado muito a
sério, pois compreendem que 0s jovens da aldeia tem o direito de escolherem os
conjuges, desde que o companheiro(a) respeite e valorize a cultura da aldeia, para ndo
ferir a boa convivéncia, contribuindo para o fortalecimento da cultura e
consequentemente a aldeia torna-se mais forte. Essa ideia é perceptivel na fala de um

indigena ao permitir o envolvimento da sua filha com o “homem branco”:

Quando minha filha decidiu casar com o branco, eu fiquei preocupado por causa da nossa
cultura, mas quando conversei com ele, ele explicou que seu costume pouco diferenca tinha
da nossa, porque ele é do interior também, principalemente com relacdo a comida. Eles se
juntaram e hoje ele é um grande incentivar da nossa cultura. Eles respeita a nossa

espiritualidade e até participa (Entrevistado 1).

Na aldeia Caruci, quando o homem casa ele ndo costuma deixar a casa dos pais para morar
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com a familia da esposa, como é costume de alguns povos indigenas. Ele é orientado
pelos pais que ao casar-se j& deve ter a sua casa pronta. N&o foi percebido no processo de
pesquisa separagao de casais.

Um aspecto relevante que deve ser comentado da aldeia Caruci esta relacionado com as
criancas indigenas da aldeia. Elas ndo exercem funcbes definidas no dia-a-dia da
comunidade, sdo muito respeitadas, amadas e valorizadas por todos os aldeiados,
recebendo bastantes cuidados. Nas atividades comemorativas, as aten¢Ges voltam se para
elas, principalmente por parte das mées. A rotina dessas criancas é bastante dinamica:
brincam, pescam, banham-se no rio, e todos os fins de tarde, praticam jogo de bola em

um pequeno campo de futebol que hé entre as casas da aldeia.

Brincadeira Corrida de saco Brinca com lanca

Os brinquedos mais usados pelas criancas sdo arco e flexa, carrinhos e bonecas
comprados na cidade, bola e estilingue. Esse conjunto de brinquedos, de acordo com a

professora de Notdrio Saber desperta na crianca a fantasia e alegria da crianca.

Percebeu-se que as criangas gostam de correr, nadar e participar na arte de fazer aderecos
de sementes. Os de trés anos de idade ja frequentam as aulas e sdo bem cuidados pelos

professores.

O relacionamento entre os adolescentes é bastante amigavel, tanto faz entre homens ou
mulheres. Eles divertem-se nos eventos que acontecem na aldeia, ndo sdo cobrados com
rigor por parte das liderancas no que diz respeito aos trabalhos da comunidade, mas sdo

orientados a ajudar com responsabilidade as atividades de puxirum (trabalho coletivo
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muito usado no cotidiano da aldeia que envolve atividades no rocacado, na farinhada, ba
limpeza da comunidade). Néo foi percebido o consumo de bebida alcoolica, esta é

proibida de ser comercializada ou usada na aldeia.

Os adolescentes, assim como as criancas, gostam muito de jogar bola, se pintarem, gostam
de ensaiar para os eventos festivos que ocorrem na aldeia. Nesses momentos foi visivel o
fortalecimento da amizade entre eles, como também a orientacdo sobre os deveres e

direitos dos lideres.

W, .‘HI'

Brincadeira de Cabo de Guerra Grafismo indl'gerna

Outro ponto importante observado na comunidade estéd relacionado com o trabalho: a
prépria cultura da aldeia fortalece o que € estabelecida na Lei n°® 8.069/90 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), Artigo 227, § 3, inciso | que determina idade “minima de
quatorze anos para admissdo do trabalho”. Isso quer dizer que se a crianga executar
qualquer trabalho mesmo acompanhado dos pais, é considerado como exploragdo infantil
e ao adolescente é facultado o trabalho, desde que seja em nivel de estagio, com todas as

garantias e sem correr 0 risco de prejuizo aos estudos.

O indigena Arapiun é considerado como adulto no momento que constréi familia. Sua
relacdo com o grupo comunitario continua amigavel e respeitoso. Deve trabalhar para

sustentar sua familia e assim estara garantindo o respeito de todos os aldeiados.

Com relacdo as moradias apenas uma casa € construida de alvenaria, as demais
apresentam construcdes de palha ou madeira, mas todas sdo beneficiadas com energia e

agua encanada, servicos estes que sdo oferecidos através de um motor que funciona a 6leo
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diesel, patrimdnio da propria comunidade. Esse servico é arcado pela aldeia que cobra

uma mensalidade do servigo prestado.

Com relagdo aos servicos prestados a aldeia pelo Poder Publico Federal, esta foi
contemplada com o 6nibus e uma lancha escolar. O primeiro beneficia os alunos do ensino
médio e o segundo do ensino fundamental. Além dessas benfeitorias a escola tem 0s
servicos de agua encanada e energia elétrica para a realizacdo das aulas a noite. O
combustivel da escola é fornecido pela Semed que vez em quando falha com o
compromisso e dificulta a vida do aluno. Todas essas benfeitorias s6 foram possiveis

graca a reinvindicacao coletiva das liderancas do territorio.

A aldeia Caruci encontra-se localizada na margem esquerda do Rio Arapiuns. E cercada
de lindas praias que no verdo ddo mais beleza ao lugar. Nesse local ainda € visivel a
presenca exuberante da fauna e da flora. A comunidade é composta por 102 habitantes,
distribuidos em 24 familias, residem em 21 casas com média de 5 a 8 pessoas por unidade

de moradia.

Tabela 1 — Demonstrativo demogréafico da Aldeia Caruci — Género e faixa etaria

Classificagao-2enero Masculino Feminino
Criangas 14 21
Adolescentes 12 8
Adultos 24 16
Anciaos 4 3
Total 54 48

Fonte: Pesquisadora, 2018.
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Gréfico 1 — Demonstrativo grafico da Aldeia Caruci, territério Cobra Grande.
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Gréfico 2 — Demonstrativo demogréfico da Aldeia Caruci — relacdo de género
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Uma leitura superficial sobre a quantidade de residéncias que ha na comunidade, tem se
a ideia que a aldeia ndo cresceu, pois geralmente o crescimento de uma comunidade se
da pelo aumento da construcdo de casas, um dos entrevistados informou que nos anos
anteriores houve uma decrescimento em termos de populacdo na aldeia. Hoje esse
universo tem crescido significativamente em relacdo a vinda de familias que estavam fora
da aldeia, voltaram para junto dos familiares, como também o aumento de nascimentos

de criangas que ocorreu nos Ultimos tempos.

Outro ponto importante visivel na aldeia indigena esta relacionado com a tecnologia da

comunicacdo. O celular ja faz parte da rotina da comunidade, mesmo néo havendo na vila

75



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

uma torre de transmisséo disponivel, esss servico de transmissdo s6 é possivel por conta
de uma torre que ha em uma aldeia que fica do outro lado rio. Dessa forma, esse aparelho
é usado com muita frequéncia em varios sentidos, para fotografar, para ouvir musica e

manterem contato com a cidade.

Algumas familias indigenas da aldeia Caruci dispdem de notebook, camera filmadora,
que sdo utilizados para registrar 0s momentos importantes da aldeia e em cada casa é
comum encontrar um aparelho de televisdo. Esse recurso tecnoldgico € o preferido pelas

familias indigenas.

De acordo com Castro e Mota (2010) os meios de comunicacdo sem ddvida nenhuma
ampliam os horizontes do ser humano e possibilitam o intercambio com outras culturas.
Tal situacdo ndo é diferente nas aldeias indigenas como no caso da comunidade Caruci.
E visivel na comunidade a presenca de costumes que ndo s&o proprios da aldeia, como
por exemplo, novos ritmos musicais, modos de vestir e de falar, etc, atitudes estas que de
acordo com Targino (1995) estdo relacionadas com as tecnologias que invadem
constantemente as sociedades. Nesse sentido a autora se expressa:

“A tecnologia é o grande agente de transformagdes e 0 principal fator responsavel pela
criacdo de novas linguagens, de uma nova ordem de discurso. Em progressdo geométrica tem
contribuido para mudar o ambiente natural, os padrdes de trabalho, lazer e consumo, afetando
a consciéncia do homem moderno, impondo sua presenca nas mais diversas atividades —

religido esportes, ciéncias, artes e outras” (p.5).

Desse modo, a utilizacdo das tecnologias de informacao e comunica¢do no contexto social
amplia oportunidades para que 0s sujeitos historicos que fazem parte desse universo
humano interajam cada vez mais com o processo de conhecimento que abrird novas portas

para que esses individuos conquistem seus espagos na sociedade em que estdo inseridos.

Quanto a estrutura politica governamental da aldeia, foi percebido que a comunidade é
gerenciada por trés liderancas: primeiro cacique, segundo cacique e tuxaua. Os membros
desse grupo séo considerados pela comunidade indigena como pessoas capacitadas para
gerir tudo o que acontece na aldeia. Um fato que chamou a atencdo durante a pesquisa de

campo esta relacionada com as decisdes tomadas pelo grupo. Em momento algum eles
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decidem as coisas sem ouvir a comunidade, isso leva a compreensao de que realmente a

aldeia Caruci prioriza a coletividade presente nessa aldeia.

Vale ressaltar que as liderancas da aldeia Caruci como também as das outras aldeias que
fazem parte do territdrio sdo bem articuladas no sentido de reinvindicarem melhorias para
suas aldeias, situacdo que ndo tem sido facil para esses lideres, que muita das vezes as
repostas das reininvidacagOes acontecem lentamente, mas ndo se pode negar que a
coragem e a ousadia desse grupo tem ocasionado desconforto ao poder publico municipal,
uma vez que essas liderancas so reinividicam seus direitos fundamentados na Lei Maior

do pais.

Voltando a questdo das mudancas tecnoldgicas (principalmente, o servi¢o de internet)

presente na aldeia, o cacique afirma:

“Que esse instrumento tem me ajuda muito a pesquisar os recursos financeiros que o MEC
disponibiliza para o0 municipio para ser investido na educdo indigena e isso me da respaldo
quando vamos cobrar melhoria para a educacéo das aldeias que fazem parte do territério e 0
prefeito ndo tem como negar, mesmo nos dando um ché de cadeira, passamos fome, mas
chega uma hora que ele tem que nos atender, mesmo através de discussdes acirradas. Mas a
presenca da tecnologia ndo discarta nossa cultura, pois nds lutamos para ela ser preservada,
mesmo de vez em quando alguns jovens se recusam a usar a cultura, mas nés explicamos que

ela é importnte para eles para que nossas tradi¢des néo se fragilize” (Entrevistado 1).

E notério nesse discurso a preocupacio pela manutencéo da cultura, mesmo acreditando
que a tecnologia e a aproximacdo da cidade ajudam a aldeia a lutar pelos seus direitos

garantido na Constituicdo Federal de 1988, dominando o conhecimento do branco

“Sera mais facil enfrentar os entraves que de vez em quando nos sdo colocados. Toda vez
que vamos reinvindicar nossos direitos estamos diante de um conflito que para nés é uma
guerra, por isso nds nos pintamos como se fosse guerrear e usamos nosso cocar para dizermos

que somos autoridades” (Entrevistado 1).

Mais uma vez a fala do entrevistado 1 reforca a ideia de valorizagdo da cultura da aldeia,
esse posicionamento permite entender que a populacdo indigena de Caruci, mesmo ja

tendo contado com outros conhecimentos, ela continua valorizando a sua cultura e a sua
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voz perante as autoridades, isso esta claro quando o entrevistado 1 diz “usamos nosso
cocar para dizermos que somos autoridades, ou seja, 0 branco ndo é melhor que nés e

nem superior”.

Os servicos de saude prestados na adeia ndo existem, apesar da luta que as liderancas tem
travado com o poder publico, quando os indios necessitam desses servicos eles tem que
se deslocar para Santarém para serem atendido pela Secretaria Especial de Saude Indigena
(Sesai), mas que nem sempre séo correspondidos. A solucdo encontrada por parte dos
indigenas é a consulta ao Pajé da aldeia, uma vez que este ainda é considerado uma

autoridade no assunto de remédios caseiros dentro da aldeia.

O atendimento a Educacdo Escolar funciona razoavelmente, pois a escola ainda obdece o
calendario da Semed, com relacdo ao ensino fundamental e, quanto ao ensino médio é
obedecido o calendario da Seduc. Com relacdo ao periodo de férias, s6 acontece no més
de julho, uma vez que nos meses de dezembro e janeiro os professores que militam no

ensino fundamental sdo desligados da folha de pagamento da prefeitura.

Ressalta-se ainda, que na Aldeia Caruci a populagdo que nela mora confessa a religido
catdlica, mas eles ndo costumam fazer celebracdo como ocorre em outras comunidades,
mas é comum 0s mesmos realizarem rituais sagrados. 1sso comprova mais uma vez a

sintonia que os indigenas do Caruci tem com o campo mistico.

Assim, diante da exposto, observa-se que tem sido inevitavel a entrada de outros
conhecimentos no contexto social da aldeia Caruci, mas a populacdo indigena presente
neste local, juntamente com as liderancas e os mais velhos tem procurado preservar a

identidade pessoal e social da populacéo de Caruci.

3. Os saberes da Aldeia Caruci e a sua importancia para outras culturas

Todas as sociedades possuem um conjunto de valores e saberes importantes de serem
conhecidos. O conhecimento tradicional do nosso povo tem o mesmo valor da sociedade do
branco. Esses nossos conhecimentos sdo dignos de serem conhecidos. Nos exploramos a
natureza que rodeia a nossa aldeia, sem causar prejuizo. N6s dominamos e cuidamos do nosso

meio ambiente. N6s sabemos a importancia que ele tem para nés. Nés sabemos da
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importancia dos conhecimentos da cidade e procuramos aprender esses conhecimentos. Mas
eu me pergunto porque o homem da cidade grande ndo quer aprender com 0 Nosso povo a
cuidar da natureza? O nosso povo quer ensinar cuidar da natureza e também ensinar outros
conhecimentos. Se vocés ndo quiser aprender, tudo vai acabar. Quem vai sofrer? VVocés e nds
(Entrevistado 1).

O parecer do entrevistado 1 leva a uma reflexdo profunda sobre a importancia de valorizar
0s conhecimentos e a maneira como eles sdo transmitidos em toda e qualquer sociedade,
uma vez que cada uma delas apresenta culturas que diferem uma da outra e as usam de
acordo com seus ensinamentos, interpretando o mundo em que estéo inseridos, conforme
suas concepcOes de vida. Frente a isso, surge o entendimento que os valores e
conhecimentos em um contexto social diversifica de uma sociedade para outra, tanto na
sua substancia quanto na forma de propagacdo. Desse modo, o relacionamento entre
culturas possibilita ao individuo o crescimento intelectual, ajudando o mesmo a interagir

de forma consciente na sociedade em que vive.

Nesse sentido, a incorporacao de novos conhecimentos pela popula¢éo indigena costuma
ser interpretado de forma negativa, como se 0 nativo ao se apropriar dessas novas
informacdes relacionadas a sociedade do néo indigena, estaria correndo o risco de perder
seus conhecimentos tradicionais da aldeia. Diante disso, surge a ideia equivocada de que
os indigenas ndo devem ter acesso a outros conhecimentos que ndo sejam da sua prépria
aldeia e ndo tdo pouco que haja novas maneiras de transmitir esses conhecimentos, pois
se isso vier a acontecer a populacdo indigena esta destunada a perder sua identidade

nativa. Sobre o tema Brandao (1981) tece as seguintes consideracfes:8

“Quando os antropdlogos pouco falam em educacdo, eles pouco querem falar de processos
formalizadores de ensino. Porque, onde 0s andamaneses, 0s maiori, 0s apaches ou 0s
xavantes praticam, e os antrop6logos identificam processos sociais de aprendizagem, ndo
existe ainda nenhuma situacdo propriamente escolar de transferéncia do saber tribal que vai
do fabrico do arco e da flecha a recitacdo das rezas sagradas aos deuses da tribo. Ali, a
sabedoria acumulada do grupo social ndo “da aulas” e os alunos, que sdo todos os que
aprendem, “ndo aprendem na escola”. Tudo o que se sabe aos poucos se adquire por viver
muitas e diferentes situacGes de trocas entre pessoas, com 0 corpo, com a consciéncia, com
0 corpo-e-a-consciéncia. As pessoas convivem umas com as outras e o saber flui, pelos atos
de quem sabe-e-faz, para quem-ndo-sabe-e-aprende. Mesmo quando os adultos encorajam e

guiam os momentos e situagdes de aprender de criancas e adolescentes, sdo raros os tempos
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especialmente reservados apenas para o ato de ensinar” (pp. 17-18).

Na contraméo do posicionamento do que Brand&o afirma em relacdo aos outros povos
indigenas, a aldeia Caruci considera a questéo da transmisséo do conhecimento de forma
bem dindmica, mesmo tendo consciéncia de que a aldeia ja sofreu transformacdes por
conta da proximidade da cidade de Santarém, mas isso ndo quer dizer que a comunidade
esta perdendo seus conhecimentos tradicionais, ao contrario, mesmo aceitando o desafio
de envolver-se com outros conhecimentos do mundo ao seu redor, a populacéo indigena

da referida aldeia preserva suas caracteristicas culturais.

Durante a pesquisa de campo percebeu-se que o elo familiar é bastante forte,
principalemente dos pais e avos. Essa relacdo é que da sustentacdo para a educacao
indigena. Compete a familia a responsabilidade de envolver e orientar os filhos em todos
0s ensinamentos que ajudam na sobrevivéncia. Essa mentalidade € perceptivel na aldeia,

pOis assim se expressa o entrevistado 2:

“Nos pais temos a responsabilidade de ensinar os nossos filhos. Tem que ensinar eles todos
0s servigos da comunidade, como pescar, flechar, cagar, trabalhar na roca, fazer farinha, tecer
artesanato. Ja os avds das criancas ensina eles 0s nosso costumes, as lendas, os mitos, as
historias, o respeito aos lugares sagrados, 0s horarios sagrados e a fazer remédios caseiros
para cuidar da salde. Esse conhecimento o professor é orientado a cobrar na escola pra ver

se o aluno realmente esta aprendendo”.

Observa-se na fala do entrevistado 2 a importancia que é dada a cultura da aldeia, uma
vez que ela é a base da educacdo escolar desenvolvida na escola. Essa préatica de
valorizacdo da cultura foi percebida em uma aula de histéria, onde as criancas
dramatizaram o processo de preparacdo da bebida que recebe o nome de Taruba. Essa
forma desenvolvida pela professora contribui para o desenvolvimento intelectual da
crianca, com destaque para a maneira como eles se expressavam, desde a preparacdo do
cenario para a peca até o0 momento da danca em homenagem a bebida, ou seja, a danca

do Tarubi.
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Além do aprendizado voltado para o cotidiano da aldeia, o grande desafio que as
liderangas enfrentam esta relacionado com a frequéncia dos alunos na escola. Eles
consideram a presenca dos discentes nas aulas muito importante e exigem das familias o
acompanhamento dos filhos, orientando que a reprovacao dos alunos atrapalha a vida da

crianga.

Esse modo de pensar sobre a importancia da permanéncia da crianga na escola é patente
em grande parte das familias, pois acreditam que seus filhos precisam estudar para ter um
futuro melhor, mesmo que para isso tenham que ir para a cidade. Um exemplo disso é

que afirma um pai:

“Meu filho estudou aqui na aldeia até o ensino médio. Hoje ele esta cursando faculdade,
passou pela cota indigena. Ele faz Engenharia Florestal. Ele esta orientado quando se formar

em doutor vai voltar para aldeia e ajudar seu povo”

Por meio desse exemplo, observa-se que algumas familias indigenas da aldeia Caruci
acreditam que a educacdo escolar € responsavel pelo futuro dos seus filhos e
consequentemente por tudo que esses individuos podem oferecer a aldeia de que fazem
parte. No decorrer da pesquisa de campo, notou-se que a maioria das criangas aprendem
a cultura da comunidade observando os seus pais executarem determinadas atividades, e
ao promoverem as brincadeiras, as criangas imitam o que observaram e assim V&o

aprendendo e fortalecendo a cultura da aldeia.

Desse modo, os saberes da aldeia Caruci podem ser visto praticamente no decorrer de

todo dia, a ndo ser quando as criangas estdo em sala de aula. Dessa forma, esse processo

81



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

de aprendizagem ¢ feita de forma simples, sem exigéncia por parte dos adultos, tornando
essas atividades prazerosas ja que as criangas demonstram ser pessoas alegres,
principalmente quando estdo brincando, levando ao entendimento que a liberdade é um

dos caminhos que contribuem para o ato de aprender.

Nesse sentido, pode-se afirmar que os saberes tradicionais da aldeia Caruci séo
importantes e devem ser valorizados e difundidos para outras sociedades de preferéncia
aqueles conhecimentos voltados para o cuidado da natureza.

4. Escola Nossa Senhora do Carmo — Tl Cobra Grande: um cenario da Educagéo
Escolar Indigena na Aldeia Caruci

Faixa da Escola, campo de pesquisa Vista frontal da escola

Antes de tecer algumas consideracOes sobre a Educacgdo Escolar Indigena desenvolvida
na Escola de Ensino Fundamental Nossa Senhora do Carmo, torna-se necessario
apresentar o ponto de vista do pesquisador Catachunga (2008) no processo de construgdo
do conhecimento, continuamente, pelos povos indigenas, diante das mudancas que

ocorrem no cotidiano da sociedade atual:

A escolarizagdo dos indios ampliou a sua visdo de mundo. O conhecimento da lingua
portuguesa se disseminou, especialmente entre os jovens. Contudo, o padrdo de educacdo
formal oferecido aos indigenas brasileiros ainda é precario. Ha um alto grau de analfabetismo
e poucos conseguem um diploma universitario. Também faltam estimulos para que possam
incorporar aos projetos do futuro os conhecimentos e técnicas da sociedade envolvente.
Avangos em relagdo a educacdo nos préximos anos serdo fundamentais para que o0s nativos
estejam habilitados a ocupar os espagos existentes e 0s que surgirdo neste inicio de século e

milénio (p.59).
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No entendimento do autor, a escola ainda € um espaco que da condic¢des ao aluno indigena
a participar de forma consciente no mundo que o cerca, uma vez que esse sujeito historico
tem apresentado um posicionamento critico diante da realidade, sobretudo em relagéo aos
seus direitos. Apesar dessa compreensdo, 0 autor se expressa de forma consistente e faz
uma critica acerca do modelo de educacdo que tem sido desenvolvido nas escolas
indigenas e sinaliza para a necessidade de se promover investimentos que possibilitem
um projeto educacional voltado para a populagdo indigena que seja comprometido com
as transformacdes da realidade, ajudando a melhorar o ensino aprendizagem dos sujeitos

envolvidos no processo educativo.

Tal apreciacdo do autor, esta refletida no contexto da escola Nossa Senhora do Carmo
quando apresenta pontos convergentes no que se refere a estrutura fisica e administrativa,

e nos métodos de obtencdo do conhecimento.

Como ja foi apresentado anteriormente, a aldeia Caruci apresenta em sua estrutura
demografica 35 criancas, o que perfaz 34% da populagdo, integrando criangas do sexo
masculino e feminino, na faixa etaria de 0 a 12 anos, em que a maioria esta matriculada
na escola Nossa Senhora do Carmo. Para melhor compreenséo da realidade da escola o

quadro e o grafico mostram como as turmas estdo distribuidas.

Tabela 2 — Distribuicdo das turmas da Escola Nossa Senhora do Carmo.

Ensino Fundamental/Séries Iniciais Ensino Fundamental/Séries Finais
Pre- 1%ano 2°ano 3%ano 4° ano 5%ano 6°ano | 7°ano | 8%ano | 9°ano Eja
escolar
12 0 3 6 3 6 4 5 5 0 9
Total: 30 Total: 23

Fonte: CEEI, 2018.
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Gréfico 3 — Demosntrativo do quadro discente da Escola Nossa Senhora do Carmo.
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Fonte: CEEI, 2018.

No ano de 2018 nao houve matriculas de criancas de 6 anos no 1° ano, as de 7 anos foram
matriculadas no 2° ano do ensino fundamental para atender as exigéncias da implantacao
do ensino de 9 anos. Esse novo sistema de ensino iniciu-se no municipio de Santarem em
2010, isto €, na area urbana, enquanto que nas aldeias indigenas foi iniciado em 2011.
Antes de vigorar esse novo sistema de ensino, as criancgas de 6 a 7 anos eram matriculadas
na turma de alfabetizacdo. A Escola Nossa Senhora do Carmo, além de atender as
criancas, oferece o0 ensino aprendizagem a adolescentes e adultos, em que a maioria desses

adultos sdo casados.

A pesquisadora Ximenes-Rocha (2012) considera que toda a instituicdo escolar deve
desenvolver seus trabalhos pedagdgicos de acordo com a perspectiva da comunidade em
que esta inserida, mas para isso, ela precisa estar preparada com recursos que possibilitem
a realizacdo das atividades pedagogicas de forma produtiva e eficiente. Aliado a essa
visdo, Freire (2001) corrobora quando afirma que a escola deve esta comprometida com
os sujeitos que fazem parte dela e deve ser “um tipo de escola que seja a0 mesmo tempo
séria, competente, justa, alegre e curiosa”. Além disso, o autor adverte que a escola “deve
indicar a servigo de quem esta, por meio de um didlogo que seja aberto e a0 mesmo tempo
corajoso e através de uma pratica efetivamente democratica” (p.42). Constata-se que tais
entendimentos séo presentes na Escola Nossa Senhora do Carmo, Tl Cobra Grande. Ela

disponibiliza recursos razoaveis para a construcdao do conhecimento e dessa forma ela néo
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permite que os trabalhos desenvolvidos pelos educadores sejam feitos atraves de

Improvisos.

Apesar dessa compreensao, foi visivel durante a apesquisa de campo que a proposta
curricular adotada na escola Nossa Senhora do Carmo é na verdade varias disciplinas que
sdo determinadas na base comum de ensino e as especificas adotadas pela
Semed/Santarém que controla o ensino, oferecendo o diferencial apenas em Lingua
Nheegatu e Notorio Saber. Diante disso, compde o0 quadro curricular as seguintes
disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Educacédo
Fisica, Arte e as especificas - Estudos Amazonicos, Ensino religioso, Nheegatu e Notdrio
Saber.

Dentre as disciplinas mencionadas, 0s entrevistados apontaram cinco disciplinas que

consideram mais importantes na formacdo dos alunos e, seis tidas como menos

importantes.
Gréfico 4- Grau de importancia das Disciplinas na formacéo dos alunos
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Relembra-se que o Projeto Politico Pedagdgico de toda e qualquer escola apresenta-se
como norteador emprescindivel das agdes administrativas e pedagdgicas. Apesar desse
entendimento, observa-se que o PPP da escola Nossa Senhora do Carmo, seguindo o
paradigma construido pela SEMED, néo apresenta o PPP diferenciado que contemple a
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diversidade cultural presente na aldeia. Esse fato é confirmado pela coordenadora do

CEEI que afirma:

“Nio ha uma discussao relevante sobre a educacdo escolar indigena no municipio e nem tao
pouco um PPP diferenciado, o que existe € um PPP comum por todas as escolas. A partir da
aprovacado da minuta que esta em tramite, é que se vai construir o PPP voltado para a realidade

indigena do municipio”.

Diante dessa lacuna as liderancas das aldeias que pertecem ao T1 Cobra Grande buscaram
encontrar meios para solucionar essas lacunas. Em comum acordo, promovem encontros
educativos com representantes da FUNAI para elaborar um PPP voltado para os saberes
da aldeia, garantindo o atendimento dos direitos da cidadania. O relato do entrevistado 3

valida muito bem essa observacao:

“Primeiramente o PPP da nossa escola é feito em comunhdo com todos 0s pais, alunos,
cacique, tuchaua, pajé, parteiras, professores e a coordenacdo da escola, onde juntos
montamos o PPP sempre fazendo referéncia ao RECINEI e a Legislagdo Brasileira”.

Esse discurso demonstra a importancia do trabalho coletivo para democratizacdo da
escola que, de acordo com Paulo Freire (2001) esse processo sO € possivel através do
dialogo “pois ninguém democratiza a escola sozinho, esse processo deve contar com a

participacdo de todos os sujeitos, buscando um fim comum” (p.42).

Com relacdo a implementacéo de politicas e programas que o poder publico municipal
tem oferecido para melhorar a Educacdo Escolar Indigena da escola, campo de pesquisa,
ndo foi percebido nenhum. De acordo com a coordenadora do CEEI, o encontro
pedagogico promovido pela SEMED “envolve apenas o gestor e o pedagogo, isso quando
a escola tem esse profissional, os demais agentes sociais, ou seja, 0s professores das
escolas ficam de fora”. Além disso, a formacdo desses profissionais ndo contempla uma
educacdo escolar diferenciada, como esta garantida na Constituicdo Federal de 1988. O

que existe na verdade

“E uma formag&o em que todos os professores do municipio da regido de rios e planalto

participam. Com relagdo aos programas oferecidos pelo governo federal para qualificar a
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atuacdo do professor indigena, este participa apenas do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na

Idade Certa (PNAIC) e do Mais Educacdo, dos outros programas eles ndo participam”.

Diante de tal situacdo, as escolas indigenas do Tl Cobra Grande promovem por conta
propria a Semana Pedagogica, priorizando a formacgéo do professor que tem acontecido
com o recurso préprio da aldeia. Essas formacdes “sdo apenas troca de experiéncia dos
professores de Notorio Saber e Nheengatu” (Entrevistado 3).

Essa troca de experiéncia dos professores significa estabelecer uma relagcdo com o outro,
uma condicdo necessaria em qualquer espaco escolar, a medida que a escola valorize o
referencial concreto que o outro ja possui estard abrindo espacos para a construcdo do
conhecimento. Essa proposta, Freire (2001) afirma ser o diferencial da educagéo
problematizadora quando o ser humano “se propde em ouvir o que o outro tem a dizer”

(cit. in Ximenes-Rocha, 2010, p.84).

Quando se questionou aos entrevistados sobre as mudancas que deveriam ser
desenvolvidas na escola ou incluidas e até mesmo mantidas 28% disseram que devem ser
priorizadas na escola: a tecnologia, principalmente o servico de internet para as pesquisas
em sala de aula, pois a escola sé dispde de dois computadores, mas ndo tem internet; 29%
disseram que cada aluno deveria ter um tablet para a pesquisa. Dos entrevistados 29%
afirmaram que deveria ser mantida a cultura da aldeia. 14% informaram que deveria ser

includa nas aulas de ciéncias, a disciplina orientagdo sexual.

Gréfico 5 - Mudancas que deveriam ser desenvolvidas, incluidas ou mantidas na escola.

Orientacéo
sexual
14%




Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

Com relacéo a pergunta sobre 0 que 0s entrevistados consideram que a escola indigena
oferecida a populacdo da Aldeia Caruci, nos dias atuais, avangou, regrediu ou estagnou,
todos disseram que ela avangou em partes, como por exemplo: quadro de professor
completo, ensino da cultura como apoio a outras disciplinas, lancha, énibus e a formacéo
dos professores, mas que falta melhorar mais na merenda escolar que praticamente esta

estagnado, servico de energia elétrica que s6 tem a noite, um espaco para esporte e lazer.

5. Educacéo Escolar Indigena na aldeia Caruci: formacao dos seus professores

A pesquisa desenvolvida na Aldeia Caruci, Territério Indigena Cobra Grande voltou-se
também para analisar a formacdo dos professores que atuam na Educacdo Escolar
Indigena desenvolvida na prépria aldeia, como também se essa formacéo esta de acordo
com o regido pelos artigos 4 e 5 da Resolucdo n° 1 de 7 de janeiro de 2015 que assim

determinam:

A formacéo inicial de professores indigenas devera ser realizada em cursos especificos de
licenciaturas e pedagogias interculturais e, quando for o caso, em outros cursos de
licenciatura, programas especiais de formacgdo pedagdgica e aproveitamento de estudos ou,
ainda, excepcionalmente, em outros cursos destinados ao magistério indigena de Nivel Médio
nas modalidades normal ou técnica.

A formacdo continuada de professores indigenas dar-se-a por meio de atividades formativas,
cursos e programas especificos de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializaco,

mestrado e doutorado.

Embora ja estejam disposta em todo o pais politicas para a ascencao e para a qualificagdo
docente em nivel superior percebe-se que a maioria dos professores que atuam na escola
Nossa Senhora do Carmo, aldeia Caruci, ndo correspondem ao que determinam o0s artigos

acima citados.

A coordenadora da Educacdo Escolar Indigena relata que:

“A maioria dos professores que atuam na educacdo indigena em Santarém ndo tem uma
formacdo adequada para atuar nessa modalidade, pois 0 municipio até o presente nédo
ofereceu nenhuma formagdo como rege a Constituicdo Federal. Alguns desses educadores

tem formacao em magistério indigena oferecido pela SEDUC/PA hd uns anos atras, mas nao
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até hoje ndo houve uma preocupacdo em oferecer a esses educadores a educagéo continuada.
Tudo isso contribui para a auséncia de uma preparacdo formal levando os professores que
atuam na educacdo indigena a pautar suas acfes pedagdgicas no improviso” (Entrevistado
4).

Vale ressaltar que quando a CEEI promove encontros de formacdes para os professores
de Nheengatu e Notdrio Saber das aldeias indigenas, sdo esses sujeitos que atuam nessas
disciplinas que arcam com todas as despesas para participarem dessas formaces, pois as
SEMED néo se manifesta em propor ajuda. Além disso, a CEEI ndo dispGe de uma equipe
técnica pedagogica para acompanhar as atividades escolares nas aldeias indigenas. Esse
trabalho é feito apenas pela coordenadora do departamento de Educacdo Indigena da
SEMED que humanamente é impossivel de ser feito. Tal situacdo contribui para a ma

qualidade da Educacéo Escolar Indigena desenvolvida no municipio de Santarém.

Tal fato é perceptivel na escola Nossa Senhora do Carmo: dos 10 (dez) professores que
desenvolvem suas atividades na escola, apenas 4 (quatro) sdo formados em Licenciatura
Plena. O primeiro é formado em matematica, o segundo em Lingua Portuguesa e Inglesa,
o terceiro é em Quimica e o quatro é formado em Pedagogia, sendo que essas formacgdes
ndo os prepararam para atuarem na educacdo escolar indigena. Os demais estdo cursando
a Licenciatura Plena Intercultural oferecida pela Universidade Estadual do Para — UEPA

mas, de acordo com um entrevistado, essa formacao ainda apresenta algumas lacunas,

“Por conta do periodo em que ocorre a formagao ser muito corrido, pois as disciplinas que
sdo oferecidas se da em apenas uma semana e isso dificulta o entendimento dos assuntos e
ainda nesse periodo de estudo praticamente ndo ha tempo de haver a elaboracdo de um

planejamento que nos ajude a trabalhar com qualidade na sala de aula” (Entrevistado 5).

Essa fala demonstra a consciéncia das lacunas que ha na formacédo que Ihe é oferecida e
como isso interfere na sua pratica pedagogica em sala de aula e o desejo que 0 mesmo
tem de ter uma formacgéo que o ajude a desenvolver o seu trabalho de professor com
qualidade. Grupioni (2006) valida o posicionamento do entrevistado quando diz que é
necessario pensar nas formacgdes de professores indigenas respaldado em uma
organizacdo que contemple ndo s6 o aperfeicoamento da escolarizagdo formal desses

sujeitos, mas que também ofereca condi¢cbes aos mesmos para atuarem de maneira
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eficiente no seu campo de trabalho “tornando-o um professor-pesquisador, capaz de
produzir material didatico e de fazer registro dos conhecimentos indigenas, preservando

a heranca cultural de seu povo” (p.26).

Segundo Queiroz (2003) o planejamento escolar tem a funcao de orientar o trabalho do
professor no que diz respeito a encontrar caminhos para desenvolver com qualidade a sua
pratica pedagogica em sala de aula, “pois ele organiza, sistematiza e disciplina a liberdade

individual e coletiva” (cit. in Sousa e Sousa, 2012, p.135).

“A disciplina Planejamento Escolar Indigena ainda néo foi ofertada no processo de formacéo
intercultural. Essa falta desse conhecimento como preparar um planejamento voltado para a
educacdo indigena, as vezes gera conflito, pois o que temos de planejamento na escola é
aquele imposto pela SEMED que pouca coisa tem da nossa realidade. Diante disso, as
liderancas tem procurado organizar juntamente com a escola um curriculo voltado ao respeito
a interculturalidade, multilinguismo e a etnicidade. Para proporcionar ao aldeado acesso ao
conhecimentos universais a partir da valorizagdo da lingua materna e saberes tradicionais.
Dessa forma nés estamos trabalhando para o fortalecimento da cultura local, construindo
materiais didatico voltado a nossa realidade tradicional e universal. Esse palanejamnento
ainda ndo foi aprovado pela SEMED” (Entrevistado 6).

Como pode-se observar, a entrevistada acima coloca em posicdo de destaque uma
formacdo adequada que contemple o aluno a desenvolver-se tanto com os saberes
tradicionais da aldeia, como os universais. Nesse particular, Tardif (2002) corrobora
quando afirma que a formacdo dos professores indigenas deve estar orientada em um

paradigma de formacéo que:

“Venha contribuir para a valorizag@o e o regaste do saber que os professores ja construiram
ao longo do seu processo de formacdo singular/plural, gerando, com isso uma formacao
profissional totalmente vinculada a realidade sociocultural dos professores, para que ndo
corramos o risco de transformar os cursos de formagdo em magistério em uma acao apenas

conteudistica, com a simples fun¢do de cumprir uma exigéncia legal” (p.11).
O posicionamento do autor converge com o ponto de vista do entrevistado 7. Para ele, a

formagéo académica intercultural da qual ele faz parte ainda precisa apresentar proposta

mais consistente para trabalhar a temética em torno interculturalidade,
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“Pois ja li que essa temética é garantida nos Parametros Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica — PCN que coloca muito bem a pluralidade cultural. Esse tema agora que esta sendo
discutido em nossa sala de aula. A aldeia esta em construgéo do seu préprio PPP. A formacéo
intercultural talvez nos proximos semestres podera ajudar a construir o PPP. Eu acredito que
guando o nosso PPP estiver em atuacédo, n6s vamos melhorar a qualidade do ensino na aldeia.
Se a Formacdo Intercultural fizer isso, ela estd realmente comprometida com a pluralidade

da aldeia”.

Quando perguntou-se para a entrevistada 8, professora de Notério Saber e Nheengatu,
como ela aprendeu a ser educador da educacdo escolar indigena na aldeia, obteve-se a

seguinte resposta:

“Aprendi mesmo, aprendi na préatica do dia-a-dia, mas s que minha mde j& tinha o
conhecimento, porque minha mae é professor ha bastante tempo na aldeia, foi ela a primeira
professora daqui. Ela continua trabalhando com Histéria e Geografia e estuda Licenciatura
Intercultural, ela e meu pai, o cacique, somos colegas de faculdade e de aula. A minha
primeira formacdo foi no ensino medio, implantado aqui na aldeia. Fui uma das primeiras
alunas. Por necessidade tive que assumir sala de aula. N&o tinha professor suficiente. Tive
muita dificuldade. Nao entendia nada da area pedagodgica, minha mée que me orientava. Hoje
curso a Licenciatura Intercultural e aos poucos vou rompendo as dificuldades na pratica em
sala de aula. Eu queria que a formacéo académica voltasse mais para a pesquisa, nao fosse
tdo corrida as disciplinas e menos contedo e mais pratica para aprendermos melhor”

(Professora de Notério Saber e Nheengatu da Aldeia Caruci).

A entrevistada relatou que no inicio da sua carreira docente teve muita dificuldade pois
foi aprendendo aos poucos, buscando conhecimento com a professora mais experiente da
aldeia e afirmou também que queria que a formacéo que atualmente esta cursando desse
pouca teoria e muita préatica e incentivasse 0s académicos a serem pesquisadores, pois

este é 0 papel da academia, proporcionar ao académico a ser um professor-pesquisador.

I. Formag&o continuada

Segundo a coordenadora do CEEI, a Secretaria de Educacdo de Santarém pouco
oportuniza a formagéo continuada para os educadores que atuam nas aldeias indigenas,

quando oferece essa formacéo na cidade, cada professor custeia sua despesa.
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“No final de 2017 e inicio de 2018 nos tivemos fomacdo continuada somente para 0s
professores que trabalham com as disciplina Notério Saber e Nheengatu. Nos deslocamos

para a cidade e cada professor pagou a sua despesa” (Entrevistada 8).

Quando indagou-se sobre como ocorre a formacgdo continuada em outras disciplinas os

entrevistados assim relataram:

“Até agora eu participei de 02 formagdes do PNAIC e do Mais Educag@o, mas nao tinha nada
a ver com a minha realidade. Todos os professores da regido estavam participando dessa
formacdo. Era muita gente, ndo foi um momento produtivo, ndo teve pratica nehuma, era s6
fala, foi muito cansativo e tive prejuizo, tive que pagar todas as minha despesas [passagem,

hospedagem, comida]” (Entrevistado 9).

“Ainda nao particpei de nenhuma formagcéo, pois estou atuando na escola a pouco tempo. Sé
participei de encontros pedagdgicos na prépria aldeia. No comeco de 2018 a escola reuniu
para montar o PPP da escola e o calendéario. Se forem aprovados pela SEMED vai ser muito
bom para nos, pois o PPP vai nos ajudar ainda mais a nossa formacdo de docente. A minha
formacdo académica é area de Quimica, mas aos poucos com a ajuda das discussdes nos
encontros estou adaptando para a realidade da aldeia. A SEMED n&o da nenhuma formagéo,

quem da ¢ a propria aldeia” (Entrevistado 10).

“A minha formagdo é em Magistério Indigena e Licenciatura em Letras/Inglés. Como
terminei em 2017 o curso de Letras/Inglés, gostaria de fazer um mestrado, mas isso € muito
dificil acontecer, pois eu sou temoio da prefeitura e temporario ndo tem direito a pedir licenca
para estudar. Se eu deixar 0 emprego e ir estudar, como vou viver? Que tem que pagar aluguel
de casa, comer, vestir e a familia, como fica? O certo seria 0 governo trazer para a aldeia,
mas ndo ha apoio nenhum. A minha esperanca é que a medida que a turma do Intercultural
termine, venha uma pds-graduacdo para a aldeia, pois as liderangas do Territério j& se

articularam e estdo cobrando do Governo essa p6s (Entravistado 11).

Diante dos discursos percebeu-se muito bem a dificuldade que os professores da aldeia
Caruci tem para melhorar as sua qualificacdo em sala de aula. Tanto na graduagéo como
0 acesso a formacdo continuada para esses sujeitos que atuam na escola. Essas
dificuldades enfrentadas pelos mesmos aparecem de varias maneiras, tanto por parte do
poder publico que € omisso a causa indigena, quanto pela distancia fisica entre a area
rural e urbana, e agravado pela precariedade dos recursos financeiros para custearem as

despesas dos mesmos na cidade, como também a dificuldade ou insuficiéncia nas
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informacdes sobre 0s cursos que de vez em quando as universidades oferecem.

ii. Educacdo escolar indigena na aldeia Caruci: reflexdes a partir da ética dos alunos

Os sujeitos histdricos dessa pesquisa que contribuiram para a construcdo desse texto sdo
alunos da escola Nossa Senhora do Carmo, da aldeia Caruci. Esses individuos ndo falam
mais a lingua de seus antepassados, mas, estdo buscando em sala de aula recuperé-la,
assim também estdo valorizando e praticando costumes do povo Arapiun. Nesse cenério,
a escola da aldeia Caruci apresenta-se como um espaco de producdo de conhecimento, ja

gue a mesma se prop0e revalorizar a cultura da aldeia e legitimar nas praticas discentes.
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A escola Nossa Senhora do Carmo atende, segundo a SEMED, 53 (cinquenta e trés)
alunos matriculados em turma do Pré-escolar, Ensino Fundamental e EJA. E ainda da
apoio consideravel ao ensino médio, que funciona na aldeia (Ensino Modular), de
responsabilidade da SEDUC. Nela trabalham 10 (dez) professores, dos quais apenas 1

(um) ndo é indigena.

Considerando gue a aldeia mencionada esté sob a jurisdicdo do municipio de Santarém,
é importante ressaltar que ndo tem havido um relacionamento produtivo com a esfera de
governo municipal, pois este tem se negado a oferecer politica publica para as escolas
indigenas de modo geral. Tal situacdo gera de certa forma desconforto entre o governo e
as liderancas do territério. Apesar de haver uma Coordenacdo Indigena na prefeitura
municipal, esta praticamente ndo tem autonomia para gerenciar nenhum beneficio para as
escolas indigenas, mas apesar disso as liderancas do territorio, do qual a escola Nossa

Senhora faz parte, estdo sempre buscando melhoria para a aldeia e consequentemente para
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a educacao, mesmo que seja atraves de lutas.

Nesse texto da pesquisa, a escola foi apresentada em texto produzido por 6 (seis)
estudantes, das diferentes turmas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, que se
disponibilizaram a redigir uma redacdo com duas partes: Na primeira, deveriam descrever
arealidade da escola da qual fazem parte, e na segunda falar sobre a escola de seus sonhos.
Um ponto interessante nessa pesquisa foi o destaque que os entrevistados deram para a
estrurura fisica da escola, como também para as praticas dos professores que trabalham
com eles. Os entrevistados foram orientados que ndo havia necessidade de identifica-los.
Frente a isso, o desafio colocado foi a visdo que os alunos tem da escola. E importante
dizer que os trechos selecionados e transcritos estdo de acordo com o que o aluno

€SscCreveu.

A. “A minha escola ¢ muito bonita, na sala ndo falta cadeira, mas ¢ muito quente”.

B. “Eu nao estudo no prédio de alvenaria, estudo em uma maloca coberta de palha, ndo é
muito boa a condi¢do da maloca, mas dé para estudar e também d& para aprender, 0 meu
professor explica bem a matéria e é bem pontual, trabalha a nossa realidade”.

C. “Estudo em uma maloca coberta de palha, cercada de alvenaria e acimentada, foi feita
pelos indigenas da comunidade, é bastante ventilada. Os professores que nos dao aula é
através de médulo. Todos sdo muito bacana, nos ajudam muito, botam a gente para
pesquisar e trabalham a nossa cultura”.

D. “A minha escola é de alvenaria coberta de telha, tem banhero refeitdrio secretaria fica
bem perto do rio é muito bonita. Os professores sdo bacana mais tem um que é muito
brabo ndo tem muita paciencia com a gente, quando a gente fala muito ele ralha, ele é
professor de matematica”.

E. “A minha escola fica bem perto de casa. Ela é bem estruturada, apenas as sala de aula
que sdo quente. Mas quando esquenta muito vamos para de baixo das arvores. O
professor gosta mais de da aula em baixo das arvores. Ele trabalha muito bem a nossa
realidade e a nossa cultura”.

F. “Os professores que trabalham na minha escola preparam seus préprio material didatico,
principalmente a professora de Notdrio Saber. Todo o material didatico que ela usa é da
natureza, estamo aprendendo a lingua Nheengatu. As vezes as aulas fica enjuada, mais

vamo até o fim”.

Levando em conta que 0s agentes sociais da referida pesquisa tiveram sua reafirmacéo
étnica a partir das lutas do movimento indigena para a preservacdo, manutencdo e

regularizagéo do territorio em que estdo localizados, observa-se que a ideia de uma escola
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ndo-indigena como se fosse superior € muito presente entre os alunos, isso € visivel nos

relatos que esse grupo faz da escola do sonhos.

A. “O meu sonho era ter uma escola bem bonita grande quadra de esporte um bucado de
computador bem ventilada e de alvenaria”.

B. “A escola do meu sonho ¢ que foce de alvenaria grande maior do que essa muito livros
computadores internet”.

C. “A minha escola ¢ a do meus sonho ¢ essa que estudei o fundamental e hoje estudo o
ensino médio para mim ela muito bonita acolhedora os meus professores me ajudaram
muito. Ela tem trés computadores da para quebrar o galho. Agora eu estudo aqui nesse
barracdo coberto de palha, contuo aprendendo a miha cultura”.

D. “A escola do meu sonho ¢ seja bonita tenho muitos livros quadra de esporte igual as
escolas particular da cidade que tenho computador pra cada aluno um dnibus pra levar e
trazer a gente merenda boa s isso que eu queria”.

E. “Eu quero uma escola com bastante vento aqui na aldeia mesmo computador com
internet duas quadras de esporte uma pra crianga e outra pros grande uma quadra coberta
para gente dancar as nossa dangas”.

F. “A escola dos meus sonhos ¢ de qualidade, que oferega para nés alunos do ensino médio
condicBes de competismo 14 na cidade grande. Os professores que dao aulas pra gente
nos incentivam a estudar, as liderangas tambeém quando falta um aluno mais de trés dias
as liderancas vao atras dele saber o que esta acontecendo. Aqui no ensino medio nés
trabalhamos a nossa cultura. Eu sei tecer muito bem com cipé palha e semente eu vendo

meu artesanato 14 na cidade eu sou muito feliz aqui na minha escola”.

Nos textos transcritos a partir da producdo dos alunos da escola indigena Nossa Senhora
do Carmo constata-se que sdo muitas as expectativas com relacdo a escola mas pouco se
observa a concepgdo que os alunos tem sobre uma educacao diferenciada, voltada para a

interculturalidade, para o bilinguismo e pela valorizacdo da cultura da aldeia.

Apesar disso percebe-se que ja esta a caminho um processo de aprimoramento de suas
praticas com a inclusdo das colaboracfes provenientes das reflexfes criticas do campo
pedagdgico. Acredita-se que a partir desse movimento podera surgir uma escola onde os
conteidos escolares universais e locais possam estar em permanentes reavaliacdes diante
das caréncias do universo humano ao qual a escola se destina e onde os recursos de ensino
possam despertar a criatividade de alunos e professores, auxiliando o dialogo como forma
de comunicacéo eficiente, envolvendo os conhecimentos histéricos tdo importantes para

a manutencdo da vida em sociedade. Nesse sentido, essa pratica no contexto da escola
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aumentara as oportunidades para que a instituicdo escolar estabeleca e garanta a
apropriacdo dos contetdos significativos para a comunidade na qual esta prestando
servigo, sem que isto “represente isolamento, fragmentacéo ou fortalecimento de guetos

que, por vezes, se apresentam como sindnimos de educacao diferenciada” (Colares, p.11).

Assim sendo, se a escola Nossa Senhora do Carmo, mesmo enfrentado todo o descaso
pelo Poder Publico municipal, continuar buscando solugdes juntamente com os atores
sociais que fazem parte da aldeia para resolver tais problemas, pode-se dizer que a escola
estara contribuindo para a construcdo de um projeto de educacdo escolar diferenciada
para contemplar a diversidade cultural patente na aldeia, fortalecendo ainda mais o
conjunto de saberes herdado de seus ancestrais e com isso 0s envolvidos nesse processo
se tornardo mais humanos, solidarios, generosos e justos, proposta de uma escola
libertadora defendida por Paulo Freire (2001).
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CAPITULO IV. CONSIDERAQOES FINAIS

Apontar a importancia da realizacdo do presente projeto € algo consideravel, uma vez que
tal estudo foi motivado pelo desejo de conhecer o processo de ensino aprendizagem
desenvolvido nas escolas indigenas e compreender com mais propriedade o porqué dos
discursos em defesa de ter-se nas aldeias um projeto escolar diferenciado. E nesse sentido,
acreditou-se que o campo de pesquisa mais vidvel para compreensao da problematica em
questdo, seria a Aldeia Caruci, Tl Cobra Grande por conta da sua trajetoria histérica em

relacdo a educacdo escolar desenvolvida no cotidiano da comunidade.

Outrossim, verifica-se que diante da relevancia que a educacdo escolar indigena apresenta
é lamentavel que ainda seja infimo o quantitativo de estudos realizados sobre a temética
Educacao escolar indigena diferenciada na regido do Arapiuns, principalmente voltado
para 0 processo de ensino aprendizagem na aldeia Caruci. Desta forma, acredita-se que
este projeto possa contribuir para abrir caminhos a outros estudos sobre os procedimentos
a serem adotados, tanto pelo poder publico quanto pela sociedade ndo-indigena (a cidade
de Santarém) e aldeia Caruci, no que se refere as politicas pablicas que se propdem

qualificar amodalidade de ensino escolar indigena oferecido na aldeia campo de pesquisa.

Com o objetivo de obter o entendimento no que tange ao tema proposto priorizou-se a
principio a fazer um estudo bibliografico para compreender a trajetoria da educacao
escolar indigena no Brasil até chegar na aldeia Caruci e um segundo momento optou-se
por um estudo etnografico dentro de uma abordagem qualitativa que teve como campo de
estudo a Aldeia Caruci, Tl Cobra Grande, pertencente ao povo Arapiun, localizada no
municipio de Santarém, oeste do Para, Brasil.

Nessa aldeia encontra-se firmada a Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa
Senhora do Carmo gue atende estudantes de diversas idades. A comunidade e a instituicdo
escolar foram sem duvida nenhuma um laboratorio significativo em que foram feitas as
observacdes a respeito do modo de vida adotado pelos Arapiuns, bem como, a maneira
como a escola (corpo docente) e a gestdo desenvolvem o processo de ensino

aprendizagem.
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O primeiro passo da pesquisa foi conhecer os elementos culturais que caracterizam o povo
Arapiun, aspirando entender o seu modo de viver e de conviver com a sociedade
circundante. Assim foi possivel alcangar uma visdo panoramica menos etnocéntrica sobre
0 modo peculiar de viver dos aldeados e como eles se relacionam com a populacdo néo-

indigena.

Percebeu-se durante o processo da pesquisa que a aldeia Caruci defende uma organizacgao
hierarquizada, preocupa-se com a preservagao cultural e com o meio ambiente, valoriza
e respeita as suas liderancas, demonstra diplomacia no trato com as demais comunidades
quando a amizade € reciproca e respeitam os idosos por acreditarem que eles sdo a fonte
viva de sabedoria da aldeia, no que diz respeito a escola esta é vista por indigenas como
um espaco de construcdo de conhecimento capaz de proporcionar um futuro melhor para
os jovens da aldeia e consequentemente a todos os indigenas. Além disso, dao valor
consideravel a educacdo indigena, pois ela é a base da educacdo escolar oferecida aos

alunos.

O conhecimento produzido na aldeia é disseminado de forma simples e prazerosa,
principalmente quando se trata da educacdo indigena, pois as criancas praticam esse
conhecimento através da imitagdo como plano de diversdo e aprendizagem e dessa forma

tenta-se empreender a preservacdo dos costumes usados na aldeia Caruci.

Essa reflexdo estd em consonancia com os estudos de Branddo (1981) que lembram que
a educacdo so acontece se for de forma voluntaria no cotidiano da comunidade, uma vez
que ela é parte inerente da vida do coletivo humano, contribuindo com a dinamica
presente na vida de toda sociedade. Nesse sentido, entende-se que a construcdo do
conhecimento através de uma préatica libertaria € o caminho ideal para a formacao

individual e coletivo.

Apesar disso, seria ingénuo negar que mesmo valorizando a manutencdo dos seus
costumes, a aldeia Caruci se vé diante da presenca de aculturacdo e desaculturacdo no
interior da comunidade. Situacdo esta que para Albo (2005) e Laraia (1993) podem
ocorrer por fatores internos e externos. Neste caso, as razdes externas sdo explicitas com

maior énfase, em fungdo da frequente relagdo com o ndo indio, ou seja, com a cidade de
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Santarém.

E importante comentar que a insercdo das novas tecnologias na aldeia Caruci € entendida
pelos indigenas como um avango necessario para o desenvolvimento da aldeia e deles
préprios, mas, 0 que se observa € que tais mudancas ao atingirem diretamente esse povo
ndo lhes tirou o sentimento de pertencimento do povo Arapiun, pois a cultuta desse grupo
é demonstrado no cotidiano da aldeia e na fala das pessoas. A vista disso, ha um esforgo
consideravel por parte dos indigenas, em particular pelas liderancas a manutengéo de sua
identidade cultural. De acordo com Dias (2005) essa busca em manter a identidade
cultural tem se tornado alvo de conquista dos povos indigenas quando se propde a
autoafirmacdo étnica e ao mesmo tempo o fortalecimento de luta para garantir direitos
contemplados na CF/88, ou seja, garantia para terem a semelhanca e a diferenga. Essa

busca por esse direito é patente na Aldeia Caruci.

Vale ressaltar que a educacdo escolar da Aldeia Caruci € considerada como um ponto alto
na formacg&o individual e social dos sujeitos historicos da aldeia. Essa modalidade de
ensino é compreendida como um processo de aprendizagem, de transmissao da cultura e
de aquisicdo de novos conhecimentos. Assim sendo, verifica-se que 0 ensino
aprendizagem, que antes ndo existia na comunidade, atualmente € um bem comum

dividido por todos.

De acordo com o posicionamento dos indigenas da Aldeia Caruci, a escola Nossa Senhora
do Carmo é um espaco ideal para que ocorra a socializacdo entre o indigena e nao-
indigena, como também a conquista do direito a cidadania, principalmente quando as
discussbes em sala de aula levam os alunos a comprenderem seus direitos para poder lutar
pela garantia dessas conquistas. Conhecer os direitos indigenas € uma proposta

substantivada em sala de aula.

Nesse sentido, 0 pensamento sobre a educacdo vista na comunidade respalda-se na
opinido de Luckesi (1991) quando ele afirma que a educacéo transformadora é aquela que
auxilia o individuo no processo de mudancas que ocorrem na sociedade, tanto no campo
politico e econdmico quanto no cultural. Na direcdo desse raciocinio Freire (1984)

colabora ao dizer que a educacdo libertadora é capaz de garantir ferramentas adequadas
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que oportuniza aos individuos, independente de idade, racga e classe social a eficiéncia de
se libertarem do dominio e da ignorancia, tornando-se pessoas mais conscientes,

produtivas e humanas.

Os indigenas da aldeia Caruci entendem que o Poder Publico municipal e estadual tem o
dever de garantir uma educacdo escolar publica e, sobretudo, de qualidade, e que a
admissao & mesma é um direito de todos os cidadaos, principalmente por conhecerem que
acesso a uma educacao de qualidade é um direito garantido na Lei Maior do Pais de 1988,
como entendem também que € um dever da familia e da sociedade colaborarem para que
a educacdo se efetive de direito e de fato conforme estabelecem a CF/88, a Lei n°
8.069/90, a Lei n° 9.394/96 e demais resolucbes e planos aplicados a nivel, federal,

estadual e municipal.

Com relacdo a influéncia das liderancas sobre a escola Nossa Senhora do Carmo, essa
situcdo é vista pelos aldeados como ponto positivo, pois sdo eles que lutam para ter uma
educacdo de qualidade na escola, ndo s6 eles como a gestdo administrativa e pedagogica
da escola que sempre estdo acompanhando as liderangas nessa luta. Vale ressaltar que em
determinadas situacdes, 0s representantes legais da aldeia passam dias em Santarém,
enfrentado todas as dificuldades, até mesmo fome para exigirem do Poder Publico
municipal recursos humanos, merenda e recursos didaticos de qualidade para ser
oferecido nas sala de aula como qualificacdo das atividades docentes e muitas vezes essas

liderancas ndo sdo ouvidas.

Por outro lado, a aldeia Caruci acredita que a escola pouco influencia nas mudancas
ocorridas na cultura local. Dessa forma, esse espaco € defendido como um bem comum
para coletividade, pois € através dele que novos conhecimentos chegam até aos alunos e
como consequéncia melhora ainda mais a vida da comunidade. Essa concepg¢éo sobre a
importancia da escola é também defendida por Luciano (2006) quando esclarece que em
tempos pretéritos havia desconfianga, por parte da populacdo indigena, em relacdo a
escola formal, para a maioria desse povo, essa instituicdo era vista como um meio
exclusivo de aculturagdo, mas hoje essa conceito aos pouco vem se modificando e os
indigenas passam a acreditar que se a populacdo indigena tiver a oportunidade de conduzir

0s rumos da escola, ela podera tornar-se um recurso de consolidagdo da cultura e até
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mesmo da prética cidada.

Luciano (2006) vai mais longe em suas reflexdes quando adverte que a comunidade
indigena deve procurar se preparar para comandar os rumos da escola é necessario que
essa populacéo esteja capacitada, principalmente em um referencial tedrico, voltado para
a realidade da aldeia, pois sdo diversos os fatores que interferem neste processo, e uma
comunidade escolar fundamentada em leis no que diz respeito aos povos indigenas e no
referencial tedrico consistente podera direcionar com competéncia os rumos da educagéo

escolar indigena.

Identificou-se no decorrer da pesquisa que o0 RCNEI orienta 0 processo de ensino
aprendizagem indigena voltado para formacdo do ser humano a partir de uma visdo
holistica. Além do que sugere a base nacional comum, que propde que sejam oferecidos
conteddos que contemplem ‘“a auto-sustentacdo, ética, pluralidade cultural, lutas e
movimentos, preservacdo ambiental e prevencdo a saude” (Nunes, 2011, p.103). No
entanto, o que se observa no PPP oferecido pela SEMED para as escolas indigenas os
contetidos pouco condizem com a realidade da aldeia.

Diante disso, € importante apresentar as compreensdes de curriculo defendidas por
Bourdieu et al. (cit. in Giddens 2005), Silva (2008), Grignon (2009) e Aplle (2002). Para
esses autores, o curriculo € um instrumento eficiente de reproducdo da ideologia da
sociedade majoritaria, que de maneira imperceptivel (curriculo oculto) envolve aspectos
da experiéncia educacional ndo claro no curricul oficial. E por possuir carater flexivel é
aceitavel adentrar outros valores no contexto escolar, até mesmo desenvolvendo com

exatidao as relacGes de poder.

Assim sendo, ndo se pode esquecer que a educacado escolar indigena nas Ultimas décadas
se encontra diante de um dilema frente as expectativas e exigéncias atuais, e as aldeias
ndo chegam a uma opinido comum quanto aos resultados adquiridos pela escola através
do trabalho pedagogico dos professores, ainda que o grau de satisfacdo se sobreponha ao
de insatisfacdo, acredita-se que € importante estabelecer objetivos e agdes que ajudem a
melhoria da qualidade do ensino como forma de motivar a permanéncia do aluno indigena

na aldeia.
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Percebeu-se que mesmo havendo varias lacunas no sistema educacional oferecido aos
indios nos ultimos anos, ndo se pode negar que houve alguns avancos, isso esté refletido
nos anseios da aldeia Caruci que estdo constantemente reinvindicando um processo
educativo escolar voltado para as suas necessidades e potencialidades de
desenvolvimento, principalmente porque a aldeia apresenta um contigente de criancas e
jovens que necessitam de ensino escolar de qualidade. Um exemplo dessas
reinvindicacbes para melhoria da educacdo, sdo a amplificagdo dos encontros

pedagdgicos que a propria aldeia promove.

Por outro lado é visivel o otimismo das liderancas para a aprovacdo do PPP e do
calendario escolar construidos pela prépria comunidade. As liderangas acreditam que, se
a SEMED aprovar esses documentos, os problemas que causam entraves a melhoria da
educacdo na comunidade poderdo ser superados ou minimizados e quem ganhard com

isso é a propria comunidade escolar.

Em sintese, ndo se pode negar a importancia da educacéo sistematizada na aldeia Caruci,
T1 Cobra Grande, pois além de ser um direito do cidaddo, ela é um dever do Estado, da
familia e da sociedade e por conta disso deve ser oferecida de forma eficaz. Desta
maneira, a educacdo escolar € vista como um processo coletivo, e apesar de apresentar
varias deficiéncias, ela tem condicbes para contribuir para o desenvolvimento pessoal e

preparar o individuo para atuar na sociedade.

Finalizando esse projeto considera-se que analisar a Educacdo Escolar Indigena
diferenciada na Aldeia Caruci e apresentar a trajetdria histdrica dessa educacdo no
contexto brasileiro foi importante para entender que a educacdo em todos os sentidos
ainda é a base que sustenta uma sociedade para que ela caminhe de forma consciente,
promissora, preparando o individuo para o respeito a democracia, o direito de todo
cidadéo a diferenca e a diversidade que ha em todo o territorio nacional. Assim sendo, se
esse projeto possibilitar, minimamente, uma reflex@o sobre a educacéo escolar indigena
pautada no respeito e na diversidade cultural e na construcdo de um projeto escolar da
igualdade e da diferenga na escola para todos, com certeza ja valeu o esforco de té-lo

executado.

102



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

BIBLIOGRAFIA

Abreu, J. V. (2012). A implementacdo do direito a educacdo escolar indigena no
municipio de Santarém no periodo de 2006 a 2012. Tese (Mestrado em Educagdo com
énfase em Politicas Publicas Educacionais). Universidade Federal do Para. Belém - Para.

Albo, S. J. X. (2005). Cultura, interculturalidade, inculturacdo. S&o Paulo: EdicGes
Loyola.

Amorim, A.T.S. (1999). Santarém: uma sintese histdrica. Canoas-RS: ULBRA, 1999.
Apple, M. W. (2002). Educacao e poder. Porto Alegre: Artmed.

Appolinério, F. (2009). Dicionario de metodologia cientifica. Um guia para a producéo
de conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Ed. Atlas.

Assis, E.C. (2006). Direitos Indigenas num contexto interétnico: quando a democracia
importa. Tese de Doutorado em Ciéncia Politica. Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia
Politica do Instituto Universitéario de Pesquisa do Rio de Janeiro (IUPERJ).

Balandier, G. (1997). A desordem: elogio ao movimento. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil.

Beltrdo, J., et al. (2007). Antropologia e educacdo: histéria, narrativas e direitos. Belém,
NPADC.

Bergamaschi, M. e Medeiros, J. (2010). Historia, memoria e tradi¢do na educacdo escolar
indigena: o caso de uma escola Kaingang. Revista Brasileira de Historia. vol.30, n.60,
pp.55-75.

Bezerra Neto, J. (2012). Escraviddo negra no Grao-Para: séculos XVII-XIX. 2.ed. Belém:
Paka-Tatu.

Borborema Neto, R. T. (2007). Direitos indigenas: trajetdrias e perspectivas. In: Couto,
H. et alli (orgs). Antropologia e educacdo: histéria, narrativas e direitos. Belém,
NPADC. pp.53-67.

Brandao, C. R. (1981). O que ¢é educacao? (8%d.). Sdo Paulo: Brasiliense.

Brasil. (1998). Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI).
Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF.

Buratto, L. (2010). Educacdo Escolar Indigena na Legislacdo Atual. In: Faustino, R. et al.
(Ed.). Intervencdes pedagogicas na Educacéo Escolar Indigena: contribuicbes da teoria
Histdrico cultural. 2.ed. Maringa, PR: EDUEM, p. 53-69.

Canédo, K.S. (2004). Relatério do levantamento preliminar das comunidades do rio
Arapiuns e baixo rio Tapajos. Em entendimento as instru¢cdo executiva n.66 de
09/05/2003. CGI/DAF/FUNAI/Brasilia-DF

Cardenas, O. B. (2008). Constructing Indigenous Ethnicities and Claiming Lad Rights in

103



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

the Lower Tapajdés and Arapiuns Region, Brasilian Amazon. 287f. Tese de doutorado
apresentada na Universidade da Florida (EUA).

Castro, M. e Mota, M. (2012) Os paradigmas que permeiam a formacao docente para 0s
laboratdrio de informatica e as perspectivas dos professores sobre sua implantacdo em
uma escola quilombola. In: Ximenes-Rocha, S. et all (Ed.). Formacéo de professores:
pesquisas com énfase na escola do campo. Curutiba, PR: CRV, pp.105-116.

Catachunga, E. L. (2008). Autonomia indigena e escolha de rumos. In. I. C. de Souza &
R. Lidorio (Orgs.). In. I. C. de Souza & R. Lidorio (Orgs). A questdo Indigena - uma luta
desigual. (222 ed.). Vigosa: Ultimato.

Cavalcanti, M. e Maher, T. (2005). O indio, a leitura e a escrita: 0 que esta em jogo?
Campinas: CEFIEL/UNICAMP/MEC.

Chartier, R. (2006). A visdo do historiador modernista. In: Ferreira, M. M. e Amado, J.
(orgs.). Usos e abusos da Historia oral. 8 ed. Rio de Janeiro: FGV.

Ciaramello, P. (2014). Escolarizacdo indigena, cultura e educacdo. In: Educacao,
Sociedade & Culturas, n® 41, pp.109-125.

Couto, H. et alli (2010). Antropologia e educacao: historia, narrativas e direitos. Belém,
NPADC.

Cunha, M. (1987). Os direitos do indio: ensaio e documentos. Sdo Paulo: Brasilense.

D’Angelis, W. (2001). Educagdo escolar indigena: Um projeto étnico ou um projeto
étnico politico?. In: Viega, J. e Salanova, Andrés (Ed.). Questdes de educacdo escolar
indigena: da formacéo do professor ao projeto de escola. Brasilia: Funai/Dedoc,
Campinas/ALB, pp. 10-22.

D’Angelis, W. (2012). Aprisionando sonhos: A educacdo escolar indigena no Brasil.
Campinas: Curt Nimuendaju.

Debeljak, J. (2000). Barriers to Recognition of Indigenous Peoples Human Rights at the
United Nations. Monash University Law Review, pp.159-194.

Dias, R. (2005). Fundamentos da sociologia geral. (22 ed.). Campinas: Alinea.

Faustino, R. (2010). A politica da diversidade cultural e da inclusdo das minorias étnicas
na sociedade globalizada. In: Faustino, R. et al. (Ed.). IntervencBes pedagégicas na
Educacéo Escolar Indigena: contribuices da teoria Histérico cultural. 2.ed. Maringa,
PR: Eduem, p.11- 32.

Ferreira, A. e Prado, G. (2013). Um novo olhar a educagdo indigena a partir da
constituicdo federal de 1988. In: XI Congresso Nacional de Educagdo — EDUCERE.
Pontificia Universidade Catélica do Parand. pp.2551-2563.

Freire, P. (1984). Pedagogia do oprimido. (132 ed.). Rio de Janeiro: Terra e Paz.

Freire, P. (2003). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
28.ed. Séo Paulo: Paz e Terra.

104



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

Funes, E. (1996). Nasci nas matas, nunca tive senhor: histéria e memdria dos mucambos
do Baixo Amazonas. In: Reis, J. J. e Gomes, F. S. Liberdade por um fio: histéria dos
quilombolas no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras.

Giddens, A. (2005). Sociologia. Porto Alegre: Artmed.
Giddens, A. (2005). Sociologia. Porto Alegre: Artmed.
Gomes, M. (2012). Os indios e o Brasil: passado, presente e futuro. Sdo Paulo: Contexto.

Gomes, N. (1998). Breve historico dos estudos das linguas indigenas brasileiras. In: Anais
do Congresso Nacional de Lingtiistica e Filologia. Rio de Janeiro: CiFEFiL

Gongalves, R. (2010). Autonomia e sustentabilidade indigena: entraves e desafios das
politicas indigenistas no estado do Para entre 1988 e 2008. Tese (Doutorado em
Desenvolvimento Socioambiental) — Programa de Pds-graduacdo em Desenvolvimento
Sustentavel do Trépico Umido, Universidade Federal do Para.

Grignon, C. (2009). Cultura dominante, cultura escolar e multiculturalismo popular. In.
T. T. da Silva (2009). (Org.). Alienigenas na sala de aula: uma introducdo aos estudos
culturais em educacdo. (8% ed.). Petropolis-RJ: Vozes.

Grupioni, L. D. B. (2003). Educacdo em contexto de diversidade étnica: 0s povos
indigenas no Brasil. In: Ramos, M. N. et alii (orgs). Diversidade na educacao: reflexdes
e experiéncias. Brasilia: MEC, pp. 111-121.

loris, E. (2014). Uma floresta de disputas: conflitos sobre espacos, recursos e identidades
sociais na Amazonia. Santa Catarina: UFSC.

Kaingang, L.F.J. (2012). O reconhecimento dos direitos dos povos indigenas em dmbito
internacional. In: Luciano, G.J.S. (et all) Org. Olhares indigenas contemporaneos II.
Brasilia-DF: Centro Indigena de Estudos e Pesquisas (CINEP).

Lakatos, E. e Marconi, M. (2001). Fundamentos de metodologia cientifica. (4% ed.). Sdo
Paulo: Atlas.

Laraia, R. de B. (1993). Cultura: um conceito antropoldgico. (92 ed.). Rio de Janeiro:
Jorge Talar Editor.

Laville, C. e Dionne. J. (1999). A construcdo do saber: manual de metodologia em
ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed.

Lima, A. (1995). Um grande cerco de paz: poder tutelar, indianidade e formacdo do
Estado no Brasil. Petrdpolis (RJ): Vozes.

Lima, L. (2003). Sobreposic¢des e equivocagdes entre populagbes indigenas e tradicionais
no Baixo Rio Arapiuns (Santarém/PA). In.: Ruris, v.7,n.2, dezembro. pp.57-79.

Luciano, G. (2006). O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas
no Brasil. Brasilia: MEC/UNESCO.

Luciano, G. S. B. (2006). O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s povos

105



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

indigenas no Brasil. Brasilia: MEC/UNESCO.
Luckesi, C.C. (1991). A Filosofia da educacéo. Sdo Paulo: Cortez.

Ludke, M. e André. M. (1990). Pesquisa em educacgdo: abordagem qualitativa. S&o
Paulo: EPU.

Manduldo, F. (2003). Educacdo na visdo do professor indigena. In: Ministério da
Educacdo. Diversidade na Educacéo: reflexfes e experiéncias. Brasilia: Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica.

Meihy, J. C. S. B. e Holanda, F. (2007). Historia oral: como fazer, como pensar. Sdo
Paulo: Contexto.

Miller, D. (2003). Discipulando Nac¢6es: o poder da verdade para transformar culturas.
Curitiba: Fato é.

Monserrat, R. (2006). Politica e planejamento linguistico nas sociedades indigenas do
Brasil; o espaco e o futuro das linguas indigenas. In. Grupioni, L. Formacdo de
Professores indigenas: Repensando trajetorias. Brasilia: Ministério da Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.

Morais, Pe. J. (1987). Histdéria da Companhia de Jesus na extinta provincia do Maranhao
e Para. Rio de Janeiro: Editorial Alhambra.

Novantino, F. (2003). Politicas educacionais com os povos indigenas. In: ramos, M. et al
(Ed.). Diversidade na educacdo: reflexdes e experiéncias. Brasilia: Mec, pp. 105-1009.

Nunes, R. (2011). Olhando a escola: concepc¢des sobre a educacdo escolar da
comunidade indigena kayap0.120f. Tese (Mestrado em Ciéncia da Educagdo) - Instituto
de Educacdo, Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Lisboa.

Oliveira, A. (2012). Ser Patax0: educacgdo e identidade cultural. Tese (Mestrado em
Educacdo). Programa de Pos-graduacdo, Universidade Federal da Bahia.

Paladino, M. e Almeida, N. (2012). Entre a diversidade e a desigualdade: uma anélise
das politicas publicas para a educacdo escolar indigena no Brasil dos governos Lula.
Rio de Janeiro: Contra Capa Livraria; LACED/Museu Nacional/UFRJ.

Pereira, E. (2010). Historia da participacdo do movimento indigena na constituicdo das
escolas indigenas no municipio de Santa Isabel do Rio Negro-AM. 113f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo, Séo Paulo.

PPP (2017). Projeto Politico Pedag6gico da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Nossa Senhora do Carmo — 2015 a 2017.

Quaresma, F. e Ferreira, M. (2011). Os povos indigenas e a educacéo. In: Revista Praticas
de Linguagem. v. 3, n. 2, jul./dez. pp.234-246.

Rodrigues, G. (2015). A educagdo escolar na terra indigena maro: aproximagoes. In:
Revista Nanduty, Vol.3, n.3 | janeiro a junho.

106



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

Silva, G. (2011). Relatorio Circunstanciado de Identificacdo e Delimitagdo dos Limites
da Terra Indigena Mard, Elaborado Conforme Portaria No 14/ MJ/1996. In: Processo
FUNAI 08620.000294/2010. Brasilia: 2011, folhas. 317-518.

Silva, T. T. (Org.). (2008). O Adeus as metanarrativas educacionais. In. O sujeito da
educacdo. (62 ed.). Petrdpolis: Vozes.

Souza, R.S.C. (2009). Petrografia, Litogeoquimica, Geocronologia e Geoguimica
Isotopica da Mineralizacdo Aurifera e Rochas Hospedeiras do Prospecto Agua Branca,
Provincia Tapajos. 115f. Tese (Dissertacdo de Mestrado). Universidade de Brasilia.

Sussuarana, F. (2000). Amazonia Tapajbnica: Santarenia. Enigmas e revelagoes.
Instituto Cultural Boanerges Sena.

Tardif, M. (2002). Saberes docentes e formagdo profissional. 6. Ed., Petropolis: Editora
Vozes.

Targino, M. das G. (1995). Novas tecnologias de comunicac¢ao: mitos ritos ou ditos? In.
Ciéncias da Informacdo — Vol. 24, n° 2. Disponivel em http.www.scholar.com.br,
Consultado em 25 de agosto de 2009.

Teixeira, E. (2003). As trés metodologias. Belem: Vozes.

Vainfas, R. (1995). A heresia dos indios: catolicismo e rebeldia no Brasil colonial. S&o
Paulo: Cia das Letras.

Vaz Filho. F. A. (2010). Povos indigenas e etnogéneses na Amazonia. In: Luciano, G., et
al (Ed.) Olhares contemporaneos. Brasilia: Centro Indigena de estudos e pesquisa.
pp.104-1509.

Vieira Filho, JE.E. et al. (2016). Agricultura, transformacdo produtiva e
sustentabilidade. Brasilia: Ipea.

Vilanova, M. (1998). Historia presente e historia oral: relacdes, balanco e perspectivas.
In: Revista de Historia. V.2. n.2. Para. Laboratorio de Historia da UFPA, pp.4-14

Xavier, M. et al. (1994). Histéria da educacdo: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD.

Ximenes-Rocha, S. et alii. (2012). Concep¢des docentes sobre o projeto pedagdgico para
a escola do campo. In: Ximenes-Rocha, S. et.al. (Ed.). Formacdo de professores:
pesquisa com énfase na escola do campo. Curitiba, PR, pp.79-90.

FONTES WEB

Brasil (1996). Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (LDBEN). Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. [Em linha]. Disponivel
em<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/I9394.htm>. [Consultado em
25/10/2017].

Brasil (1999). Parecer n°14/99 do Conselho Nacional de Educacdo. [Em linha].

107



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/leis2.pdf>. [Consultado em
24/11/2017].

Brasil (1999). Resolucdo n° 3, de 10 de novembro de 1999 do Conselho Nacional de
Educacdo. Fixa Diretrizes Nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e da

outras providéncias [Em linha]. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0399.pdf>. [Consultado em
24/11/2017].

Brasil. (1973). Lei n°6.001, de 19 de dezembro de 1973. Dispde sobre o Estatuto do indio.
[Em linha]. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/16001.htm>.
[Consultado em 05/01/2018].

Brasil. (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. [Em linha].
Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm>.
[Consultado em 18/12/2017].

Brasil. (1991). Decreto n° 26, de 4 de fevereiro de 1991. DispBe sobre a Educacao
Indigena no Brasil [Em linha]. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d0026.htm>. [Consultado em
18/12/2017].

Brasil. (2001). Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacdo e d& outras providéncias. [Em  linha].  Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/I110172.htm>. [Consultado em
20/01/2018].

Brasil. (2008). Lei n® 11.645, de 10 marco de 2008. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” [Em linha]. Disponivel
em<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm>.
[Consultado em 18/12/2017].

Brasil. (2009). Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009. Dispde sobre a Educagéo Escolar
Indigena, define sua organizacdo em territérios etnoeducacionais, e da outras
providéncias. [Em linha]. Disponivel em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6861.htm>.
[Consultado em 20/01/2018].

Brasil. (2012). Resolucéo n° 05/2012. Conselho Nacional de Educacéo. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Baésica.
Disponivel em
<http://www.crmariocovas.sp.gov.br/Downloads/ccs/concurso_2013/PDFs/resol_federa
|_ 05 12.pdf>. [Consultado em 20/02/2018].

Carta aberta do Conselho Indigena Tapajos Arapiuns — Pard. (2009). [Em linha].
Disponivel em <https://www.cimi.org.br/2009/11/29606/>. [Consultado em 13/04/2018].

Colares, A. (2017). Reflexdes em torno da escola indigena diferenciada na Amazonia
brasileira [Em linha]. Disponivel em
<http://www.anpae.org.br/ibero_americano_iv/gt3/gt3_relato/anselmocolares_gt3_integ
ral.pdf>. [Consultado em 13/10/2017].

108



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. DUDH. [Em linha] Disponivel em
<http://www.onu.org.br/img/2014/09/DUDH.pdf>. [Consultado em: 15/10/2017].

Fundacdo Nacional do Indio. FUNAI. (2017). Povos indigenas. Disponivel em
<http://www.funai.gov.br/>. [Consultado em 05/11/2017].

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. IBGE. [Em linha]. Disponivel em
<https://www.ibge.gov.br/>. [Consultado em 05/12/2017].

Instituto Brasileiro de Pesquisa e Analise de Dados. IBPAD. (2015). O que é pesquisa
etnografica? [Em linha]. Disponivel em <https://www.ibpad.com.br/>. [Consultado em
24/11/2017].

Instituto Socioambiental. ISA. (2018). Terra indigena Cobra Grande. [Em linha]
Disponivel em <https://www.socioambiental.org/pt-br>. [Consultado em 05/04/2018].

Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO
(2017). Disponivel em <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia>. [Consultado em
12/10/2017].

Peixoto, R.C. (2012). O movimento indigena no baixo tapajds: etnogénese, territdrio,
Estado e conflito. Belém-Para: Novos Cadernos NAEA [Em linha]. Disponivel em
<http://www.periodicos.ufpa.br/index.php/ncn/article/viewArticle/719>.  [Consultado
em 15/04/2018].

Universidade Federal do Oeste do Pard. UFOPA. (2018). Puxirum agroecoldgico na
universidade e no campo. [Em linha]. Disponivel em <www.ufopa.edu.br>. [Consultado
em 22/03/2018].

109



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

ANEXOS

110



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

LISTA DE ANEXOS

ANEXO 1 - PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DE

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA ... .o e 112
Anexo 2 — Declaracao de consentimento informado..............cccccooeveieiniiniccisiecssiene, 113
Anexo 3 — Roteiro de entrevista com a Coordenadora do CEEI ..., 114

Anexo 4 — Roteiro de entrevista com a direcdo da escola Nossa Senhora do Carmo 115

Anexo 5 — Roteiro de entrevista com o Cacique da Aldeia Caruci............cccoccoecerernnee. 116

111



Educacao Escolar Indigena diferenciada: um estudo de caso de uma escola Arapiun

Anexo 1 - Pedido de autorizagdo para a realizacédo de entrevista semiestruturada

‘.1 LE %Y

PELIY]
“«;
l\Ja‘

Mm-&"

LI\'[\'ER‘%ID;\DL FERNANDO PESSOA
FACULDADE DE CIL“J( [AS HUMANAS E SOCIAIS
MESTRADO EM DO( ENCIA E GESTAO DA EDUCACAQ

llma. Sra. Diretora da Escola Municipal de Educagdo Infantil.
Ensino Fundamental e Médio “Nossa Senhora do Carmo”
Aldeia Caruci, Territério Cobra Grande

Assunto: Pedido de autorizagio para a realizacio de entrevista semiestrutura

Eu, Angeling Alves da Silva. discente do Curso de Mestrado em Docéneia e Gestdo da Educacio,
ramo da Administragio Escolar e Administragio Educacional. da Universidade Fernando Pessoa -
UFP. orientada pela Prof®, Dr*. Tereza Ventura. venho por este meio solicitar a V. §%. que se digne a
autorizar a realizagio de questiondrios aos docentes g alunos da Escola “Nossa Senhora do
Carmo”. localizado na Aldeia Caruci, Territorio Cobra Grande. As informacdes obtidas serdo

fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa, adiantando jd a confidencialidade das mesmas.

O interesse sobre o assunto se faz necessdrio devido a elaboragéo de uma pesquisa de Dissertagio de
Mestrado envolvendo a temética indigena com o tema: “Educagio escolar puiblica na Aldeia Caruci.

Territério Cobra Grande: respeito a diversidade cultural ou imposi¢io do sistema dominante?™.

Agradecemos desde j4 a atengdo para ¢ referido pedido, considerando que o contributa de V. 5

€
fundamental para execugfio e analise da presente pesguisa.
Com os melhores comprimentos.
Pede deferimento
Santarém, 03 de abril de 2018 aes?
A Mestranda ;L»,*L‘f"?: -
}.;s.:ﬁ" gt
AL Jf'uf\l“ o
L Ly rr.»“ - [
m pﬂ“
.h“‘-
e

Al A, b illre fi “"
Angelina Alves da Silvg
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Anexo 2 — Declaragao de consentimento informado
DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Designacdo do estudo: Educacdo escolar publica na Aldeia Caruci, Territorio Cobra
Grande: respeito a diversidade cultural ou imposicéo do sistema dominante?

Mestrado em Docéncia e Gestdo da Educacdo, ramo da Administracdo Escolar e
Administra¢do Educacional, da Universidade Fernando Pessoa, com o titulo “Educacio
escolar indigena diferenciado: um estudo de caso de uma aldeia Arapiun” sob a orientagao

da professora Doutora Tereza Ventura.

Eu, abaixo-assinado

participante no projeto compreendi a explicagdo que me foi fornecida acerca da minha
participagdo na investigagdo que se tenciona realizar, bem como do estudo em que sera
incluido. Foi-me dada oportunidade de fazer as perguntas que julguei necessérias, e de
todas obtive resposta satisfatoria.

Tomei conhecimento de que a informacéo ou explicacdo que me foi prestada versou os
objetivos e os métodos. Além disso, foi-me afirmado que tenho o direito de recusar a todo
0 tempo a sua e minha participacao no estudo, sem que isso possa ter como efeito qualquer
prejuizo pessoal.

Foi-me ainda assegurado que os registos em suporte papel e/ou digital (sonoro e de
imagem) serdo confidenciais e utilizados Unica e exclusivamente para o estudo em causa,
sendo guardados em local seguro durante a pesquisa e destruidos ap6s a sua conclusao.

Por isso, consinto em participar no estudo em causa.

Santarém -PA, _ de de 2018.

Assinatura do participante:

Investigadora responsavel: Angelina Alves da Silva

Assinatura:
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Anexo 3 — Roteiro de entrevista com a Coordenadora do CEEI

Nome completo:

Formacéo escolar:

Tempo de atuagdo na coordenacéo da CEEI:

1. Quais as condi¢des pedagogicas que o sistema educacional publico municipal
oferece as escolas indigenas, para gerar e lidar com 0s novos conhecimentos e
codigos diferenciados para a construir/elaborar os saberes da tecnologia da
sociedade em constante mudanca para fortalecer a cultura dos indigenas de

Amina?

2. Qual a implantacdo de politicas e projeto que a educacao escolar publica tem
oferecido para a melhorar a educacéo escolar indigena?

3. Fale um pouco sobre a trajetoria historica da educacdo escolar indigena no

municipio de Santarém.

4. Nos encontros pedag6dgicos que a Semed proporciona, é discutido a educacéao
indigena e Educacdo escolar indigena?
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Anexo 4 — Roteiro de entrevista com a dire¢do da escola Nossa Senhora do Carmo

PERGUNTAS PARA A LIDERANCA DA ALDEIA CARUCI, TERRITORIO

Nome completo:
Formacéo escolar:

Tempo de atuacdo no educacao escolar indigena:

10.

11.

COBRA GRANDE

Direcéo da Escola Nossa Senhora do Carmo

Qual a implementacdo de politicas e projetos que a Educacdao Escolar Publica tem
oferecido para melhorar a educacéo escolar indigena?

Quais as condicBes pedagodgicas que o Sistema Educacional Publico da a escola
indigena para gerar e lidar como novos conhecimentos e cédigos diferenciados para
construir e elaborar os saberes da tecnologia da sociedade em constante mudanga para
fortalecer a cultura dos indios de Caruci?

Como elaborar um projeto politico pedagdgico para ser desenvolvido na educacdo
escolar da aldeia que contemple a diversidade cultural e promova instrumentos
democraticos para garantirem o atendimento dos direitos da cidadania?

Na sua concepcdo, quais as propostas de educacdo escolar interessam para os alunos
indigenas da aldeia Caruci como forma de melhorar sua visdo de mundo?

Quais os beneficios que a Educacédo Escolar Publica trouxe para a Aldeia Caruci?

Os trabalhos pedagogicos desenvolvidos em sala de aula abrangendo a Educacédo
Escolar Publica na aldeia Caruci, Territério Cobra Grande, respeita a diversidade
cultural ou continua mantendo a imposicao do sistema dominante?

Como se materializa a proposta de promocéo de direitos a Educacdo apresentada pela
SEMED no que diz respeito a realidade da escola Nossa Senhora do Carmo?

Quantos alunos indigenas tem matriculados na escola Nossa Senhora do Carmo?
Qual a formacéo dos professores que atuam na escola Nossa Senhora do Carmo?

O Direito a educacdo diferenciada, bilingue e intercultural é garantida nos marcos
legais aos povos indigenas do Brasil. Como essa legisla¢do, o municipio de Santarém
(Semed) tem implementado na escola Nossa Senhora do Carmo, nos Gltimos anos?

A elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico da escola Nossa Senhora do Carmo tem
a participacdo da comunidade escolar?

Obrigada por sua colaboracéo, que as forgas do Universo
estejam sempre conspirando a seu favor.
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Anexo 5 — Roteiro de entrevista com o Cacique da Aldeia Caruci

PERGUNTAS PARA A LIDERANCA DA ALDEIA CARUCI, TERRITORIO
COBRA GRANDE

Cacique da Aldeia Caruci

Nome completo:

Formacéo escolar:

Tempo de atuacdo como cacique da Aldeia:

1. A Educacdo Escolar Publica oferecida na Aldeia Caruci contribui para preservar as
tradicdes culturais, sociais e sobretudo a Lingua Materna da comunidade?

2. Qual a implementacdo de politicas e projetos que a Educacdo Escolar Publica tem
oferecido para melhorar a educacéo escolar indigena?

3. Quais as condicBes pedagodgicas que o Sistema Educacional Publico da a escola
indigena para gerar e lidar como novos conhecimentos e cddigos diferenciados para
construir e elaborar os saberes da tecnologia da sociedade em constante mudanca para
fortalecer a cultura dos indios de Caruci?

4. Na sua concepgdo, quais as propostas de educacgéo escolar interessam para 0s alunos
indigenas da aldeia Caruci como forma de melhorar sua visdo de mundo?

5. Quais os beneficios que a Educacdo Escolar Publica trouxe para a Aldeia Caruci?

6. Os trabalhos pedagogicos desenvolvidos em sala de aula abrangendo a Educacdo
Escolar Pablica na aldeia Caruci, Territério Cobra Grande, respeita a diversidade
cultural ou continua mantendo a imposicao do sistema dominante?

7. Como se materializa a proposta de promocao de direitos a Educacdo apresentada pela
SEMED no que diz respeito a realidade da escola Nossa Senhora do Carmo?

8. O Direito a educacdo diferenciada, bilingue e intercultural é garantida nos marcos
legais aos povos indigenas do Brasil. Como essa legislacdo, 0 municipio de Santarém
(Semed) tem implementado na escola Nossa Senhora do Carmo, nos ultimos anos?

9. A celaboracéo do Projeto Politico Pedagogico da escola Nossa Senhora do Carmo tem
a participacdo da comunidade escolar?

Obrigada por sua colaboracéo, que as forcas do Universo
estejam sempre conspirando a seu favor
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