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Resumo

Ao longo do século XX assistimos a multiplas mudangas na sociedade que
influenciaram inequivocamente, o funcionamento da Escola, levando-a a fazer com que
esta alterasse conceitos, conteldos e praticas no sentido de se assumir, efetivamente,
como uma “escola para todos”. Neste contexto, considera-se que 0 docente € um

elemento chave em todo o processo para a concretizacdo da filosofia inclusiva.

Deste modo, o objetivo primordial deste trabalho é recolher o conjunto de atitudes e
praticas que definem a ac¢do quotidiana dos educadores de infancia da rede Publica e da
rede das Instituicbes Particulares de Solidariedade Social (IPSS) face a inclusédo de
criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) na sala regular na ilha de Sé&o
Miguel, a fim de analisar o0 modo como o apoio pedagdgico, o tempo de servico e a

formacdo profissional influenciam as atitudes e as préaticas pedagogicas atras referidas.

Os dados foram recolhidos através de inquérito por questionario repartido em trés
partes, a saber: Parte | — recolha de dados pessoais e profissionais; Parte Il - obtencao de
repostas sobre dados de opinido face a inclusdo e NEE; Parte 111 — apresentacdo de uma
Escala de Atitudes face a Inclusdo (EAFI), com base na escala de Likert de quatro

niveis (1-Discordo Totalmente; 2-Discordo; 3-Concordo; 4-Concordo Completamente).

Os resultados obtidos demonstram, claramente, as diferencas existentes entre 0s
educadores que lecionaram no Ensino Publico e os que trabalham nas IPSS,
relativamente as atitudes face a inclusdo de criangcas com NEE nas salas regulares.
Assim, nas dimensdes Formacdo, Recursos, e Alteracdo do papel/responsabilidade
acrescidas, verifica-se que os educadores de infancia da rede IPSS tém atitudes
significativamente mais positivas do que os educadores de infancia da rede publica. Ja
no que diz respeito a dimensdo atual de implementacdo dos programas de inclusdo, 0s
resultados sdo opostos, isto €, os educadores de infancia da rede publica tém atitudes

significativamente mais positivas do que os educadores de infancia da rede IPSS.

Palavras - Chaves: NEE, Inclusdo, Pratica Pedagogica, Organizacdo Escolar e
Atitudes
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Abstract

Social changes that took place during the twentieth century influenced the operation
of the school taking these changing concepts, contents and practices towards "education
for all”. In this context, teacher is the key element of the whole process for the
accomplishment of inclusive philosophy.

This study aims to compare the attitudes and practices of early childhood educators
of the public network and those from Private Institutions of Social Solidarity network
(IPSS) regarding the inclusion of children with educational needs (SEN) in regular
classroom on the island of Sdo Miguel, in order to analyse if the pedagogical support,
the service time and the training influence the attitudes and the teaching practices

concerning to the inclusion of children with special needs in regular classroom.

Data were collected through a questionnaire survey divided into three parts, namely
in Part | we picked up personal and professional data; in Part Il we obtained data based
on personal answers regarding the inclusion of children whit SEN; finally in Part I11 we
present a Scale of Attitudes to Inclusion (EAFI) based on Likert scale of four levels (1-

Strongly Disagree; 2-Disagree; 3-Agree; 4-Agree Completely).

The results showed differences between the educators who teach in public network
and those who are in the IPSS, in what concerns attitudes towards inclusion of children
with special needs in regular classrooms. Thus, in the dimensions of Training,
Resources, and Change of role / responsibility plus we realized that early childhood
educators of IPSS network have significantly more positive attitudes when compared
with those of the kindergarten teachers in public schools. In what concerns the current
size and the implementation of inclusion programs we verify that the attitudes of early
childhood educators from public network are significantly more positive than those of

the kindergarten teachers in IPSS network.

Key - Words: SEN, Inclusion, Teaching Practice, School Organisation and Attitudes
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Introducéo

A educacdo pré-escolar tem como objetivo primordial proporcionar as criancas
condi¢Oes adequadas ao seu desenvolvimento e ao seu crescimento como cidadaos
autobnomos, livres e solidarios, independentemente das suas capacidades (Lei-Quadro da
Educacédo Pré-Escolar, lei n° 5/97, de 10 de fevereiro).

Por sua vez, a escola, como instituicdo cultural, deve, igualmente, contribuir,
decisivamente, para o pleno desenvolvimento da personalidade, da formacdo do caréater
e da cidadania do educando, através do docente cuja formacdo especifica Ihe deve
permitir ndo soO identificar e interpretar os problemas educativos de um grupo de
criangas, como também saber adaptar estratégias de ensino face as diferencas de cada
crianca (Ribeiro, 2008). A escola e o docente tornam-se, assim, indispensaveis na
preparacdo dos alunos para o futuro, tornando-os cidaddos portadores de saber e de
capacidade de agir, o que, em Ultima instancia se traduz no ensinar a viver em

comunidade.

As mudancas sociais ocorridas durante o século XX influenciaram o conceito de
Escola e as respetivas praticas pedagdgicas (Santos & Sanches, 2004) levando-a a
alterar conceitos, contetdos e praticas no sentido de se assumir com uma “escola para
todos”, tal como afirma Ribeiro (2011, p.142)

«a escola atravessa uma fase de transicdo, que se traduz numa mudanca de paradigma

assente numa filosofia de uma escola de massas, uma “escola para todos” (...)».

Segundo Leitdo (2007, p.xiii), a escola para todos reflete-se no modelo da escola

inclusiva, o qual:

“(...) surge como um movimento inovador no sistema de ensino, subjacente a uma
nova concecdo de escola, que impde o reconhecimento geral da educabilidade de todas

as criancas” (Leitdo, 2007, p. xiii).

Autores como Rodrigues, (2003); Ferreira, (2007) e Correia, (2008b) tém vindo a

estudar a Escola Inclusiva, concluindo que a maioria dos docentes ndo sé acredita no
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conceito de inclusdo, como admite que existem beneficios na integracdo dos alunos com

Necessidades Educativas Especiais.

Face a educacdo inclusiva, diversos autores (Loreman & Earle, 2007; Loreman,
Forlin & Sharma, 2007; Doulkeridou, et al. 2011) assumem que as atitudes dos
professores e outros agentes educativos estdo relacionadas com o desenvolvimento de
praticas e a edificacdo de cenarios educativos mais inclusivos nas escolas do ensino

regular.

No contexto atual, refere Leitdo (2007) que os docentes de ensino regular,
relativamente aos docentes do ensino especial, s&o 0s que apresentam uma maior

resisténcia face a incluséo, no que diz respeito a sua implementacéo.

Por seu lado, Correia (2008a) menciona que o0s docentes de ensino regular
demonstram também receios neste processo de mudanca por ndo possuirem formagéo
adequada para lecionar alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Deste
modo, as atitudes face a inclusdo séo influenciadas quer pela formacdo inicial e
complementar em NEE, quer pelo nivel de experiéncia do docente (Leitdo, 2007;
Batsiou, et al., 2008). Assim, Ribeiro (2008) defende que a formacgdo continua &,
verdadeiramente, importante para os docentes da rede publica, afirmando ainda, que é

fundamental a presenca do professor de apoio na sala.

Relativamente as praticas pedagogicas, verifica-se, (Goncalves, 2006), que a
implementacdo de estratégias de ensino diversificado depende da atitude e da
competéncia dos agentes educativos que exercem as suas funcGes numa sala regular.
Outros autores (Avramidis & Norwich, 2002; Sharma et al. 2008) também aludem ao
facto de que os docentes que apresentam atitudes positivas, sdo aqueles que mais
facilmente mudam e adaptam o seu trabalho pedag6gico para garantir 0 sucesso da
inclusdo na sala de aula. O estudo de Ribeiro (2008) revela que as atitudes dos docentes
da rede publica sdo positivas, uma vez que nao se confirmam atitudes resistentes a
inclusdo, pois estdo a implementar préaticas diferenciadas na sala para atender a

diversidade do grupo de criancas.
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Assim, podemos verificar, que j& existem varios estudos acercadas atitudes dos
docentes face a educacdo inclusiva, havendo, mesmo, trabalhos que defendem a
importancia de investigar este tema de forma continua e ampliada para que seja possivel
contribuir, inequivocamente, para a inclusdo de criancas com NEE na sala regular (Vaz,
2005; Tejada, 2006). Também Leitdo (2007, p.403) sugere, a partir de um estudo por si

realizado, que

“ (...) estudos semelhantes devem ser levados a acabo para determinar se existem
diferentes atitudes em diferentes ciclos de estudos (...), bem como ¢é que as escolas

privadas estdo a lidar com esta situacdo”.

A opcgéo por este tema de investigacdo insere-se no contexto da problematica das
conclusdes dos varios autores apresentados, tendo como objetivo conhecer o modo
como os educadores do jardim de infancia perspetivam a presenca de alunos com NEE
na sala regular, a fim de compreender a interrelacdo das atitudes com as préaticas
pedagdgicas, relativamente aos educadores de infancia do ensino publico e das
InstituicGes Particulares de Solidariedade Social (IPSS) face a inclusdo dos alunos com
NEE. Focaremos toda a investigacdo no contexto preé-escolar por este ser o primeiro
contexto educativo que a crianga frequenta no seu percurso escolar, assistindo-se,

atualmente, a sua gradual valorizacdo, como € evidenciado por Elkind (2008, p. 200)

“a valorizacdo da educacdo pré-escolar tem vindo a ganhar mais consisténcia ao longo
dos anos (...) a qualidade da educacao pré-escolar deve ser o modelo para a educagio

a todos os niveis”.

Com a inclusédo de criancas com NEE na sala regular sera importante averiguar, por
um lado se o educador de infancia da rede publica tem atitudes mais positivas em
relacdo ao educador da rede IPSS, e portanto, se o educador de infancia da rede IPSS
estd mais recetivo em alterar a sua pratica pedagdgica para permitir a inclusdo na sala.
Sera, ainda, avaliada o impacto das variaveis formacdo, experiéncia, apoio, atitudes e

praticas pedagogicas dos educadores de infancia.

Para a recolha de dados, utiliza-se um inquérito por questionario, composto por trés
partes. Na parte I, recolhem-se dados pessoais e profissionais; na parte 1, estdo patentes

as repostas sobre dados de opinido acerca da inclusdo e NEE; na parte Ill apresenta-se
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uma Escala de Atitudes face a Inclusdo, com base na escala de Likert de quatro niveis
(1-Discordo Totalmente; 2-Discordo; 3-Concordo; 4- Concordo Totalmente). Este
instrumento j& foi utilizado por Leitdo (2007) na sua investigacdo para averiguar as
atitudes dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1° Ciclo do Ensino Basico
face a incluséo de alunos com NEE na Regido Autonoma dos Agores.

Este trabalho estd estruturado em quatro capitulos, no primeiro, procede-se a
classificacdo de conceitos como NEE, Incluséo, Organizagdo Escolar, Atitudes e Pratica

Pedagdgica

Segue-se, no segundo capitulo, o estudo empirico onde sdo definidos os objetivos,

hipoteses, métodos e recursos utilizados.

No terceiro capitulo apresentam-se os resultados e sua discusséo e no ultimo capitulo

séo explicitadas as conclusdes.
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Capitulo | — Necessidades Educativas Especiais

1. Perspetiva histérica do conceito de Necessidades Educativas Especiais

O conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE) surge para definir e
caracterizar os problemas de aprendizagem que qualquer crianca podera evidenciar ao
longo do seu percurso escolar, ndo decorrendo, necessariamente, de défices individuais,
colocando, assim, de lado a tradicional classificacdo tipoldgica das diversas deficiéncias
baseadas em critérios essencialmente médicos (Jiménez, 2004). Deste modo, assiste-se a
alteracdo de conceitos, empregues, anteriormente, como ‘“normal”, “deficiente”, e
“educacdo de deficientes”. Esta alteragdo diz agora respeito as diferentes necessidades
de atendimento e intervencdo educativa e abrange todos aqueles que, de alguma forma,
participam na educacdo da crianca. Este conceito opde-se ao de categorizacdo, o qual

segundo Jiménez (2004) incidiu nos seguintes aspetos:

— Emrotulos, estigmatizantes, oferecendo resisténcia a mudanca;

— Nao identificacdo do problema educativo da crianca;

— Enquadramento insatisfatorio das criancas portadoras de deficiéncia de diversa
ordem;

— Auséncia de problemas educativos no grupo dos ndo deficientes, 0 que nao
corresponde a realidade;

— Oposicao perene entre normal/deficiente;

— Nao diferenciacgéo individual.

O conceito de Necessidades Educativas Especiais (NEE) comecou a ser aplicado nos
anos 60, mas sO a partir de 1978 se torna um referencial a nivel mundial com a

publicacdo de Warnock Report (1978, pp.17-18) que se assume como

“uma visdo holistica de uma situacdo pré-determinada, ndo em termos de uma
dificuldade particular da crianca, mas em relacdo a tudo sobre ela, capacidades e

incapacidades, todos os factos importantes no progresso educativo™.
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Desta forma, este documento tem um papel decisivo tanto no favorecimento da
integracdo educacional de criangcas com NEE, como na divulgacdo deste conceito. De
acordo com Ambrosio (1999, p.6)

“0 Warnock Report veio deslocar o enfoque médico nas deficiéncias dos educandos
para um enfoque na aprendizagem escolar de um curriculo ou de um programa,
representando a passagem do paradigma médico ou médico-pedagdgico para o
paradigma ou modelo educativo”.

O termo Necessidades Educativas Especiais comega a ser relacionado,
essencialmente, com uma problematica que envolve todo o sistema regular da educacéo,
observando-se uma tendéncia ao nivel mundial para integrar as criangas com NEE no
seio das estruturas regulares de ensino. Destacamos, desta forma, os motivos
conceptuais e os principios que fomentou, a saber: todas as criancas tém direito a
frequentar uma escola regular da sua localidade; um aluno com NEE é aquele que
apresenta maiores dificuldades para aprender do que a maioria das criancas da sua
idade, pelo que precisa de uma atencdo mais especifica e recursos educativos especiais;
0S recursos educativos especiais podem ser de carater tradicional, ou quaisquer outros

diferentes dos habitualmente disponiveis na escola (Leitdo, 2007).

Nos anos 80, do século XX, surgem, assim, novas defini¢cbes para 0 mesmo conceito,
com o objetivo de abranger ndo sé os alunos tradicionalmente portadores de deficiéncias
fisicas, motoras e mentais, mas também todos os outros que apresentem dificuldades na
aprendizagem, decorrentes de varias causas, durante o seu percurso escolar. O conceito

vai ser clarificado com a publicacdo do Education Act, em 1981 em Inglaterra,

“uma crianca tem necessidades educativas especiais se tem dificuldades de
aprendizagem que obrigam a uma intervencdo educativa especial, concebida

especificamente para ela” (Sanches & Teodoro, 2006, p. 2).

Ja nos anos 90, do século XX, surge uma nova declaracdo que vem alterar o conceito
das NEE. Com a Declaracdo de Salamanca, aprovado, em 1994 por 92 representantes de
Governos (entre 0s quais Portugal) e 25 organizac@es internacionais, as NEE ganham

uma definicdo, mais abrangente:
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“as criangas ou jovens cujas necessidades educativas se relacionam com deficiéncias
ou dificuldades escolares e, consequentemente, tenham necessidades educativas
especiais em algum momento da sua escolaridade. Nesta defini¢do, sdo incluidas as
criancas com deficiéncia ou sobredotadas, criancas da rua ou criangas que trabalham,
criangas de populagdes remotas ou némodas, criangas de minorias étnicas ou culturais
e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais (Declaragdo de Salamanca,
UNESCO, 1994b, p.17) ”

Podemos verificar, e também segundo Ambrésio (1999, p.8), que

“esta declaracdo situa a questdo dos direitos das criancas e jovens com NEE no
contexto mais vasto dos direitos do homem, e por isso, refere a Declaragdo Universal
dos Direitos do Homem, a conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos e as
Normas das Nagbes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para pessoas com

Deficiéncia”.

A partir de entdo, s@o varios os autores que tém definido e adotado esta perspetiva,
entre eles Correia (2002) que considera alunos com necessidades educativas especiais,
aqueles que por exibirem determinadas condicdes especificas, podem necessitar de
apoio de servicos de educacdo especial durante todo ou parte do seu percurso escolar, de
forma a facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e sécio - emocional. Refere
existirem dois grandes grupos de Necessidades Educativas Especiais (permanentes e

temporarias), como podemos observar sintetizado no quadro 1:

Quadro 1 — Tipos de NEE

Necessidades Educativas Especiais Permanentes

A nivel Tipos
Motor Paralisia Cerebral, Espinha Bifida, outros problemas motores
Sensorial Cegos e Ambliopes; Surdos e Hipoacusticos

Deficiéncia Mental: Ligeira; Moderada; Severa; Profunda Dotados

Intelectual e superdotados
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Emocional Psicoses; outros comportamentos graves

Processoldgico Dificuldades de aprendizagem; Autismo; Traumatismo Craniano

Outros problemas de

, Sida, diabetes, Asma, etc...
saude

Necessidades Educativas Especiais Temporarias

A nivel Tipos

Aprendizagem da Leitura, escrita e calculo

Problemas Ligeiros | ag nivel do desenvolvimento motor, percetivo, linguistico e sécio-

emocional

Fonte: Correia (2008b)

As necessidades educativas especiais permanentes exigem alteracdes do curriculo
adaptando-o as caracteristicas do aluno, durante grande parte ou, se necessario, todo o
percurso escolar, enquanto para as necessidades educativas especiais temporarias
preconiza-se uma alteracdo parcial do curriculo escolar realizada de acordo com as

caracteristicas do aluno, num certo momento do seu desenvolvimento.
2. A Escola Inclusiva

2.1. Da integracao a inclusao

Ao longo da Historia podemos constatar inimeras atitudes assumidas pela sociedade
para com as criangas com NEE, as quais nem sempre foi observado o direito a educacéo
e a igualdade face as outras. Ao surgir, a escola inclusiva torna-se uma exigéncia
politica e social que pressupde a inclusdo de todas as criancas, independentemente das
suas diferencas, num espaco comum, onde se promova a cooperacdo e a igualdade
(Rodrigues, 2001; César, 2003).

Verifica-se, assim, que as praticas tradicionais sdo profundamente alteradas quando

surge o conceito de inclusdo que, por sua vez, deu origem ao da escola inclusiva
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(Thomas, 1997; Unesco, 1998; Giangreco, 1999) e de educacdo inclusiva (Rodrigues,
2000). Deste modo, sdo tomadas medidas para melhorar a educacdo da crianga
considerada com NEE, numa perspectiva de ndo sé

“colocar a crianga numa escola, mas também fazé-la sentir que pertence a esse espago

e que as suas dificuldades sdo tidas em conta por todos” (Teixeira, 2011, p.26).

Integracdo e inclusdo séo dois conceitos que permanecem sem definicdo unanime,

sendo ambos utilizados para a mesma situagéo.

Segundo Warwick (2001, p.112)

“falar em inclusdo em educacéo €, por consequéncia, falar numa perspectiva centrada
no aluno de modo a responder as suas necessidades individuais. Enquanto a integracéo
procurou sobretudo realcar o ajustamento do envolvimento fisico no qual a
aprendizagem se desenvolve, a inclusdo centra-se no ajustamento das necessidades de
aprendizagem dos individuos e adapta-se as perspectivas de ensino a essas

necessidades”.

Para Correia (2008b, p. 20) a incluséo

“ultrapassa em muito o conceito de integracdo, uma vez que nao pretende posicionar o
aluno com NEE numa “curva normal” mas sim assumir que a heterogeneidade que
existe entre alunos € um fator positivo, permitindo o desenvolvimento de comunidades

escolares mais ricas e mais proficuas”.

O mesmo autor refere ainda que

“ a inclusdo procura, assim, levar o aluno com NEE as escolas regulares, onde, por
direito, deve receber todos os servicos adequados as suas caracteristicas e
necessidades” (2008a, p.11).

Neste sentido, Rodrigues (2006, p.77) afirma que

“a educacdo inclusiva pressupde uma participacdo plena numa estrutura em que 0s
valores e préticas sdo delineados tendo em conta todas as caracteristicas, interesses,

objectivos e direitos de todos os participantes no ato educativo”.

Por sua vez, Gaspar (2008, p.28) defende que a
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“inclusdo passa por dar respostas adequadas, de forma equitativa, a todos os alunos,
independentemente das suas necessidades, capacidades, caracteristicas e interesses,
promovendo o sucesso escolar, em que toda a comunidade educativa é parte integrante

do processo”.

Em todo este percurso a Declaracdo de Salamanca torna-se um marco essencial e
marcante para a transformacao da escola integrativa para a escola inclusiva, clarificando
0 conceito de inclusdo, edificando orientagdes e medidas legais, estruturas de
enquadramento das escolas, formacdo de professores, financiamento de escolas e
praticas de sala de aula (Rodrigues, 2001; Gaspar, 2008). Com vista a implementacao
de uma escola para todos, o objectivo primordial das escolas inclusivas

“(...) consiste em que todos os alunos devam aprender juntos sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. As escolas
inclusivas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educacdo para todos, atraves de curriculos adequados, de uma boa
organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma
cooperacdo com as respectivas comunidades, é preciso portanto, um conjunto de apoio
de servigos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola”

(Declaracdo de Salamanca, 1994, pp.11-12).

Quando falamos em inclusdo é essencial ter em conta a inclusdo fisica, social e
académica nas escolas regulares, porque a sua conjugacdo é que permite desenvolver
integralmente o potencial do aluno. O que define e o0 que implica escola inclusiva tem
sido investigado por alguns autores, os quais consideram ser necessario melhorar o
sistema regular de ensino para uma maior inclusdo, perspetivando como areas fulcrais a
formacdo profissional, a lideranca e a participacdo dos alunos, contribuindo, assim, para
0 bom desenvolvimento das escolas do ensino regular (Aisncow, 1993; Zigmond &
Baker, 1997).

A escola inclusiva é reconhecida por trazer inGmeras vantagens quer para os alunos
portadores de NEE, quer para 0s outros que com eles interagem (Declaracdo de Lisboa,

2009; Greven, 2009), embora, e segundo Bergren (1997) tivesse havido receio em

10
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relagcdo ao aproveitamento escolar dos alunos com NEE. No entanto, incrementar uma
escola inclusiva ndo é uma tarefa simples, segundo Gaspar (2008, p.31), pois a
educagdo inclusiva “ (...) passa pela mudanga de atitudes e de praticas de toda a
comunidade educativa”. Assim, ha que adaptar a escola as necessidades dos alunos,
removendo os obstaculos, as barreiras arquitectdnicas ou curriculares, proporcionando a
colaboracéo e a igualdade. Neste sentido sera essencial que toda a comunidade escolar
se envolva e promova processos de aprendizagem segundo diferentes abordagens,
visando o desenvolvimento das potencialidades de cada aluno. Ao mesmo tempo é
necessario recrutar pessoal especializado e disponibilizar equipamentos e recursos
materiais diferenciados (Gaspar, 2008). Sera igualmente importante sensibilizar e
preparar 0s professores, desde a sua formacdo inicial e durante todo o seu percurso
profissional para praticas inclusivas. Através de uma pratica continuada, reflexiva e
colectiva, este processo serd mais eficaz para a gestdo inclusiva das turmas (Aisncow,
1997; Rodrigues, 2006).

Diferentes autores (Sprinthall e Sprinthall, 2000; Vieira 1995; Ainscow, 1997; César,
2003; Doulkeridou et al., 2011; Hwang e Evans, 2011) apresentam propostas de factores
facilitadores que permitem a inclusdo numa sala de aula. Vieira (1995) menciona a
organizacdo da escola, a planificacdo e gestdo da pratica pedagdgica como factores
facilitadores da inclusdo. Para uma organizacdo e implementacdo de escolas inclusivas,
a Declaracdo de Salamanca (1994) define as diretrizes a nivel da politica e da
organizacdo; dos fatores escolares; do recrutamento e formacao do pessoal docente; dos
servicos externos de apoio; das areas prioritarias; das perspetivas comunitarias; dos

recursos necessarios.

Neste contexto, confirma-se a importancia das atitudes dos docentes do ensino
regular para a integracdo do aluno com NEE na sala regular (Doulkeridou et al., 2011;
Hwang & Evans, 2011). Favorecer a inclusdo passa por apresentar uma atitude positiva
que se reflete no trabalho em equipa, na cooperacdo com outros que sdo especializados
na area e, essencialmente, no saber aceitar a diferenca (Sprinthall & Sprinthall, 2000).
As atitudes menos positivas dos docentes estdo relacionadas com o facto de ndo se
sentirem devidamente preparados para trabalhar com alunos com NEE (Vieira, 1995;
Bergren, 1997; Boer et al., 2011).

11
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Nesta perspetiva, a formagao dos professores do ensino regular, assume-se como um
factor de grande relevancia para a inclusdo de um aluno com NEE na escola regular,
pois a formagdo no ambito da educacéo inclusiva, deveria ser contemplada tanto na sua
formacdo inicial e continua, como na sua formacdo especializada (Declaracdo de
Salamanca, 1994). O facto de os professores ndo se sentirem preparados a nivel
pedagogico, dificulta-lhes a rececdo de um aluno com NEE (Glat, 1995), se ainda
sentirem que os alunos com NEE ndo séo da sua inteira responsabilidade, o processo de
implementacdo de inclusdo (Ainscow, 1998) €, igualmente dificultado.

A formagdo remete-nos para a pratica pedagdgica que devera ser centrada na
individualidade e necessidades especificas de cada aluno, implicando mudancas ao nivel
das estrategias de reflexdo sobre as atividades a implementar. Neste contexto, Ainscow
(1997) considera que as escolas devem estar organizadas de modo a promover as
praticas pedagogicas de sala de aula inclusivas e aponta para seis condi¢cGes para
fomentar este processo: lideranca eficaz divulgada da escola; envolvimento da
comunidade educativa nas orientaces e decisdes da escola; empenho em trabalhar
colaborativamente; estratégias de coordenacdo; importancia dos beneficios da
investigacdo e reflexdo; desenvolvimento de atitudes de valorizacdo profissional. Na
opinido de Niza (2007), a pratica pedagogica que assenta no curriculo e na cooperagédo
elege a diferenciacdo pedagoOgica como principio de intervencdo, facilitando a

integracdo e a inclusao de alunos com NEE.

Uma escola inclusiva é, portanto, a que contempla todos os alunos e

“deverd igualmente dar respostas aos alunos de NEE, considerados como parte
integrante de todo esse processo, tornando a escola mais abrangente do ponto de vista

pedagogico, social e cultural” (Gaspar, 2008, p.33).

Importa, assim, refletirmos sobre as mudancas ao nivel das atitudes e da préatica
pedagdgica dos professores, ao nivel da organizacéo e da gestdo da escola e sala de aula

(Coelho, 2012) que o processo de inclusdo exige.

12
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2.2. A Formagéo dos Educadores de Infancia num Sistema Educativo Inclusivo

Todos reconhecemos o papel relevante que os profissionais de educagéo
desempenham na educacdo da crianga. Por isso, uma das questdes que se coloca a estes
profissionais, e que tem tido um lugar de relevo nos debates e estudos sobre a educacao,
é saber se a formacdo dos docentes é adequada as mudancas que ocorrem na escola
(Leitdo, 2007; Coelho, 2012).

Por um lado, a formacdo € identificada com o conceito de educacdo, quando
assimilada pelos contextos organizacionais escolares, ou quando se aborda a educacao
permanente e a educacdo ou formacdo ao longo da vida; por outro, é-lhe atribuida
alguma especificidade e autonomia face aos conceitos de educacéo, instrugéo e ensino
Rebelo, 2011; Araujo, 2012).

De acordo com Silva (2000), o conceito de formacdo, no contexto de educacdo, pode
situar-se em dois polos relativamente distintos: o primeiro releva a dimensdo do saber e
do saber fazer, numa oOtica valorativa do dominio profissional e do formando, integrado
num sistema complexo de producéo, que exige saberes e competéncias especializadas,
nas quais e para as quais € preciso formar; o segundo enfatiza a dimensdo do
desenvolvimento global do sujeito, redimensiona o saber, o saber fazer e o saber ser,
numa perspetiva de construcdo integradora de todas as dimensdes constitutivas do
formando, privilegiando a autoreflexdo e a analise, no sentido de uma desestruturacéo

[reestruturacdo continua do sujeito como ser multidimensional.

Atualmente a pluralidade de funcdes inerentes ao exercicio da docéncia, leva a um
grande nivel de profissionalismo que ndo se limita nem ao dominio das matérias a
lecionar, nem aos métodos e as técnicas de ensino utilizados, ja que, a formacdo dos
docentes tem evoluido, igualmente como a escola, de acordo com as transformacoes
sociais, politicas e ideoldgicas a que os sistemas educativos tém estado sujeitos. (Leite
& Fernandes, 2003; Araujo, 2012). A formacdo dos professores €, segundo Cunha
(2008), uma reflexdo permanente. Ja para Flores (2000) € um procedimento metddico e

estruturado, com vista ao desenvolvimento de aptidGes.
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De acordo com a legislagédo em vigor (Decreto-Lei n® 241/2001 n°. 30 de agosto) o
educador de infancia € o profissional que

“(...) concebe e desenvolve o respetivo curriculo, através da planificacdo, organizagéo
e avaliacdo do ambiente educativo, bem como das atividades e projetos curriculares

com vista a construcao de aprendizagens integradas”.

Para que tal, efetivamente, aconteca a formacdo torna-se um fator essencial no
processo de profissionalizacdo dos educadores de infancia, contribuindo, também, para
uma pedagogia inclusiva (UNESCO, 1994a; Morgado, 2003). Assim, a formacdo dos
profissionais da educacdo pré-escolar, no contexto inclusivo, é extremamente

importante.

Para assumir o paradigma das escolas inclusivas tem de se proceder a ajustamentos,
ndo s0 ao nivel da estrutura da escola, mas também ao nivel da responsabilidade e
funcdo dos professores, o que acarreta a exigéncia de novas competéncias e,

consequentemente, de formacao adequada (Aradjo, 2012).

No entanto, Soares (2006, p.3) refere que

“os educadores ndo conseguirdo uma pedagogia inclusiva apenas de teoria (cursos,
palestras, artigos, etc.), mas eles precisam vivenciar a pratica, como lidar com essas
criancas, conhecendo assim as suas necessidades. Teoria conhecemos bem, o ideal é
de como aplica-la, pois existe a probabilidade dessa crianga com necessidades

educativas especiais ndo atingir o objetivo proposto pela escola (...)”.

O sucesso da inclusdo depende do modelo de formacdo do docente. Para que estes
respondam adequadamente as necessidades de todas as criangas (desenvolvendo, assim,
atitudes positivas face a inclusdo), a formacdo que o0s agentes educativos adquirem, quer
a inicial, a especializada ou a continua, assume-se verdadeiramente importante na

mudanca educativa (Aradjo, 2012), pois como refere Cardona (2008, p.63):

“(...) ndo podemos deixar de salientar a importancia que esta assume como primeira
etapa do processo de socializacdo e desenvolvimento profissional. A influéncia desta
formacao tem que ser entendida de acordo com as suas caracteristicas, nomeadamente
a forma como esta proporciona uma maior ou menor atitude reflexiva em relagdo as

préticas que vao sendo realizadas”.
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Com a educacdo inclusiva, que coloca ainda maiores exigéncias e desafios a escola e
aos docentes, a formagdo € essencial, assim como o apoio para implementar um
curriculo e uma pedagogia que respondam as caracteristicas e necessidades de todos 0s
alunos. Esta formacdo ndo é para a inclusdo, mas uma formacdo na inclusdo (Aradijo,
2012). Os docentes salientam a falta de formacdo como um dos obstaculos para a
efetiva implementacdo da educacdo inclusiva em classes regulares, para atender
criancas com NEE (Rodrigues, 2003; Aradjo, 2012; Coelho, 2012). Segundo Monteiro
(2000), um estudo realizado em Portugal, concluiu que os docentes parecem estar
poucos preparados para atender a diversidade dos alunos com NEE na sala de aula, pois
ndo possuem a formacdo necessaria para tornar a inclusdo das criancas com NEE uma
realidade. No entanto, Forlin (2006), Forlin et al. (2007), Loreman et al. (2007) e
Aradjo (2012) referem que os estudos demonstram que os docentes se mostravam,
inicialmente, apreensivos face a educacgédo inclusiva, mas, logo que recebem formacao,

passam a revelar uma atitude mais favoravel.

Analisaremos, em seguida, os diferentes tipos de formacdo, a qual segundo a

literatura, é um dos pilares fundamentais para a implementacdo da educacéo inclusiva.

i. Formacdo Inicial

A formacdo inicial é considerada a primeira fase do processo de desenvolvimento
profissional do docente. Podemos considerar um ponto de partida no ambito
profissional, no qual se organizam os diferentes saberes e se desenvolvem as
capacidades basicas necessarias para exercer a sua profissdo (Aradjo, 2012). Segundo
Costa et al. (2006, p.29)

“a formagdo inicial deve contemplar os conhecimentos e as competéncias subjacentes
ao desenvolvimento de modelos e préaticas educativas promotoras de inclusdo e

qualidade”.

A formacdo inicial devera ser flexivel, proporcionando uma atitude critica e recetiva
as mudancas do meio educativo e social, de forma a proporcionar aos docentes um

modelo positivo de educagdo inclusiva (Costa et al., 2006). Deveria, deste modo,
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preparar os docentes para a inclusdo de alunos com NEE na sala regular, de forma a ser
possivel desenvolver competéncias para enfrentar os desafios que a inclusdo escolar

coloca ao professor de ensino regular (Correia, 2010).

Para uma escola inclusiva é importante entender, segundo Araujo (2012, p.52),

“(...) até que ponto € que a formacdo inicial contribui para dotar os professores de
conhecimento e estratégias essenciais para acolher criancas com NEE em turmas

regulares”.

Por sua vez, Morgado (2003) refere, segundo estudos realizados, que a formacao inicial
adquirida pelos agentes educativos ndo os prepara devidamente para a resposta a grupo
de alunos cada vez mais heterogéneos. Em consequéncia, Alves (2001) considera que
ainda ha muito a modificar nos cursos de formacao inicial dos docentes para que estes
adquiram mais competéncias e demonstram atitudes positivas na construcdo de uma

escola inclusiva.

Desta forma, na formacdo inicial dos agentes educativos do ensino regular é

importante que se

“ (...) contemple aspetos relativos & intervenc¢@o educativa com alunos com NEE,
envolvendo contelldos organizados nos seguintes eixos centrais: introducdo a

educagéo especial e adaptagdes em educacio especial” (Leitdo, 2007, p. 200).

Assim, para os futuros docentes € de extrema relevancia que os cursos de formacéo
passam a contemplar atitudes e competéncias que garantem um adequado

desenvolvimento no trabalho com criangas com NEE (UNESCO, 1994a; Araujo, 2012).

ii. Formacéo Continua

A formacdo continua é sequencial a formacdo inicial, adquirindo estatuto

“qualitativamente diferenciado”, como refere Silva (2000, p.9):

“(...) a formagdo continua ¢ sequencial a formacao inicial, e claramente distinta desta
(...) formagdo continua distingue-se essencialmente do de formac&o inicial ndo pelos

conteldos ou metodologias de formacdo, mas pelos destinatarios, sendo que é
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oferecido a pessoas em condicdo de adultos, com experiéncia de ensino, o que
influéncia os conteddos e as metodologias desta formagdo por oposicdo as da

formagdo inicial (...)”.

Segundo Ribeiro (2008), este tipo de formacdo € visto como um instrumento
fundamental no desempenho profissional e tem como objetivos o aperfeicoamento, a
atualizacdo de conhecimentos, a mudanca de atitudes, a reflexdo sobre as praticas
profissionais, a investigacdo-acdo e a inovacdo. A formacdo continua visa, assim, o
aperfeicoamento dos saberes, das técnicas, das atitudes necessarias ao exercicio da
profissdo do agente educativo — educadores de infancia, pois uma vez que

“ (...) se pretendermos que ocorram alteragdes significativas, os programas de
formacdo continua tém de ser focados em areas em que os professores necessitam, de

aperfeigoamento” (Leitdo, 2007, p. 205).

E através desta formagao que

“(...) muitas das vezes se atualizam 0s conhecimentos sobre as novas metodologias
de ensino que promovem o desenvolvimento das competéncias dos alunos quer

tenham ou nio necessidades educativas especiais” (Rebelo, 2011. p.86).

Para Leitdo (2007), a formacdo continua contribui para a mudanca de atitudes dos
professores em relagdo aos alunos com NEE, como o aumento de autoconfianca do
professor, a aquisicdo de competéncias a nivel do desempenho da pratica pedagdgica e 0
desenvolvimento do conhecimento. Segundo Rebelo (2011) os docentes reconhecem a
importancia da formacao continua na area das necessidades educativas especiais como
uma mais-valia para a implementacdo da diferenciacdo pedagdgica contribuindo, assim,
para 0 sucesso da escola inclusiva. Para Gaio e Meneghetti (2004), é essencial, na
escola inclusiva, que os docentes se mantenham atualizados, insistindo huma formacao
continua na area das necessidades educativas especiais. Todavia, de acordo com
Rodrigues (2003), as formacgdes existentes sdo muito genéricas, ndo indo ao encontro
das necessidades para as praticas educacionais inclusivas. E, ainda, salientado por
Rebelo (2011) que alguns docentes fazem referéncia a falta de acGes de formacdo
continua que abordem a tematica das necessidades educativas especiais, as quais sdo
quase sempre dirigidas, apenas, aos docentes do 1° ciclo e aos de educacao especial, néo

abragendo os docentes de outros niveis de ensino.
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Araldjo (2012) defende que para existir uma inclusdo de alunos com NEE é
necessario, a adesdo dos docentes do ensino regular e a sua consciéncia ligacdo acerca
da importéancia da formacdo continua.

iii. Formacéao Especializada

A formacdo especializada ocorre durante o percurso profissional do docente e por
sua opgdo. Esta construcdo da especializacdo deve ser vista tanto como uma
colaboracédo ao nivel profissional, mas também como uma construgdo eficaz de praticas
da qualidade de educacgéo (Araujo, 2012).

Correia (2006, p.40) argumenta que

“(...) qualquer especializa¢ao devera ter a duragdo de, pelo menos um ano a incluir,
para além do elenco das disciplinas — componente curricular - um projeto, de carater
pratico com a realizacdo de um estudo de caso (ou estagio no terreno), com uma
duracdo de, no minimo, 6 meses a 1 ano”.

O Decreto-Lei 95/97, de 23 de abril (Regime Juridico da formacdo especializada)
refere que

“a formacdo especializada dos docentes traduz-se na aquisicdo de competéncias e de
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos, bem como no desenvolvimento de
capacidades e atitudes de anélise critica, de inovagdo e de investigacdo em dominio
especifico das ciéncias de educagao”.

Correia (2002) refere que a formacdo de professores que desempenharao funcGes de
apoio educativo devera privilegiar aspectos como a avaliacdo e o planeamento, a gestdo
curricular diferenciada, a utilizacdo de recursos e materiais diversificados de apoio a
pratica pedagdgica, incluindo a utilizacdo de novas tecnologias, assim como o

aconselhamento e orientacdo educativa e o relacionamento interpessoal.

E, pois, importante que a formacdo especializada permita aos profissionais de

educacdo revisitarem e reverem as suas formas de pensar e de agir, tornando o0 ensino
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mais igual o que permitird um aprofundamento mais cientifico e pedagdgico, capaz de

ser e fazer a inclusdo com os outros (Formosinho, 2000; Correia, 2002; Aradjo, 2012).

3. Organizagéo Escolar do Ensino Publico e das IPSS

3.1. A Escola enquanto organizagéo escolar

A educacdo possui uma dimensdo social, apesar do seu carater individual, que se
manifesta na interacdo entre geracdes, propria do ato educativo, e na existéncia de

diversos agentes sociais com fungdes educativas, entre eles a escola.

O homem tem direito a educacéo e a cultura, bem como a liberdade de aprender e de
ensinar. Segundo Leite et al. (2001), *“ formar € muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas”. Neste sentido, e de acordo com Alves (2006), a
educacdo formal pode desenvolver-se através de uma organizacdo especifica que é a
escola. A escola &, pois, uma instituicdo que ndo se esgota na instrucdo. Ela tem um
papel formador, gerador de uma real educacdo. Na perspetiva de Leite et al. (2001,
p.67),

“hoje em dia, é pedido a escola que, para além de transmitir conteldos e
conhecimento proporcione um espaco que fomente o didlogo, a cooperacéo entre 0s

agentes educativos e educandos e desenvolva competéncias de trabalho”.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n° 46/86, de 14 de outubro), a
escola define-se como um espaco na sociedade onde se pode aprender atraves de uma
participacdo ativa de toda uma comunidade envolvente. As escolas devem ser espagos
de autonomia pedagogica, curricular e profissional, e devem funcionar como meios de
controlar e organizar as funcbes da educacdo, de modo a que as finalidades educativas
sejam alcancadas. Relativamente a comunidade envolvente da escola, segundo Marques
(1999, p.59) esta define-se

“como o sistema ecologico formado pela escola, as familias, o bairro, as relagdes de
vizinhanga e as institui¢des locais com vocacdo para trabalharem com as criangas e 0s

jovens”.
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O espaco escolar € um local onde se trocam experiéncias, interac¢6es, onde todos os
que ai participam, vivem grande parte da sua vida. Por isso, é imprescindivel que cada
um se sinta parte integrante dela (Leit&o, 2007).

O termo escola surge, assim, como uma instituicdo cultural onde se encontram varios
atores educativos, como professores, alunos, pessoal ndo docente e pais, tendo o intuito
de preparar os alunos para o seu futuro como cidaddos portadores de saber e de
capacidade de agir, 0 que em uma instancia se traduz por um processo de ensinar a viver

em comunidade (Correia et al., 2008).

Segundo Weinstein (1995, p.157), “o estabelecimento de ensino pode ser
considerado como um coletivo de trabalho e como um sistema de relagdes”. De acordo
com Correia e Cabral (2008) e Correia (2008a), o funcionamento organizativo escolar
nasce de um compromisso entre a estrutura formal e as interacfes que se produzem
entre grupos com interesses distintos, podendo, assim, dividir-se em trés grandes areas:
a estrutura fisica da escola (dimensdo da escola, recursos materiais, edifico escolar,
namero de turmas, etc.); a estrutura administrativa da escola (gestédo, controlo, direcéo,
inspecdo, pessoal docente e auxiliar, tomada de decisdo, participacdo das comunidades,
etc.) e a estrutura social da escola (democracia interna, clima social, relacdo entre

alunos, professores e funcionarios, responsabilizacao e participacdo dos pais, etc.).

3.2. Educacéo Pré-escolar - Rede Publica/ IPSS em contexto inclusivo

Para uma melhor compreensdo de leitura dos diferentes conceitos relativos a
educacdo pré-escolar que serdo mencionados, serd importante, num breve
enquadramento legal, clarificar, de forma sucinta, cada um dos conceitos de acordo com
a legislacdo vigente, nomeadamente a Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, lei n® 5/97,
de 10 de fevereiro; a Lei de Base do Sistema Educativo — Lei n°® 46/86, de 14 de outubro

e as Orientacdes Curriculares para o pré-escolar.

Assim, de acordo com a Lei de Base do Sistema Educativo — Lei n® 46/86, de 14 de

outubro, artigo 1°, entende-se por Sistema Educativo — S.E.,
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“o conjunto de meios pelo qual se concretiza o direito a educacéo, que se exprime pela
garantia de uma permanente acdo formativa orientada para favorecer o
desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacdo da

sociedade”.

Por sua vez, no que diz respeito a organizacdo do S.E., que abrange a Educacéo Pré-
Escolar, e segundo a Lei-quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei n°® 5/97, de 10 de
fevereiro), esta é definida como

“a primeira etapa da educagdo basica no processo de educacdo ao longo da vida, sendo
complementar da agdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperacdo, favorecendo a formagdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca,
tendo em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser auténomo, livre e

solidario”.

A educacdo pré-escolar destina-se, entdo, as criancas com idades compreendidas
entre 0s 3 anos e a idade de ingresso no ensino basico, nomeadamente 5/6 anos e é

ministrada em estabelecimentos de educacdo pré-escolar.

Quanto as redes do pre-escolar, estas sdo constituidas por uma sistema publico e
outro privado. A rede publica diz respeito aos estabelecimentos de educacéo pré-escolar
a funcionar na direta dependéncia da administracdo central e local. Sdo consideradas
escolas publicas aquelas cujo financiamento seja da exclusiva responsabilidade do

Estado, das autarquias locais ou de outra pessoa de direito publico.

Relativamente a rede privada, esta integra estabelecimentos de educacédo pré-escolar
que funcionam no ambito do ensino particular e cooperativo, em instituicdes sem fins
lucrativos, que prossigam atividades no dominio da educacdo, e em instituicbes
particulares de solidariedade Social (IPSS), sendo estas ultimas de interesse para a
amostra da nossa investigacao (Lei Quadro da Educacdo Pré-Escolar (Lei n® 5/97, de 10

de fevereiro).

As IPSS tém por finalidade o exercicio da acdo social na prevencdo e apoio nas
diversas situacdes de fragilidade, exclusdo ou caréncia humana, promovendo a inclusdo

e a integracdo social. Para tal, desenvolvem diversas atividades de apoio a criancas e a
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jovens, a familia, a juventude, a terceira idade, a invalidez e, em geral, a toda a

populacdo necessitada.

E, pois, relevantes explicar aqui, de uma forma sucinta, quais so as valéncias da
educacdo pré-escolar que existem e o que as diferencia. Deste modo, consideram-se
duas valéncias do pre-escolar: a creche e o jardim de infancia.

A creche é um estabelecimento destinado a acolher criancas de idade compreendida
entre 0s 3 meses e 0s 3 anos, que proporciona espacos proprios para a estimulacdo do
desenvolvimento fisico, da coordenacdo motora, do desenvolvimento sensorial e
cognitivo, da funcdo simbdlica e da linguagem de todas as criancas que o frequentam.
Deve, também, fornecer o inicio dos habitos de higiene e do relacionamento com 0s

outros.

O jardim de infancia € o estabelecimento que acolhe criangas com idades
compreendidas entre os 3 anos e a data de ingresso no ensino basico, que normalmente é

0s 5/6 anos.

Estas duas valéncias, compreendidas em simultdneo num Unico estabelecimento de
educacdo, independentemente da sua rede, definem-se por infantario. Tanto a creche
como o jardim de infancia tém como objetivo primordial o de proporcionar as criangas
condicdes adequadas ao seu desenvolvimento global, tal como é referido na Lei-Quadro

da Educacéo Pré-Escolar, lei n° 5/97, de 10 de fevereiro, enunciado pelo artigo 10°:

“- Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em
experiéncias da vida democratica numa perspetiva da educacéo para a cidadania;

- Fomentar a insercdo da crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel como
membro da sociedade;

- Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0 sucesso
da aprendizagem;

- Estimular o desenvolvimento global de cada crianga, no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, [sugerindo] comportamentos que favorecam aprendizagens

significativas e diversificadas;
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- Desenvolver a expressdo e a comunicacdo através da utilizacdo de linguagens
multiplas como meios de relagdo, de informacdo, de sensibilizagdo estética e de
compreensdo do mundo;

- Despertar a curiosidade e 0 espirito critico;

- Proporcionar a cada crianca condi¢cbes de bem-estar e de seguranca,
designadamente no ambito da sadde individual e coletiva;

- Proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias e precocidades,
promovendo a melhor orientacdo e encaminhamento da crianca;

- Incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer

relacdes de efetiva colaboragdo com a comunidade”.

Segundo Santos e Sanches (2004), a valorizacdo da educacéo pré-escolar tem vindo a
ganhar mais consisténcia ao longo dos anos, como afirma, igualmente, Elkind (2008,
p.200) “ (...) a qualidade da educagdo pré-escolar deve ser o0 modelo para a educacgdo a

todos os niveis”.

Seguindo este proposito, o jardim de infancia ndo € apenas um local no qual séo
deixadas as criancas, mas sim um espaco de vida e um ponto de partida para o
desenrolar de novas aprendizagens de uma forma agradavel e equilibrada (Silva, M.
2009). Devemos, por isso, olhar para o jardim de infancia como sendo o futuro da nossa
freguesia, cidade ou pais, € ndo apenas como um espacgo onde as criangas estdo a passar
tempo, enquanto os pais estdo tranquilos no seu local de trabalho. O jardim de infancia
deverd, pois, ser entendido como um ambiente de incentivo educacional, através de um
misto de autodescoberta e de comunicabilidade com outras criancas e adultos, onde
podem alargar a sua escala de experiéncias e desenvolver aptiddes caracteristicas (Silva,
M., 2009).

De acordo com Correia e Serrano (2003, p.85),

“a inclusio é um direito de todas as criangas e os resultados da investigacéo,
especificamente sobre a inclusdo de criangas em idade pré-escolar, sdo peremptorios

sobre os seus beneficios”.

Num estabelecimento de ensino, independentemente da sua valéncia, € importante
integrar criancas que sejam portadoras NEE e, segundo o artigo 43° do Decreto de lei n.°
17/2001/A de 29 de novembro,
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“os jardins de infincia (...) ndo podem rejeitar a admissdo de criangas com

fundamento na existéncia de necessidades educativas especiais”.

Por escola inclusiva entende-se o principio educativo que estabelece que as criangas
com necessidades educativas especiais, incluindo as portadoras de incapacidades
permanentes, passam aceder as escolas regulares, que a elas se devem adequar (Correia,
2008b). Desta forma, cabe ao educador de infancia identificar as criancas com

necessidade educativas especiais ou com deficiéncias.

O apoio educativo deve ser assegurado por docentes de apoio, com formacao
especifica ou formacdo geral adequada. Assume-se, também, como relevante o facto dos
espacos fisicos, o mobiliario e os equipamentos estarem adaptados respeitando-se,
assim, a lei vigente de maneira a garantir que todas as criancas possam ter uma
educacdo de qualidade, de acordo com a portaria n° 66/99, de 19 de agosto de 1999, a
integracdo no sistema educativo das criancas sujeitos a escolaridade obrigatoria que, em
resultado de serem portadores de deficiéncia, tenham necessidades educativas especiais
gue apenas possam ser satisfeitas através da aplicacdo dos curriculos alternativos aos do

ensino regular.

4. Atitudes dos educadores de Infancia face a inclusao

4.1. Conceito de Atitudes

Muitos autores tém-se dedicado, através das suas investigacdes a definir o conceito
de atitudes (Allport, 1935; Giges e Garcia, 2002; Leitdo, 2007; Santos, 2008; Coelho,
2012). Numa perspetiva geral, atitude é um ato, uma postura do corpo ou o sentido de
um proposito; se definirmos atitude na perspetiva de conceito, representa um esquema
mental que efetua a mediacdo entre o pensamento e 0 comportamento ndo podendo ser
observavel (Santos, 2008).

Partindo de um estudo de investigacdo realizado por Allport (1935), o conceito de

atitude foi inicialmente definido como
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“um estado de preparagdo mental ou neural, organizado através da experiéncia e
exercendo uma influéncia dindmica sobre as respostas individuais a todos os objetos e

situagdes com que se relaciona”.

Um estudo de Leitdo (2007, p.281) concluiu que:

“(...) as atitudes poderiam ser contextualizadas em trés aspetos basicos: Possuem
uma base ou uma predisposicdo propicia a uma reacdo resultante de uma emocéo
favoravel ou desfavoravel ao objeto, ou seja, implicam uma ativacdo emocional
basica, como oposto a frieza afetiva ou a incapacidade de resposta;Organizam-se a
partir da experiéncia, ou seja, sao necessarios alguns referentes, tanto cognitivos como
emocionais e comportamentais, que permitam situar os objetos num contexto
significativo. Convém acrescentar que a experiéncia ndo constitui apenas a base, na
qual se constroem as atitudes. E a partir da experiéncia que esses esquemas atitudinais
se vao reorganizando e adotando outras orientacles e desencadeiam-se na presenca
dos objetos ou situacGes com os quais esta relacionada a atitude, ou seja, trata-se, de
certa maneira, de uma reacdo previsivel. Tal permite que possa existir alguma

previsibilidade nos comportamentos constantes e provaveis dos individuos”.

Por sua vez, Triandis (1971) pondera que a atitude é uma ideia carregada de emocéo
que predispde a um determinado nimero de agdes, a um grupo especifico de situacbes
sociais. Desta forma, a atitude, mais do que uma emocdo que se sente face a uma
determinada situacdo, é a avaliacdo que se faz do mundo que nos rodeia, vale dizer, €
uma apreciacdo. Duque (2008) refere que a atitude é constituida por trés componentes,

como podemos verificar na figura 1:

Figura 1: Componente tripartida das Atitudes
(mm;?( ﬂf:du-!.-‘.‘-enh
|

|I ___/\\___

TendEncia para a
Accdio/Comportamenta

_— Fonte: Duque (2008)
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Ao observarmos a figura 1, podemos aferir a interligagdo entre os fatores das trés
componentes da atitude em que eles se sobrepdem, mas ndo sdo idénticos. Deste modo,
é observavel a componente cognitiva que se traduz numa ideia que inclui um conjunto
de ideias, juizos, crencas sobre o objecto. E igualmente verificavel a componente
afectiva em que a emocdo se relaciona com o sentimento mais ou menos negativo
relativamente ao objeto, estando, assim, ligado ao sistema de valores possuindo uma
dimensdo emocional. Por ltimo, encontramos a componente comportamental, onde a
predisposicdo para a accdo € definida como um conjunto de rea¢fes de um individuo
perante o objeto de atitude (Duque, 2008).

Ribeiro (2008) considera a atitude como um dos conteldos fundamentais da
formacao escolar para que seja possivel construirem-se, ensinarem-se, modificarem-se e
substituirem-se umas por outras. Considerando-as como um fendmeno complexo, define
0 conceito de atitudes como uma predisposicdo emocional para determinado
comportamento, ou acdo potencial, em que interagem trés componentes observaveis na
caracterizacdo das respostas de nivel afetivo, cognitivo e comportamental (Leitdo, 2007;
Ribeiro, 2008), como podemos observar na figura 2:

Figura 2: Componente das Atitudes

Varidvels
Independentes Mensuraveis

Varidveis Intervenientes Varidgveis Dependentes

Comportamentos observiveis
Afirmacies chservivels

Estimulos |individuos, situagBss, grupos Respostas perceplivas
sociakou outre objeto de atitude) m AfirmagSesverbais de crengas

Relativasa ac;des

Fonte: Leitao (2007)
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N&o havendo definicbes completas sobre este conceito serdo apresentadas, no quadro
1, algumas defini¢des de diferentes autores, entre 1982 e 1997, pois, como refere
Allport (1935), “é mais dificil definir as atitudes do que medi-las”.

Quadro 1: Sumario de algumas defini¢Ges de Atitudes

Ano Autor Definicéo

“As atitudes implicam juizos avaliativos que a pessoa efetuada através de uma
1982 Rajecki | avaliagdo prévia e deliberada de objetos de atitude. N&o se limitam a perceber o
objeto e efetuar uma descrigdo narrativa do mesmo.”

“ Atitude é uma predisposicao para responder de forma favoravel ou desfavoravel

1988 Aznem ) L : v
a um objeto, pessoa, instituicdo ou acontecimento.

“Atitudes sao uma resposta avaliativa, relativamente estavel, em relacdo a um
1989 | Lamberth | objeto, que tem componentes e consequéncias cognitivas, afetivas e
provavelmente comportamentais.”

Aronson | “Sao constructos hipotéticos que, nesse caso, permitem a integracdo conceptual
1997 Wilson e | de trés dimensdes que formam uma estrutura relativamente estavel: a dimensdo
Akert cognitiva, afetiva e comportamental.”

Fonte: Santos (2008)

A atitude é, por conseguinte, componente cognitiva; por outras & vista como
componente afetiva ou social. H& autores que entendem a atitude como algo que nao se
pode separar; outros perspetivam-na como um conceito que engloba diferentes
componentes (Leitdo, 2007). No entanto, podemos confirmar que a definicdo do
conceito de atitude mais aceite € aquela que contém a perspetiva das componentes,

sendo esta que iremos utilizar na nossa investigacao.
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4.2. Atitudes Inclusivas

A literatura relacionada com a tematica da incluséo tem facultado inimeros estudos
no dominio da escola inclusiva, nomeadamente no que diz respeito as atitudes dos
docentes face a inclusdo de alunos com NEE nas salas de aulas regulares (Bergren,
1997; Leitdo, 2007; Boer, et al. 2011; Doulkeridou et al., 2011; Hwang & Evans, 2011)

A correlacdo entre as atitudes e os comportamentos tem uma longa historia na
investigacao tedrica e empirica, pois as atitudes positivas dos docentes do ensino regular
e do ensino especial tém sido encaradas como pré-requisitos fundamentais para uma
inclusdo bem-sucedida (Avramidis & Norwich, 2002; Giges & Garcia, 2002; Steel,
2003; Sharma et al., 2008). Segundo Ribeiro (2008, p.96),

“as percep¢des, as crengas, as expectativas, enfim as atitudes dos professores tém uma
importancia fundamental na implementacdo da mudanca para o sucesso da inclusdo

educativa”.

De forma geral, a investigacdo tem evidenciado que para o0 sucesso da inclusdo das
criangas com NEE nas salas de aula de ensino regular € importante a atitude do docente
de ensino regular. (Leitdo, 2007; Ribeiro, 2008; Monteiro, 2011). Também afirma

Santos (2008, p.22) que a literatura relacionada com a tematica da inclusao

“ (...) evidencia a influéncia das atitudes e expectativas dos professores e a sua

implicagdo no rendimento e na conduta dos alunos com NEE”.

Santos (2008) igualmente menciona que toda a investigacdo poderia ser organizada
em quatro grupos: o primeiro grupo, inclui os efeitos de rotular os alunos com NEE no
ambiente educativo (Siperstein, et al., 1980; Gottlieb, et al., 1986; Bromfield, et al.,
1986); o segundo, incluem-se estudos mais antigos onde se rellnem as investigacoes
cuja tematica é a adaptacdo social das pessoas com deficiéncia em contextos inclusivos,
perante a avaliacdo do autoconceito e da sua categoria sociométrica, comparando com o
conceito que tinham os discentes quando estudavam em situacdo de inclusao
(Mayrowitz, 1962; Carrol, 1967); no terceiro grupo indicam-se estudos que procuram
medir as atitudes dos pares face aos alunos com deficiéncia (Hoben, 1980; Mchale &

Simeonsson,1980; Jenkis, et al., 1989) e no quarto e ultimo grupo referem-se
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investigadores que fizeram incidir os seus estudos nas atitudes dos professores e nos
fatores que influenciam a formagdo das mesmas (Hegarty & Polcklington, 1981;
Stainback & Stainback, 1984).

No que diz respeito as atitudes dos docentes, estas situam-se em dois niveis: ao nivel
da sala de aula e ao nivel de um programa da escola, pois, segundo estudos realizados,
as atitudes dos professores influenciam quer as suas proprias expetativas acerca dos
alunos, quer o seu comportamento face a eles. Por consequéncia, 0 conjunto destas
atitudes, expetativas e comportamentos influenciam a autoimagem do aluno e as suas
realizacOes escolares (Leitdo, 2007; Ribeiro, 2008, Ribeiro, 2011).

Gillies (2000), por sua vez, considera trés condigOes relativamente aos fatores
determinantes das atitudes dos docentes: as condigdes normativas exteriores ao proprio
professor (normas sociais, valores escolares, curriculos e programas); as condi¢cdes
ligadas a sua histéria pessoal (aspiracdes, caracteristicas pessoais) e, por ultimo, as
condicBes que resultam do relacionamento direto com os seus alunos, as quais se
prendem com as condigdes em que interage com eles, como por exemplo, o

estabelecimento escolar, a classe, entre outros.

Considera-se uma atitude positiva, quando o docente encara a turma como um todo e
0 aluno com NEE como parte integrante da mesma (Monteiro, 2011). Assim, com
atitudes positivas face a inclusdo, e segundo Steel (2003), Giges e Garcia (2002) e
Sharma et al. (2008) qualquer programa terd éxito, chegando, aqueles autores, a
sintetizarem o conjunto dessas atitudes, a partir de uma sucessdo de estudos efetuados
em escolas com experiéncia de integracdo. Sprinthall e Sprinthall (2000, p.256)

consideram atitudes positivas quando existe:

“crenca no direito a educacdo para todas as crian¢as; Prontiddo para a cooperacgao
entre professores de ensino especial e os docentes das classes regulares; Vontade de
partilhar tarefas como equipa, para proveito dos alunos; Abertura da escola aos pais e
outros profissionais na planificacdo e trabalho com as criangas; Flexibilidade em

relacdo ao nimero de alunos por turma e as tarefas do professor.”

Num contexto em que as atitudes dos agentes educativos sdo menos positivas face a

inclusdo, “ (...) os professores (...) ndo implementardo estratégias educativas eficazes

29



As Atitudes dos Educadores de Infancia do Ensino Publico e IPSS face a Inclusdo de Criangas com
NEE na sala regular na ilha de Sdo Miguel — Acores

tao frequentemente como os docentes que denotam atitudes positivas” (Van Reusen,
Soho & Barker, 2000), pois estardo a valorizar apenas o seu papel de transmissor de
mensagens e conhecimentos (Monteiro, 2011).

Assim, podemos referir que as atitudes dos docentes podem constituir um pré-
requisito determinante do sucesso ou insucesso de um programa inclusivo (Leyser &
Tappendorf, 2001; Loreman & Earle, 2006; Leitdo, 2007; Loreman, Forlin, & Sharma,
2007; Santos, 2008; Doulkeridou, et al., 2011, Monteiro, 2011).

Correia e Martins (2000) referem que as atitudes dos professores podem contribuir
decisivamente, para a implementacdo de praticas inovadoras e, consequentemente, para
0 sucesso de todos os alunos. As praticas inclusivas e as atitudes devem ser
consideradas pelo menos em dois patamares: o primeiro, refere-se a classe regular onde
a literatura existente sobre esta tematica evidencia que as atitudes dos professores
influenciam as suas expetativas e 0s seus comportamentos, 0 que se vai repercutir quer
nas realizacdes escolares, quer na autoestima dos alunos; no segundo, séo mencionadas
as praticas e os métodos de atendimento em que as atitudes dos professores sdo
apontadas como um dos fatores a ter em consideragdo no que diz respeito ao
atendimento dos alunos com NEE, com base em praticas e modelos de atendimento

inovadores.

As atitudes sdo, pois, um indicador e um fator decisivo na construcdo da escola
inclusiva, remetendo os profissionais de educacdo para mudancgas nos seus metodos e
praticas educativas de forma a criarem condicdes e estratégias para irem ao encontro das

aprendizagens. Como afirma Meijer (2003, p.13),

«as atitudes dos professores foram indicadas como um fator decisivo na construgéo de
escolas mais inclusivas. Se os professores ndo aceitarem a educagdo de todos os
alunos como parte integrante do seu trabalho, tentardo que alguém (muita das vezes os
professores especialistas) assuma a responsabilidade pelos alunos com NEE e

organize uma segregacao “dissimulada” na escola (por exemplo classe especial)».

Analisando varios estudos sobre esta tematica, verificamos que os docentes se

mostravam receosos sobre a qualidade académica dos trabalhos que as criancas com
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deficiéncias pudessem realizar, estando integradas em salas regulares (Bender, et al.,
1995).

Segundo Santos (2008), ha dados conclusivos de outros estudos que apontam para o
facto dos docentes do ensino regular ndo terem ainda assimilado as condigdes
subjacentes a deficiéncia pois, regra geral, os professores ndo apoiam, efetivamente a

colocagéo destes alunos nas classes regulares.

No estudo de Larrives e Cook (1979), as variaveis das atitudes dos professores sdo
colocadas em duas categorias: na primeira, temos a dimenséo da classe e da escola e 0
tipo de apoio (varidveis fixas do meio); na segunda, consideram-se o grau de éxito dos
alunos com NEE, o nivel de apoio administrativo recebido e a disponibilidade dos
servicos de apoio (variaveis perceptiveis dos professores). Face aos resultados obtidos,
conclui-se que as atitudes face a inclusdo, nos professores do ensino regular, tendem a

ser mais positivas a medida que o nivel de ensino desce.

Segundo Santos (2008), alguns estudos evidenciam a relacdo implicita entre a
formacdo e a as atitudes dos docentes face a inclusdo; no entanto, outros estudos

indicam que hé& outras variaveis que podem influenciar e condicionar as atitudes.

Como sintese destas investigacdes, podemos dizer que as atitudes sdo fatores

determinantes para a promoc¢édo de uma escola inclusiva.

4.3. Como Medir as Atitudes

No ambito da pesquisa social, ndo existe uma medicdo direta da atitude, pois as
atitudes sdo consideradas construcoes tedricas que se inferem, partindo da observacao
do comportamento, porque ndo sao so por si observaveis, justificando-se, desta forma, a
grande dificuldade em medi-las (Leitdo, 2007; Santos, 2008).

No historial sobre a medicdo de atitudes, as décadas de 20 e 30 do século XX sdo

caracterizadas como a era da medicdo de atitudes e muitos foram aqueles que estudaram
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as metodologias de medicdo das atitudes, destacando duas escalas que ainda hoje séo
utilizadas em estudos de investigacao (Leitdo, 2007).

As escalas das atitudes medem normalmente trés niveis: a qualidade, o grau de
intensidade e a direcdo das atitudes. Dado que as atitudes sdo medidas através das
opinibes, torna-se necessario encontrar indicadores adequados e relevantes para a
atitude que vai ser medida. Segundo Triandis et al. (1986), as contestagcdes que 0 sujeito
da perante o objeto da atitude, podem categorizar-se em funcéo de trés parametros: a
intensidade que inclui comportamentos de subordinacdo (ex: aceitar, pedir ajuda) ou
insubordinacdo (ex: criticar); a avaliacdo que contempla comportamentos de fuga (ex:
pretexto de contato) ou associacdo (cooperacdo) e a atividade que esta relacionada com
comportamentos quer de agressao aberta, quer de agressdo encoberta (ex: desprezo).

As escalas que medem as atitudes partem das respostas verbais dos individuos, isto é,
partem das opinides e avaliacbes que 0s sujeitos efetuam acerca de uma determinada
situacdo mais utilizada. Regra geral, € proposto ao inquirido uma série de proposicdes
padronizadas, solicitando-se o grau de acordo com cada uma delas. O conjunto obtido

de respostas indicara a direcao e a intensidade da atitude.

Thurstone e Likert foram os autores que desenvolveram escalas de medicdo das
atitudes que ainda hoje sdo utilizadas nos estudos de investigacdo (Leitdo, 2007). As
escalas intervalares de Thurstone centram-se na procura da objetividade atraves da

selecdo de frases, face as quais 0s sujeitos assinalam aquelas com que concordam.

No entanto, € uma escala que tem sido menos utilizada devido a morosidade do
processo de construcdo (préatica), a contestacdo da capacidade dos juizes para situarem
as frases numa escala de intervalos iguais (metodologico) e a dificuldade sentida pelos

individuos para se abstrairem da sua prépria posicdo na avaliacdo dos itens (cientificas).

Em contrapartida, a escala de Likert é a mais usada em pesquisas de opinido por se
revelar prética e facil quer na sua construcao, quer na sua aplicacdo. Esta escala tem um
tipo de resposta psicométrica, usada comumente em questionarios, em que os inquiridos
especificam o seu nivel de concordancia com uma afirmacdo. Geralmente o que se

deseja medir é o nivel de concordéncia ou ndo concordancia face a uma afirmacéo.
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Usualmente sdo usados cinco niveis de respostas, apesar de alguns pesquisadores
preferirem usar sete, ou mesmo nove niveis. O formato tipico de uma escala Likert é o
seguinte:1 - N&o concordo totalmente; 2- Ndo concordo parcialmente; 3-Indiferente; 4-
Concordo parcialmente; 5- Concordo totalmente.

5. A Intervencdo pedagbgica para a Inclusao

5.1. Jardim de infancia e o processo de ensino aprendizagem

Ao longo do século XX ocorreram mudancas significativas na sociedade. Que
influenciaram, de forma geral a educacédo e que se refletiram, também, no conceito da
escola e nas respetivas praticas pedagdgicas (Santos & Sanches, 2004). Tendo em conta
estas modificagdes, as instituicbes educacionais centradas no docente, segundo Ribeiro
(2011), vivem perante o desafio de transformar praticas educacionais tradicionais em
praticas que preparem os alunos para as modificacbes globais da nossa sociedade

excessivamente complexa e pluralista.

O maior desafio vigente apresentado as escolas € o saber implementar tipos de
respostas diferenciadas, de acordo com as necessidades de cada aluno, devido a
diversidade e heterogeneidade que existe num grupo de alunos (Leitdo, 2007; Santos,
2007; Oliveira, 2009). Nesta mesma perspetiva, a “inclusdo da diferenga” ¢ o grande
desafio referido por Bruno e Heymeyer (2003), pois significa que o docente tem de
garantir o atendimento as necessidades basicas de desenvolvimento sécioafetivo, fisico,
intelectual e, assegurar o desenvolvimento na constru¢do do conhecimento, mediante
condutas didaticas e estratégias metodoldgicas ajustadas as necessidades de todas as

criancas do grupo (Bruno & Heymeyer, 2003; Santos, 2007; Oliveira, 2009).

Em relacdo ao contexto educativo do jardim de infancia, este € um espaco onde a
aprendizagem deve ser construida de forma a promover a formacdo e o
desenvolvimento equilibrado da crianca (Silva, M., 2009). Assim, o educador de
infancia tem, face ao seu grupo de criancas, a responsabilidade de fomentar um bom
desenvolvimento global para cada uma. Perante a heterogeneidade do grupo quer ao

nivel de idades quer ao nivel das competéncias adquiridas, devera adaptar uma pratica
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pedagoOgica que estimule o desenvolvimento global da crianca respeitando as suas
caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favoregam aprendizagens

significativas e diferenciadas (Rebelo, 2011).

Segundo Silva, M. (2009), de forma a orientar a pratica pedagdgica do educador de
infancia, este devera ter em conta ndo s6 os objetivos gerais enunciados na Lei Quadro
da Educacdo Pré-escolar (Lei n.°5/97, de 10 de fevereiro), mas também, a organizacao
do ambiente educativo que comporta os diferentes niveis de interacdo (organizacdo do
grupo, do espaco e do tempo e a organizagdo do estabelecimento educativo), as areas de
conteddo que constituem as referéncias gerais que devem ser consideradas no
planeamento e na avaliacdo das situacGes e oportunidades de aprendizagem e, por
altimo, a continuidade e a intencionalidade educativa que passa por um processo de
observacdo, planeamento, acdo e avaliagio que permite adequar a pratica as
necessidades e interesses das criancas. Como € salientado pelas OrientacGes

Curriculares da Educacéo Pré-Escolar (2006, p.15),

“ (...) para contribuir para uma maior igualdade de oportunidades as orientages
curriculares acentuam a importancia de uma pedagogia estruturada, o que implica uma
organizacdo intencional e sistematica do processo pedagdgico, exigindo que o
educador planeie o seu trabalho e avalie o processo e os seus efeitos no

desenvolvimento e na aprendizagem das criangas”.

Neste sentido, o educador de infancia ao respeitar e valorizar as caracteristicas
individuais da crianca estd a contribuir para o sucesso de novas aprendizagens da
mesma e, por conseguinte, estd a adotar uma pedagogia organizada e estruturada, pois
“(...) acentua-se a importancia da educacgdo pré-escolar partir do que as criancas sabem,
da sua cultura e saberes proprios” (Silva, M. 2009, p.19). Nessa mesma linha,
Goncalves (2006) refere que para educar as criangas torna-se imprescindivel conhecer
as suas necessidades, as suas habilidades e os seus interesses a fim de se adequar as
exigéncias de desenvolvimento e aprendizagem as suas reais caracteristicas, o que, por

sua vez, contribuira para uma maior eficacia do processo ensino/aprendizagem.

Dessa forma, quando os conteldos e as actividades partem de experiéncias positivas

para os alunos, dos seus interesses, dos seus significados e sentidos atribuidos pelos
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mesmos, estamos perante uma aprendizagem significativa. Esta adaptacdo curricular
parte da escola e, por conseguinte, cabe ao docente oferecer experiéncias adequadas aos
diferentes niveis e possibilidades de comunicagdo e as capacidades motora, cognitiva e
socio-emocional, de forma a que o aluno possa alcancar éxito na sua aprendizagem e

adquira, por sua vez, o conhecimento (Bruno & Heymeyer, 2003).

Na perspetiva de “escola inclusiva” sdo varios 0S autores que tém divulgado
inimeros conteudos, condicOes e filosofias tendo em vista o conceito de “educacao para
todos”. De acordo com Ribeiro (2011), muitos foram os progressos registados a nivel
tedrico e metodoldgico nas praticas educativas, designadamente no que respeita a
inclusdo de alunos com NEE nas salas regulares. Cabe, assim, a escola desenvolver
politicas, praticas e culturas que respeitem a diferenca e a contribuicdo ativa de cada
aluno para a construgcdo de um conhecimento partilhado de forma a alcancgar, sem
discriminacgdo, a qualidade académica e o contexto sociocultural de todos os alunos,
pois 0 movimento inclusivo exige uma grande reestruturacdo da escola e da classe
regular, de forma a provocar mudancas substantivas nos ambientes educacionais de

todos os alunos, particularmente daqueles que apresentam NEE (Correia et al. 2008).

Segundo Rodrigues (2006), tanto a legislagdo em vigor como o discurso dos docentes
aludem para a inclusdo, mas na pratica as escolas nem sempre sdo consistentes com
esses discursos. Também a European Agency for Development in Special Needs
Education (2003) refere que existem muitas salas de aula inclusivas em diferentes

paises europeus.

Sabendo que “o meio educativo tem um enorme impacto tanto nos alunos com NEE
como em todos os outros” (Nielsen, 2011, p.23), fomentar a educagdo inclusiva numa
sala de aula com criancas com NEE, torna-se, assim, também um desafio para as nossas
escolas, pois s@o inimeros os fatores adjacentes a inclusdo a ter em conta. Refira-se, por
exemplo, utilizar uma préatica pedagogica que englobe estratégias diferentes daquelas
que tradicionalmente se aplicam (Sanches, 2005), pois as atitudes positivas do agente
educativo é um elemento fundamental (Nielsen, 2011), assim como a sua qualificacdo
profissional (C.E.C., 2000; Leatherman & Niemeyer, 2005; Graden & Bauer, 2008).

Todavia, independentemente destes fatores e de outros, tera que fundar-se como
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objetivo principal da educacdo inclusiva, o saber aplicar uma prética pedagdgica capaz
de oferecer a cada crianga condic¢des estimulantes para o seu desenvolvimento e para a

sua aprendizagem.

Para a educacdo pré-escolar, quando falamos na perspectiva da existéncia de uma
“escola inclusiva”, € necessario existir um bom funcionamento do estabelecimento
educativo, o que implica o envolvimento de todos intervenientes (agentes educativos,

criancas, pais e comunidade), como refere Santos & Sanches (2004, p.2):

“a intervencdo junto de criancas com necessidades educativas especiais pressupde em
trabalho de equipa entre os diversos parceiros envolvidos, assegurando a cada crianga
as melhores e mais facilitadoras condic¢fes de desenvolvimento numa intervencéo

dirigida a crianca, aos pais, ao grupo e aos educadores envolvidos no processo”.

Para além disso, o saber planificar em equipa é um dos aspetos a ter em conta no que
diz respeito ao processo educativo a desenvolver na educacdo pré-escolar (Silva, M.,
2009). Desta forma, o educador de infancia devera adotar a pratica de uma pedagogia
diferenciada centrada na cooperacdo, que inclua todas as criancgas, na aceitacdo das
diferencas, no apoio a aprendizagem e na resposta as necessidades individuais (Silva,
M., 2009). Segundo Perrenoud (2000), quando o agente educativo pretende diferenciar
0 ensino esta a permitir que cada aluno aprenda ao seu ritmo, aplicando os métodos que
Ihe garanta o éxito, aprofundando os conteudos e seguindo percursos pessoais em tudo
que seja compativel com os objetivos gerais, beneficiando de apoios pedagogicos em

resultado das suas necessidades e da sua procura.

A recetividade dos educadores de infancia aos paradigmas da pedagogia inclusiva é
imprescindivel para que o processo de educar todos os alunos num ambiente de aula
regular seja exequivel. Deve também ter em consideracdo a necesidade de adaptacédo do
ensino-aprendizagem as necessidades grupais e individuais dos seus alunos (Leitdo,
2007). Segundo a literatura, os docentes mencionam a escassa formacao (Semmel, et al.,
1991), a falta de apoios (Wholery et al., 1995) e a impossibilidade de num contexto de
sala de aula regular, implementar quaisquer adaptacfes (Minke, et al., 1996), como

obstaculos que provocam muitas vezes resisténcia ao diferenciar o ensino.
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I Perspetivas de intervencdo pedagdgica com criangas com NEE na sala

regular

Numa sala de aula, cada crianca apresenta um nivel de desenvolvimento e um estilo
de aprendizagem diferentes. Logo, € natural que o docente sinta dificuldades iniciais na
planificacdo e intervengdo no processo de ensino-aprendizagem. Assim, de forma a
ultrapassar esta dificuldade, devera visualizar este “cenario educativo” de forma
positiva aproveitando essas diferencas para promover situacdes de aprendizagem
estimulantes e significativas para o desenvolvimento global da crianga (Correia et al.,
2008).

Com a inclusdo de alunos com NEE numa sala regular, a intervencdo pedagogica do
educador de infancia ndo ira ser diferenciada nos conteddos que devera ter em conta,
isto e, ird partir igualmente das dificuldades, necessidades e interesses da crianga com
NEE e da crianca que ndo apresente NEE. Assim, nesta proposta pedagdgica 0s
objetivos gerais, 0s contetdos, os temas e as atividades sdo as mesmas para todo o
grupo. Porém, relativamente aos objetivos especificos, as estratégias didatico-
metodologicas, aos materiais, aos recursos e aos equipamentos deverd ocorrer na

diferenciacdopara cada crianca (Bruno & Heymeyer, 2003).

De forma a responder as dificuldades mais frequentes dos alunos com NEE, podemos
elencar diferentes metodologias de ensino, aplicadas nas salas de aula, segundo
Federico et al. (1999, p.80)

“a investigacdo relativa & importancia de adaptar o ensino as necessidades das criangas
com NEE, indica que os professores necessitam de utilizar uma variedade significativa
de técnicas metodoldgicas para ir ao encontro das necessidades individuais do aluno e

aos diferentes estilos de aprendizagem”.

Estas metodologias sdo a base do processo ensino-aprendizagem para um agente
educativo que tem por objetivo alcancar metas pedagogicas previamente estabelecidas,
ndo esquecendo que o professor necessita de recorrer a certos referentes que guiem,
fundamentem e justifiquem a sua atuacdo, isto €, necessita de métodos que sirvam para
planificar, contextualizar e hierarquizar as metas e finalidades da educacédo (Correia et
al., 2010).
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Geralmente os docentes ndo se restringem a um Unico método, pois as opgdes estdo
dependentes dos seus conhecimentos tedricos e da sua experiéncia de ensino, 0s quais
vao influenciar as suas metodologias e principios. A escolha do método a aplicar com
determinado grupo de criangas passa, muitas das vezes, pela experimentacdo e pela
perspetiva de analise da situacdo na sala de aula. Deste modo, o docente ao ndo recorrer
apenas a um método pedagdgico, de acordo com Leitdo (2007), tem a consciéncia que
nenhuma opgdo metodoldgica em matéria de ensino é suficientemente estruturante para
responder a diversidade e as necessidades de todos os alunos, estando a usar, por assim
dizer, o modelo método de adaptacdo dos métodos de ensino,

“(...) este modelo sustenta, de uma forma clara, que a diferenciacdo pedagogica sera
ao nivel das praticas, o fator chave para a qualidade ¢ eficacia do processo educativo”
(Leitdo, 2007, p. 230).

De forma a atender a diversidade dos alunos com NEE, segundo Correia et al.
(2008), ha que ter em conta as vertentes normativa, psicopedagdgica e social que num
todo, mesmo e quando estas trés vertentes se sobrepdem, prefigura um modelo
educativo importante no atendimento a estas criancas. Tendo em vista a
operacionalizacdo deste modelo educacional, este terd de passar por quatro etapas
substanciais: a primeira refere-se ao conhecimento do aluno, que terda como ponto de
partida os seus estilos de aprendizagem, suas capacidades, as suas necessidades e, ainda,
0 conhecimento do contexto natural onde o aluno interage; a segunda esta relacionada
com a planificacdo que sera elaborada tendo em conta o projeto educativo da instituicao
e 0 programa educativo individualizado; segue-se a etapa de intervencao educativa que
terd de se apoiar nas caracteristicas e necessidades do aluno e dos ambientes onde ele
interage e, por ultimo, a etapa da reavaliagdo. Que como 0 seu home indica mostra a
imporancia de se avaliar, numa perspetiva construtiva, as decisbes tomadas

relativamente ao plano educacional confinado a cada aluno.

Para uma implementacdo efetiva de programas inclusivos, alguns autores (Brownell
& Pajeras, 1999; Sack, 1998; Olsan, et al., 1997) consideram que tanto os docentes do
ensino regular como os docentes de ensino especial necessitam conhecer ndo s6 a
legislacdo fundamental da educacéo especial, as caracteristicas das criancas com NEE, o

programa educativo individual, mas também as estratégias ao nivel da avaliacdo das
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necessidades dos alunos e do ensino/aprendizagem, estruturadas de acordo com as
necessidades individuais do aluno.

Segundo Bruno e Heymeyer (2003), incluir criangas com NEE na educacdo infantil
ndo exige um curriculo especial, mas sim, adaptacdes e algumas modificacdes
curriculares que proporcionem o desenvolvimento no processo de aprendizagem dessas
criangas. Segundo os estudos de Inhelder, Moreno e Sastre (cit. in Bruno & Heymeyer,
2003), muitas das vezes, as escolas centram-se nas limitacdes, em vez de se focalizaram
nas potencialidades e nos recursos que os alunos dispdem, de forma a serem
aumentadas as suas possibilidades intelectuais e de adaptacdo ao meio.
Independentemente do tipo de NEE da crianca, a sua inclusdo numa sala de aula regular
terd de partir de uma proposta pedagdgica e da organizacdo de um curriculo, em que 0s
objetivos sdo ajustados, os contetdos e as atividades sdo adaptados e as avaliacdes terdo
de ser diferenciadas. Assim, e de acordo com Bruno e Heymeyer, (2003, p.5) o

educador deve

“selecionar atividades que tenham significado (...) leva a pequenas modificagdes e
adaptacGes nos objetivos, conteldos e avaliacdo, de forma que os alunos com
necessidades educativas especiais tenham a oportunidade de participar, de se envolver,

de aprender e trabalhar juntos com os colegas no ensino regular.”

Segundo Camisdo (2004), os defensores da inclusdo, apesar de acreditarem que as
criancas com incapacidades ou com NEE devem estar incluidas nas salas de aula
regular, reconhecem que o modelo de educacéo inclusiva enfrenta desafios substanciais

e requer e uma planificacdo e implementacao cuidadosas.

Tendo em conta os critérios estabelecidos pela Plataforma Ciutadana per a una
Escola Inclusiva (2006), designam-se boas praticas ndo s6 quando ha inclusdo de todos
os alunos, mas também quando se verifica a promo¢do de uma cultura de escola
inclusiva, a realizacdo de trabalho colaborativo eficiente entre os docentes, a utilizacao
de recursos variados e de estratégias educacionais diversificadas, a existéncia de um
modelo organizacional flexivel, como uma programacdo sistematica e especifica, a
elaboracdo d avaliacBes sistematicas do progresso dos alunos em vérias areas (cognitiva,

emocional, social, relacional, etc.) propondo medidas para superar as suas dificuldades,
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a promocdo de atividades extracurriculares e, por fim, a valorizagdo da colaboracdo com

a comunidade.

ii. Estratégias para uma intervencdo pedagogica com criancas com NEE na

sala regular

O educador de infancia ao planificar o processo educativo tendo em consifderacéo o
que sabe do grupo e de cada crianca, do seu contexto familiar e social, esta a
proporcionar ndo s6 um ambiente estimulante, como também esta a promover
aprendizagens significativas e diversificadas, contribuindo para uma maior igualdade de
oportunidades (Silva, 2009; Oliveira, 2009).

Planificar a sua intervencdo educativa implica averiguar se as suas intencdes
educativas estdo adequadas ao grupo, tendo em conta quer os objetivos e atividades
propostos, quer 0s recursos humanos e materiais necessarios para a sua concretizacéo
(Silva,2009).

Por conseguinte, o docente devera elaborar um plano de ensino para o seu grupo de
criancas tendo a consciéncia de que este ira ser frequentemente alterado ou adaptado
face aos acontecimentos imprevisiveis que tém lugar em cada dia de aula (Rebelo,
2011). Dai a importancia de, quando se planifica e se realiza a intervencéo, se utilizarem
estratégias diversificadas de forma a promover ndo s6 um bom ambiente de trabalho
com o grupo de criangas, como tambeém a contribuir para a concretizacdo de
aprendizagens adequadas as carateristicas individuais de cada discente (Rebelo, 2011).
Desta forma, os docentes sdo imprescindiveis para o desenvolvimento de uma escola
cada vez mais inclusiva no que diz respeito ao desenvolvimento curricular, ao ensino-
aprendizagem, a organizacdo da sala de aula e as respostas as necessidades educativas

individuais dos alunos (Tilstone, et al., 2003).

Neste contexto, as estratégias sao entendidas como um meio para atingir os objetivos
de trabalho propostos, um fio condutor para realizar as atividades, tendo sempre em
atencdo as caracteristicas e as necessidades do grupo de criangas a quem se destinam

estas mesmas actividades, pois de acordo com Correia et al. (2008, p.95),
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“(...) nenhuma estratégia educacional funciona perfeitamente em todas as situacoes
educacionais. (...) diferenciar o ensino pressup@e alterar o ritmo, o nivel ou o género

de instrugdo, tendo por base as capacidades e necessidades de cada aluno (...)".

Partindo do pressuposto que o jardim de infancia é o primeiro nivel do sistema
educativo que a crianca frequenta, este também serd o primeiro contexto educativo a
confrontar-se com a integracdo de alunos com NEE. Para Santos e Sanches (2004, p.2)

o0 jardim de infancia, como sistema educativo,

“(...) tera que encontrar estratégias diversificadas e inovadoras na procura de
respostas adequadas as necessidades desses alunos. SO assim, sera possivel atender as
caracteristicas individuais de cada crianga, as suas necessidades educativas
especificas, proporcionando as condigdes necessarias ao seu desenvolvimento pessoal

e social e ao sucesso educativo”.

Espera-se, assim, que o educador de infancia, por um lado demonstre a capacidade
de utilizar estratégias e por outro desenvolva atividades de ensino individualizado junto
da crianca com NEE, mantendo uma proposta pedagdgica eficaz ndo sé para a crianca
com NEE, mas também para o restante grupo, com vista a promocao da interacao social

no grupo (Correia, 2002).

A flexibilizacdo curricular, baseada nos ajustamentos e adaptacGes curriculares, é a
resposta ideal as necessidades dos alunos com NEE na sala de aula regular, de forma a
promover 0 sucesso da inclusdo (Rebelo, 2011). Para complementar este processo 0

educador de infancia devera ser

“(...) apoiado por outros agentes educativos, para conceber respostas educativas
eficazes assentes nas necessidades de aprendizagem especificas, nas competéncias e

nos interesses desses alunos” (Correia et al., 2008, p. 63).

Para implementar estratégias, de acordo com as competéncias proprias do aluno com
NEE, ¢ necessario recorrer a “adaptacdes” gerais e especificas. Segundo Leitao (2007)
quando nos referimos a adaptacGes gerais estamos a referir-nos a forma como a sala é
organizada num todo e, por sua vez, quando adaptamos a nivel individual do curriculo,
estamos a recorrer a adaptacGes especificas. No entanto, Scott et al. (1998, p.117)

sugerem que
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“os professores percecionam corretamente as adaptagdes aconselhaveis e necessarias,

mas experienciem dificuldades na sua implementacéo na sala de ensino regular”.

Segundo Leitdo (2007), existem estudos que demonstram que, excepcionalmente, 0s
docentes pdem em pratica a¢des que implicam modificagdes substanciais no ensino,
quando se sentem forcados a adaptar a sua metodologia de ensino. Contudo, as
adaptacdes a realizar devem exigir o minimo de tempo e de esforgo possiveis, devem

ser integradas na dindmica da sala de aula, e devem ser Gteis para todos os alunos.

De acordo com Moffett (2000), os docentes devem ser sensiveis as necessidades
educacionais dos alunos com NEE, utilizando as estratégias de que estas criancas
necessitam para aprender, motivando-os e encorajando-0s a potenciarem as suas

competéncias.

Por sua vez, Leitdo (2007, p.233) menciona que as estratégias de ensino estdo
diretamente interligadas com as tipologias das NEE existindo, no entanto

“uma compreensdo crescente dos perfis de aprendizagem diferenciados de certos
grupos de crianca (p.e. autismo) que, ao reconhecer diferencas individuais
substanciais dentro destes grupos, terdo que ser adaptadas de acordo com as suas

caracteristicas”.

Na literatura, € possivel constatar inUmeras sugestdes de praticas pedagdgicas e
estratégias a utilizar em sala de aula adequadas a inclusdo de criancas com NEE.
Podemos referir Correia et al. (2008) que descreveu alguns fatores a ter em conta na
pratica inclusiva, tais como: a localizacdo do aluno na sala de aula, ou seja, a colocacao
dos alunos com NEE nas filas da frente pode ajuda-los a entender melhor as questdes e
a minimizar os problemas de comportamento que eventualmente possam ter; o cuidado
extremo na apresentacdo de nova informacdo, tendo em conta seis fatores essenciais:
estrutura, clarificacdo, redundancia, entusiamo, ritmo apropriado e envolvimento
méaximo; a utilizacdo de experiéncias multissensoriais, uma vez que este tipo de
atividades tem um grande impacto na aprendizagem; a elaboracdo de adaptacdes nas
tarefas de leitura, se necessarios; a programacdo da aula de forma a haver mais

intervalos; a organizacdo das tarefas de modo a utilizar diversos métodos de ensino.
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E, também, necessario providenciar um maior nimero de explicacdes para os alunos
com NEE, realcando os pontos mais importantes; recorrer tecnologias de apoio, tais
como o computador, os gravadores audio e os videos, pois 0 uso destas e de outras
tecnologias de apoio contribuem, significativamente, para o progresso académico dos
alunos com NEE. No entanto, é essencial que os professores conhecam estes
diapositivos técnicos, no sentido de saberem como é que funcionam, a fim de poderem
tirar 0 maior partido deles e, finalmente, como é que os alunos podem ser avaliados

quando os utilizam.

No ambito da Declaragdo Mundial da Escola para Todos (Conferéncia de
Jomtien,1990) com o objetivo de promover a Escola Inclusiva, a UNESCO alude que o0s
pedagogos de diversos paises destacam, como condigdes facilitadoras da aprendizagem
na sala de aula, a aprendizagem ativa que proporciona oportunidades para realizar
tarefas e assumir projetos concretos; o ensino baseado na curiosidade e no gosto pela
descoberta; a negociacdo de objectivos, porque € importante que o aluno assuma um
papel ativo na propria aprendizagem, participando na realizacdo dos planos de
aprendizagem, baseados no estabelecimento de contratos e compromissos; a avaliagdo
continua, pois ha necessidade dos professores e dos alunos refletirem sobre o seu
proprio processo de aprendizagem e de avaliarem, a cada passo, o resultado do trabalho

realizado.

Defendem, ainda, os pedagogos a existéncia da demonstracéo, a pratica de feed-back
sobre a utilizacdo de modelos praticos e de comentarios sobre o trabalho realizado pelos
alunos; a organizacao do trabalho em pequenos grupos e a aprendizagem cooperativa; a
colaboracdo entre criancas de modo a que cada uma possa partilhar com as outras 0s
seus pontos fortes, participando, deste modo, no trabalho do professor e o apoio, pois é

importante a ajuda e a cooperacgdo no processo de aprendizagem.

A European Agency for Development in Special Needs Education (2003), por sua
vez, apresentou cinco abordagens educacionais que evidenciaram ser eficazes na
implementacdo de um ensino inclusivo, nomeadamente o ensino cooperativo, em que 0S
professores trabalham em conjunto (professor especializado ou outro colega), com o

diretor da escola e com outros profissionais; a aprendizagem cooperativa em que 0S
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alunos se ajudam uns aos outros, especialmente quando tém niveis de capacidades

diferentes, beneficiando da aprendizagem em conjunto.

No terceiro nivel, a European Agency for Development in Special Needs Education
(2003), refere a resolucdo colaborativa dos problemas, pois quando existem regras bem
definidas e um conjunto de limites para todos os professores (acordados com os alunos),
assiste-se ao incentivo de comportamentos inapropriados, sendo esta pratica
particularmente eficaz no decréscimo da quantidade e da intensidade dos disturbios
durante as aulas; no quarto nivel, menciona a importancia da existéncia existir grupos
heterogéneos,pois se lida com uma diversidade de alunos na sala de aula, é necessario
organizar grupos com diferentes niveis de capacidades e utilizar estratégias de
diferenciagdo pedagogica; no altimo nivel, mas ndo menos importante salienta a
necessidade de haver um ensino eficaz e uma programacao individualizada em que
todos os alunos, incluindo os que apresentam NEE, conseguem mais e melhor quando é
feita umamonetarizacao sistematica, uma avaliacdo e um planeamento do seu trabalho.
O curriculo pode adaptar-se as suas necessidades e pode ser introduzido um apoio
adicional através do programa Educativo Individual (PEI), que se ajuste ao curriculo

comum.

Numa perspetiva de estratégias mais especificas no contexto de intervencdo na sala
de aula Bruno e Heymeyer (2003) inventariaram algumas estratégias a ter em conta no
processo de ensino-aprendizagem. Todas as atividades devem ter um inicio e um fim e
devem ser adaptadas a comunicacgéo e a compreensao da crianca; o educador precisa de
entender que a criangca com NEE por vezes é lenta no seu agir e no tempo para dar
respostas. Por isso, é importante dar-lhe maior intervalo temporal para que ela se
expresse e concretize as suas actividades; desta forma, o educador explorard formas
positivas de interacdo e trocas comunicativas com a crianca. Pode usar o toque, 0s
gestos, as posturas, as palavras adequadas ou simbolos que expressam a situacdo. Outra
estratégia referida € a variedade de atividades que possam ensinar as no¢oes de tempo e
espaco, através, por exemplo, da construcdo, do brincar com o seu préprio corpo, de
objetos, de jogos, de historias, do teatro, da musica, da modelagem, e do desenho. Em
todos 0s momentos do dia a dia da crianca e no que diz respeito a organizacao do tempo

e espaco devem ser envolvidas atividades de higiene, brincadeira ou aprendizagem
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orientada, para as quais € necessario haver um planeamento cuidadoso, para que a
crianga possa interagir, comunicar-se espontaneamente, ter uma acgdo funcional melhor,
brincar, aprender e, por fim, passa a participar nas atividades pedagdgicas com o apoio
de um professor para dialogar e efetuar a mediacdo. Ao nivel fisico necessitara de ajuda
na realizacdo das brincadeiras e das multiplas tarefas.

Nesta mesma perspetiva, Correia et al. (2008, p. 125) consideram que

“(...) os educadores (...) devem recorrer a um conjunto de técnicas que permitam
tornar as intervengBes eficazes de forma a responder as necessidades individuais dos

alunos, particularmente dos alunos com NEE”.

Por sua vez, Correia et al. (2008, p. 125) recomendam algumas estratégias que podem
ser utilizadas em salas de aulas inclusivas, tais como: criar um ambiente de interacdes
positivas: a) o educador deve ter uma atitude positiva e proporcionar um ambiente
acolhedor que provoque o aumento das interagdes entre alunos sem NEE e alunos com
NEE, estimulando entre eles sentimentos de amizade e de valorizacdo da diferenca; b)
promover lacos de amizade entre as criangas com e sem NEE: a importancia da amizade
entre as criangas torna-se util durante os periodos de transicdo e podem servir de
modelo, dar apoio emocional e, ainda, constituir oportunidades sociais e de
comunicacdo adequados; c¢) sensibilizar as criancas para a inclusdo: é importante
sensibilizar as criangas sobre os varios tipos de diferencas que existem entre elas,
incluindo os que apresentam NEE, pois contribuird para o desenvolvimento de atitudes
mais positivas perante os alunos com NEE; d) aprendizagem em cooperacéo: as criancas
aprendem em conjunto realizando atividades e promovem interacdes positivas; e)
utilizar tecnologias de informacdo e de comunicacdo (T.l.C.): as tecnologias de
informacao, utilizadas em criancas com NEE, tém dois grandes objetivos curriculares:
primeiro aumentar a eficiéncia dos alunos no desempenho de tarefas académicas, ou do
dia a dia; segundo, desenvolver as capacidades para aceder e controlar tecnologias com
determinado nivel de realizacdo; f) organizacdo da sala: a colocacao dos alunos deve ser
de forma que consigam ver bem o professor e as mesas para a realizacdo das atividades
devem estar posicionadas de modo auténomo, proporcionando um facil acesso para 0s

alunos e o professor.Também a localizacdo dos materiais na sala de aula deve estar
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acessivel, com vista a facilitar o desenrolar das atividades, contribuindo para uma

melhor gestdo pedagogica.

Em suma, podemos verificar que existem diferentes visdes para a melhoria do
processo ensino aprendizagem numa escola inclusiva. De realcar a importancia de
recorrer a uma diferenciacéo pedagogica, através de adaptacGes curriculares apropriadas
ao contexto em que a crianca com NEE estd inserida e aos seus estadios de
aprendizagem, como afirma Ribeiro (2008, p. 79)

“o sucesso das medidas inclusivas, depende, fundamentalmente, da capacidade de
resposta dos professores ao nivel das estratégias, das atividades de ensino do aluno
com NEE”.
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Capitulo Il — Estudo Empirico

1. Problemética

Na educagdo o tema inclusdo tem sido alvo de varias investigacfes com vista a uma
compreensdo abrangente das mudancas ocorridas ao longo dos tempos querendo, assim,
garantir-se que ndo s6 a escola, mas também o docente, acompanhem aquelas
mudancas, no sentido de facultarem mecanismos que a venham garantir o acesso, a
permanéncia e a qualidade de ensino para o aluno na sala de aula regular (Gongalves,
2006).

Segundo Ferreira (2007), a maioria dos docentes concorda com o conceito de

inclusdo e admite haver beneficios para os alunos com NEE.

Verifica-se, também, que os docentes de ensino regular, quando comparados com 0s
docentes de educacdo especial, sdo 0s que apresentam uma maior resisténcia face a
incluséo, no que diz respeito a sua implementacéo no atual contexto educativo (Leitao,
2007).

Aqueles docentes demonstram receios neste processo de mudancga por considerarem
ndo possuirem a formacdo necessaria para lecionar alunos com NEE (Vieira, 1995;
Marchesi, 2001; Correia, 2008). Deste modo, para uns investigadores as atitudes face a
inclusdo parecem ser influenciadas quer pela formacao inicial e continua em NEE, quer
e pelo nivel de experiéncia do docente (Leitdo, 2007). Para outros, a formacéo inicial

ndo é relevante, mas sim a formacéo continua (Coelho, 2012).

Neste ambito, existem estudos que indicam haver uma forte relacdo entre as atitudes
e a formacdo que os docentes possuem (Avramidis &Norwich, 2002; Loreman & Earle,
2007; Kuyini & Mangope, 2011, Coelho, 2012).

Para o processo de inclusdo dos alunos sdo fundamentais as atitudes positivas dos
docentes (Vieira, 1995; Correia, 2001; Marchesi, 2001; Avramidis &Norwich, 2002).

As mudancas de atitudes deverdo também afetar todos os membros da comunidade
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escolar, as politicas educativas, as associagcdes de pais e 0s responsaveis pela formacgao
dos professores (Vaz, 2005).

No entanto, Ribeiro (2008) refere, num estudo por si efetuado, que as atitudes dos
docentes da rede publica sdo positivas, pois ndo foi confirmada a tese que estes
revelavam atitudes resistentes a inclusdo, uma vez que estdo a implementar praticas
diferenciadas na sala de aula para atender a diversidade do grupo de criangas. Este
mesmo autor refere que a formacdo continua é importante para aqueles docentes.
Verificado-se igualmente consenso no que diz respeito a importancia da presenca do
professor de apoio na sala.

Existem, ainda, autores (Marchesi, 2001; Avramidis & Norwich, 2002; Vaz, 2005)
que consideram a idade, o genero, o grau academico, o tipo de formagdo, o tempo de
servico,e a experiéncia de educacdo especial, factores de ordem pessoal que

condicionam as atitudes dos docentes.

Relativamente as praticas pedagogicas, verifica-se, segundo Gongalves (2006), que a
implementacdo de estratégias de ensino diversificado depende da atitude e da
competéncia dos agentes educativos que exercem as suas fungdes numa sala de aula

regular.

Partindo dos fundamentos acima referidos, importa verificar, na regido Auténoma
dos Acores, qual é a situacdo da inclusdo no pré-escolar, uma vez que é o primeiro
contexto educativo que a crianca frequenta no seu percurso escolar. Sendo o educador
de infancia o agente educativo deste contexto, torna-se pertinente averiguar de que
forma proporciona uma pratica pedagogica inclusiva e quais as suas atitudes face a
inclusdo de criancas com NEE na sala de aula regular. Importa também compreender se
existem diferencas entre os educadores de infancia que lecionam na rede publica e os

que estdo colocados nas IPSS.
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1.1.0bjetivo do Estudo

O problema de investigacdo serd o ponto de partida para o desenrolar de todo o
processo investigativo, compreendendo-se, igualmente, através do mesmo, a
intencionalidade de todo o trabalho que ird ser desenvolvido. Com efeito, e tal como
refere Quivy & Campenhoudt (2008, p.30) através do problema de investigacéo

“(...) o investigador tenta exprimir o mais exatamente possivel o que procura saber,

elucidar, compreender melhor”.

Deste modo, os objetivos surgem como forma de clarificar o que realmente
pretendemos aqui estudar ou verificar, sendo, por isso, considerados como fins ou metas
a atingir, podendo ser, igualmente, perspetivados como fios condutores de toda a
investigacdo. Deste modo,

“os objetivos devem ser enunciados como resultados finais a alcancar, de modo
continuo e progressivo, exigindo desenvolvimento ao longo do tempo e em contextos
diferentes” (Ribeiro, 1999, p.105).

Assim, para que encontremos respostas ao problema da investigacdo: “Quais as
atitudes dos educadores de infancia quer do ensino publico, quer das IPSS face a

inclusao de criangas com NEE na sala regular?” delineamos os seguintes objetivos:

Objetivo geral:

e Verificar quais as atitudes e a préatica pedagdgica do educador de infancia do
ensino publico e do educador de infancia da rede IPSS face a inclusdo de
criancas com NEE em salas de aulas regulares e se existem diferencas entre

eles.

Objetivos Especificos:

e Compreender se o educador de infancia esta recetivo para alterar a sua pratica

pedagdgica com a inclusdo da crianca com NEE na sala de aula regular;
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Pesquisar se o educador de infancia tem atitudes positivas face a inclusdo de
criangcas com NEE na sala de aula regular;

e Verificar se a formacdo académica e os anos de experiéncia dos educadores
de infancia influenciam a sua préatica pedagdgica no que se refere a inclusdo de
criangas com NEE na sala regular;

e Verificar se a presenca do professor de apoio educativo na sala influencia a
pratica pedagdgica do educador de infancia face a inclusdo de criangas com
NEE na sala regular;

e Verificar se a presenca do professor de apoio educativo na sala influencia a
atitude do educador de infancia face a inclusdo de criangas com NEE na sala
regular;

e Verificar se existem diferencas entre os educadores de infancia da rede

publica e das IPSS.

Para responder aos objectivos definidos formulam-se as hipoteses de investigacao

(ue a seguir se apresentam.

1.2. Hipoteses de Investigacdo

H.1 - O educador de infancia da rede publica tem atitudes mais positivas do que o

educador da rede IPSS face a inclusdo de criancas com NEE na sala de aula regular;

H.2 - O educador de infancia da rede IPSS esta mais recetivo na alteracdo da pratica

pedagdgica para promover a inclusdo de criancas com NEE na sala de aula regular;

H.3 - O educador de infancia com formacdo continua em NEE, esta mais recetivo
para alteracdo da sua pratica pedagdgica a fim de promover a inclusdo da crianca com

NEE na sala de aula regular;

H.4 - O educador de infancia da rede IPSS com mais anos de experiéncia esta mais
recetivo a promover alteracdo das suas atividades/estratégias para implementar uma

pratica pedagdgica mais inclusiva para a criangca com NEE na sala de aula regular;
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H.5 - O educador de infancia com mais tempo de servigo tem atitudes mais positivas
face a incluséo da criangca com NEE na sala de aula regular;

H.6 - O educador de infancia com apoio educativo na sala altera a sua pratica
pedagogica para a promoc¢ado da inclusdo da crianca com NEE na sala de aula regular;

H.7 - O educador de infancia com apoio educativo na sala de aula tem atitudes mais
positivas face a inclusdo da crianca com NEE na sala regular.

2. Meétodo

Sabendo que “ uma investigacdo (...) ndo ¢ uma sucessao de métodos e técnicas
estereotipadas” (Quivy & Campenhoudt, 2008, p.16), é necessario e pertinente delinear
a organizacdo metodoldgica a que este estudo se vincula, de modo a obter, com
precisdo, respostas aos objetivos de investigacdo previamente enunciados. Desta forma,

a nossa investigacao terd um carater descritivo e interpretativo.

Este tipo de investigacdo tem como

“objectivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou

fenomeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (Gil, 1999, p.44).

Assim, pretende, principalmente descrever feitos, situacdes, elementos de forma
sistematica proporcionando informacdo béasica sobre situacdes, comportamentos e

atitudes de uma determinada populacéo (Gil, 1999; Delgado et al., 2011).

Consideram-se, também, investigacGes descritivas, aquelas que visam descobrir a
existéncia de associacfes entre variaveis, pretendendo determinar a natureza dessa
relacdo, aproximando-se de uma pesquisa interpretativa (Gil, 1999). Gil refere que
(1999, p.44) “as pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as que

habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuagdo pratica”.
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2.1. Populagao

Para que um estudo de investigacdo se realize € indispensavel a seleccdo de uma
dada populacdo que seré a base para toda a recolha de dados. Assim a populacéo - alvo
deste estudo é composta pelos educadores de infancia da ilha de Sdo Miguel da rede
publica e das IPSS, um total de 215 educadores de infancia da rede publica e 114
educadores de infancia da rede IPSS. Foram contados todos os educadores de infancia,
mas colaboraram na investigacdo 107 sujeitos; 50,5% dos quais afetos a IPSS e
49,5%pertencentes a rede publica. A andlise da distribuicdo por género revela uma
amostra composta maioritariamente por mulheres (n=97, 93,3%), enquanto os homens
representam apenas 3,0% do total (n=7), conforme se pode constatar pela observacgéo do
grafico n® 1.

%

= Masculino

B Fermimno

Gréafico 1- Género

No que se refere a distribuicdo por escaldes etarios (grafico 2), predominam os
sujeitos do escaldo 30-45 anos (53,3%). Os mais novos representam 29,9% e 0s mais
velhos 16,8% do total.

60,0%
50,0% -
40,0%
30,0% -
20,0%
10,0% -
0,0%
Até 30 30-45 >45

Grafico 2- Escalbes etarios
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Relativamente ao tempo de servigo, a maioria tem entre 13-25 anos (40,2%). Com
mais de 25 anos de antiguidade encontram-se 2,8% dos inquiridos, conforme se verifica

no grafico 3.

50,0%

40,0%

30.0%
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< 5 anos 6-12 13-25 =25

Grafico 3 — Tempo de servico

Por ultimo, relativamente as habilitacdes académicas, e de acordo com o grafico 4,

uma percentagem muito elevada refere habilitacfes ao nivel da licenciatura (81,0%).

9% 3% 7%

® Bacharelato

Licenciatura
Pos-graduacio

m Qutro

Gréfico 4 — HabilitacGes Académicas

2.2. Instrumentos e Procedimentos

Iniciou-se este processo com o envio de um email ao Presidente da Secretaria
Regional de Educacdo, como entidade responsavel pelo pré-escolar da rede Publica
(anexo 1) e ao Nucleo de Apoio a Criangcas e Jovens do Instituto para o
Desenvolvimento Social dos Agores, sendo esta entidade responsavel pelo pré -escolar

da rede IPSS (anexo 2), solicitando dados atualizados sobre o nimero de educadores de
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infancia a exercer as suas funcdes no pré-escolar no ano letivo 2011/2012. E de salientar
que nesse mesmo email foi destacado o objetivo e a importancia desta investigacéo.

O instrumento utilizado nesta investigacdo foi um inquérito por questionario.
Segundo Quivy e Campenhoudt (2008) os questionarios consistem no método de
colocar questdes a um grupo representativo da populacdo. Podem ser "de administracao
indireta”, quando € o préprio inquiridor a preenché-lo a partir das respostas dadas pelo
inquirido, e "de administracdo direta", quando preenchido pelo proprio inquirido.

O inquérito por questionério utilizado foi construido e validado num estudo de Leitdo
(2007) sobre as atitudes dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1° Ciclo do
Ensino Béasico face a inclusdo de alunos com NEE (anexo 3). O inquérito por
questionario é dividido em trés partes: na primeira parte recolheram-se dados pessoais e
profissionais; na segunda, recolheram-se dados de opinido sobre a inclusdo e as NEE
por parte dos inquiridos. Relativamente a questdo aberta, ela foi utilizada para
aprofundar o conhecimento sobre as estratégias usadas pelos educadores em sala de aula
e a sua construcdo baseou-se na literatura (Correia et al., 2008; Oliveira, 2009; Silva,
2009; Bruno & Heymeyer, 2003; Tilstone et al., 2003; Rebelo, 2011). Por ultimo, temos
a Escala de Atitudes face a Inclusdo (EAFI) que é uma escala de Likert de quatro niveis
(1- Discordo Totalmente; 2- Discordo; 3- Concordo; 4- Concordo Completamente). Os
inquiridos deram a sua opinido sobre os itens numerados que estdo aleatoriamente

distribuidos. Todos os itens da EAFI estdo organizados pelas seguintes dimensdes:
— Opinides sobre inclusao;
— Beneficios da inclusdo;
— Barreiras/Desvantagens da Inclusdo;
— Formacaéo;
— Recursos;

— Apoios/Apoio Educativos/Centro de Recursos;
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— Alteracdo do Papel/Responsabilidades Acrescidas;
— Envolvimento e Parcerias;
— Atual implementacdo dos programas de Inclusdo.

E de salientar que o inquérito por questionario foi anonimo e foi respondido on-line

através do programa Survey Monkey.

Para testar as hipoteses utilizou-se, como referéncia para aceitar ou rejeitar a hipotese
nula um nivel de significancia (a) < 0,05. Para testar a hipdtese n° 1, usou-se o teste t de
Student para amostras independentes, pois estamos a comparar duas amostras e a
variavel é de tipo quantitativo. Como as amostras tém dimens&o superior a 30, aceitou-
se a normalidade de distribuicdo, de acordo com o teorema do limite central. A
homogeneidade de variancias foi analisada com o teste de Levene. Para testar as
hipdteses n° 2, 3, 4 e 6 usou-se o teste de independéncia do Qui-quadrado pois estamos
a testar a igualde de proporcdes. Para testar a hipdtese n® 7 utilizou-se o teste Mann-
Whitney. Para testar a hipotese n° 5 usou-se o teste de Kruskal-Wallis, em alternativa a
Anova, pois as variaveis dependentes ndo tém distribuicdo normal. Como o SPSS até a
versdo 18.0 ndo possui testes de comparacdo mdaltipla a posteriori para o teste de
Kruskal-Wallis vamos proceder como o descrito em Maroco (2004) que consiste em
ordenar a variavel dependente através do procedimento Rank Cases e depois utilizar o
teste de comparacdo multipla da Anova One-Way sobre a nova variavel ordenada. Neste
caso, para facilitar a interpretacdo, apresentaremos, nas estatisticas descritivas, 0s

valores das médias e ndo os valores das ordens médias.

A andlise estatistica foi efetuada com o SPSS (Statistical Package for the Social

Sciences) versao 18.0 para Windows (anexo 4).
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Capitulo 111 — Apresentacao e Discussdo dos Resultados

1. Apresentacdo dos resultados

Uma percentagem de 64,5% dos educadores de infancia tem entre 16 a 20 criangas
na sala de aula e cerca de 39,3% (n=42) referem que tém criancas com necessidades
educativas especiais. Destas, 92,7% encontram-se a tempo inteiro e 7,3% a tempo
parcial. A maioria dos educadores de infancia tem uma (58,3%), ou duas criancas

(26,8%) na sua sala (grafico 5).

70,0%
60,0%
50,0%
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Graéfico 5 - Numero de criancas na sala

Mais de metade dos educadores de infancia indica beneficiar de apoio pedagdgico

(61,0%), como podemos Verificar na tabela 1.

Tabela 1 — Beneficiar de apoio pedagogico em sala de aula

Frequéncia Percentagem ' creentagem - Percentagem

vélida acumulada
Sim 25 23,4 61,0 61,0
Nao 16 15,0 39,0 100,0
Total 41 38,3 100,0
Omissos 66 61,7
Total 107 100,0

Verificamos uma percentagem de 95,1% (tabela 2) que considera importante esse

apoio pedagogico na sala de aula.
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Tabela 2 - Importancia do apoio pedagdgico na sala

Frequéncia Percentagem @ creentagem - Percentagem

valida acumulada
Sim 39 36,4 95,1 95,1
Néo 2 1,9 4,9 100,0
Total 41 38,3 100,0
Omissos 66 61,7
Total 107 100,0

A tabela 3 mostra que a maioria dos educadores de infancia que tem criangas com
NEE na sua sala de aula indicam que este processo de inclusdo os faz alterar as

estratégias/atividades utilizadas normalmente na pratica pedagogica (75,6%).

Tabela 3 — Alteracéo de estratégias/atividades na pratica pedagdgica face a
inclusao

Frequéncia Percentagem Percentagem  Percentagem

vélida acumulada
Sim 31 29,0 75,6 75,6
Néo 10 9,3 24,4 100,0
Total 41 38,3 100,0
Omissos 66 61,7
Total 107 100,0

Verifica-se, igualmente, que quase metade da amostra deste estudo (49,2%) indica

que ja teve em anos anteriores experiéncia com criangas com NEE na sala (tabela 4).

Tabela 4 — Experiéncia de inclusdo de criancas com NEE na sala

Frequéncia Percentagem Percentagem  Percentagem

vélida acumulada
Sim 32 29,9 49,2 49,2
Nao 33 30,8 50,8 100,0
Total 65 60,7 100,0
Omissos 42 39,3
Total 107 100,0
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Questionamos os educadores de infancia sobre as estratégias/actividades que utilizam

na sala de aula. Verifica-se na tabela 5 que os educadores de infancia da rede publica

que tém criancas com NEE incluidas na sala de aula referem maioritariamente (26.41%)

que adequam as atividades tendo em conta as necessidades e especificidades da crianca

com NEE.

Tabela 5 - Rede Publica: Educadores de Infancia com criancas com NEE na sala vs

tipo de estratégias/atividades

Estratégias/actividades utilizadas com criangas com NEE na sala Frequéncia %
Adequar as atividades as criancas com NEE, tendo em conta as suas 14 26.41%
necessidades e especificidades

o o . 9 16.98%
Apoio individualizado na concretizagéo de tarefas ou atividades de sala.
Visualizagdo de powerpoint, jogos didaticos, fichas diferenciadas com 4 7.54%
objetivos diferentes,
Categorizacdo e conceptualizacao; 2 3.77%
Estruturacdo das tarefas/atividades em pequenos passos.
- Informar os alunos, durante a realizacdo dos trabalhos, da tarefa que ira 2 3.77%
realizar a seguir, nunca esquecendo de elogiar o trabalho que tém em maos
0,
Promover as interrelacGes entre os colegas de sala 1 1.88%
0,
Curriculo adequado as problematicas e necessidades da crianca 1 1.88%
Trabalho conjunto com a educadora do NEE. e terapeuta da fala 1 1.88%
0,
Apoio individualizado aos casos mais graves 1 1.88%
0,
Partilha de experiéncias, criacdo de material didatico 1 1.88%
< : . 1 1.88%
Nao alterar a rotina, sem que os alunos estejam preparados para a mudanca
0,
Atribuicdo de responsabilidades e tarefas de lideranga 1 1.88%
0
Trabalho em equipa envolvendo 0 meio e a familia 1 1.88%
0
Colocar-se sempre que possivel,0 mais proxima da crianca 1 1.88%
Criar ambientes integradores levando a que as outras crian¢as me ajudem 1 1.88%
no processo de aprendizagem da crianca com NEE
1 1.88%

Interacéo entre pares e grupo

Em contrapartida, os educadores de infancia sem criangas com NEE na sala de aula

apenas mencionam, numa percentagem de 15.09%, o apoio mais individualizado a

crianca com NEE (tabela 6), ndo parecendo dar relevancia a outro tipo de alteragdes.
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Tabela 6 - Rede Pablica: Educadores de Infancia sem criangas com NEE na sala vs

tipo de estratégias/atividades

Estratégias/actividades utilizadas sem crian¢as com NEE na sala Frequéncia %
Apoio individualizado a crianga com NEE 8 15.09%
Atividades diferenciadas de acordo com as suas necessidades 5 9.43%
Estratégias adaptadas a tipologia da crianca com NEE 4 7.54%
Trabalhar em pequenos grupos e individualmente com as crian¢as com 4 7 54%
NEE
Organizacéo da sala e do grupo poderia ser diferente 3 5.66%
Investir nos recursos necessarios para levar a bom termo o processo

) . . 2 3.77%
ensinolaprendizagem com criangas com NEE
Alterar 0s objetivos tendo em conta as suas especificidades 2 3.77%
Altera a rotina da sala 2 3.77%
Promover a partilha de experiéncias sobre as diferentes atividades que a

. . . o AR . 1 1.88%
crianca realizava (terapia da fala, fisioterapia, cinesioterapia)
Exploracdo de imagens; jogos sensoriais; etc. 1 1.88%
Reforco positivo nas atividades 1 1.88%

Na rede IPSS as estratégias/atividades utilizadas pelos educadores de infancia na sala

também se diferenciam, conforme se observa na tabela 7. Verifica-se que 9.25% dos

que tém criancas com NEE na sala valorizam atividades orientadas e adaptadas para que

a crianca as consiga realiza praticamente sozinha, tendo em conta 0 mesmo conteudo e,

por vezes, 0 mesmo objetivo para todo o grupo.

Tabela 7 - Rede IPSS: Educadores de Infancia com criancas com NEE na sala vs

tipo de estratégias/atividades

Estrateégias/actividades utilizadas com criangas com NEE na sala Frequéncia %

As atividades orientadas apesar de ser trabalhado o mesmo conteldo e, por
vezes 0 mesmo objetivo (para todo o grupo) sdo adaptadas para que a 5 9.25%
crianca as consiga realizar praticamente sozinha
Alteracdo da organizacdo do espaco de modo a permitir 0 acesso aos

¥ ; . . 3 5.55%
materiais e a poder livremente estar nas diferentes areas
Projecédo de videos, imagens, sons do audio, imagens reais 3 5.55%
Promover a interacdo e a cooperacdo com atividades orientadas e jogos em 5 3.70%
pequenos grupos, pares e grande grupo (7D
Estratégias utilizadas estdo de acordo com a tipologia de NEE da crianca 2 3.70%
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A rotina sofreu alteracdes, de modo a que se consiga corresponder as

X X 1 1.85%
necessidades da crianga com NEE
Apoio individualizado 1 1.85%
Colocar-se, sempre que possivel mais proxima da crianca 1 1.85%
Criar ambientes integradores levando a que as outras criancas ajudem no

; i 1 1.85%

processo de aprendizagem da crianca com NEE

Os educadores de infancia sem criancas com NEE na sala mencionam numa

perspetiva menos especifica (22.22%), que aplicariam as estratégias/atividades de

acordo com a tipologia NEE da crianga: ensino diferenciado (tabela 8).

Tabela 8 - Rede IPSS: Educadores de Infancia sem criangas com NEE na sala vs

tipo de estratégias/atividades

Estratégias/actividades utilizadas sem criancas com NEE na sala Frequéncia %
Est(ategl_as a ut!llzar estariam de acordo com a tipologia NEE da crianga- 12 99 220
ensino diferenciado
Haveria momentos de grande e pequeno grupo de forma a proporcionar

. N 7 12.96%
momentos de interagdo entre o grupo todo
Organizar o espaco fisico da sala de forma a criar autonomia a crianca com
5 9.25%
NEE e ao restante grupo
Apoio mais individualizado 5 9.25%
Investiria nos recursos necessarios para levar a bom termo o processo
) . ) 4 7.40%
ensinolaprendizagem com criancas com NEE
Utilizaria recursos didaticos apelativos para captar a sua atencéo e facilitar a
. . P 4 7.40%
aprendizagem (uso de videos, computador, audio)
Estratégias de forma a incluir a crianga com o restante grupo e vice-versa 4 7.40%
As atividades seriam propostas com 0 mesmo contetdo, mas,
possivelmente,com objetivos diferentes, e seriam feitas de acordo com a 3 5.55%
capacidade da crianga e interesse da mesma
Estratégias a utilizar seriam de acordo com a tipologia NEE da crianca 9 3.70%
conseguindo sucesso e autoestima '
A oralidade entre a crianga seria simples, com frases curtas e objetivas 2 3.70%
Atividades ao ar livre, o contacto com a natureza 1 1.85%
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No que diz respeito ao tipo de formagéo do educador de infancia, podemos verificar,
na tabela 9, que estes docentes benefeciaram de formacdo continua (21.49%) ao longo
do seu percursso profissional.

Tabela 9 - o0 educador de infancia e o tipo de formagéo profissional

Freq. %
Formacéo inicial 11 10,28
Formacéo Continua 23 21,49
Centros de Formagéo 11 10,28
Seminarios/Congressos 13 12,14
Accdes promovidas pelo Dir. Reg. Educacdo  ---
Qutras 2 1,86

A percentagem de educadores de infancia que afirma que durante o seu percurso
profissional recebem alguma formacéo especifica sobre a inclusdo de criangcas com NEE
eleva-se a 72,3% (tabela 10).

Tabela 10 - O educador de infancia com formacéao sobre incluséo de alunos com
NEE

Frequéncia Percentagem Percentagem  Percentagem

vélida acumulada
Sim 47 43,9 72,3 72,3
Néao 18 16,8 27,7 100,0
Total 65 60,7 100,0
Omissos 42 39,3
Total 107 100,0

A ordenacao dos alunos que causam mais problemas em ambiente de ensino regular
encontra-se elencada na tabela seguinte, sendo 1 0 minimo e 7 0 maximo (tabela 11). De
acordo com essa ordenacdo, verifica-se que os educadores de infancia consideram que
as criangcas com autismo e as com deficiéncia mental sdo as mais problematicas numa

sala de aula regular.
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Tabela 11 - Ordenacéo do tipo de NEE que mais problemas causam na sala de aula

N Minimo Maximo Meédia E;g;gg
Distlrbios de comportamento 102 1 7 2,70 1,68
Deficiéncias motoras 102 1 7 4,79 1,36
Deficiéncias auditivas 101 1 7 5,17 1,36
Deficiéncias visuais 98 1 7 4,70 1,39
Deficiéncia mental 103 1 7 2,67 1,27
Autismo 105 1 7 2,19 1,38

Legenda: 1- maior problema 7- menor problema

De acordo com a tabela 12, os inquiridos consideram que as dificuldades sentidas na
implementacdo da educagéo inclusiva na escola/instituicdo dizem respeito a trés fatores:
a falta de apoios educativos (87,8%), a formacao profissional e a dimensdo do grupo
(70,0%).

Tabela 12 — Dificuldades na implementacéo da educacéo inclusiva na escola

Freq. %
Dinheiro 23 21,5
Falta de apoios educativos 94 87,8
Meios de acesso 37 34,5
Tamanho do grupo 75 70,0
Pais das criangas com NEE 9 8,4
Pais das criangas sem NEE 5 4,6
Formagdo profissional 75 70,0

Na tabela 13, apresentamos as respostas dos sujeitos a Escala de Atitudes face a
Inclusdo (EAFI). Nela, realcamos em cinza claro as respostas mais frequentes (moda).
A afirmacdo que motivou um maior nimero de concordancias (63,8%) foi a do item 15
(aincluséo € um direito inquestionavel independentemente dos resultados alcancados
pelas criancas com NEE), seguida do item 37, com 54.7% (as equipas
multidisciplinares sdo indispensaveis a integracéo/inclusdo dos alunos com NEE) e
com 50% o item 1 (sendo-me dada a possibilidade de aceitar/rejeitar, eu aceitava a

inclusdo de uma crianca com NEE na minha sala).
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As que originaram uma percentagem mais elevada de discordéancias foi a que se
encontra no item 12 (a formacdo inicial que os educadores recebem prepara-os
adequadamente para o trabalho que realizam com criangas com NEE) que foi
referida por 43,8% dos inquiridos, seguida do item 24 com 35.2% (o Estado investe o
suficiente nos recursos necessarios ao atendimento das criangas com NEE) e com
23.6% o item 10 (os jardins de infancia dispdem de todas as adaptacgdes e/ou materiais

para levar a bom termo o processo ensino/aprendizagem).

Tabela 13 - Respostas a escala EAFI

1 2 3 4 Total

1.Sendo-me dada a possibilidade de aceitar/rejeitar, eu aceitavaa Freq. 3 8 42 53 106
inclusdo de uma crianga com N.E.E. na minha sala. % 28 75 396 50,0 100,0
2.Considero que ndo existem condicBes para a generalizaco Freq. 3 46 49 8 106
de uma pratica educativa inclusiva. % 2,8 434 46,2 75 100,0
3.0 grau de severidade das N.E.E. condiciona o processo de Freq. 1 11 70 23 105
inclusdo

% 1,0 105 66,7 219 100,0
4.A eficacia pedagdgica dos educadores de infancia torna-se Freq. 11 65 28 2 106
reduzida,
quando tém criangas com N.E.E. incluidas nos seus grupos % 104 61,3 264 19 100,0
5.Ainclusdo de criancas com N.E.E. na sala regular promove a Freq. 1 7 81 17 106
sua autonomia e independéncia social % ,9 6,6 76,4 16,0 100,0
6.0s jardins de infancia estdo preparados para receber todas Freq. 23 71 8 1 103
as criangas com N.E.E % 223 689 78 10 100,0
7.Perspetivo a inclusdo como um desafio educativo e estou apto(a) Freq. 2 17 67 20 106
a enfrenta-lo % 19 16,0 63,2 189 100,0
8. As criancas com N.E.E. beneficiam da inclusdo, porque Freq. 4 9 78 15 106
estabelecem
elos de relacionamento e envolvem-se em atividades sociais % 38 85 736 1472 100,0
9. O trabalho cooperativo (educador/professor de apoio) na sua Freq 1 4 72 29 106
sala
de aula, beneficia a qualidade de ensino % 9 38 679 274 100,0
10. Os jardins de infancia dispGem de todas as adaptacdes e/ou Freq. 25 70 8 3 106
materiais para levar a bom termo o processo ensino/aprendizagem % 236 660 75 28 100,0
11.A minha instituicdo/escola promove, sem restri¢des, a Freq. 1 28 75 1 105
educacdo
Inclusiva % 1,0 26,7 714 1,0 100,0
12.A formacéo inicial que os educadores recebem prepara-o0s Freq. 46 49 10 0 105
adequadamente para o trabalho que realizam com criancas com % 43,8 46,7 95 ,0 100,0
N.E.E
13. Os educadores de infancia do ensino regular sdo capazesde  Freq. 3 29 68 4 104
sinalizar corretamente os alunos com N.E.E % 29 279 654 38 100,0
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14.Acredito que a inclusdo é benéfica para os alunos com N.E.E  Freq. 2 4 75 22 103
permitindo-lhes desenvolver e consolidar valores de solidariedade % 19 39 728 214 100,0
social
15.A inclusdo é um direito inquestionavel independentemente dos Freq. 2 9 27 67 105
resultados alcangados pelas criangas com N.E.E % 19 86 257 638 100,0
16.Nos jardins de infancia da-se mais énfase as dificuldades e Freq. 3 31 64 6 104
limitacdes das criangas com N.E.E. do que as suas capacidades % 29 298 615 58 100,0
17. A atencdo suplementar requerida pelas criancascom N.E.E.  Freq. 6 58 40 2 106
implica prejuizo para as outras criangas % 57 547 37,7 19 100,0
18.Estou preparado para modificar o meu curriculum e métodos  Freq. 1 13 52 39 105
de ensino,
para ir ao encontro das necessidades individuais de cada crianca % 10 124 495 371 100,0
19.No jardim de infancia ndo existe uma tradicdo de trabalhoem Freq. 16 65 25 0 106
equipa, o que dificulta a educacdo inclusiva % 151 61,3 236 0 100,0
20.A formacdo continua responde as necessidades de formacédo Freq. 11 37 50 8 106
dos
educadores de infancia para trabalharem com criangas com N.E.E % 104 349 472 75 100,0
21.Alegar que a "falta de recursos" é o maior obstaculo ao Freq. 5 27 69 5 106
trabalho com
alunos com N.E.E., é uma "desculpa” frequentemente utilizada % 47 255 651 47 100,0
22.0 tipo de apoio pedagdgico e técnico (por ex. professor de Freq. 5 13 80 6 104
apoio)
que tenho recebido, tem sido adequado % 48 125 76,9 58 100,0
23.As criangas com N.E.E. ficam mais expostas a riscos fisicos Freq. 8 77 19 1 105
quando sdo incluidos nos jardins de infancia do ensino regular % 76 733 18,1 1,0 100,0
24.0 Estado investe o suficiente nos recursos necessarios ao Freq. 37 66 2 0 105
atendimento das crian¢as com N.E.E % 352 629 19 ,0 100,0
25.0s educadores de infancia tém uma atitude positiva paracom Freq. 1 45 52 8 106
a inclusdo % 9 425 491 75 100,0
26.A educacdo inclusiva é benéfica para todos os intervenientes. Freq. 1 13 73 17 104
% 1,0 125 70,2 16,3 100,0
27.Sinto-me apoiado(a), em relacdo aos alunos com N.E.E. pelos Freq. 3 28 66 7 104
orgdos de gestdo da minha instituigdo/escola % 29 269 635 6,7 100,0
28.As criancas com N.E.E. integram-se melhor na sociedade Freq. 2 10 82 11 105
quando
sdo incluidas nas classes regulares % 19 95 781 105 100,0
29.0 acréscimo de trabalho que advém da inclusdo de alunos com Freq. 1 36 63 4 104
N.E.E., constitui um forte entrave a sua aceita¢do % 1,0 346 606 3,8 100,0
30.A experiéncia do educador de infancia é um valor acrescido Freq 1 13 79 13 106
facilitando o trabalho com os alunos % 9 123 745 123 100,0
31.Considero existirem dificuldades no relacionamento Freq. 4 75 27 0 106
interpessoal
entre as criangas com N.E.E. e 0s seus pares % 38 708 255 0 100,0
32.0s jardins de infancia apresentam barreiras arquitetonicas que Freq. 5 19 73 8 105
néo
facilitam o processo de inclusdo % 48 18,1 695 7,6 100,0
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33.0 tempo despendido com alunos com N.E.E. impede o Freq. 6 69 28 2 105
cumprimento da programacao pré-estabelecida % 57 657 26,7 19 100,0
34.0 convivio com as outras criangas constitui um desafio e Freq 1 7 74 23 105
estimulo ao desenvolvimento dos alunos com N.E.E % 1,0 6,7 705 219 100,0
35.0 Comportamento dos alunos com N.E.E. pode constituirum Freq. 15 64 24 2 105
exemplo negativo para os outros alunos % 14,3 61,0 229 19 100,0
36.Em adultos, as criancas do ensino regular que frequentaram Freq 1 6 73 26 106
classes

com criangas com N.E.E. aceitam melhor os individuos % 9 57 689 245 100,0
“diferentes”

37.As equipas multidisciplinares sdo indispensaveis a integracdo/ Freq. 3 0 45 58 106
inclusdo dos alunos com N.E.E % 2,8 0 425 547 100,0
38.A inclusdo de alunos com N.E.E. requer alteracfes Freq 1 15 44 45 105
significativas

nos procedimentos dos grupos de criangas do ensino regular % 1,0 143 419 429 100,0
39.Ainclusdo de criangas com N.E.E. no ensino regular provoca  Freq. 2 37 54 11 104
inseguranga no educador de infancia % 19 356 51,9 10,6 100,0
40.As criancas do ensino regular aceitam, sem restriges, os seus Freq. 1 8 77 18 104
colegas com N.E.E % 10 7,7 740 173 100,0

Legenda: 1 - Discordo totalmente; 2 — Discordo; 3 — Concordo; 4 - Concordo totalmente

Na tabela 14 podemos apreciar as estatisticas descritivas das dimensdes da escala

EAFI, valores minimos e maximos, médias e respetivos desvios padréo.

Tabela 14 - Estatisticas descritivas das dimensdes da escala EAFI

N Minimo Méaximo Média E:g;’;g
Opinides sobre a Incluséo 105 1,75 3,75 2,93 ,32
Beneficios da Inclusdo 100 1,63 4,00 3,06 ,39
Barreiras/Desvantagens da Incluséo 98 1,56 3,44 2,36 31
Formacéo 103 1,25 3,25 2,52 .35
Recursos 104 1,40 3,20 2,51 ,28
Apoios/Apoios Educativos/Centro de Recursos 104 1,75 4,00 2,94 ,36
Alteracdo do Papel/Responsabilidades acrescidas 105 1,00 4,00 3,26 73
Envolvimento e Parcerias 106 1,50 3,50 2,62 ,39
Atual implementacdo dos programas de inclusdo 102 1,50 3,50 2,45 ,31

Apresentamos, de seguida, os resultados obtidos na escala EAFI. Os coeficientes de

correlacdo entre as dimensdes da escala evidenciam-se na tabela 15. A correlagdo mais
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elevada ocorre entre as dimensdes Beneficios da Inclusao e Opinides sobre a Inclusado

(r=0.625), positivo, significativo e elevado.

Tabela 15 - Correlagdes das dimensdes da escala EAFI

Envolviment
Opinides Beneficios Barreiras Formacdo Recursos Apoios Alteracdo o

*k

Beneficios ,625

Barreiras 218" -,198

Formagéo ,168 147 -,233"

Recursos 3137 129 ,190 225"

Apoios 2647 4477 -3377 3157 318"

Alteracdo 436" 116 358" ,191 4087 071

Envolvimento  ,444” 4977 268" -,159 ,176 ,106 ,165

Atual ,108 163 -,090 ,108 012 3187 -195 ,109

Relativamente a consisténcia interna das dimensdes da escala EAFI, esta foi
analisada recorrendo ao coeficiente de consisténcia interna Alfa de Cronbach. Os
valores obtidos variam entre um minimo de 0,628 (fraco mas aceitavel), na subescala de
Atual implementacdo dos programas de incluséo, e um maximo de 0,713 (razoavel), na
subescala de Envolvimento e Parcerias. Para a dimensdo Alteracdo do
Papel/Responsabilidades acrescidas ndo foi calculado o valor de consisténcia pois esta

escala é composta por um unico item (tabela 16).

Tabela 16 - Consisténcia interna das dimensoes da escala EAFI

Alfa de
Cronbach  N°de itens
Opinides sobre a Incluséo 0,656 4
Beneficios da Inclusdo 0,855 8
Barreiras/Desvantagens da Inclusdo 0,680 9
Formacéo 0,683 4
Recursos 0,700 50
Apoios/Apoios Educativos/Centro de Recursos 0,681 4
Alteracdo do Papel/Responsabilidades acrescidas
Envolvimento e Parcerias 0,713 2
Atual implementacdo dos programas de inclusdo 0,628 4
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Apresentaremos,agora, a analise e interpretacdo dos resultados das hipoteses. Para a
hipotese 1 (o educador de infancia da rede pablica tem atitudes mais positivas do que o
educador da rede IPSS face a inclusdo de criancas com NEE na sala regular)
encontrdmos as seguintes diferencas estatisticamente significativas, que podemos
verificar na tabela 17:

Tabela 17 - Inclusao vs Rede de Ensino

IPSS Plblica
Média Dp Média Dp Sig.
Opinides 2,98 0,30 2,88 0,35 0,112
Beneficios 3,05 0,35 3,08 0,44 0,680
Barreiras 2,42 0,30 2,31 0,34 0,103
Formacao 2,59 0,35 2,47 0,35 0,070 **
Recursos 2,63 0,27 2,39 0,25 0,000 *
Apoios 2,94 0,34 2,94 0,39 0,975
Alteracdo 3,62 0,69 2,90 0,60 0,000 *
Envolvimento 2,65 0,35 2,60 0,44 0,543
Atual 2,34 0,26 2,58 0,33 0,000 *

*p<0,05 **p<0,10

Assim, o valor méedia apresentado nas dimensfes formacdo (2.59 versus 2.47),
recursos (2.63 versus 2.39) e alteracdo do papel/responsabilidade acrescidas (3,62
versus 2,90) demonstram que os educadores de infancia da rede IPSS tém atitudes
significativamente mais positivas do que os educadores de infancia da rede publica. No
entanto, no que diz respeito ao valor da media da dimensdo atual implementacdo dos
programas de inclusdo (2,58 versus 2,34) confirma-se 0 oposto, isto &, que 0s
educadores de infancia da rede publica tém atitudes significativamente mais positivas

do que os agentes educativos da rede IPSS. Por conseguinte, esta hipotese nao se valida.

Relativamente a hipdtese 2 (o educador de Infancia da rede IPSS esta mais
recetiva na alteracdo da pratica pedagogica para promover a inclusdo de criancas
com NEE na sala regular) podemos observar os dados obtidos na seguinte tabela
(tabela 18):
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Tabela 18 — Alterar as estratégias/actividades vs Rede de Ensino

altera ou alterava Rede
IPSS Publica Total
Sim Count 31 38 69
% within altera ou alterava 44,9% 55,1% 100,0%
% within Rede 58,5% 71,7% 65,1%
% of Total 29,2% 35,8% 65,1%
Né&o Count 22 15 37
% within altera ou alterava 59,5% 40,5% 100,0%
% within Rede 41,5% 28,3% 34,9%
% of Total 20,8% 14,2% 34,9%
Total  Count 53 53 106
% within altera ou alterava 50,0% 50,0% 100,0%
% within Rede 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 50,0% 50,0% 100,0%

Embora se verifique que a percentagem de educadores de infancia que afirma que
esta recetiva em alterar as suas praticas pedagogicas com a inclusdo de criangas com
NEE na sala regular seja mais elevada nos educadores de infancia da rede publica
(71,7% vs 58,5%), a diferenca ndo €, no entanto, estatisticamente significativa, y2 (1) =

2,034, p=0,154 (tabela 19), pelo que ndo podemos validar esta hipotese.

Tabela 19 — Teste do Qui-Quadrado

Valor o] Sig.
Pearson Chi-Square 2,034 1 ,154
Continuity Correction 1,495 1 221
Likelihood Ratio 2,044 1 ,153
Linear-by-Linear 2,015 1 ,156
Association
N of Cases 106

Quanto a hipdtese 3 (o educador de infancia com formacéo continua em NEE
estd mais recetivo na alteracdo da sua pratica pedagdgica para promover a

incluséo da crianca com NEE na sala regular), podemos observar, na tabela 20, que a
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percentagem de educadores de infancia que afirma que esté recetiva para alterar as suas
praticas pedagogicas com a inclusdo de criangas com NEE na sala regular é elevada nos
educadores de infancia que ndo tiveram formagéo sobre inclusdo (66,7% vs 55,3%).

Tabela 20 —Alterar estratégias vs Formacao de inclusao

Formacéo inclusdo

altera ou alterava

Sim Né&o Total
Sim Freq. 26 12 38
% altera ou alterava 68,4% 31,6% 100,0%
% formacéo 55,3% 66,7% 58,5%
% do total 40,0% 18,5% 58,5%
N&o Freq. 21 6 27
% altera ou alterava 77,8% 22,2% 100,0%
% formacéo 44,7% 33,3% 41,5%
% do total 32,3% 9,2% 41,5%
Total Freq. a7 18 65
% altera ou alterava 72,3% 27,7% 100,0%
% formacdo 100,0% 100,0% 100,0%
% do total 72,3% 27,7% 100,0%

Embora a diferenca, verificada, mais uma vez, ndo seja estatisticamente significativa,
2 (1) = 0,690, p=0,406. Portanto, ndo podemos considerar esta hipdtese validada
(tabela n.° 19).

Tabela 21 — Teste do Qui-Quadrado

Valor o] Sig.
Pearson Chi-Square ,690 1 ,406
Continuity Correction ,302 1 ,583
Likelihood Ratio ,701 1 ,402
Linear-by-Linear Association ,680 1 ,410
N of Cases 65

Apresentamos, agora, na tabela 22 os resultados obtidos para a hipotese 4 (o

educador de infancia da rede IPSS com mais anos de experiéncia esta mais recetivo
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em promover alteracdo nas suas atividades/estratégias para implementar uma
pratica pedagdgica mais inclusiva para a crianga com NEE na sala regular).
Podemos observar, com 41.2%, que os educadores de infancia com 6 a 12 anos de
tempo de servigo afirmam alterar a sua préatica pedagdgica para a crianca com NEE na
sala regular, seguido com 35.3% os educadores com 13 a 25 anos de servigo.

Tabela 22 — Alterar estratégias/actividades vs Tempo de servico

altera ou alterava
Sim N&o Total
<5anos  Freq. 16 8 24
% tempo de servico 66,7% 33,3% 100,0%
% altera ou alterava 23,5% 22,9% 23,3%
% do total 15,5% 7,8% 23,3%
6-12 Freq. 28 9 37
% tempo de servico 75,7% 24,3% 100,0%
% altera ou alterava 41,2% 25,7% 35,9%
% do total 27,2% 8,7% 35,9%
13-25 Freq. 24 18 42
% tempo de servico 57,1% 42,9% 100,0%
% altera ou alterava 35,3% 51,4% 40,8%
% do total 23,3% 17,5% 40,8%
Total Freq. 68 35 103
% tempo de servico 66,0% 34,0% 100,0%
% altera ou alterava  100,0% 100,0% 100,0%
% do total 66,0% 34,0% 100,0%

Tempo service

Apurou-se que a proporcao de educadores de infancia que afirma que esta recetiva
em alterar as suas praticas pedagdgicas ndo varia significativamente em funcdo do
tempo de servigo, ¥2 (2) = 3,017, p=0,221, sendo, por isso, uma hipotese que nao é

confirmada.
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Tabela 23 — Teste do Qui-Quadrado

Valor al Sig.
Pearson Chi-Square 3,017 ,221
Likelihood Ratio 3,055 ,217
Linear-by-Linear 1,059 ,303
Association
N of Cases 103

No que se refere a hipétese 5 (o educador de infancia com mais tempo de servico

tem atitudes mais positivas face a inclusdo da crianca com NEE na sala regular)

encontramos as seguintes diferengas estatisticamente significativas (tabela 24):

Tabela 24 - Incluséo vs Tempo de servico

<5 anos 6-12 anos 13-25 anos

Média Dp Média Dp Média Dp Sig.
OpiniBes 2,89 0,41 3,00 0,20 2,87 0,34 ,202
Beneficios 3,02 0,42 3,17 0,30 2,99 0,44 ,135
Barreiras 2,30 0,26 2,35 0,29 2,43 0,35 ,569
Formagédo 2,57 0,36 2,52 0,38 2,50 0,31 ,480
Recursos 2,58 0,35 2,51 0,28 2,49 0,26 ,265
Apoios 3,02 0,35 2,92 0,30 2,91 0,41 174
Alteracdo 3,29 0,95 3,41 0,64 3,15 0,65 ,192
Envolvimento 2,52 0,38 2,62 0,40 2,68 0,41 ,383
Atual 2,33 0,33 2,44 0,31 2,52 0,31 ,086 *

*p<0,05 **p<0,10

A atual implementacdo dos programas de inclusio, y2 KW (2) = 4,910, p=0,086 ¢ a

analise do teste de comparacdo mdltipla a posteriori indica-nos que as diferencas

significativas se encontram entre os educadores de infancia com maior tempo de servico

e 0s com menos tempo de servico (2,51 vs 2,33), sendo que 0s primeiros tém atitudes

mais favoraveis a atual implementacdo dos programas de inclusdo. Podemos, entdo,

constatar que esta hipétese se confirma (tabela 25).
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Tabela 25 - Teste de Kruskal-Wallis

Tempo servico Subset for alpha =0.10
N 1 2

< 5anos 24 2,33

6-12 36 2,44 2,44

13-25 39 2,51

Sig. ,335 ,606

Relativamente aos dados obtidos sobre a hipdtese 6 (o educador de infancia com
apoio educativo na sala altera a sua pratica pedagbgica para a promocdo da
inclusdo da crianca com NEE na sala regular) podemos analisar os resultados nas

seguintes tabelas:

Tabela 26 - Alterar estrageéias/atividades vs apoio pedagdgico

altera ou alterava
Sim Né&o Total
Sim Freq. 18 7 25
% apoio pedagogic 72,0% 28,0% 100,0%
% altera ou alterava 58,1% 70,0% 61,0%
% do total 43,9% 17,1% 61,0%
N&o Freq. 13 3 16
% apoio pedagogic 81,3% 18,8% 100,0%
% altera ou alterava 41,9% 30,0% 39,0%
% do total 31,7% 7,3% 39,0%
Total  Freq. 31 10 41
% apoio pedagogic 75,6% 24,4% 100,0%
% altera ou alterava 100,0% 100,0% 100,0%
% do total 75,6% 24,4% 100,0%

Apoio pedagogic
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Tabela 27 — Teste do Qui-Quadrado

Valor al Sig.
Pearson Chi-Square ,453 1 ,501
Continuity Correction ,090 1 , 7164
Likelihood Ratio ,464 1 ,496
Fisher's Exact Test 112
Linear-by-Linear
Association ,442 1 ,506
N of Cases 41

Observou-se, assim, que a dimensdo de educadores de infancia que afirma que esta
recetiva em alterar as suas praticas pedagogicas nao varia significativamente em funcéo
de ter, ou ndo, apoio pedagdgico na sala, 2 (1) = 0,453, p=0,501 (tabela 27). Por

conseguinte, esta hipotese nao é valida.

Por altimo, em relacdo a hipotese 7 (o0 educador de infancia com apoio educativo
na sala tem atitudes mais positivas face a inclusdo da crianca com NEE na sala

regular), ndo encontramos diferencas estatisticamente significativas (tabela 28).

Tabela 28 - Teste de Mann-Whitney

Mann- Wilcoxon

Whitney U W z Sig.
OpiniBes 176,000 296,000 -,336 137
Beneficios 167,000 398,000 -,031 ,975
Barreiras 156,000 387,000 -,049 ,961
Formacéo 180,500 316,500 -,542 ,588
Recursos 180,000 505,000 -,557 ,578
Apoios 141,000 466,000 -1,625 ,104
Alteracdo 162,000 487,000 -1,112 ,266
Envolvimento 147,000 472,000 -1,524 ,128
Atual 147,000 447,000 -1,288 ,198
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O apoio educativo na sala regular ndo influencia significativamente as atitudes dos
educadores de infancia face a inclusdo de criangas com NEE na sala regular, pelo que
ndo podemos autenticar esta hipétese.

2. Discussdo dos resultados

A partir da andlise e da interpretacdo dos dados obtidos, passaremos, agora, a
discussdo dos mesmos, procurando conjugar 0s objetivos, as hipdteses de pesquisa
definidas para a investigacao e a revisdo da literatura que, previamente, foi efetuada.

Colocada a hipdtese 1 (o educador de infancia da rede publica tem atitudes mais
positivas do que o educador da rede IPSS face a inclusdo de criangcas com NEE na sala
regular), verifica-se que ndo é valida, pois encontrdmos diferencas estatisticamente
significativas que contradizem esta mesma hipotese. Nas nove dimensdes da escala de
atitudes (EAFI), verificamos que os educadores da Rede Publica apenas apresentam
valores de média superior, ndo muito significativos, em duas dimensdes: os beneficios
da inclusdo e a implementacdo atual dos programas inclusivos em relacdo aos
educadores de infancia da rede IPSS, o que revela que os educadores de infancia da rede
IPSS sdo os que apresentam atitudes mais positivas face a inclusdo de criancas com
NEE na sala regular. Na rede IPSS, a formacéo e a alteracdo do papel/responsabilidade

acrescidas sdo as variaveis que mais influenciam para uma atitude positiva.

E curioso verificar que nas duas redes de ensino o valor da média da dimens&o dos
apoios educativos € de igual percentagem, o que significa que os educadores de infancia

da rede publica e IPSS tém atitudes positivas em relacdo ao apoio pedagogico na sala.

Gaspar (2008, p.112) confirma no seu estudo que a presenca de um docente de apoio
educativo ““ (...) é mais um alicerce na constru¢do de uma escola inclusiva”, pois este
apoio dado em sala de aula proporciona “ (...) a participagdo dos alunos com NEE na

sala de aula, potenciando a criagdo de condigdes de inclusdo” (Gaspar, 2008, p.107).

Através da interpretacdo dos resultados, podemos, verificar que os educadores de

ambas as redes de ensino tém atitudes positivas face a incluséo de criancas com NEE na
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sala regular, apenas se diferenciando nas respetivas dimensdes. Dai ser visivel, atraves
da escala EAFI, a percentagem de maior concordancia dos educadores de infancia de
ambas as redes de ensino sobre a afirmagdo “a inclusdo ¢ um direito inquestionével
independentemente dos resultados alcancados pelas criangas com NEE”. Leitao (2007)
refere que os educadores da rede publica tém consciéncia de que na préatica educativa
existem condicionantes e obstaculos que travam o processo da implementacdo da

inclusdo e assumem que a implementacdo da inclusdo esta num processo embrionario.

Podemos também encontrar estudos que afirmam, as atitudes dos docentes de ensino

regular sdo menos favoraveis a inclusdo (Taylor et al., 1997, Dickens-Smith, 1995).

Para Leitdo (2007) existe uma diferenca significativa em relagdo as atitudes dos
educadores de infancia da rede publica quando comparados com outros docentes da
educacdo especial. Os educadores de infancia da rede publica apresentam atitudes
menos positivas, marcando uma atitude pro-inclusiva, apresentando-se céticos em
relacdo a sua implementacédo. Igualmente Webb (2004), ao comparar as atitudes face a
incluséo dos professores do ensino regular e professores de educacao especial, concluiu
que os professores de educacéo especial tém atitudes mais favoraveis face a incluséo e
sdo mais eficazes na intervencdo com estes alunos, comparativamente aos docentes de

outros grupos disciplinares.

Esta analise permite complementar a resposta ao objectivo especifico: pesquisar se 0
educador de infancia tem atitudes positivas face a inclusdo de criancas com NEE na sala
de aula regular e verificar se existem diferencas entre os educadores de infancia da rede
publica e das IPSS.

Em resposta ao objectivo especifico compreender se o educador de infancia esta mais
receptivo para alterar a sua pratica pedagdgica com a inclusdo da crianca com NEE na
sala de aula regular colocou-se a hipdtese 2 que ndo € valida (o educador de infancia da
rede IPSS estd mais recetiva na alteracdo da préatica pedagdgica para promover a
inclusdo de criangas com NEE na sala regular). Embora os valores apresentados nao

sejam estatisticamente significativos, verificamos, contundo, que os educadores da Rede
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Publica estdo mais recetivos na alteracdo da pratica pedagOgica para promover a
inclusdo da crianga com NEE na sala regular.

No entanto, Leitdo (2007) refere no seu estudo que os educadores de infancia da rede
publica ndo apoiam a inclusdo enquanto principio filos6fico e ndo estdo dispostos a
implementar préticas educativas inclusivas. Ao contréario de Ribeiro (2008) que afirma
que as atitudes dos docentes da rede publica sdo positivas, uma vez que estdo a
implementar préaticas diferenciadas na sala de aula para atender a diversidade do grupo
de criancas.

Correia e Martins (2000, p.25) referem que os professores com atitudes inclusivas
“podem contribuir decisivamente para a implementacdo de praticas educativas
inovadoras e, consequentemente, para o sucesso de todos os alunos”, até porque “os
professores que apresentam atitudes menos positivas face a ideia de inclusdo, ndo
implementardo estratégias educativas eficazes téo frequentemente como os docentes que

denotam atitudes positivas” (Van Reusen, Soho e Barker, 2001, p.20).

No que concerne as préaticas pedagogicas, verificamos que os educadores de infancia
que tém criancas com NEE na sala de aula mencionam que a sua incluséo implica que

alterassem as suas estratégias/atividades na pratica pedagogica.

Os educadores de infancia da rede publica com criancas com NEE na sala e o0s
educadores da rede IPSS, independentemente de terem ou ndo criancas com NEE na
sala de aula, vdo ao encontro da mesma perspectiva de inclusdo, isto é, realcam a
importancia do ensino diferenciado, quando referem, maioritariamente, a utilizacao
adequada das atividades tendo em conta as necessidades e especificidades da crianca
com NEE com o intuito de a tornar autbnoma. Por sua vez, para os educadores de
infancia da rede publica sem criancas com NEE na sala ressaltam o apoio

individualizado a crianca com NEE.

Constatamos, assim, que o ensino diferenciado e o apoio individualizado sdo fatores
importantes a ter em conta numa pratica pedagdgica inclusiva para os educadores de

infancia quer da rede publica, quer da rede IPSS.
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Podemos igualmente verificar, através dos dados obtidos, que o tipo de
atividades/estratégias utilizadas em sala de aula vdo ao encontro da nossa revisdo de
literatura no que diz respeito ao tipo de estratégias que deve ser usada no processo de
uma escola inclusiva (Bruno & Heymeyer, 2003; European Agency for Development in
Special Needs Education, 2003; Leitdo 2007; Correia et al., 2008). Em cada uma das
redes de ensino, independentemente se tem ou ndo criangas com NEE na sala,
observdmos que as estratégias/actividades mencionadas em comum sdo 0 apoio
individualizado e a adequacdo de estratégias de acordo com a tipologia de NEE da

crianca.

Com os resultados das trés seguintes hipdteses permitira atingir o objectivo
especifico verificar se a formacdo academica e os anos de experiéncia dos educadores
de infancia influenciam a sua pratica pedagogica no que se refere a inclusdo de criancas

com NEE na sala regular.

Com a hipotese 3 (0 educador de infancia com formacédo continua esta mais recetiva
na alteracdo da sua préatica pedagogica para promover a inclusdo da crianca com NEE na
sala regular), os valores obtidos demonstram, mais uma vez, que nao s&o
estatisticamente significativos, logo a hipdtese ndo ¢ valida. Os educadores de infancia
que ndo tém formacéo sobre a inclusdo sdo os que estdo mais recetivos na alteracdo da

sua pratica pedagdgica,

Diversos estudos indicam que a formacdo de professores influencia as suas atitudes
face a inclusdo e que esta influéncia é superior a experiéncia profissional (Avramidis, et
al., 2008; Lambe & Bones, 2006; Sharma et al., 2008).

Segundo Leitdo (2007), quanto maior a formacdo mais favoravel sdo as atitudes em
relacdo a incluséo, considerando, desta forma, a formacdo uma variavel importante na
andlise do processo inclusivo. Acrescenta, ainda, que quanto mais elevado for o nivel de
formacdo, maior competéncia sente o docente ao lidar com situacdes que requerem

metodologias e estratégias especificas ao nivel da aprendizagem.

Para a implementacdo da educacdo inclusiva, que coloca maiores exigéncias e

desafios a escola, é essencial proceder a formacdo dos docentes e desenvolver um
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curriculo e uma pedagogia que respondam as caracteristicas e necessidades de todos 0s
alunos. Os docentes salientam que a falta de formacdo é um dos obstaculos para a
implantacéo da educacéo inclusiva em classes regulares, para atender criangas com NEE
(Rodrigues, 2003; Araujo, 2012). Monteiro (2000), num estudo realizado em Portugal,
concluiu que os docentes parecem estar poucos preparados para atender a diversidade
dos alunos com NEE na sala de aula no que diz respeito a formagdo necessaria para
tornar a inclusdo das criancas com NEE uma realidade. No entanto, Araujo (2012)
refere que os primeiros estudos demonstram que os docentes, inicialmente, se
mostravam apreensivos face a educacdo inclusiva devido a sua falta de formacéo,

todavia, revelam uma atitude mais favoravel a inclusdo de criangas com NEE.

Relacionar os anos de experiéncia com a préatica inclusiva e as atitudes foram
hipdteses pronunciadas. Nos dados obtidos para a hipotese 4, que ndo foi confirmada, (o
educador da rede IPSS com mais anos de experiéncia esta mais recetivo na alteracdo das
actividades/estratégias para implementar uma préatica pedagogica mais inclusiva para a
crianca com NEE na sala regular) averiguamos que independentemente, da rede de
ensino os valores apresentados confirmam que os educadores de infancia que estdo
recetivos em alterar as suas praticas pedagogicas ndo variam claramente em funcdo do

tempo.

Tal, como aconteceu no estudo de Hwang e Evans (2011), que ndo encontrou
relacGes entre a idade, o tempo de servico e as atitudes inclusivas. No entanto, Gal,
Schreu e Yeger (2010) afirmam existir uma correlacdo entre a idade e a experiéncia dos

professores, relativamente a promocao da inclusao.

Em relacdo a correlacdo entre as atitudes e o tempo de servico, os dados recolhidos
sobre os educadores de infancia com mais tempo de servico terem atitudes mais
positivas face a inclusdo da crianga com NEE na sala (hipdtese 5) podemos constatar
que esta hipotese se confirma. Foram estatisticamente significativos, pois demonstram
que os educadores de infancia com mais tempo de servigo tém atitudes mais favoraveis
a atual implementacdo dos programas de inclusdo, podendo-se, assim, validar que o

tempo de servico € uma variavel que influencia a atitude dos educadores de infancia.
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Verifica-se 0 mesmo nos estudos de Leyser, Kapperman e Keller (1994) e Stubbs
(2009) que confirmaram que os professores com menos experiéncia de ensino nao
apresentam atitudes mais favoraveis em relacdo a inclusdo. Numa outra perspectiva de
resultados, Avramidis e Norwich (2002) demonstraram que 0s docentes com pouca
experiéncia de ensino sdo considerados 0s mais entusiastas do ponto de vista de
integracdo, aceitacdo da inclusdo por parte dos docentes estd relacionada com a sua
experiéncia prévia, pelo que o trabalho com criangas com NEE é considerado mais
dificil pelos docentes em inicio de carreira profissional (Taylor et al., 1997, Leitdo,
2007).

Posteriormente, relacionamos o apoio educativo com a pratica inclusiva e com as
atitudes e verificamos que, independentemente da rede de ensino do educador de
infancia, foi possivel averiguar que mais da metade dos educadores de infancia indica
ter apoio pedagdgico e uma percentagem bastante elevada considera importante esse

mesmo apoio na sala.

Para obter resposta ao objectivo especifico verificar se a presenca do professor de
apoio educativo na sala de aula influencia a préatica pedagdgica do educador de infancia
face a inclusdo de criancas com NEE na sala de aula regular colocou-se a hipotese 6 (0
educador de infancia com apoio educativo na sala altera a sua préatica pedagodgica para a
promocdo da inclusdo da crianca com NEE na sala regular). Esta hipotese ndo é valida,
mas foi observavel, na analise dos resultados, que o apoio pedagdgico é uma variavel
que ndo influencia a pratica pedagogica do educador de infancia. Independentemente de
ter apoio pedagdgico na sala de aula, ou ndo, os resultados obtidos mostram que estéo
igualmente recetivos a alteracdo da sua pratica pedagogica para a promocao da incluséo

da crianca com NEE na sala regular.

O educador de infancia com apoio educativo na sala tem atitudes mais positivas face
a inclusdo da crianca com NEE na sala regular, ndo foi confirmada (hipGtese 7).
Verificam-se, contundo, que esta variavel também ndo influencia nas atitudes dos

educadores de infancia.
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O estudo de Minke et al. (1996) demonstra que as atitudes e as competéncias dos
docentes sdo mais positivas quando trabalham em conjunto com outros docentes quer
sejam de educacdo especial, quer sejam do ensino regular. Contundo, verifica-se o
oposto quando os docentes ndo tém apoio pedagdgico, ou seja, atitudes menos positivas.
Araujo (2012), por sua vez, afirma que esta comprovado, para uma filosofia inclusiva, a
importancia de trabalhar em articulagdo com outros profissionais de educagéo.

Correia (2003) defende que para a construcdo de uma escola inclusiva é téo
importante a interligagdo entre todos os intervenientes assim como a sua colaboragéo e
cooperacao. Independentemente da rede de ensino do educador de infancia foi possivel
averiguar no nosso estudo que mais da metade dos educadores de infancia indica ter
apoio pedagogico e uma percentagem bastante elevada considera importante esse
mesmo apoio na sala. O mesmo se verifica no estudo de Ribeiro (2008) quando afirma
haver consenso no que diz respeito a importancia da presenca do professor de apoio na

sala.

Com esta hipotese permitiu-nos atingir o objectivo especifico em compreender se a
presenca do professor de apoio educativo na sala de aula influencia a atitude do

educador de infancia face a inclusao de criancas com NEE na sala regular.

Com a analise de todas as hipdteses defenidas permitiu atingir o objectivo geral
verificar quais as atitudes e a préatica pedagogica do educador de infancia do ensino
publico e do educador de infancia da rede IPSS face a inclusdo de criangas com NEE
em sala de aulas regulares e se existem diferencas entre eles. Permitiu tambem
complementar a resposta ao objectivo especifico verificar se existem diferencas entre 0s

educadores de infancia da rede publica e das IPSS.
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Capitulo IV — Conclusao

A inclusdo de criancas com NEE na sala regular sé serd possivel quando o sistema
educativo for capaz de atender as necessidades de todas as criancgas, provocando uma
mudanca de atitudes dos agentes educativos, nomeadamente, os docentes.

Conceitos como NEE, Inclusdo, Organizacdo Escolar, Préatica Pedagogica e Atitudes
foram clarificados para que fosse possivel entender, de uma forma mais correta, a
percecdo das atitudes dos educadores de infancia enquanto profissionais de educagéo e
promotores de aprendizagens para as criancas e para as que possuem NEE poderem

beneficiar de préaticas pedagogicas adaptadas as suas necessidades.

Assim, o presente trabalho reveste-se de extrema importancia, uma vez que, até
agora, nao existiam estudos sobre esta tematica na ilha de Sdo Miguel, tornando-se, por
isso, relevante conhecer a realidade sobre as praticas e as atitudes inclusivas do primeiro
agente educativo da crianca na sua passagem de escolaridade: o educador de infancia,
cujo papel é deveras relevante tanto para o desenvolvimento como para a aprendizagem

e formac&o da crianca enquanto individuo.

Como o objetivo principal foi “verificar quais as atitudes e a préatica pedagogica do
educador de infancia do ensino publico e do educador de infancia da rede IPSS face a
inclusdo de criangas com NEE em salas regulares e se existem diferencas entre eles”, a
investigacdo centrou-se naquelas duas redes de ensino de forma a compreender-se

cabalmente a correlacdo das variaveis.

Permitiu-nos concluir que ja estdo a ocorrer mudangas significativas no sentido de as

escolas inclusivas se tornarem, ao nivel da pratica pedagogica e da atitude dos docentes.

Com os resultados obtidos verificamos que as hipéteses (1, 2, 3, 4, 6 e 7) ndao foram

confirmadas, a execao da hipdtese 5 que € valida.

Com este estudo podemos concluir que os educadores de infancia da rede IPSS

demonstram uma atitude favoravel face a inclusdo de criancas com NEE na sala regular.
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Assim, como podemos validar em relacdo a atual implementacdo dos programas de
inclusdo que o tempo de servigo é uma variavel que influencia a atitude do educador de

infancia, independentemente da rede de ensino.

No entanto, tanto os docentes da rede publica como os da IPSS demonstram uma
pratica pedagogica inclusiva quando descrevem estratégias/atividades que preconizam
uma aprendizagem cooperativa, 0 apoio individualizado, o ensino diferenciado e a
programacéo individualizada, em que os objetivos estdo de acordo com as capacidades e

interesses da criancga.

Os agentes educativos do pré-escolar de ambas as redes de ensino, que ndo tém
criancas na sala de aula, estdo conscientes de que forma poderiam incutir uma pratica

pedagdgica inclusiva com criangas com NEE na sala regular.

Os educadores de infancia das duas redes de ensino concordam que a incluséo seja
um direito inquestionavel, independentemente dos resultados alcancados pelas criancas
com NEE.

Mais de metade dos educadores de infancia da rede publica e os das IPSS indica ter
apoio pedagogico e uma percentagem bastante elevada considera importante esse
mesmo apoio na sala, apesar de ser uma variavel que nao influencia a sua recetividade

em alterar a sua pratica pedagdgica para a promocao da incluséo da crianca com NEE.

Seria de todo pertinente que este estudo fosse continuado, melhorado e aprofundado,
sendo, se possivel, alargado a todos os educadores de infancia, quer da rede publica

quer da rede IPSS, da Regido Auténoma dos Acores.
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Anexo 1

Dados fornecidos pela Secretaria Regional da Educacéo
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g ' \dicionar aos contactos Fotografias | 02-02-2012
| Responder |+

=

R
R v Slarguer vl ahar £ o den 8 FOsrrTaod e

Correio Elatronico

Sua Referéncia. Sua Comunicacao de Nossa Referéncia
Ne. MAIL-5-DRE2012/647
Proc. DGRH/D.26

Assunto:N.? DE EDUCADORES DE INFANCIA

Em resposta ao vosso email de 30 de Janeiro de 2012, informa-se V.® Exa. que se encontram em exercicio de funcbes, 215 Educadores de

Infancia em Escolas da llha de S&o Miguel.

Com os melhores cumprimentos.

A DIRECTORA DE SERVICOS DE RECURSOS HUMANOS

i35
Secretaria Regional da Educacio e Formacéo

Diregéo Regional da Educagéo e Formagéao

Pagos da Junia Geral - Carreira dos Cavalos

0700-167 Angra do Herolsma

Telefone: 285 40 1100 E-mail: drefinfoi@lazores.gov.pt

100



As Atitudes dos Educadores de Infancia do Ensino Publico e IPSS face a Inclusdo de Criangas com
NEE na sala regular na ilha de Sdo Miguel — Acores

Anexo 2

Dados fornecidos pelo Nucleo de Apoio a Criancas e Jovens do Instituto para o

Desenvolvimento Social dos Acgores
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De: | Enviada em: qui12-07-20121:
Para: |
Co
Assunto:  FW: Estudo de investigagdo mestrado: n® de ducadores de infincia da rede IPSS

| Mensagem | t decl_micaela_melo_trab_inwd001.pdf (388 KB}

Porinformagdo do Nucleo de Gestdo da Cooperagdo do IDSA exercem, atualmente, fungdes nas IPSS da ilha de S. Miguel 114 profissionais da categoria de Educadores/as de
Infancia, distribuidos pelas valéncias de Creche, Jardim de Infancia e Centros de Atividades de Tempos Livres.

Com os melhores cumprimentos,

Educadora de Infancia

NACJ - Nicleo de Apoio a Criancas e Jovens
_' IDSA * Insfituto para o Desenvolvimento Social dos Agores, IPRA

Rus Almirante Botelho de Souss, Edificio Seguranga Social, Apartado 1449 - 8501857 Ponts Delgeds

T 296 307 520 1296 307 524 Email |IDSA@seq-social.ot

De:
Enviada: quarta-feira, 27 de Junho de 2012 12:00
Para: a

Assunto: Estudo de investigagdo mestrado: n.? de ducadores de infancia da rede IPSS
Boa tarde

Gostaria de Ihe pedir um favor no que diz respeito em facultar o nimero de educadores de infincia que exerceram as suas fungdes neste ano letivo 2011-2012 na rede IPSS na ilha
de 5. Miguel.

Isto porque estou a elaborar uma dissertacio de mestrado para a Universidade Fernando Pessoa e o tema do meu estudo é sobre as “as atitudes dos educadores de infancia da rede
Publica e rede IPSS face 3 inclusdo de criangas com NEE na sala regular nailha de S. Miguel”. E é necessario estes dados para a minha amostra do estudo.

Em anexo envio-lhe o comprovativo como estou a realizar este estudo.
Agradeco desde ja a sua disponibilidade,

Com os melhores cumprimentos,

Coordenadora Pedagogica
Micaela Melo
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Anexo 3

Inquérito por questionario
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INQUERITO POR QUESTIONARIO
Leitdo (2007)
Parte | — Dados Pessoais e Profissionais

1. Identificacdo da Rede escolar
Rede Publica
Rede IPSS

2. Género
Feminino

Masculino

3. ldade
Até aos 30 anos
Dos 30 aos 45 anos

Mais de 45 anos

4. Experiéncia: tempo de servico
Menos de 5 anos
De 6 a 12 anos
De 13 a 25 anos
Mais de 26 anos

5. HabilitacGes Académicas
Bacharelato
Licenciatura
Pds- graduacéo
Outro

6. N.°de criancas na sua sala
15 ou menos
16 a 20
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21 ou mais

7. Este ano lectivo tem presentemente criangas com NEE na sua sala?
Sim

Néao

Se respondeu sim, passe para a questao n.°8
Se respondeu ndo, passe para a questao n. 14

8. As criangas com NEE esto a:
Tempo inteiro
Tempo parcial

9. Quantos alunos, com NEE tem na sua sala? (pergunta aberta)

10. Tem apoio pedagogico na sala?

Sim

Nao

11. Considera importante ter apoio pedagdgico na sala?
Sim

Nao

12. Com a inclusdo de criancas com NEE na sua sala altera as suas
estratégias/actividades que costuma utilizar na pratica pedagdgica?
Sim

Nao

Se respondeu sim, passe para a questdo n.° 13

Se respondeu ndo, passe para a parte Il
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13. Se respondeu sim, indique quais as estratégias/actividades que utiliza na sua

intervenc¢do pedagogica coma inclusao de criancas com NEE na sua sala.

14. Ja teve em anos anteriores criancas com NEE na sala?

Nao

15.Durante o seu percurso profissional recebeu alguma formacédo sobre

integracao/incluséo de alunos com NEE?

Nao

Se respondeu sim, passe para a questdo n.° 16

Se respondeu ndo, passe para a questdo n.°17

16. Se respondeu que sim, de que tipo?
Formacao Inicial
Formacdo Continua
Centros de Formacéo
Seminarios/Congressos
Ac0bes promovidas pelo Dir. Reg. Educacéo

Qutras

17. Considera importante ter apoio pedagogico na sala, quando ha criancas
com NEE no grupo?
Sim

Nao

18. Na situacdo de ter criancas com NEE na sala regular alterava as suas

estratégias/actividades na sua pratica pedagogica?
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Nao

Se respondeu sim, passe para a questdo n.° 19

Se respondeu nédo, passe para a parte Il

19. Se respondeu sim, indique quais as estratégias que utilizaria na sua pratica

pedagégica. (pergunta aberta)
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Parte Il — Dados de Opinido

1. Dos grupos de alunos com NEE, a seguir mencionados, devera ordenar de
forma decrescente aqueles que, na sua opinido, causam maiores problemas

em ambientes do ensino regular (1-maior problemas e 7 menor problema)

____Dificuldades de aprendizagem

____Dificuldades de comportamento (emocional/personalidade)
____ Deficiéncias motoras

____ Deficiéncias Auditivas

____Deficiéncias Visuais

____Deficiéncia mental

Autismo

2. Baeado na sua experiéncia pessoal e no conhecimento que tem da sua
escola/instituicdo, assinale apenas os trés problemas mais importantes

para a implementacdo da educacéo inclusiva na sua escola/instituicao:

Dinheiro

Apoio Educativos

Meios de acesso

Tamanho do grupo

Pais das criangas com NEE
Pais das criancas sem NEE

Formacao profissional
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Parte 111 - (Escala de EAFI)
Todas as questdes tomam a forma de afirmacGes em relacdo as quais se pretende
saber 0 seu grau de acordo ou desacordo. Por favor assinale com X a resposta que

melhor represente a sua opinido em relagdo as seguintes afirmacoes:

Discordo Discordo Concordo Concordo

Totalmente Totalmente

1.Sendo-me dada possibilidade de
aceitar/rejeitar, eu aceitava a inclusdo
de uma crianca com NEE na minha
sala.

2.Considero que ndo existem
condicdes para a generalizacdo de uma
pratica educativa inclusiva.

3.0 grau de severidade das NEE
condiciona o processo de inclusdo

4.A eficacia pedagdgica dos
educadores de infancia torna-se
reduzida, quando tém criangas com
NEE incluidas nos seus grupos.

5.A inclusdo de criancas com NEE
promove a sua autonomia e
independéncia social.

6.0s  jardins-de-infancia  estdo
preparados para receber todas as
criancas com NEE.

7.Perspectivo a inclusdo como um
desafio educativo e estou apto(a) a
enfrenta-lo.

8. As criancas com NEE beneficiam
da inclusdo, porque estabelecem elos de
relacionamento e envolvem-se em
actividades sociais com 0s seus pares
fora do jardim-de-infancia.
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9. O  trabalho cooperativo
(educador/professor de apoio) na sua
sala de aula, beneficia a qualidade de
ensino.

10. Os jardins-de-infancia dispdem
de todas as adaptacOes para levar a bom
termo 0 processo de aprendizagem.

11.A  minha  escola/instituicdo
promove sem restricbes, a educacao
inclusiva

12. A formagdo inicial que os
educadores recebem prepara-0s
adequadamente para o trabalho que
realizam com as criangas com NEE.

13.0s educadores de infancia do
ensino regular sdo capazes de sinalizar
correctamente os alunos com NEE

14.acredito que a inclusdo é benéfica
para os alunos com NEE, permitindo-
Ihes desenvolver e consolidar valores
de solidariedade social

15. a inclusdo é um direito
inquestionavel independentemente dos
resultados alcancados pelas criancas
com NEE

16.0s jardins de infancia da-se mais
énfase as dificuldades e limitacdes das
criancas com N.E.E. do que as suas
capacidades.

17.A atencdo suplementar requerida
pelas criancas com N.E.E. implica
prejuizo para as outras criangas.

18.Estou preparado para modificar o
meu curriculum e métodos de ensino,
para ir ao encontro das necessidades
individuais de cada crianca na minha
sala.
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19.No jardim de infancia ndo existe
uma tradicdo de trabalho em equipa, 0
que dificulta a educagéo inclusiva.

20.A formacédo continua responde as
necessidades de  formacdo  dos
educadores de infancia para
trabalharem com criangas com N.E.E.

21.Alegar que a "falta de recursos" €
0 maior obstaculo ao trabalho com
alunos com N.E.E., é uma "desculpa"
frequentemente utilizada.

22. O tipo de apoio pedagogico e
técnico (por ex. professor de apoio) que
tenho recebido, tem sido adequado.

23.As criangas com N.E.E. ficam
mais expostas a riscos fisicos quando
sdo incluidos nos jardins de infancia do
ensino regular.

24.0 Estado investe o suficiente nos
recursos necessarios ao atendimento
das criancas com N.E.E.

25.0s educadores de infancia tém
uma atitude positiva para com a
inclusao.

26.A educacdo inclusiva é benéfica
para todos 0s intervenientes.

27.Sinto-me apoiado(a), em relagédo
aos alunos com N.E.E. pelos orgdos de
gestdo da minha instituicdo/escola,
nomeadamente pelo Presidente/Diretor

28.As criancas com N.E.E.
integram-se  melhor na sociedade
quando sdo incluidas nas classes
regulares.

29.0 acrescimo de trabalho que
advém da inclusdo de alunos com
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N.E.E., constitui um forte entrave a sua
aceitacgéo.

30.A experiéncia do educador de
infancia é um valor acrescido
facilitando o trabalho com os alunos.

31.Considero existirem dificuldades
no relacionamento interpessoal entre as
criancas com N.E.E. e 0s seus pares.

32.0s jardins de infancia apresentam
barreiras  arquitetnicas que nao
facilitam o processo de inclus&o.

33.0 tempo despendido com alunos
com N.E.E. impede o cumprimento da
programacao pre-estabelecida.

34.0 convivio com as outras
criangas constitui um desafio e estimulo
ao desenvolvimento dos alunos com
N.E.E.

35.0 Comportamento dos alunos
com N.E.E. pode constituir um
exemplo negativo para 0S outros
alunos.

36.Em adultos, as criancas do ensino
regular que frequentaram classes em
que estavam criancas com N.E.E.
aceitam  melhor os  individuos
“diferentes”.

37. As equipas multidisciplinares

sdo indispensaveis a
integracdo/inclusdo dos alunos com
N.E.E.

38.A inclusdo de alunos com N.E.E.
requer alteracBes significativas nos
procedimentos dos grupos de criancas
do ensino regular.

39.A inclusdo de criancas com
N.E.E. no ensino regular provoca
inseguranca no educador de infancia.

112




As Atitudes dos Educadores de Infancia do Ensino Publico e IPSS face a Inclusdo de Criangas com
NEE na sala regular na ilha de Sdo Miguel — Acores

40.As criangas do ensino regular
aceitam, sem restricdes, 0s seus colegas
com N.E.E.
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Anexo 4

Dados SPSS
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RELIABILITY
/VARIRELES-Q 01 Q_03 Q_07 Q_15
/SCALE ('ALL VARIABLES'} ALL

SMODEL=ALPHA .
Reliability
Scale: ALL VARIABLES
Case Processing Summary
| %
Cases  Walid 104 b
Excluded” 3 28
Total 107 1000
a. Listwize deleton based on all
variables in the procedure.

Reliability Statistics
Cronbach's
Alpha

M of ltems
J554 4

RELIABILITY
JVARIABLES-Q 26 ( 05 Q_ 08 Q 28 34 Q 14 Q 36 Q_40
/SCALE ('ALL VARIABLES'} ALL

fMODEL=-ALPHA .
Reliability
Scale: ALL VARIABLES
Case Processing Summary
N i
Cases  Walid 100 5
Excluded” 7 65
Taotal 107 100.0
a_ Listwise deleton based on all
varables in the procedure.

Reliability Statistics
Cronbach's
Alpha N of ltems
JB55 g

RELIABILITY

JVARIABLES-Q 23 Q 31 © 17 Q 04 Q 16 @ 35 Q 39 @ 33 Q 29
JSCALE('ALL VARTIASLES'} ALL
/MCDEL-ALPHA .
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Reliability
Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Summary

M "

Cases  Walid a4 216
Excluded” a 24
Taotal 107 100,0

a. Listwise delefion based on all
varables in the procedure.

Reliability Statistics
Cronbach's
Alpha M of [tems
J5a0 ]

RELTABILITY
/VARIABLES-Q 12 § 13 Q 18 ¢ 20
/SCALE ('ALL VARIASLES'} ALL
{MODEL-ALFHA .

Reliability
Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Summary

| "

Cases  Valid 103 b
Excluded” 4 37
Taotal 107 10,0

a. Listwise deleton based on all
varables in the procedure.

Reliability Statistics
Cronbach's
FAlpha M of terrs

a3 2

RELIABILITY
/VARIABLES=-Q 12 § 13 Q 18 ¢ 20
/SCALE ('ALL VARIASLES'] ALL
{MODEL-ALFHA
/ SUMMARY -TOTAL.

RELTABILITY
/VARIABLES=-Q 21 § 37 Q 10 Q 24 Q 32
/SCALE('ALL VARIABLES'} ALL
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Reliability
Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Surmmany

M %
Valid 108 28,1
Excluded” 1 g
Total 107 10:0.0

a_ Listwise deletion based on all
varables in the procedure.

Cases

Reliability Statistics
Cronbach's
Aloha

M of ltems
J13 2

RELIABILITY
/VARIABELES=Q 02 Q 06 Q_11 Q 25
/SCALE ( 'ALL VARIABLES'] ALL
/MCDEL=-ALPHA
/SUMMARY=TOTAL.

Reliability
Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Summany

M %
Valid 102 25,3
Excluded” 47
Total 107 100.0

a. Listwise deletion based on all
varables in the procedure.

Cases

[ ]

Reliability Statistics
Cronbach's

Alpha

M of Ierms

G623

4
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QET

DATREET HAME DataBetl

NEE na sala regular na ilha de Sdo Miguel — Acores

WINDOW=FRONT .

FREQUENCIES VARIAHLEES=3&nerc Idade tempo serwvigo Habilitagdes Cutro Himero cr

Agfes DRE Outras Qutro A importante apoio pedagdgico alterava estratégias Qua

Tamanho grupo Fais_criangas Pais_criangas senNEE FormagioFrofissiona

Q_38 §_3% [_40
JORDER=ANALYSIS .

Frequencies
Frequency Table
Género
Frequency | Pemcent | Valid Percent Em?ﬁ
Walid Fermimning &7 BO,7 933 933
Masculino 7 8.5 8.7 100.0
Total 10 Br.2 100.0
Missing  System 3 2B
Total 107 100,0
Idade
Cammulative
Frequency | Pemcent | Valid Percent Percent
Valid  Ate 30 a2 ) 2p8 2p.8
3045 57 £33 £33 B32
=45 18 168 16,8 1000
Total 107 100,0 100,0
tempo_Sendico
Cumulatiee
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid <5anos 24 224 24 24
g-12 aw Ha M5 57.0
13-25 43 40,2 402 7.2
=25 3 2.4 28 1000
Total 107 100,0 100,0
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Habilitagtes
Cumulative
Frequency | Percent | Walid Percent Percent

Valid Bacharslato 7 6.5 6.5 6.5

Licenciatura ar B3 81,3 arg

Pos-graduacic 10 2.3 B3 a72

Cirtro 3 2B 24 100.0

Total 107 100,0 i00.0

Outro
Currulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent

Walid 104 a7.2 a7.2 ar.2

Mestrado i 8 ] BE 1

Mestragdo - Supervisio i 8 g 20,1

Pedagogica

Mestrado em Educacio ' A g 100,0

Total 107 100.0 100,0

Momero_criangas
Currndative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent

Valid <18 17 158 159 159

16-2] ite] 4.5 4.5 a0.4

=20 21 126 18,8 100,0

Total 107 10,0 1000

tem_MEE_sala
Frequency | Percent | Valid Percent Eﬂ”@fe

Valid Sim 42 33 383 383

Mao isd] 607 60,7 100,0

Total 107 100.0 100,0

estao
Cummudative
Frequency | Percent | Valid Pement Perent

Walid & 61,7 a7 1,7

termip inteino A 355 55 arz

bermps parca 3 2B 28 00,0

Total iav 100,0 100,0
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alunos_MNEE
Cammulative
Frequency | Percent | Valid Pencent Percent
Walid 1 22 2z4 58.5 545
2 1 10,3 288 354
3 3 28 T2 azxT
2 1 B 24 25,1
a 1 B 24 ar G
14 1 B 24 100.0
Taotal 41 283 1000
Missing  Systemn s 61,7
Total 107 100,0
apoio_pedagogico
Cammulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Walid Sim 25 234 1.0 1.0
MNao i 15,0 380 100.0
Taotal 41 283 1000
Missing  Systemn s 61,7
Total 107 100,0
Considera_importante
Cammulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Walid Sim 24 4 85,1 a5
Mo 2 1.8 43 100.0
Taotal 41 283 1000
Missing  System i3 61,7
Total 107 100,0
altera_estrategias
Frequency | Percent | Walid Percent %Erlf;ntge
Walid Sim H 28,0 755 5.6
Mo i0 2.3 244 100.0
Taotal 41 283 1000
Missing  Systemn is 61,7
Total 107 100,0
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teve_MNEE
Cammulative
Freguency | Percent | Walid Percent Percent
alid Sirm 32 288 202 9.2
Mao e 0.8 50,8 1000
Total 65 &0,7 1000
Missing  Systermn 42 8.3
Tiztal 107 100,0
formagao_inclusao
Casmubative
Freguency | Percent | Vald Percent Percent
Walid Sim 47 438 723 7232
Mao i3 18,8 27T 1000
Total 65 60,7 1000
Missing Systemn 42 8.3
Tital 107 100,0
tipo
Cumulative
Frequency | Percent | Walid Percent Percent
Walid i BA.7 @y By
Formacao inicial 10,3 03 1000
Tictal 107 100,0 1000
Formagdo_complementar
Currlative
Frequency | Percent | WValid Percent Percent
W alid 24 745 TB.5 78BS
Formagao complementar 23 215 21,5 100,0
Tistal 107 1000 100,0
Centros
Cammulative
Freguency | Percent | Walid Pencent Percant
alid L Ba.y aa.7 my
Centros de Formagao 1 10,3 103 100.0
Tiztal 107 100,0 1000
Seminarios
Curnulative
Frequency | Percent | Valid Perent Percent
alid B4 arg &7.A &re
Seminaros/Congressos 13 121 121 100.0
Tiztal a7 100,0 10,0
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Apbes DRE
Frequency | Pement
Missing  System 107 100,0
Cutras
Currilative
Frequency | Pencent | Valid Percent Percent
Valid 105 a1 BE,1 Be,1
Cutras 2 18 1.8 100,0
Total 107 1000 100.0
Cuiro
Currdative
Freguency | Pement | Valid Percent Percent
Valid 105 e ae,1 ag,1
Acdes de sensibilizacio 1 B ke 20,1
Pos-graduacio em MEE 1 B ke 100,0
Total 107 10:0.0 1000
importante_apoio_pedagogico
Freguency | Percent | Vald Percent %E#gnuge
Valid 1 65 60,7 1000 1000
Missing  System 42 8.3
Total 107 100,0
alterava_esiratégias
Cumutative
Frequency | Perent | Valhd Percent Percent
Valid 1 L2 355 58.5 58.5
2 . 25,2 415 1000
Total 65 60,7 1000
Missing System 42 323
Total 107 100,0
trés_problemas
Cammuilative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Walid B4 TB.E 78,5 745
Dinheiro g 21,5 2.5 100.0
Total 107 100,0 100,0
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Apoios_educativos

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
“alid 13 12,1 121 12,1
Agpios educativos B4 arg ET B 100,0
Total 107 100.0 100,0
Meios_acesso
Cumulative
Frequency | Percent | Wahd Pencent Percent
“alid o 65.4 a5.4 654
Meigs de acesso ar MG 48 100.0
Total 107 1000 100.0
Tamanho_grupo
Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
“alid 32 209 8.8 8B
Tamanho do grupo [ 70,1 0.1 108.0
Total o7 100,0 10,0
Pais_criangas
Frequency | Percent | Valid Percent CIIJ:'Fernu:Eg?E
“alid BE 21.8 216 21,6
Pars das criangas com N 2 g4 g4 100.0
Total 107 100,0 10,0
Fais_criangas_semNEE
Frequency | Percent | Valid Percent Eﬂrﬁgﬁ
“alid o2 85,3 853 25,3
EaEﬁ das criangas sem N & 4.7 47 10,0
Total 107 1000 100.0
Formagao Profissional
Frequency | Pement | Valid Percent C%F
“alid 32 298 2p.8 2p.8
Formagao Profissional [ 70,1 701 100.0
Total 107 100,0 100,0

Custom Tables
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Ciescordo oo
iotalmente Discordo | Concondo totalmente Total
Q01 Count 3 B 42 &3 108
Row M % 2,8% 7.5% mER 007 100,005
Q02 Count 3 46 42 3] 108
Riow M % 2,8% 43.4% 45 7% T.5% 100,007
Q03 Count 1 11 70 23 105
Riow M % 1.0% 10,5% o, T 21.8% 100,004
Q4 Count 11 65 28 2 108
Row M % 10.4% 61,3% 28.4% 1.8% 100,07
Q05 Count 1 7 &1 i 108
Row M % e f,8% T4 18.0% 100,07
Q08 Count 23 71 2] 1 103
Row M % 22 3% 6E.9% T.6% 1.0% 100,07
Q07 Count 2 17 T 20 108
Row M % 1,8% 16,0% 6320 1803 100,07
Q08 Count 4 ] 78 15 108
Row M % 3.8% B.5% TiE% 14.2% 100,0°%
Q09 Count 1 4 72 et 108
Row M % A% 3,8% 6T 2T 4% 100,005
Q 10 Count 25 70 ;] 3 108
Riow M % 23.8% 66, 0% T.5% 2B% 100,007
2 11 Count 1 2B 75 1 105
Riow M % 1.0% 26, 7% TH4% 1.0% 100,004
Q 12  Count 46 48 10 1] 105
Row M % 43 8% 46, 7% 25w i 100,07
Q13  Count 3 28 8 4 104
Row M % 2.9% 27 .9% E5 4% AE8% 100,07
Q14 Count 2 4 75 X2 103
Row M % 1,8% 3.9% T2E% 21.4% 100,07
Q15 Count 2 ] 7 &r 105
Row M % 1,8% B.A% i 63 B 100,07
Q18 Count 3 R 24 i 104
Row M % 2.9% 20,8% 61.5% 5.8% 100,0°%
Q17 Count ] 5B 40 2 108
Row M % 5,7% B4 T TR 1.8% 100,005
Q13  Count 1 13 &2 2a 105
Riow M % 1.0% 12.4% 48 5% T 100,007
o 19  Count 16 65 25 1] 108
Riow M % 15, 1% 61,3% 23 E% e 100,004
QX Count 11 ar &0 3] 108
Fow N % 10.4% 4.0% 47.2% T.5% 100,07
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DESCRIPTIVES VARIRBRLES=Distfrbios comportamento Deficiféncias motoras Defici
éncias auditivaes Deficiéncias wisuwais Deficiféncia mental Rutismo
fSTATISETICE-MERN STDDEV MIMN MAX.

Descriptives

Descriptive Statistics
M Minimum | Maximum Miean Sid. Dewiation

Disturbics_comportarment 102 i i) 2,70 1,887
o
Deficiéncias_motoras 102 1 7 4,78 1267
Deficiéncias_auditivas 101 i T 847 1,264
Deficiéncias_visuais BE i T 4,70 1204
Deficiéncia_mental 103 i T 26T 121
Autisrmo 106 i T 2,18 1280
Valid N (listwise) o2

COMPUTE Opinides- (@ _01+0_03+Q 04+Q 05} /4.

EXECUTE.

COMPUTE Beneficios- (g 05+Q 0B+Q 26+Q 14+Q 2B+Q_34+Q 36+Q_40) /8.

EXECUTE.

COMPUTE Barreiras=(Q 23+ 31+Q 17+0 35+0 04+0 16+( 29+0 33+3 39) 73
EXECUTE.
COMPUTE Formacac=- (Q 12+ 13+( 18+3 20} /4.
EXECUTE.
COMPUTE Recursoe=- (Q_21+Q 37+( 10+Q Zd4+Q 32) /5.
EXECUTE.
COMPUTE Apoica-(Q_09+Q 2240 2740 30) /4.
EXECUTE.
COMPUTE Alteracao- 17.
EXECUTE.
COMPUTE Alteracao- 38.
EXECUTE.
COMPUTE Envolvimento-({Q 19+Q 36} /2.
EXECUTE.
COMPUTE Actuala-(Q 0Z+0 06+0 11+0 25) /4.
EXECUTE.
DESCRIPTIVES VARIARLES-Opinifee Beneficios Barreiras Formacac Recursce Rpoi
o8 Alteracao Envolvimento Actual
SSTATISTICS=MEARN STDDEV MIM MAX.

Descriptives
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Ciiscordo Cioncondo
totaiments Discordo | Concordo totalmente Tostal
G 21 Count b 7 i3 il ioa
Fow M % 4.7% 25.5% 65,1% 4T 100,05
Q0 22 Count ] 13 i} 104
Fow M % 4 8% 12,5% TE % BE% 100,0%
G Z3 Count B T i@ i 105
Fow M % 7.8% 73.3% 1% 1.0% 100,05
G 24  Count a7 i} 2 i 105
Fow M % 35,2% f2,9% 1.8% % 100,0%
G 2 Count 1 45 52 B 104
Fow M % B 42 5% 4831% T.5% 100,05
G 2 Count 1 13 T3 i7 04
Fow M % 1,0% 12.5% T0.2% 18.3% 100,10%%
Q 27  Count 3 28 i3] T 04
Fow M % 2.9% 26,9% 63.5% BT 100,107
G 2 Count 2 0 52 11 105
Fow M % 1.9% B.5% TE1% 105 100,10%%
Q23 Count 1 36 63 4 04
Fow M % 1,0% 4, 0% 60.6% 1% 100,107
G 30 Count 1 13 e 13 108
Fow M % A 12,3% T4 5% T23% 100,10%%
Q3 Count 4 P i L] 108
Fow M % 3.8% 70,8% 25.5% 0% 100,107
G 32  Count b 1@ T3 B 105
Fow M % 4.3% 18,1% GE.5% 6% 100,10%%
G 33 Count i 6o 28 2 105
Fow M % 5,7% 5, 7% 28, T% 1.0% 100,107
G 3  Count 1 ) T4 23 105
Fow M % 1.0% ,7% T0.5% 21.8% 100,10°%
G 3 Count 15 o4 24 2 105
Fow M % 14,3% 61,0% T2 e 1.0% 100,0%
G 38 Count 1 i T3 26 ioa
Fow M % A% §.7% GEB% 24 5% 100,05
G 37  Count 3 0 45 ob 108
Fow M % 2.8% % 42 5% 4T 100,107
G 3 Count 1 15 44 45 105
Fow M % 1.0% 14,3% 41.8% 42 B 100,05
G 38 Count 2 ar bl 11 04
Fow M % 1,9% 35,8% 51.8% 10LE% 100,0%
Q40 Count 1 B T 18 104
Fow M % 1.0% 7.7 T40% i7.3% 100,05
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Descripiive Statistics
M Minirrem | Maximum Meari Sid. Dewiation
Cipinides 105 1,75 375 28310 2514
Beneficios 100 1,83 4,00 30662 L
Bameiras i 1,58 344 23673 31844
Formacas 103 1,25 3,25 25281 A5Z34
Recursos 104 1,40 320 25135 2R
HAgoios 104 1,75 4,00 28423 5074
Alteracao 105 1,00 4,00 32667 73729
Emwolvimenio 106 1,50 3,50 26274 JogTa
Achual 102 1,50 350 24534 A1604
Vald N (listwse) &a
CORRELATIONS
SVARIABLES=Opinides Beneficios Barreiras Formacaoc Recurscs Apoios Al
aoc Envolwvimento Actual
JPRINT=-TWOTAIL NOSIG
/MISSIRG=-PAIRNISE .
Correlations
Comelations
Opiniees | Beneficios | Bameras | Formacao | Recursos
Cipinides Pearson Comelation 1 625 218 Jae 313
Sig. (2-taled) 000 03z J0a1 001
M 105 a4 ar 102 103
Beneficios  Pearson Comelation G256 1 -, 188 REN) 129
Sig. (2-taled) 0800 it 146 07
M e 100 a5 2a 24
Bameiras Pearson Ciomelation 2B - 193 1 -233 180
Sig. (2-taled) i3z 054 Jz2 g4
M a7 5 a8 ar B
Formacax  Pearson Comelation 168 Jay -233 1 225
Sig. (2-taled) 021 148 022 023
M 102 24 ar 103 il
Recursos  Pearson Comelation 313 129 80 225 1
Sig. (2-taled) 01 207 Jiod 023
M 103 a4 i 1M 104
Apoios Pearson Comelation 284 447 - 337 e F 18
Sig. (2-taled) Lif J00a A Ja1 001
M 103 100 a8 103 i02

", Ciorredation is significant at the 0L01 lewel [2-tailed).
", Ciorrelation is significant at the 0.05 leved (2-4ailed).

127




As Atitudes dos Educadores de Infancia do Ensino Publico e IPSS face a Inclusdo de Criangas com
NEE na sala regular na ilha de Sdo Miguel — Acores

Descriptive Statistics

W Mmirmem | Maximum Mean Sid. Deviation
Cipinides 105 1,75 375 2,8310 32614
Beneficios 100 1,83 4,00 30882 A2E07
Bameiras el 1,50 344 23673 31848
Formacao 103 1,25 3,25 25201 A5x4
Fecursos 104 1,40 3,20 25135 2EE3
Agpoios 104 1,75 4,00 20423 35074
Alteracan 105 1,00 4,00 32667 7728
Envolvimento 106 1.50 350 26274 T
Actual 102 1,50 350 24534 31609
Walid N (listwise) &2

CORRELATIONS
fVARIABLES=Opinides Beneficioe Barreiras Formacao Recurscs Apoios mlterac

ac Envolvimento Actual
fPREINT=-TWOTAIL HNOSIG
fMISSING=PAIRWISE .

Correlations
Comelations
Opinies | Beneficios | Bameras | Formacao | Recursos
Opmides Pearson Comelation 1 525 218 188 13
Sig. (2-taled) .0aa a2 0 001
M 105 a4 ar 102 103
Beneficios  Pearsen Comelation 625 1 - 138 47 129
Sig. (2-taled) 000 054 146 207
M = 100 a5 o 23
Bameiras Pearson Comelation 218 - 123 1 - 253 190
Sig. (2-tal=d) 032 R 022 4
M a7 5 a8 ar a4
Formacas  Pearson Comelation L a7 -233 1 225
Sig. (2-taled) 02 144 022 023
M 102 24 ar 103 im
Recursos Pearson Comelation 3 129 180 225 1
Sig. (2-tal=d) L) 207 04 023
M 103 a3 a5 1 104
Apoios Pearson Comelation 264 447 - 337 35 18
Sig. (2-taded) kD .0aa O O 001
M 103 100 a8 103 02

", Cormedation is significant at the 0L01 level (2-tailed).
', Coperelation is significant at the 0.05 lewe! [2-tailed).
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Comelations
fpoics | Aleracao | Enwolvimento Actual
Alteracao Pearson Comelaton RiFh 1 i Li - 185
Sig. [2-tailed) A75 ez 051
M 03 105 105 01
Envolvimento  Pearscn Comelation Jd0g 185 iog
Sig. [2-tailed) 24 a2 iv
M 04 105 106 02
HAchual Pearson Comelaton 214 - 185 i L 1
Sig. [2-tailed) L0 051 2T
| 01 101 102 o2
", Comedation is significant at the 001 level (2-taled).
Frequencies
Statistics
Reds 2 Feds
M Walid 107 107
Missing i) a0
Frequency Table
Rede_2
Curmulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid IP5ES b4 50,5 505 505
Rede Plblica b3 40,5 485 100,0
Total 107 100.0 100,0
Rede
Casmulative
Frequency | Percent | Vald Percent Percent
Valid IP3S ™ 50,5 505 f0.5
Piblica 53 405 495 100.0
Total 107 100,0 100.0
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EXABMINE VARIABLES-OpiniSes Beneficics Barreirae Formacao Recursos Apociocs Al
teracac Envolvimento Actual BY tempo servigo

fPLOT BOXPLOT ETEMLEAF NPFPLOT

fCOMPARE GROUPE

fETATIETICS DEECRIPTIVES

fCINTERVAL 95

fMIESING LISTWISE

fHOTOTAL.
Explore

tempo_servigo

Tests of Mormality
tempo_senvigo Kolmogomw-Smimoy” Shapirc-Wilk
Statistic & Sig. Statistic & Sig.
Dpinides <5 anos 387 21 000 870 2 000
612 251 M 000 334 M 002
1325 213 31 001 905 31 009
Beneficios <5 anos 329 21 000 788 21 000
612 218 M 000 393 M 003
1325 270 3 000 875 31 002
Bareiras =5 anos 183 21 040 926 21 14
612 125 T 195 066 L 351
1325 247 31 000 333 31 003
Formacao < 5 anos 282 21 LE) 53 21 IO
612 197 M 002 906 M 007
1325 220 31 001 900 31 007
Recursos =5 anos 243 21 002 793 21 001
612 181 M 003 a1 M 009
1325 218 31 001 910 31 013
Apcios < anos 27 21 000 784 21 000
612 162 M 023 938 M 059
1325 250 3 000 347 31 000
Aleracan =5 anos 374 21 000 7n 21 000
612 315 T 000 750 L 000
1325 277 3 000 788 31 000
Envolimento <5 anos 310 21 000 323 21 00z
612 281 T 000 353 L 000
1325 288 31 000 365 31 001
Actual <5 anos 27 21 006 303 21 024
612 185 M 020 218 M 015
1325 257 31 000 825 31 000

a. Lilbefors Significance Comection
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OHEWAY Cpinides Beneficiocs Barreiras Formacac Recurscs Apoics Alteracao Enov
olvimento Actual BY tempo_servigo

fSTATISTICS DESCRIPTIVES HOMOGENEITY WELCH

/MISSIRG AMALYEIS

SBOSTHOC-TUEEY ALPHA (0.05) .

Oneway

RPAR TEETS

fE-W=Opinifes Beneficios Barreiras Formacac Recurscs Apoice Alteracaoc Enwv
olvimento Actual BY tempo servigo(l 4)

/MISSIRG AMALYEIS.

NPar Tests
Kruskal-Wallis Test
Ranks

temps_sendico M Mean Rank
Cpinides < 5 anos 4 52,08
g-12 < 57,23
1325 41 4504

Total 102
Beneficios < 5 anos s 48,75
g-12 ] 55,83
13-25 40 43,14

Total a7
Bameiras < 5 anos 2 42,88
g-12 ] 48,44
13-25 ® 50,55

Total 95
Formacaos < 5 anos 24 55,04
g-12 k] 50,60
13-25 40 47,15

Total 100
Recursos < 5 anos 24 58,08
g-12 ar 50,01
13-25 40 47,14

Total 1
Appios < b anos 24 40,34
g-12 k] 47,00
1325 41 48,23

Total 1
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Ranks
tempo_servico M Mean Rank
Alferacan < 5 anos 24 G404
&12 ET) 5585
13-25 41 45 54
Total 02
Envolvimento < 5 anos 24 45,00
812 ar 51,64
13-25 42 55,75
Total 03
Actual < 5 anos 24 40.40
812 3 40 54
13-25 24 58,23
Total 24
Test Statistics™"
Opinides | Beneficios | Bameirss | Formacao | Recursos Apaios Alteracac
Chi-square 3,20 4,000 1.124 1487 2,657 3487 3205
df 2 2 2 2 2 2 2
Asymp. Sig. 202 35 580 480 265 i74 g2

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: tempo_senvico

Test Statistics™

Envohimento Achual
Chi-square 1,818 4,810
df 2 2
Asymmp. Sig. 333 J0BS

a. Kruskal Wallis Test
b. Grouping Variable: tempo_senvico

RANK VARIARBLES=Actual (A]

J BANE
JPRINT=YES
JTIES=MERN .
RANK
Created Variables”
Source Varable  Function Wew Varisble Labsa|
Actua Rank | Rachal Rank of Actual

a. Fanks are in ascending order
k. Mean rank of tied values is used for ties
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CHEWAY RActual BY tempo servigo
SSTATISTICS DESCRIPTIVES HOMOGEENEITY WELCH
/MISSING AMALYSIS
SPOSTHOC=TUKEY ALPHA (0.05) .

CHEWAY RActual BY tempo servigo
SSTATISTICS DESCRIPTIVES HOMOGEENEITY WELCH
/MISSING AMALYSIS
SEOSTHOC=TUKEY ALPHA (0.10) .

Oneway
Descriptives
Rank of Actual
253 Confidence Interval for
Mean
M Mean Sbd Dewviation | Std. Emor | Lower Bound Upper Bound
< 5§ anos 24 | 40,3R5E3 28304240 | 57773TH 2844400 52 347aT
G-12 35 | 4054167 2B.37TH18 | 4728700 3984175 5914158
13-25 30 | 5533333 25 T3E138 | 412141 47 BEa0d 64 BTaaT
Total 20 | 50,00000 2T.TET254 | 2780714 44 45192 5553408
Descriptives
Rank of Actual
Minimum | Maxirmum
< 5§ anos 1,000 95500
G-12 7,500 93,000
13-25 2,000 99,000
Total 1,000 99,000
Test of Homogeneity of Variances
Rank of Actual
Levens
Statistic dfi if2 Sig.
g 2 il a3
ANOVA
Rank of Actual
Sum of
Sguares oif Mean Squars F Sig.
Between Groups 3ra5 6ha 2 1892 829 2532 JOB5
Within Groups 71774344 L] T47,549
Total T, 000 2]
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Robust Tests of Equality of Means

Rank of Actual
Statistic” df1 df2 Sig.
Welch 2522 2 | sa703 03a

a_ Asymptotically F distributed.

Post Hoc Tests

kultiple Comparisons

Rank of Actual
Tukey HSD
() tempo_servigo  (J) tempo._senvigo Mean
Difference (|-
J) Std. Error Sig
< 5§ anos 12 B, 145833 | T,205580 A6
13-25 -15,837500° | 7093539 Rt
g-12 < 5§ anos 9,145833 | 7205530 A6
13-25 £, TR16ET | 8319004 i ]
13-25 < 5§ anos 5837500 703830 it
g-12 6, 7R18ET | 6310604 i ]

*. The mean difference is significant at the 0010 lewel.

hultiple Comparnisons

Fank of Actual
Tukey HSD
(I} tempo_semnico  (J) termpo_sendico B0% Confidence Intersal

Lower Bound | Upper Bound
< 5 anos 312 -24. 11282 5,32006
13-25 -30.67223 -1,20277
812 <5 anos -5 82006 24, 112682
13-25 -19.2134 G,33508
1325 <5 anos 120277 anav223
212 -0.33508 1891841

Homogeneous Subsets
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Rank of Actual
Tukey HSD®
tempo_servico Salbset for alpha = 0,10
M 1 2
< 5 anos 24 | 40,30583
B-12 35 | 4054187 | 4054187
13-25 30 56,33333
Sig. 383 587

Means for groups in homogeneous subsets are
displayed.
a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 31,551,
b. The p sizes are unegual. The hamonic

rmean of the growp sizes is used. Type | emor
lewels are not guaranteed.

Oneway
Post Hoc Tests

Homogeneous Subsets

Actual
Tukey HSD™ "
tempo_servigo Sulbset for alpha = 010
M 1 2
< 5 anos 24 23333
G-12 36 24444 24422
1325 2 25192
Sag. A35 604
::dm groups in homogeneous subsets ars

a. Uses Harmonic Mean Sample Size = 31,551,
b The p sizes are unegual. The hamonic
mean tl'%?mup sizes is used. Type | amor
lewels are not guaranteed.
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USE ALL.
COMPUTE filter $-(tempo serwigo < 4).
VARIABLE LAREL filter
VALUE LABELS f;;:er_ﬂ
FORMAT filter 5 (f1.0).
FILTER BEY fi:tEr_$.
EXECUTE.
CROSSTABE
/TAEBLEE=-tempo servigo BY Estratégias
JFORMAT=RAVALUE TRHELES
FSTATISTICS=CHISD
JCELLE=COUNT ROW COLUMN TOTAL
JCOUNT ROUMND CELL.

& "tempo eervigo < 4 {FILTER]'.
[t}

"Hot Selected® 1 'Selected'.

Crosstabs
Case Processing Surmmany
Cases
Walid Missing Taotal
M Percent M Percent M Percant
termpo_servigo * altera ou 103 o2 0% 1 1.0% 104 100,0%
alterava
tempo_servigo * altera ou alterawva Crosstabulation
altera ou alterava
Sim Mo Tota
tempo_servico < Samos  Count 1@ ] 24
e within tempo_senvico 66, 7% 133 100,0%
%% within altera ou alterava 23.5% T2 e% 23.3%
% of Total 15,5% T.8% 23.3%
512 Count 23 ] ay
% within tempo_senvico T5,7% 243 100,0%
% within altera ou alterava 41,2% 25T% 35.9%
% of Total 27.2% BT% 35.9%
1325 Count 24 18 42
% within tempo_servigo 57.1% 420% 100,0%
% within altera ou alterava 35,3% B14% 40,8%
% of Total 23,3% i7.5% 40,8%
Total Count a4 35 103
% within tempo_servico 66,0% RSN 100,0%
% within altera ou alterava 100,0% 100,074 100,0%
% of Total G6,0% 4.0% 100,0%
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Ranks
apoio_pedagdgico N Mean Rank | Sum of Ranks
Opinioes Sim 25 20,96 524,00
Mao 15 19,73 206,00
Total 40
Beneficios Sim 21 13,95 308,00
Mao 156 19,06 305,00
Total a7
Bameras Sim 21 13,43 387,00
Mao 15 13,50 279,00
Total 3
Fommacao Sim 25 21,78 544 50
Mao 156 19,78 316,50
Total 41
Recusos Sim 25 20,20 505,00
Mao 16 35 356,00
Total 41
Apoios Sim 25 13,54 466,00
Mao 16 24,80 30500
Total 41
Alteracao Sim 25 19,48 487,00
Mao 16 338 374.00
Total 41
Envohimento Sim 25 13,38 472,00
Mao 16 2431 38000
Total 41
Actual Sim 24 13,83 447 00
Mao 16 3,31 37300
Total 40
Test Statistics
Opinides | Benefisos | Bameiras | Formacao | Recursos | Agpoios
Mann-Whitney U 178,000 167.000 | 156,000 180500 | 180,000 | 141,000
Wikcoxon W 208,000 308000 | 337000 | 316500 | 505000 | 466,000
z - 336 -031 - M 542 - 567 -1,625
Asymp. Sig. (2-tailed) 737 75 iy 583 578 104
ijal::]:l Sig. [2*(1-tailed 781° Bpg? ars® J60E J0a™ A1
3.}

a. Mot comected for ties.
b. Grouping Variable: apoic_pedagogico

a. 0 cells { 0%%) have expected count less than 5. The minimum
expected count is B, 16.
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Tests of Mormality
apoio_pedagagico Shapiro-Wilk
of Sig
Opinices Sim 18 oo
Nao 4 ATE
Beneficios Sim 1[] A7
Nao 4 o]
Barreras. Sam 18 20
Nao 4 284
Fommacao Sim 18 ooz
Nag 4 A3z
Recusos Sm i3 055
Nao 4 074
Apoios Sim 18 140
Nao 4 J20
Alteracao Sam 18 001
Nio 4 005
Enwohimento Sim 18 ooz
Nag 4 078
Actual Sim 1[] 003
Nao 4 572

KPAR TESTS

JM-W- Opinifies Beneficios Barreiras Formacao Recureoce Apolos Alteracaoc En
olvimento Actual BY apolo pedagdgico(l 2)

JMISSING AMALYSIS.

NPar Tests
Mann-Whitney Test
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Test Statistics”
Alteracao | Envolvimento Actual

Mann-Whitney U 152,000 147,000 | 147,000
Wilcoxon W 457,000 472,000 | 447,000
Z -1.112 -1.524 -1,288
Asymp. Sig. (2-tailed) 236 A28 188
Exact Sig. [2%(1-tailed 0t Ry o
Sig)]

a. Mot comected for ies.

. Grouping Variable: apoio_pedagogico

T-TEET GROUPS=apolo pedagSglcol(l 2)

/VARIABLES=-Opinifies Beneficios Barreiras Formacao Recursocs Apolos Alterac
ao Envolvimento Actual
fCRITERIA=CTI { .95} .

T-Test
Group Statistics
apoio_pedagigice Sid, Error
N Mean | Std Deviation | Miean
Opinides Sim 25 28100 28051 05830
Mo 15 2.B500 ABIT 12630
Beneficios Sim 21 04 Araea JDE05
Mao 16 3,033 54205 V13574
Barreiras Sim 21 22116 300 JDEEET
Mao 15 22424 18375 JD4ET3
Formacao Sim 25 22,5400 et | JOrran
Mao 16 22,5000 35355 ,0BE38
Recursos Sim 25 24430 23295 04658
M3o 18 22,5000 28212 07303
Apuoics Sim 25 2.8800 SE040 JOrran
e 16 3,130 Aoosd 1411
Alteracao Sim 25 32,0000 NTRR J4142
M3o 18 32,2500 JGE3 R
Envolvimento Sim 25 22,5400 28118 O
e 16 27500 A 11180
Actual Sim 24 24806 28052 L5726
Mo 18 26583 47500 JOE3TE
Independent Samples Test
Lewvene's Test for Equality of )
anances i-test for Equality of Means
F Sig. t of
Opinides. Equal varances assumed 3214 i3] 435 38
Equal variances not 430 20,278
assumed
Beneficios Equal vanances assumed ol 233 205 35
Equal variances not 2 25419
assumed
Barreras Equal varances assumed 1,851 g3 -3a73 k2
Equal variances not - 402 33 57!
assumed
Formmacao Equal variances assurmed 158 [ et 3
Equal variances not 24 34.211
assumed
Recursos Equal varances assumed 248 550 -6 0
Equal vanances not - 600 26,902
aszumed
Apoios Equal varances assumed 54 555 -1,242 B
Equal varances not -1,187 28,212
assurmed
Alteracao Equal vanances assumed N7 577 -1,.118 0
Equal variances not 1,127 32,843
assumed
Envohimentn  Equal vanances assumed 2557 118 -1,678 33
Equal variances not -1,580 26,588/
assumed
Actual Equal varances assumed 433 500 -1,808 38
Equal varances not -1,517 25,926
assumed
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Independent Samples Test
et for Equality of Means
Mean Sid. Ermor
Sig. (2-tailed) Difference Difference
Opinides Equal variances assumed ixi) DE000 12380
Equal variances not 72 ,05000 13953
assurmad
Beneficios Equal vanances assurmed TE2 D4a13 Js102
Equal varances not T4 4813 58
aszurmed
Bameras Equal varances assurmed T -, 03280 0BT
Equal vanances not Bad - 03280 Jng1a2
assurmad
Formacao Equal vanances assurmed 40 04000 J11avae
Equal varances not T35 04000 1742
assumed
Recursos Equal varances assumed g3z -, 05200 08238
Equal vanances not i) -,05200 02aa3
assurmad
Apoios Enqual vanances assurmed 221 - 16500 132380
Equal vanances not 241 - 16500 13783
aszurmed
Alteracao Equal varances assumed 270 -,25000 22345
Equal varances not 268 -, 25000 22174
assurmad
Enwohirento  Equal vanances assurmed o -,21000 J2516
Equal varances not 124 -,21000 3204
aszurmed
Actual Equal varances assurmed 18 - 18367 03a5
Equal vanances not 141 - 16867 103385
assurmad
Independent Samples Test
t-test for Equality of Means
95% Confidence Interval of the
Difference
Lioswer Lipper
Opirices Equal variances assumed -, 18082 31082
Equal vanances not - 23080 35080
assurned
Beneficios Equal vanances assurmed - 2G0EG 35272
Equal varances not - 28025 AT252
assurned
Bamreras Equal varances assurmed - 21145 14584
Equal varances not -, 18574 Ry
assurned
Formacao Equal varances assumed - 2030 2E230
Equal vanances not -, 18857 ATBET
assurned
Recursos Equal vanances assurmed -, 21804 1482
Equal varances not - 220TT Jd250T
assurned
Apoios Equal vanances assurmed - 431 10381
Equal varances not - 24723 J17T23
assurmed
Alteracan Equal varances assurmed -, 70200 (20200
Equal vanances not - 70115 20115
assurned
Envochirmento  Equal vanances assumed - 26315 315
Equal varances not - 48111 Joai11
assurned
Actual Equal varances assumed - 37650 Rioails:
Equal vanances not - 3851 0517
assurned
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As Atitudes dos Educadores de Infancia do Ensino Publico e IPSS face a Inclusdo de Criangas com
NEE na sala regular na ilha de Sdo Miguel — Acores

CROEETABE
fTABLEE-Estratégias BY Rede
JFORMAT=-AVALUE TABLEE
fETATIETICS=CHI SO
JCELLE=COUNT ROW OOLUBKN TOTAL
JCOUNT ROUMD {CELL.

Crosstabs
Case Processing Summary
Cases
Valid Missing Total
M Percent M Percent M Percent
dtera ou alterava ° Rede 1065 29,1% 1 o5 107 10000
altera ou alterava * Rede Crosstabulation
Feds
PS5 Publica Total
ditera ou alterava Sim Cipamnt iy - &4
%% within altera ou alterava 44 0% 55,1 10005
%% within Reds BB B 71,7% 65,1%
% of Total et i Y 358% 65,1%
Mao Cooamni 22 15 ar
%% within altera ou alterava 52 A% 40,5% 106005
% within Reds 41.5% 23.3% 3 0%
% of Total 20.B% 14,2% 0%
Total Cooamnt 53 53 108
%% within altera ou alterava 500 50,004 10007
%2 within Reds 100.07% 100,0% 10007
% of Total 500 50,00 100,07
Chi-Square Tests
Asymp. Sig. Exact E-ldg (2- | Exact E-ig! i(1-
Walue df (-sided) Sided | sadhedl)
Pearson Chi-Square 20347 1 154
Continuity Comraction” 1405 1 o)
Likelihood Ratio 2,044 1 153
Fisher's Exact Test 21
ﬁ;ﬁf‘?—;lnea 2015 1 &q
M of Valid Cases 108

a. 0 cels (0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 18,50.

b. Computed only for a 2«2 table
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