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Resumo

Esta pesquisa analisa as condi¢des de acessibilidade dos estudantes com deficiéncia
motora em uma escola de tempo integral em Macapd, considerando aspectos fisicos e
pedagogicos sob a perspectiva da Lei Brasileira de Inclusdo (2015). No referencial tedrico
foram discutidos as acessibilidades dos estudantes com deficiéncia motora, perpassando
pelas teorias de acessibilidade do individuo com comprometimento motor, a lei da
inclusdo, o processo de inclusdo, a acessibilidade do espaco fisico da escola, as condi¢des
de acesso e a formacgao continua para a capacitagdo tanto para os professores regulares
quanto para os professores do AEE. Na metodologia, optou-se por uma pesquisa de
campo em uma abordagem qualitativa, através de um estudo descritivo com método
indutivo, que se caracteriza pela observacdo detalhada do contexto, apresentando
premissas para, adiante, se concretizar a realizacdo dos objetivos propostos. Concluiu-se
que, apesar dos grandiosos avangos em prol da melhoria de vida das pessoas com
deficiéncias motoras, infelizmente a maioria das escolas ainda ndo oferecem a
infraestrutura completa para atender aos alunos com deficiéncia motora. E importante que
0 governo procure sanar as lacunas existentes nas estruturas fisicas das escolas, a fim de
oferecer tanto o transporte quanto condi¢des de inclusdo aos alunos com necessidades
especiais e com deficiéncia motora. Somente através de um compromisso coletivo e acdes
concretas € que se pode assegurar que individuos com este tipo de comprometimento se
sintam totalmente integrados e valorizados na sociedade.

Palavras-chave: Educac¢do; Inclusiao; Deficiéncia Motora; Acessibilidade.
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Abstract

This research analyzes the accessibility conditions of students with motor disabilities in
a full-time school in Macapa, considering physical and pedagogical aspects from the
perspective of the Brazilian Inclusion Law (2015). In the theoretical framework, the
accessibility of students with motor disabilities was discussed, covering the theories of
accessibility of individuals with motor impairment, the inclusion law, the inclusion
process, the accessibility of the school's physical space, the access conditions and
continuous training for the qualification of both regular teachers and AEE teachers. In the
methodology, a field research was chosen with a qualitative approach, through a
descriptive study with an inductive method, which is characterized by the detailed
observation of the context, presenting premises to, later, achieve the proposed objectives.
It was concluded that, despite the great advances in favor of improving the lives of people
with motor disabilities, unfortunately most schools still do not offer the complete
infrastructure to serve students with motor disabilities. It is important that the government
seeks to fill the gaps in the physical structures of schools, in order to provide both
transportation and inclusion conditions for students with special needs and motor
disabilities. Only through collective commitment and concrete actions can it be ensured
that individuals with this type of impairment feel fully integrated and valued in society.

Keywords: Education; Inclusion; Motor Disability; Accessibility.
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Uma analise da acessibilidade na inclusdo das pessoas com deficiéncia motora em uma escola estadual de
tempo integral na cidade de Macapa.

Introducao

A temadtica da inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais tem se tornado
discussao em amplas areas e esferas, com o objetivo de construir mudangas significativas
referentes a visao que a sociedade possui em relagdo ao processo de inclusao das pessoas
com necessidades especiais. De acordo com Beyer (2003), a visdo predominante sobre

pessoas com deficiéncia frequentemente as caracteriza como 'totalmente incapazes’.

Essa visdo, enraizada em séculos de marginalizacao e estigmatizacao, reflete a concepgao
de que a deficiéncia esta diretamente ligada a incapacidade de realizar atividades ou de
se integrar plenamente a sociedade. Durante muito tempo, essa perspectiva foi reforgada
por modelos médicos e assistenciais que viam a deficiéncia como uma falha a ser
corrigida ou uma limitacdo permanente, sem considerar a diversidade e as potencialidades

do individuo.

Essa visdo tem sido superada nos ultimos anos por uma abordagem mais inclusiva e
humanizadora, que destaca a importancia da acessibilidade, das adaptagdes sociais e da
eliminagdo de barreiras fisicas e atitudinais. Movimentos sociais, avangos no campo dos
Direitos Humanos (DH) e mudancas no entendimento da deficiéncia, a partir do modelo
social, tém contribuido para transformar a ideia de incapacidade em uma reflexdo sobre
as condicdes e oportunidades que a sociedade oferece. Nesse novo paradigma, a
deficiéncia ndo ¢ vista como uma limitac¢ao intrinseca ao individuo, mas como um fator
que, em muitos casos, ¢ amplificado pela falta de acessibilidade, de compreensdo e de

inclusdo.

A inclusdo e a aceitagdo dos alunos com necessidades especiais em diversos aspectos da
sociedade tém avangado no Brasil, principalmente por meio de movimentos voltados para
a efetivacdo da inclusdo, tanto em nivel nacional quanto internacional, que buscam,
juntos, a criacdo de uma politica inclusiva. Nesse contexto, “as escolas, na perspectiva
inclusiva, precisam estar comprometidas com a formacdo do cidaddo e com suas
necessidades, exigindo uma pratica educacional voltada para a realidade social dos

direitos a vida individual e coletiva” (Anahi & Charlot, 2019, p. 4).

A exclusao social de pessoas com necessidades especiais ¢ uma pratica histdrica, e a busca
por um acesso mais inclusivo ¢ a razdo pela qual investigamos essa tematica. Para a

promogao da inclusdo, o papel do professor ¢ fundamental, pois ele “atua como mediador
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da aprendizagem. No entanto, para que isso aconteca, a escola deve promover a inclusao

desses alunos por meio de professores com formacgao especializada” (Belo, 2023, p. 64).

A estrutura das sociedades, primordialmente, trata os alunos com necessidades especiais
como indbeis, distanciando-os e privando-os do poder de usufruir do que ¢ de todos, isto
¢, a liberdade e a autonomia. A literatura classica e os relatos historicos revelam essa
mentalidade discriminatoria, pois tendem a destacar as limitagcdes e as caracteristicas

superficiais das pessoas em detrimento de reconhecer seu potencial e habilidades.

No que tange a deficiéncia motora, observa-se um indice significativo de pessoas com
comprometimento motor sem os devidos cuidados e planejamento de Orgdos
responsaveis, no que se refere aos seus direitos e a inser¢do na sociedade. Nesse cenario,
analisar a realidade de como se desenvolve a acessibilidade diante da inclusao da pessoa
com comprometimento motor em uma escola estadual de tempo integral na cidade de

Macapa ¢ fundamental.

Diante do exposto, essa pesquisa teve como elementos norteadores para este estudo as
varias leis de inclusdo e acessibilidade existentes no Brasil. Durante o percurso de analise
sobre o assunto, duas professoras, um aluno com defici€ncia motora e os pais dessa
crianca forneceram suporte para a compreensdo, conforme especificado em nossa

metodologia.

A pesquisa procura identificar como as melhorias em infraestrutura e praticas
pedagdgicas podem contribuir para a inclusdo efetiva, alinhando-se aos principios da Lei
Brasileira de Inclusdo. Inserir o tema inclusdo educacional na agenda dos governantes ¢é
essencial para que se alterem as condig¢des e se garantam melhorias nas infraestruturas e
no apoio pedagdgico, essenciais para o desenvolvimento e desdobramento de habilidades

em qualquer grupo de individuos com necessidades especiais.

Como ¢ evidente, a educagdo ¢ imprescindivel para o progresso humano e social de
qualquer localidade, seja uma cidade, um estado ou um pais, pois sem ela ndo ha

perspectiva de avango. A educagdo, segundo Biderman e Arvate (2005):

[...] é considerada um dos fatores mais importantes para gerar oportunidades
iguais entre os individuos e, portanto, ¢ um instrumento capaz de aumentar a
mobilidade social, permitindo a geragdo de uma distribui¢do de renda mais
equitativa. Os estudos para o Brasil mostram que a educacao ¢ o principal fator
a explicar a renda do salario-minimo e que tem papel preponderante nas causas
da desigualdade de renda. (p.42).
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E de grande importancia que as pesquisas em sala de aula ou nas escolas se desenvolvam,
pois acredita-se no potencial de serem grandes aliadas no processo de mudanga
educacional. Para Freire (2019, p. 32), “ndo existe pesquisa sem ensino € nem ensino sem

pesquisa.”.

Assim, a tematica da inclusao de pessoas com diferentes habilidades deve ser discutida
de forma a encontrar os caminhos mais adequados para garantir os seus direitos. Partindo
deste e de outros pressupostos, destaca-se a importancia de desenvolver esta pesquisa para
se obter uma visdo fundamentada do problema, e, assim, mensurar a realidade pratica
com base nas teorias existentes sobre a tematica. A acessibilidade é um direito de todos,

contudo, algumas parcelas da populacio sdo mais dependentes do que outras.

Desse modo, ¢ relevante a importancia de fazer essa comparagdo entre as teorias
legislativas dos direitos adquiridos e a realidade diante da prética cotidiana. E por meio
desse processo que surge nosso principal problema de pesquisa: observar a realidade e
como se desenvolve a acessibilidade, diante da inclusdo da pessoa com comprometimento

motor nessa escola pesquisada.

Sabe-se que os Direitos Humanos (DH) sao fundamentais em prol da igualdade. Com eles
surgem uma gama de principios, orientagdes, conceituagdes e legislacdes que consideram
as individualidades, as especificidades culturais e sociais, € promovem a igualdade entre

os seres humanos, respeitando suas subjetividades.

Nessa perspectiva, até os dias atuais, hd o desejo de evidenciar o que j& existe ha muito
tempo, mas que ainda permanece invisivel por muitos, isto ¢, o direito a vida, a liberdade
e ao trabalho digno. Porém, ainda existem muitos debates sobre o alcance e o acesso aos
direitos constituidos, nesse aspecto, percebe-se que o direito referente a inclusdo se
desenvolve e ganha espago nos debates, sendo cada vez mais defendido como um dos

direitos humanos primordiais.

Diante o exposto, como educadora comprometida com a promoc¢ao de uma educagdo
inclusiva e de qualidade, reconhego a importancia de investigar e compreender as
barreiras que ainda persistem na acessibilidade escolar, especialmente em instituigdes
publicas. A andlise critica dessas barreiras e a proposicao de solugdes praticas podem
contribuir significativamente para a melhoria das politicas e praticas educacionais,

beneficiando diretamente os alunos com deficiéncia motora.
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A convivéncia com pessoas que enfrentam desafios de mobilidade e a percepcao das
dificuldades que elas encontram no ambiente escolar despertaram um profundo interesse
em promover mudancgas concretas que garantam a todos os alunos o direito a educacao
plena e igualitdria. Assim, esta dissertacio busca ndo apenas preencher lacunas
académicas, mas também contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e

inclusiva.
Objetivo Geral:

Analisar as questdes de acessibilidade da escola, com o objetivo de conhecer as
possibilidades e as condi¢des de acesso, utilizacdo, seguranca e autonomia dos espagos,

mobiliarios e equipamentos das edificacdes da instituicao.
Objetivos Especificos:

e Analisar se a escola esta ofertando igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola;

e Analisar como ocorre o processo de formagdes, capacitacdes e formagdes
continuadas dos educadores;

e Verificar como se desenvolve o atendimento educacional especializado dos alunos
com necessidades educativas especiais;

e Verificar como o aluno com necessidades educativas especiais vem construindo

suas subjetividades e sua autoestima.

Em suma, mesmo com a garantia de direitos e leis para amparar as pessoas com
comprometimento motor, ndo se pode afirmar que, na pratica, as condigdes funcionem de
forma eficaz. Nao basta a criacdo de leis, diretrizes e regulamentagdes que garantam a

inclusdo, se estas forem ignoradas em sua totalidade e praticabilidade.

O avango no cenario de integragdo depende de um conjunto de acdes, e, portanto, analisar,
discutir e identificar as medidas que vém sendo adotadas e aquelas que devem ser

desenvolvidas torna-se uma incitacao nao apenas politica, mas também social.

A dissertagdo esta estruturada em duas partes principais, cada uma composta por capitulos
que abordam aspectos tedricos e empiricos da acessibilidade e inclusdo de alunos com
deficiéncia motora. Na Parte I - Enquadramento Teorico, o Capitulo I explora diversas
teorias sobre a acessibilidade para individuos com comprometimento motor, destacando

a importancia da Lei da Inclusdo n° 13.146/2015, que estabelece diretrizes fundamentais
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para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia. O Capitulo II aprofunda-se no
processo de inclusdo, analisando a acessibilidade no espago fisico escolar € como esta se
configura como uma condi¢do essencial para o acesso e desenvolvimento dos alunos.
Além disso, discute a necessidade de formagao continuada para capacitar educadores e o

papel do Atendimento Educacional Especializado.

Na Parte II - Estudo Empirico, o Capitulo III detalha o marco metodologico da pesquisa,
descrevendo os caminhos metodologicos adotados, a metodologia de pesquisa, os
participantes envolvidos, e os instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta e
tabulagdo dos dados, sempre respeitando os principios éticos. O Capitulo IV ¢ dedicado
a apresentagdao ¢ analise dos resultados obtidos, oferecendo uma visao detalhada das
descobertas e suas implicagdes. Finalmente, o Capitulo V sintetiza as conclusdes do
estudo, enquanto o Capitulo VI lista as referéncias bibliograficas que fundamentam a
pesquisa. A dissertacdo também inclui anexos e apéndices, como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o roteiro das perguntas utilizadas na

pesquisa, assegurando a transparéncia e a ética do estudo.



Uma analise da acessibilidade na inclusdo das pessoas com deficiéncia motora em uma escola estadual de
tempo integral na cidade de Macapa.

PARTE 1
ENQUADRAMENTO TEORICO
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Capitulo I — Acessibilidade do Aluno com Deficiéncia Motora

1.1. Algumas teorias sobre a acessibilidade do individuo com

comprometimento motor

A sociedade, impregnada nas suas dimensodes ideoldgicas, tende a adentrar caminhos
culturais e crencas marcadas por séculos de uma cognicao que desqualifica os alunos com
deficiéncia motora como sujeitos. Entretanto, ¢ importante destacar que as relagdes entre
cultura e individuo mudaram significativamente com as grandes transformacdes que

ocorreram na Historia.

Este capitulo discute a acessibilidade a luz das legislacdes brasileiras e das principais
teorias educacionais sobre inclusdo, buscando contextualizar os desafios enfrentados por
alunos com deficiéncia motora. Assim, analisa-se a realidade em sua pratica no dia a dia,
sempre discutindo, investigando e mantendo didlogo com as teorias sobre as legislacdes

presentes no Brasil.

A acessibilidade tornou-se, recentemente, parte do debate sobre politicas publicas para
pessoas com deficiéncia. Para a Constituicdo Federal de 1988, essa questdo sO era
abordada na Emenda n° 12 da Constitui¢ao de 17 de outubro de 1978 (Brasil, 1978), e,

ainda assim, se restringia ao acesso a prédios e logradouros publicos.

A acessibilidade teve sua regulamentagdo no ano 2000, pelas Leis Federais n® 10.048 ¢
10.098 (Brasil, 2000) que proporcionaram um panorama mais amplo do problema. A
primeira, elaborada pelo Parlamento, trata dos servigos essenciais e da acessibilidade e
inovagdo dos transportes, estabelecendo sangdes para as violagdes. A segunda,
desenvolvida pelo Executivo com base no Decreto n° 186, de 9 de julho de 2008 (Brasil,
2008a), partilha o tema da acessibilidade do ambiente fisico, transporte, comunicagio e

informagao e ajudas técnicas.

A existéncia deste marco legal, além de todas as leis estaduais e municipais que regulam
essa questdo, ocorre devido a luta pela liberdade de locomocdao das pessoas com
deficiéncia. A sociedade civil tem se engajado de forma continua para assegurar seus
direitos, reconhecendo que o acesso a eles ¢ importante para alcangar a inclusao social.

J4 o movimento de apoio as criangas com deficiéncia ¢ uma realidade; marcada por
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vitorias e derrotas, muitos passos foram dados na busca pelos direitos das pessoas com
deficiéncia. Na sociedade brasileira, ndo existia uma politica de cuidado ou tratamento
adequado para as criangas com deficiéncia, conforme documento elaborado pelo grupo

de trabalho pela Portaria 555/2007 (Brasil, 2008b):

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criagdo de duas institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos
Instituto dos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant (IBC), ¢ os
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominados Instituto Nacional da Educagao
dos Surdos (INES), ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX ¢
fundado o Instituto Pestalozzi (1926), institui¢@o especializada no atendimento
as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, ¢ fundada a primeira Associa¢ao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE); e, em 1945, ¢ criado o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na
Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff . (p. 6).

Nesse contexto, observa-se que o Decreto n® 3.298 (Brasil, 1999) da legislagdo brasileira,

conceitua a deficiéncia motora da seguinte maneira:

Art. 4° — deficiéncia Fisica — alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano acarretando o comprometimento da fungéo fisica,
apresentado sob forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
amputacdo ou auséncia do membro, paralisia cerebral, membros com
deformidades congénitas ou adquiridas, exceto as deformidades estéticas e que
nao produzam dificuldades para o desempenho de fungdes.

Neste seguimento, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) n° 8.069/90 (Brasil,
1990), no artigo 55°, ao estabelecer que os pais ou responsaveis legais sdo obrigados a
encaminhar sua crianga para uma institui¢cdo de ensino, fortalece a matricula escolar na
rede regular e permite que o/a aluno/a permanega na escola. O objetivo ¢ garantir a
aquisi¢ao de competéncias de todas as criancas, jovens e adultos, e assegurar que eles

estejam em condi¢des de aproveitar as oportunidades educativas oferecidas.

As necessidades especiais abrangem tanto habilidades fundamentais de aprendizado,
como leitura, escrita, comunicagdo oral, aritmética e resolucdo de problemas, quanto
conteudos essenciais, como conhecimentos, competéncias, valores e atitudes, dos quais
os individuos necessitam ndo apenas para enfrentar desafios, mas também para

compreender integralmente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade,
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participar ativamente do desenvolvimento da sociedade, aprimorar a qualidade de vida,

tomar decisdes fundamentadas e continuar a se educar ao longo da vida.

A Declaracao de Salamanca passou a influenciar a formulacao das politicas publicas de
educagdo inclusiva. Nesse sentido, na Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008b), afirma-se:

Em 1994, a Declarag@o de Salamanca proclama que as escolas regulares com
orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias e que alunos com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador que as escolas
deveriam acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. (p. 7).

A Convencdo da Guatemala (1999), adotada no Brasil através da Resolu¢do n°
3.956/2001 (Brasil, 2001), estabelece que as pessoas com deficiéncia possuem os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais e define a discriminag¢do, com
base na deficiéncia, como qualquer forma de exclusao ou discriminagdo que possa
obstruir ou anular o exercicio desses direitos. Este documento possui implicagdes
indispensaveis para a educagdo, pois insta a uma interpretacdo da educagdo especial

dentro do paradigma da diferenciagdo, visando superar as barreiras a inclusdo escolar.

De modo frequente, argumenta-se que a educagdo inclusiva ¢ um assunto controverso,
que tem servido de catalisador para o surgimento de novas abordagens educacionais nas
escolas. Essas propostas pedagdgicas buscam impulsionar melhorias na qualidade de vida
escolar e social de todos, especialmente das pessoas com deficiéncia. Nesse contexto,
encontram-se educadores dedicados a causa da educacao especial e inclusiva, assim como

individuos diretamente envolvidos com as pessoas com deficiéncia.

Quando os individuos enfrentam alguma forma de deficiéncia, o sistema educacional,
como esta organizado, ndo ¢é capaz de satisfazer suas necessidades. E aqui que surge o
conceito de educagdo inclusiva, que, como o proprio nome indica, apresenta abordagens
diferenciadas. A educacao inclusiva ¢ uma modalidade educativa destinada a alunos com
dificuldades de aprendizagem, que podem decorrer de deficiéncias fisicas, sensoriais,
intelectuais ou multiplas, bem como de caracteristicas particulares, como talentos,

habilidades ou aptiddes especiais. E um ramo da educacio que propde uma forma de olhar
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para cada pessoa, considerando as barreiras que a sociedade cria, condicionando sua

autonomia. Segundo Mantoan (2006), a educacao inclusiva:

[...] é uma inovagdo que implica um esfor¢o de modernizagio e reestruturagdo
das condicdes atuais da maioria de nossas escolas, ao assumirem que as
dificuldades de alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam em grande
parte do modo como o ensino ¢ ministrado e de como a aprendizagem ¢
concebida e avaliada. (p.32).

Dessa forma, pesquisar sobre a educacdo inclusiva trata-se de reestruturar a cultura, as
praticas e as politicas nas escolas para que se compreenda a diversidade dos alunos como
um direito de todos. As escolas brasileiras ja deveriam ser inclusivas, mas a realidade ¢
outra, pois, na verdade, a fase de adaptagdo a essa nova realidade ja deveria ter sido

superada.

As escolas precisam ser reestruturadas para atender as necessidades de todos os alunos.
No entanto, dado que as criangas que requerem essas adaptagdes constituem uma minoria
dentro das escolas, ¢ fundamental pesquisar sobre as estruturas necessarias para atender
e satisfazer suas necessidades. Além disso, ¢ importante reconhecer que muitos

obstaculos surgem antes mesmo de se entrar nos portdes da escola.

Para que esse educando tenha acesso ao ambiente escolar, ¢ necessario que se desloque
de forma segura e adequada. A realidade, no entanto, ¢ que muitos entraves se apresentam
nesse percurso, pois a maioria dos transportes e ruas ndo estao adaptados as dificuldades
que esses alunos enfrentam. Em suma, nao ha possibilidade de esse aluno frequentar uma
sala de aula sem que antes essas necessidades sejam atendidas de forma adequada, desde

o transporte até a infraestrutura da escola.

A educagao dos alunos com deficiéncia motora deve ser entendida dentro de um contexto
histérico especifico, evitando interpretagdes abstratas. Ao interagir com individuos com
deficiéncia motora, ¢ essencial considerar suas caracteristicas fisicas, pois sabemos que
estas influenciam seu desenvolvimento humano. Caso contrario, corremos o risco de
agravar a situacdo da deficiéncia. Neste campo do desenvolvimento humano, Vygotsky
(2007) acredita que o desenvolvimento e a aprendizagem estao intimamente relacionados
desde os primeiros dias de vida, pois a aprendizagem promove o desenvolvimento.
Quanto mais cedo e mais eficaz for o apoio a crianga, menores serdo os déficits revelados

ao longo do seu desenvolvimento.
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E imprescindivel que os individuos compreendam seu papel no processo de inclusio e
adaptacao social das pessoas com deficiéncias na constru¢do de uma sociedade que
gradualmente inclua pessoas com deficiéncia. Os indicios desse processo de construgdo
podem ser observados em nossas escolas, meios de comunicagdo, bairros, programas e
servicos. Embora muitos paises ja tenham adotado uma abordagem inclusiva, o Brasil
encontrou seu proprio caminho. No entanto, apesar das limitadas assisténcias técnica e
financeira, os resultados ainda sdo modestos. As escolas brasileiras ja deveriam ter a
capacidade de cobertura necessdria, mas a realidade enfrentada ¢ outra, e a

implementagao efetiva da inclusdo ainda enfrenta desafios significativos.

Segundo Gatti (2010, p. 23), “a educacdo vem enfrentando um paradoxo. Por um lado,
visa oferecer possibilidades de mudancas, por outro revela a obscuridade”, de modo que,
a medida que mais educacdo ¢ ofertada, mais problemas sociais se evidenciam. Desse
modo, aquele pensamento de educacdo para todos exige uma reformula¢do no seu

Pprocesso.

Os professores, em especial, juntamente com outros profissionais relacionados a
educacdo, enfrentam o desafio da inclusdo, que ndo deveria ser encarado como algo
invencivel, pois, na verdade, ja deveriamos ter superado essa questdo em nossa
compreensdo da realidade atual. As escolas precisam ser ajustadas para atender as
necessidades de todos os alunos que requerem adaptacdes, mesmo que esses alunos
representem uma minoria dentro do ambiente escolar. A inclusdo deve ser vista como um
direito de todos, € a estrutura escolar deve ser adaptada para garantir que todos os

estudantes tenham acesso as mesmas oportunidades educacionais.

O papel do professor continua sendo importante, pois ¢ essencial que ele esteja atento
para reconhecer as necessidades individuais da classe e as particularidades de cada aluno.
Essa ¢ uma dificuldade real enfrentada por aqueles que trabalham com a inclusao, pois ¢
necessario refletir sobre como lidar com as diferencas e promover a singularidade de cada

estudante. Vitaliano (2010) escreve:

E incontestdvel e imperiosa a necessidade de superagdo das desigualdades
sociais, bem como também € imperiosa a prioridade de oferecimento de
oportunidades educacionais adequadas a todos os educandos. Consideramos
que o direito a educacdo deve ser acompanhado da determinag@o de quem deve
prové-lo, assim como da qualidade que este deve ter. (p. 22).
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Assim, acredita-se que a inclusdo educacional necessita de adaptagdes para a
acessibilidade dos educandos aos espacgos escolares, pois, desta forma, os avangos serao

mais notdrios, tomando propor¢des de desenvolvimento mais eficazes.

Assim, Vitaliano (2010) menciona que:

O termo inclusdo, além de gerar interpretacdes diversas, as vezes ¢
compreendido de uma forma restrita, apenas em relagdo a inser¢ao dos alunos
com necessidades educacionais especiais nas classes comuns. No entanto, ele
ndo surge exclusivamente para abrir as portas das referidas classes para esta
populacdo, e sim para todos os alunos. (p. 24).

A inclusdo ndo se resume apenas a inserir os alunos em sala de aula; ¢ necessario
estruturas adequadas para garantir que estejam verdadeiramente incluidos, garantindo,

assim, a integragdo e a acessibilidade aos espagos escolares.

1.2. A Lei da inclusao n° 13.146/2015

A inclusdo ¢ um direito. As escolas devem atualizar e renovar as condigdes atuais de
acesso, tendo em conta que os problemas de alguns alunos ndo se restringem a eles, mas
decorrem, em grande parte, da natureza e da forma como as aulas sdo ministradas, como
se aprende e como € projetado e avaliado o aluno. Mantoan (2006) destaca que a inclusio
implica em mudangas e suscita questionamentos ndo apenas em relacao as politicas e a
organizacao da educagdo especial e regular, mas também em rela¢do ao proprio conceito

de inclusao.

Segundo Mantoan (2006), a inclusdo vai além da adaptacdo do espago escolar, sendo
necessaria uma reflexdo sobre a pratica pedagogica, os métodos de ensino e a forma como
a educacdo ¢ concebida. Isso exige uma transformagdo profunda no sistema educacional,
em que todos os alunos, independentemente de suas limitagdes, tenham a oportunidade

de aprender e desenvolver seu potencial de maneira equitativa.

A educagdo inclusiva propde uma transformagdo na perspectiva educacional, pois nao
beneficia apenas os alunos com deficiéncia ou aqueles com dificuldades de
aprendizagem, mas também todos os demais estudantes, visando alcancar o sucesso no

processo educativo como um todo. “A inclusdo ¢ uma provocagdo, cuja intengdo €
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melhorar a qualidade do ensino das escolas, atingindo a todos que fracassem em suas

salas de aula” (Mantoan, 2006, p. 34). Para Carvalho (2004):

[...] a proposta de educagdo inclusiva traduz uma aspiragdo antiga, se
devidamente compreendida como educagédo de boa qualidade para todos e com
todos, buscando-se meios e modos de remover as barreiras para a
aprendizagem e para a participacdo dos aprendizes, indistintamente. (p.12).

Essa lacuna de informacao, compreensdo e formacdo adequada pode gerar temor e
resisténcia entre os professores em relagdo a integracdo de alunos com deficiéncia na
escola regular. E imperativo que os profissionais da educagdo recebam uma formagio
especifica para lidar com a diversidade, sejam capacitados em estratégias pedagogicas
inclusivas e recebam apoio para adaptar o curriculo de acordo com as necessidades

individuais de cada aluno.

Além disso, ¢ fundamental que a escola oferega recursos e suportes adequados para
garantir a inclusdo de todos os alunos. Isso compreende adaptagdes fisicas, como rampas
de acesso e banheiros adaptados; recursos tecnoldgicos, como softwares de leitura para
alunos com deficiéncia visual e apoio de profissionais especializados, como psicologos e

pedagogos inclusivos.

A inclusdo escolar demanda o engajamento de toda a comunidade escolar, incluindo os
pais dos alunos. E importante que os pais sejam conscientizados sobre a importancia da
inclusdo e atuem como parceiros no processo de integragdo de seus filhos, compartilhando
informagdes pertinentes sobre as necessidades individuais de cada estudante e

participando ativamente das decisdes relacionadas a educagao deles.

Nesse contexto, a educacdo inclusiva ¢ um compromisso coletivo que envolve todas as
partes interessadas e exige uma transformacao tanto de mentalidade quanto de praticas
nas instituicdes de ensino. E essencial que todos os alunos, sem distingio de
caracteristicas ou deficiéncias, sejam acolhidos e tenham acesso a uma educacdo de

exceléncia, pautada pelo respeito a diversidade e pela valorizacdo das diferencas.

Dessa forma, ja comprovada a necessidade de garantir a inclusdo, os debates aumentam
na sociedade sobre a referida temadtica, pois torna-se imperativo para promover a equidade
dos direitos que muitos paises adotem legislagdes especificas. Um exemplo notavel € o

Brasil, que promulgou a Lei n° 13.146/2015, também conhecida como Lei de Inclusdo,
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em 6 de julho de 2015. Esta lei representa um marco importante ao estabelecer garantias

fundamentais para a equiparacao das pessoas com deficiéncia na sociedade.

A Lei de Inclusdo (Brasil, 2015), no Capitulo I, das Disposi¢des Gerais, define a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia. O seu proposito € garantir ¢ promover, em igualdade de
condig¢des, o pleno exercicio dos direitos e liberdades fundamentais das pessoas com

deficiéncia com o objetivo de alcangar sua inclusdo social e cidadania.

Os alunos com deficiéncia motora possui complicacdes que a levam a limitagdes em
varios aspectos, desde fisicos a motores, abrangendo, assim, o desenvolvimento da
aprendizagem. Sabe-se que a crianga com comprometimento motor, em geral, tem sua
mobilidade afetada, assim como a fala, em alguns casos. Nesse sentido, o Art. 2° do

Capitulo I, das Disposicdes Gerais da Lei de Inclusdo (Brasil, 2015), apresenta que:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.

Se observarmos globalmente, ¢ evidente que um niimero significativo de pessoas enfrenta
algum tipo de deficiéncia, sendo alvo por muito tempo de preconceitos sociais. No
entanto, progressos € mudangas tém gradualmente promovido um ambiente de maior
respeito e aceitacdo por parte da sociedade. Nesse pensamento, atualmente, existem
padrdes ideais para a acessibilidade dessas pessoas. Com isso, o Art°®. 3° do Capitulo I,

das Disposi¢des Gerais da Lei de Inclusao (Brasil, 2015), dispde que:

Art. 3° Para fins de aplicagdo desta Lei, consideram-se:

I - acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca € autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificagoes, transportes, informag¢do e comunicagao, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Sabe-se que a constituicdo prevé a igualdade entre todos, tendo em vista que,
independentemente do tipo de vulnerabilidade, todos possuem direitos. Deste modo, ¢

dever do governo criar condi¢des capazes e eficazes para atender e suprir as dificuldades
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encontradas por esses individuos. Porém, infelizmente, existem varias barreiras que sao
incompativeis com essa inser¢ao social. Sob esse olhar, o Art. 3° do Capitulo I, das

Disposi¢des Gerais da Lei de Inclusdo (Brasil, 2015), ressalta:

IV - barreiras: qualquer entrave, obstdculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do
e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento ¢ de
expressdo, a comunica¢do, ao acesso a informagdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

¢) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;
d) barreiras nas comunicagdes e na informagdo: qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens ¢ de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicagdo e de tecnologia da informacao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou
prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condigdes e oportunidades com as demais pessoas.

Dessa forma, conceder acesso a qualquer pessoa, seja com ou sem deficiéncia, ¢ uma
forma essencial de respeitar os individuos, ndo apenas como uma obrigacao legal, mas
como um ato de respeito. Nesse contexto, abordar as adaptacdes os alunos com
deficiéncia motora ¢ de suma importancia, pois assegura que individuos com mobilidade
reduzida possam exercer seu direito de locomogdao sem comprometer sua seguranga ou
dignidade. A vista disso, o Art. 3° do Capitulo I, das Disposi¢des Gerais da Lei de Inclusdo
(Brasil, 2015), marca que:

I - Adaptacdes razoaveis: adaptagdes, modificagdes e ajustes necessarios e
adequados que ndo acarretem Onus desproporcional e indevido, quando
requeridos em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa
gozar ou exercer, em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais
pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais.

A referida lei representa um marco importante no amparo ao convivio social,
apresentando normas, regras e regulando o desenvolvimento da vida social para que nao
venha a conservar as desigualdades, de modo que todos possam sentir-se iguais nas
relagdes didrias. E valido afirmar que a Lei de Inclusdo é uma verdadeira vitoria para toda
a sociedade brasileira, todavia, todos inseridos nela precisam ter a responsabilidade de

ajudar com a integracao de forma concreta.

15



Uma analise da acessibilidade na inclusdo das pessoas com deficiéncia motora em uma escola estadual de
tempo integral na cidade de Macapa.

Pode-se dizer que ¢ de responsabilidade do Estado e da sociedade garantir o respeito e a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, bem como a promogao do livre-arbitrio do gozo de
seus direitos. Em outras palavras, o objetivo maior ¢ assegurar e promover, em condi¢des
ndo discriminatorias, o exercicio dos direitos e da liberdade, fundamentais para qualquer
ser humano. Nessa visao, o Capitulo II, Da Igualdade e da Nao Discriminagdo (Brasil,

2015), infere:

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminagao.

§ 1° Considera-se discriminacdo em razao da deficiéncia toda forma de
distingdo, restri¢do ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o propdsito
ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptagdes razoaveis ¢ de fornecimento de tecnologias
assistivas.

Em se tratando da capacidade civil de uma pessoa com comprometimento motor, pode-
se dizer que este ¢ um atributo conferido ao ser humano pela simples condi¢do de pessoa,
isto é, ndao havendo outras comorbilidades, outros impedimentos, este podera
normalmente ter uma vida ativa em todos os aspectos, a exemplo, na vida sexual, no que
tange a reproducdo. O Art. 6° do Capitulo II, Da Igualdade e da Ndo Discriminacdo
(Brasil, 2015), mostra que: “Art. 6° A deficiéncia ndo afeta a plena capacidade civil da
pessoa, inclusive para: I - casar-se e constituir unido estavel; II - exercer direitos sexuais

e reprodutivos.”

Destaca-se, aqui, a beleza da teoria composta nos regulamentos e ressalta-se que nao basta
a composicao teorica na lei, faz-se necessaria a pratica cotidiana para que seja possivel
garanti-la em sua praticidade. Considerando a dignidade humana como um valor
invioldvel e essencial a existéncia humana, que busca garantir uma vida digna em todos
os aspectos que constituem o individuo, permitindo-lhe desfrutar plenamente de seus

direitos, o Art. 10 do Capitulo II (Brasil, 2015), assegura:

Art. 10. Compete ao poder publico garantir a dignidade da pessoa com
deficiéncia ao longo de toda a vida.

Paragrafo tnico. Em situagdes de risco, emergéncia ou estado de calamidade
publica, a pessoa com deficiéncia sera considerada vulneravel, devendo o
poder publico adotar medidas para sua protecdo e seguranga.
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E fundamental abordar também as transformagdes e adaptagdes que tém sido
implementadas em estabelecimentos publicos e privados para garantir um atendimento
equitativo as pessoas com mobilidade comprometida. No entanto, a auséncia de
fiscalizagdo por parte dos 6rgdos competentes nesses locais € muito insuficiente em
relagdo ao cumprimento dos requisitos legais. O Art. 25 do Capitulo III (Brasil, 2015)

estipula as exigéncias para os espagos de saude, incluindo:

Art. 25. Os espacos dos servicos de satde, tanto publicos quanto privados,
devem assegurar o acesso da pessoa com deficiéncia, em conformidade com a
legislagdo em vigor, mediante a remogdo de barreiras, por meio de projetos
arquitetonico, de ambientacdo de interior ¢ de comunicagdo que atendam as
especificidades das pessoas com deficiéncia fisica, sensorial, intelectual e
mental.

Outro ponto importante a ser citado para a construgdo deste trabalho sdo o estimulo, o
desenvolvimento e a orientacdo no que diz respeito as aptiddes da pessoa com
comprometimento motor. Sabe-se que a aprendizagem € um processo que ocorre durante
a vida, permitindo-nos adquirir algo novo em qualquer fase desta. Acerca desse
pensamento ¢ certo inferir que um sistema educacional adequado fara toda a diferenca
em uma sociedade permeada por preconceito. Nessa sequéncia, vejamos o Art. 27 no

Capitulo IV, Do Direito a Educagao (Brasil, 2015):

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

Paralelamente a esse pensamento, pode-se dizer que o direito a educacdo ¢ assegurado,
contudo, muitas vezes ndo ¢ cumprido da maneira que deveria ser, sofrendo diversos
desequilibrios. Infelizmente, a realidade € que o direito a educacdo, em alguns momentos,
torna-se mais dificil para alguns grupos, valendo ressaltar que um desses ¢ o das pessoas
com necessidades especiais. Nesse sentido, ¢ valido mencionar que as condigdes de

qualidade de oferta também se mostram insuficientes, sem estruturas, sem ferramentas

17



Uma analise da acessibilidade na inclusdo das pessoas com deficiéncia motora em uma escola estadual de
tempo integral na cidade de Macapa.

decentes e adequadas para atendé-los. O Art. 28 do Capitulo IV (Brasil, 2015) aborda

que:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como
o aprendizado ao longo de toda a vida;

I - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigoes de
acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam
a inclusdo plena;

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia.

Mediante a afirmagdo de que ¢ dever do Estado arcar com a educagao com padrdes de
qualidade, esse acesso a educagdo devera ser possivel em todos os periodos da vida, uma
vez que ¢ assegurado por lei. Nesse sentido, ¢ necessario fazer consideracdes
significativas a fim que as pessoas com deficiéncia motora possam adentrar também o
ensino superior. Para isso, ¢ de suma importancia e necessidade tracar uma via perante as
diretrizes educacionais no que diz respeito a contribui¢do com o desenvolvimento pessoal
e profissional dessas pessoas. Assim, o Capitulo IV no Art. 28 (Brasil, 2015) apresenta

que:

XIIT - acesso a educacdo superior e a educacdo profissional e tecnoldgica em
igualdade de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas;

XIV - inclusdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de
educagdo profissional técnica e tecnologica, de temas relacionados a pessoa
com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condigdes, a jogos e
a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar [...]

Nesse contexto, a educagdo ¢ o caminho para o ser humano evoluir e, de acordo com essa
afirmacdo, deve-se ofertar possibilidades de oportunidade iguais para as pessoas com
comprometimento motor, ressaltando, assim, a importancia de trazer a tona questdes
relevantes para que isso acontega na pratica. Nao menos importante, a sua aplicabilidade
efetiva busca mostrar que de nada adiantard se esses direitos permanecerem apenas no

virtual, na constru¢ao mental. Nessa logica, pode-se dizer que (Brasil, 2015):
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§ 2° A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, a condigdes justas e favoraveis de trabalho, incluindo igual
remuneragdo por trabalho de igual valor.

§ 3° E vedada restrigio ao trabalho da pessoa com deficiéncia e qualquer
discriminacao em razao de sua condig@o, inclusive nas etapas de recrutamento,
selecdo, contratacdo, admissdo, exames admissional e periddico, permanéncia
no emprego, ascensdo profissional e reabilitagdo profissional, bem como
exigéncia de aptiddo plena.

§ 4° A pessoa com deficiéncia tem direito a participagdo e ao acesso a cursos,
treinamentos, educagdo continuada, planos de carreira, promogdes,
bonificagdes e incentivos profissionais oferecidos pelo empregador, em
igualdade de oportunidades com os demais empregados.

O Capitulo X, que versa sobre o direito ao transporte ¢ a mobilidade da pessoa com
deficiéncia, aborda as condigdes necessarias para eliminar obstaculos que possam
restringir a participagdo plena no processo educativo inclusivo como um todo. Nessa

perspectiva, o mencionado capitulo destaca que:

Art. 46. O direito ao transporte e 2 mobilidade da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida serd assegurado em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas, por meio de identificagdo e de eliminagdo de todos os
obstaculos e barreiras ao seu acesso.

§ 1° Para fins de acessibilidade aos servigos de transporte coletivo terrestre,
aquaviario e aéreo, em todas as jurisdigdes, consideram-se como integrantes
desses servigos os veiculos, os terminais, as estagdes, os pontos de parada, o
sistema viario e a prestagdo do servigo.

§ 2° Sdo sujeitas ao cumprimento das disposi¢des desta Lei, sempre que houver
interagdo com a matéria nela regulada, a outorga, a concessao, a permissao, a
autorizagdo, a renovacao ou a habilitagdo de linhas e de servigos de transporte
coletivo.

§ 3° Para colocagdo do simbolo internacional de acesso nos veiculos, as
empresas de transporte coletivo de passageiros dependem da certificagdo de
acessibilidade emitida pelo gestor publico responsavel pela prestacdo do
servigo. (Brasil, 2015).

No Capitulo III, Da Tecnologia Assistida, fala-se que ¢ garantido a pessoa com
deficiéncia um conjunto de recursos para ampliagdo de habilidades funcionais. Neste
seguimento, a tecnologia tem contribuido de forma visivel para a inclusdo e promovido
uma vida mais independente, com mais qualidade, possibilitando otimizar resultados em
diferentes areas. Nessa acepgdo, o Art. 74 (Brasil, 2015) faz o seguinte levantamento:
“Art. 74. E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva que maximizem sua

autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.”
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Por conseguinte, progressivamente, entende-se que uma deficiéncia motora ndo ¢ apenas
uma condigao estatica, mas também depende do ambiente em que a pessoa vive. Nesse
sentido, € necessario que o Estado possa oferecer condigdes para uma pessoa com
comprometimento motor. Quando a cidade ndo ¢ acessivel, a pessoa com necessidades
especiais tem sua locomocao restringida, limitada a poucos lugares, muitas vezes sem
acesso ao transporte publico, havendo privagao de se chegar ao lugar desejado. O Art. 75

do Capitulo III (Brasil, 2015), expde que:

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico de medidas, a ser
renovado em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a finalidade de:

I - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de linhas de
crédito subsidiadas, especificas para aquisicao de tecnologia assistiva;

II - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importagdo de tecnologia
assistiva, especialmente as questdes atinentes a procedimentos alfandegarios e
sanitarios;

Portanto, a lei em questdo garante que a inclusdo proporcione igualdade a todos os
cidaddos, permitindo que eles desfrutem do mesmo nivel de convivio social, acesso a
locomogdo, servicos em oOrgaos publicos, educacdo de qualidade e oportunidades de
capacitacdo e inser¢ao profissional. Como mencionado anteriormente, ¢ essencial que
todos os edificios e projetos sigam a norma de construir acessos exclusivos que assegurem

a entrada e a mobilidade adequadas.

Podemos considerar a Lei da Inclusdo como uma medida recente, representando um passo
importante para promover a inclusdo plena e a acessibilidade para todos os membros da
sociedade. Com isso, toda lei, para ser legitimada, precisa ser desenvolvida na pratica,

cabendo a populagdo reivindicar a garantia para que esta lei ndo fique apenas na teoria.

Desta forma, esta pesquisa ¢ resultado de indagagdes e analises de didlogo com diversos
autores que ndo aponta para o encerramento de um estudo, mas sim para a eventualidade
de novos questionamentos. Observa-se que tanto na literatura quanto na pratica, a
adaptagdo de alunos com comprometimento motor ¢ uma tarefa desafiadora, sobretudo
devido a falta de preparo adequado dos professores por parte dos drgaos competentes,
bem como a auséncia de infraestrutura adequada nas instituigdes para receber esses

alunos.

Assim, a concretizacdo da educagdo inclusiva requer um esfor¢o conjunto e colaborativo.

E amplamente reconhecido que, quando se trata da integracdao de alunos com deficiéncia
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nas escolas, o papel do professor ¢ fundamental para tornar esse processo eficaz. Vale
ressaltar que as leis por si s6 ndo garantem o acesso € a permanéncia desse publico na
escola. Alcangar os objetivos da pratica educativa inclusiva demanda mudangas nas

concepgoes e atitudes de todo o corpo docente.
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Capitulo 2 — Acessibilidade e Inclusio de Alunos com Deficiéncia

Motora

2.1. O Processo de Inclusao

A inclusdo de alunos com deficiéncia motora na educacao contemporanea reflete os
avancos e desafios enfrentados pela sociedade em relagdo a acessibilidade e igualdade de
oportunidades. Neste capitulo, serd explorada a questdo da acessibilidade e inclusdo
desses alunos no contexto educacional. Serdo abordadas as barreiras sociais e fisicas
enfrentadas por eles, bem como as politicas publicas e praticas educacionais que visam
promover sua plena participagdo e desenvolvimento. Além disso, serdo discutidos os
beneficios da inclusdo para toda a comunidade escolar, destacando-se a importancia de

um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e acessivel para todos.

2.2. Acessibilidade no Espaco Fisico da Escola

A acessibilidade no espago fisico da escola desempenha um papel indispensavel na
garantia da inclusao e igualdade de oportunidades para todos os alunos, incluindo aqueles
com deficiéncia motora. A acessibilidade fisica proporciona a autonomia e independéncia
dos alunos com deficiéncia motora, permitindo-lhes transitar pelo ambiente escolar sem
enfrentar obstaculos ou limitagdes. Rampas adequadas, corrimaos, elevadores e banheiros
adaptados sao exemplos de medidas que facilitam o acesso e garantem a seguranca desses

alunos.

Segundo Caiado (2006), € necessario que a sociedade compreenda e confronte as barreiras
sociais criadas culturalmente, as quais marginalizam os individuos com deficiéncia. O
foco primordial deve ser a remog¢do dos obstidculos que limitam a autonomia de
locomocgao dessas pessoas. Para alcangar esse objetivo, ¢ fundamental a implementagao
eficaz de politicas publicas destinadas a atender as necessidades das pessoas com
deficiéncia. No entanto, lamentavelmente, tais politicas ainda sdo insuficientes na

promocao da igualdade, ja que as leis de acessibilidade ndo sao universalmente aplicadas.
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Nesta linha, promover a acessibilidade ¢ eliminar as barreiras que, segundo Pires (2020):

[...] diferenciam as pessoas com e sem deficiéncia e equiparar, mesmo que
fisicamente, as oportunidades entre todas as pessoas, proporcionando aquelas
que tém deficiéncia o acesso a educacdo com igualdade de condigdes. Além
do mais, o direito a educag@o para as pessoas com deficiéncia ¢ indispensavel
para a equidade entre todos os individuos. A partir dessa percepcdo, a escola
precisa estar preparada para receber os alunos com deficiéncia, tornando-se
inclusiva. Sendo assim, o primeiro passo ¢ fazer adaptacdes na infraestrutura,
permitindo que os alunos com deficiéncia possam ter acesso a todos os espagos
fisicos da escola. (p. 2).

Pires (2020), enfatiza a importancia da promoc¢do da acessibilidade para garantir
igualdade de oportunidades na educacdo para pessoas com deficiéncia. Ela destaca que
promover a acessibilidade ¢ eliminar as barreiras que existem entre pessoas com € sem
deficiéncia, garantindo que todos tenham acesso igualitario as oportunidades
educacionais, mesmo que isso envolva adaptagdes fisicas para equiparar as condigdes de
acesso. O acesso a educacdo para pessoas com deficiéncia ¢ descrito como um direito

indispensavel para alcangar a equidade entre os individuos.

Apesar da legislagdo garantir a acessibilidade nas escolas, a construcao dos espagos ainda
segue uma perspectiva centrada no aluno considerado "normal". As barreiras que limitam
a aprendizagem e a participagdo vao além de meros obstaculos fisicos, pois refletem

valores sociais e favorecem alguns em detrimento de outros (Oliva, 2016).

Para Moreira (2020), a sociedade comega a reconsiderar as necessidades desses alunos,
levando a criagdo de instituigdes especializadas que inicialmente os segregam em
ambientes separados, sendo posteriormente introduzidos em salas de aula regulares. No
ambiente escolar, a inclusdao de alunos com deficiéncia motora enfrenta varias barreiras,
como a inadequacio do espaco fisico para sua recep¢do. E necessario identificar essas
barreiras fisicas especificas em cada contexto, a fim de elimina-las e garantir o acesso
desses alunos a todos os ambientes escolares, garantido, assim, a integracdo das fungdes

motoras, perceptivas e cognitivas, visando promover o equilibrio e a harmonia do

individuo em seu ambiente fisico.

A acessibilidade no espago fisico esta intrinsecamente ligada a psicomotricidade, pois
ambos o0s conceitos buscam promover o bem-estar e a qualidade de vida das pessoas,

especialmente daquelas com necessidades especiais, e deveria ser enfatizada na educagao
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infantil e na formagao de professores, ndo apenas como um conteudo importante para
apoiar a aprendizagem, mas também como uma ferramenta para desenvolver a unidade
corporal, a identidade e a autonomia intelectual e afetiva das criangas. E necessario
reconhecer a importancia de adotar uma abordagem contemporanea no trabalho com
psicomotricidade na educagao infantil, na qual tanto criangas quanto adultos se engajem
em atividades ltdicas e brincadeiras. E fundamental que o jogo desempenhe um papel
central nesse nivel de ensino. No entanto, ao mesmo tempo, ¢ preciso enfatizar a

importancia da intencionalidade do professor nessa perspectiva (Sacchi & Metzner,

2019).

2.3. Acessibilidade como Condicao para o Acesso e Desenvolvimento do

Aluno

Em um contexto escolar, a acessibilidade significa garantir que todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especificas, tenham igualdade de oportunidades
para participar das aulas, utilizar os recursos disponiveis e alcangar seu potencial maximo.
Isso envolve ndo apenas a remogao de barreiras fisicas, como escadas ou portas estreitas,
mas também a adocdo de tecnologias assistivas, adaptacdes curriculares e praticas

pedagdgicas inclusivas.

Rocha, Desidério e Massaro (2018), em seus estudos, perceberam a necessidade de
capacitar os profissionais que supervisionam as criangas na escola, a fim de equipa-los
com habilidades para promover a participacdo ampliada das criangas durante as
atividades ludicas realizadas nesse espaco. Além disso, € essencial que profissionais
qualificados desenvolvam uma proposta para adaptar a escola, tornando-a acessivel e
segura para todos os alunos, em conformidade com os principios do Desenho Universal

para a Aprendizagem (DUA).

O espago fisico escolar desempenha um papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, influenciando diretamente o desenvolvimento académico, social e
emocional dos alunos. Sua importancia vai além de simplesmente abrigar salas de aula,
pois € um ambiente que pode facilitar ou dificultar o aprendizado, dependendo de como
¢ organizado e utilizado. A organiza¢do do tempo e dos espagos nas escolas ¢ uma

constru¢do humana que se desenvolve ao longo da histéria e reflete as relagdes sociais
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que ali ocorrem. Podemos considerar a possibilidade de modificar a estrutura fisica das
escolas para torna-las espacos que promovam o desenvolvimento e a formacdo das

criangas, respeitando-as como sujeitos de direitos (Souza & Souza, 2014).

Segundo Carvalho, Durand e Melo (2020):

Na revisdo de publicagdes nacionais sobre a acessibilidade na escola, ficou
clara a evolug@o da concepgdo de acessibilidade, passando da visdo restrita de
mudangas estruturais para uma abordagem psicossocial, destacando-se os
conceitos de seguranga e autonomia nos espagos, mobiliarios e equipamentos.
Enquanto a lei aponta avancos significativos que se distanciam do modelo
médico da deficiéncia, no campo das experiéncias escolares ainda se destacam
as dificuldades de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia, pela
recorréncia de sentimentos de humilhag¢do e invisibilidade. As praticas
pedagdgicas inclusivas que favorecem o desenvolvimento da acessibilidade
ainda sdo pouco destacadas, havendo um maior empenho do aluno com
deficiéncia em se adequar as normas e tempos escolares construidos num
espago que supde que todos sdo iguais. (p. 66).

Os autores abordam a evolucdo do conceito de acessibilidade na escola, destacando como
ele passou de uma visdo limitada, focada apenas em mudancas estruturais, para uma
abordagem mais abrangente e psicossocial. Anteriormente, a acessibilidade era
frequentemente associada apenas a implementacdo de rampas e adaptagdes fisicas, mas
agora reconhece-se a importancia de considerar também aspectos relacionados a
seguranca € autonomia nos espacos, mobiliarios e equipamentos escolares. Os autores
destacam que as praticas pedagogicas inclusivas, que sao fundamentais para promover a
acessibilidade, ainda recebem pouca énfase. Muitas vezes, os alunos com deficiéncia sdo
forcados a se adaptar as normas e ritmos escolares estabelecidos em um ambiente que
presume a igualdade de todos os alunos, o que pode ser desafiador e injusto. Isso ressalta
a importancia de repensar as praticas pedagdgicas e promover uma cultura escolar

verdadeiramente inclusiva, que atenda as necessidades individuais de todos os alunos.

2.4. Formacao Continuada para a Capacitacido dos Educadores na

Escola

Em um cenario educacional em constante evolugcdo, onde novas tecnologias,

metodologias e demandas sociais surgem regularmente, ¢ essencial que os educadores
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estejam sempre atualizados e capacitados para enfrentar os desafios do ambiente escolar.
Para Rocha, Desidério e Massaro (2018, p.73) ¢ “fundamental a formagdao dos
profissionais que atuam com os alunos com deficiéncia motora na escola a fim de
estimular as habilidades da crianga e ampliar a sua participacdo nas atividades desse

contexto”.

Para viabilizar a inclusdo, sdo requeridas transformacgdes culturais e de mentalidade.
Independentemente do tipo de deficiéncia, esta deve ser avaliada com base na capacidade
da pessoa de interagir com o ambiente de maneira autdnoma. E essencial efetuar
adaptacdes no espago fisico para aprimorar as condigdes de acessibilidade e garantir que

todas as pessoas possam realizar suas atividades de forma desejada (Strelow, 2020).

Foi a partir dos anos 1970, que se iniciou a preparacdo inicial dos professores para a
educacdo especial que ocorria nos cursos de Pedagogia, por meio de habilitagdes
especificas relacionadas a diferentes deficiéncias e influenciadas por uma abordagem
predominantemente técnica. Nos anos 1990, essas habilitagdes ainda eram mantidas nos
cursos de Pedagogia, agora sob a denominac¢ao de "Educagdo Especial", o que se

constituia como uma abordagem mais generalista na area (Michels & Lehmkuhl, 2016).

Durante esse periodo, a formagdo continuada fornecida aos professores de educagdo
especial desempenhou um papel fundamental em diversos estados brasileiros, uma vez
que a formacao inicial capacitava apenas um numero limitado de profissionais para atuar

nessa area.

2.5. Atendimento Educacional Especializado para Alunos com

Deficiéncia Motora

O atendimento educacional especializado (AEE) para alunos com deficiéncia motora é
planejado e implementado de acordo com as caracteristicas individuais de cada aluno e
pode envolver uma variedade de estratégias e recursos, tais como adaptagdes curriculares,
uso de tecnologias assistivas, recursos pedagdgicos especificos, acompanhamento
terapéutico, entre outros. Para garantir a eficacia do AEE, ¢ fundamental a colaboracdo e
o trabalho conjunto entre professores especializados, equipe multidisciplinar, familiares

e demais profissionais envolvidos na educacao do aluno.
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Além disso, ¢ importante que o ambiente escolar seja adequadamente adaptado e
acessivel, proporcionando condigdes favoraveis para a aprendizagem e participacdo dos
alunos com deficiéncia motora (Mantoan, Prietro & Arantes, 2023). As Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo podem tornar a escola mais inclusiva, principalmente para
alunos com deficiéncia motora. Para Lopes (2022), a integragdo e o uso das TICs podem

contribuir para o processo inclusivo das pessoas com necessidades especiais.

Figura 1

Adaptagoes para materiais escolares; higiene pessoal e alimentagdo

Fonte: Lopes, 2022, p.32.

As TICS trazem uma contribuicdo importante para o desenvolvimento do aluno com
deficiéncia motora. Mantoan, Prieto e Arantes (2023) reforca que o Atendimento
Educacional Especializado deve ser entendido como o locus privilegiado para a

organizagdo da oferta de ensino, destinado a educandos com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, com o objetivo de
promover o acesso, a participacdo e a aprendizagem desses educandos, em

complementaridade a educagdo escolar regular.

Para que os alunos com deficiéncia neuromotora tenham oportunidades de se desenvolver
na educacdo infantil, ¢ essencial que recebam o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), possibilitando sua inclusao escolar. O AEE estd estabelecido na Constituicao
Federal de 1988 (CF) e foi reafirmado duas décadas depois com a promulgacao da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI) em
2008, Junior (2019), infere:

as praticas educacionais destinadas as criangas com deficiéncia fisica
neuromotora devem oportunizar a socializagdo de habilidades: cognitivas,
linguisticas, psicomotoras, dentre outras. As socializagdes que irdo ocorrer nos
centros de educagdo infantil, ndo deve ter a inteng¢do de fragmentar a crianga
que possui essa condi¢do, carecem possibilitar alternativas de vivéncias e/ou
experiéncias para compreender o mundo, com multiplos olhares e sentidos, na
construcao da relacdo existente entre a razao e a emog¢ao, como também a partir
da expressdo verbal e corporal. (pp. 70-71).

Para o autor, as praticas educacionais voltadas para os alunos com deficiéncia motora
neuromotora devem visar a socializagdo e o desenvolvimento de uma ampla gama de
habilidades, incluindo as cognitivas, linguisticas, psicomotoras, entre outras. E
importante que essas socializagdes ocorram nos centros de educacdo infantil sem a
inten¢do de fragmentar a crianga com essa condi¢c@o, mas sim proporcionando alternativas

de vivéncias e experiéncias que permitam uma compreensao mais completa do mundo,

com multiplos olhares e sentidos.

Segundo Tavares (2021), ¢ primordial professores e educadores compreenderem as
conexdes entre as dificuldades de aprendizagem (DA) e o desenvolvimento motor, a fim
de identificar, gerenciar e criar estratégias dentro do ambiente escolar que promovam o
melhor desempenho individual de cada crianca. Reconhecendo que as dificuldades
enfrentadas por elas sdao singulares e requerem atengao especializada, essa compreensao
¢ essencial para desenvolver programas que ndo apenas detectem sinais de DA
relacionados a questdes motoras, mas também empreguem a psicomotricidade como meio
de prevenir ou reduzir as consequéncias das DA no desempenho escolar e na adaptagao

da crianga ao ambiente. Ampliar a compreensao das DA, indo além do aspecto cognitivo
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e considerando multiplos fatores, como as relacdes entre habilidades motoras, ¢
fundamental para garantir que a escola, a familia ¢ a comunidade reconhecam a
necessidade de colaboragdo entre diferentes parceiros, como profissionais de saude,
professores, educadores e familiares, na busca das melhores estratégias para prevenir

complicagdes mais graves e intervir nas necessidades ja existentes.
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PARTE II

ESTUDO EMPIRICO
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Capitulo IIT — Marco Metodologico

3.1. Caminhos Metodologicos

No desenrolar da referida pesquisa, seguiu-se um caminho metodolégico, com um
conjunto de diretrizes, para que esta fosse executada de forma satisfatoria. Lakatos e
Marconi (2003) afirmam que “método ¢ o conjunto das atividades sistematicas e racionais
que, com maior seguran¢a € economia, permite alcancar objetivos — conhecimentos
validos e verdadeiros —, tracando o caminho a ser seguido.” (p. 83) Dessa forma, os
procedimentos para realizagdo da pesquisa aconteceram em duas etapas, na mesma

propor¢ao de importancia.

Sabe-se que um trabalho cientifico se baseia em conhecimentos racionais, € o

conhecimento racional, pode-se dizer, segundo Lakatos e Marconi (2019), é:

a) ¢ constituido por conceitos, juizos e raciocinios ¢ ndo por sensagdes, imagens, modelos de
conduta etc. E evidente que o cientista depende do conhecimento sensivel, ja que sente perceber,
formar imagens mentais de coisas, seres ¢ fatos, entretanto, quando trabalha com o conhecimento
racional, tanto o ponto de partida quanto o de chegada sdo ideias (hipoteses).
b) permite que as ideias que compdem possam combinar-se segundo um
conjunto de regras ldégicas, com a finalidade de produzir novas ideias
(inferéncia dedutiva). Se, do ponto de vista estritamente 16gico, essas ideias
ndo sdo inteiramente novas, podem ser consideradas como tais, a medida que
expressam conhecimento sobre os quais ndo se tem consciéncia antes do
momento em que se efetua a dedugdo. (p.19).

3.2. Metodologia de Pesquisa

Nesse primeiro instante de elaboracdo e construcdo, optou-se por buscar fundamentos em
autores relacionados a tematica eleita, para que, posteriormente, ocorresse a configuragao
da parte pratica. Com isso, a primeira divisdo, no que se refere a abordagem, ¢ a de que
se trata de uma pesquisa de cunho qualitativo, em que sdo estudadas particularidades do

objeto em estudo.
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A pesquisa ¢ exploratdria, com um viés qualitativo, devido a necessidade de compreender
profundamente as percepgdes dos envolvidos na inclusdo escolar, permitindo identificar

nuances que métodos quantitativos poderiam ndo capturar.

Neste sentido, Denzin e Lincoln (2006) afirmam que a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as
coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fendmenos em termos dos

significados que as pessoas a eles conferem.

A revisao bibliografica serve de sustentacdo do referido estudo, tendo em vista que para
avangar na realizagdo de qualquer trabalho académico, ¢ necessario conhecer o que ja foi
exposto por diversos autores. Seguindo essa linha de pensamento, para Damazio (2018),
a pesquisa bibliografica levanta o conhecimento disponivel na area, possibilitando que o

pesquisador conhega as teorias produzidas.

No segundo instante, houve a realizagdo de uma pesquisa de campo, em que, somada as
pesquisas bibliograficas, se realizou a coleta de dados junto as pessoas, com o objetivo
de analisar e interpretar dados e resultados sobre o objeto de estudo. Nessa logica, para
Gongalves (2001), a pesquisa de campo “pretende buscar a informagao diretamente com
a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso,
o pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu € reunir um

conjunto de informacdes a serem documentadas.” (p.67).

Quanto aos procedimentos técnicos de coleta de dados, utilizou-se uma entrevista
estruturada, técnica de grande importincia para reunir dados subjetivos, uma vez que
algumas informagdes ndo podem ser obtidas somente por meio de revisao bibliografica

ou de observacao. Segundo Richardson (1999):

O termo entrevista € construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista
refere-se ao ato de ver, ter preocupagdo com algo. Entre indica a relacdo de
lugar ou estado no espaco que separa duas pessoas ou coisas. Portanto, o termo
entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas. (p. 56).

Logo, buscou-se compreender como vem se desenvolvendo o processo de inclusdo
escolar na referida unidade de ensino, e assim pode-se ter uma visdo cientifica do

problema, sendo possivel apresentar sugestoes para as eventuais mudangas.
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A pesquisa teve como modelo de investigagdao o indutivo, que deve, segundo Lakatos e
Marconi (2003), “se realizar em trés fases: a observagao dos fendmenos [...], descoberta

da relacdo entre eles [...], generalizacdo da relagdo [...].” (p. 87)

Quanto aos aspectos formais, o projeto respeita as questdes éticas. Por este motivo, foi
produzido, entregue e assinado por cada participante um termo de consentimento, que

sera anexado no corpo da referida pesquisa.

3.3. Participantes

Participaram da pesquisa cerca de 20 professores que atuam em uma escola publica de
Macapa, Amapa. Como critério de inclusdo participaram professores que atuam

diretamente com alunos com deficiéncia motora e cognitiva no Ensino Fundamental II.

3.4. Instrumentos, Procedimentos e Tabulacido dos Resultados

3.4.1. Instrumentos

Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questionario com 19 questdes
abertas, sendo 5 questdes sobre o perfil dos participantes e 14 questdes sobre a

acessibilidade e inclusdo na escola.

Segundo Gil (2008), o questionario ¢ uma técnica de investigagdo que permite a obtengao
de informagdes de forma padronizada, facilitando a comparacao e analise dos dados
coletados. A padronizacdo das perguntas garante que todos os respondentes sejam
submetidos as mesmas questdes, o que contribui para a validade e confiabilidade dos
resultados. Além disso, o questionario pode ser aplicado a muitas pessoas, o que amplia

a representatividade da amostra e a generalizacdo dos achados.

A importancia do questionario como instrumento de coleta de dados também ¢ destacada
por Malhotra (2012), que argumenta que ele permite a obteng¢do de dados quantitativos e

qualitativos de maneira eficiente. Malhotra (2012) enfatiza que a constru¢do de um
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questionario deve seguir critérios rigorosos de elaboracao, como a clareza das perguntas,

a auséncia de ambiguidades e a relevancia dos itens em relagao aos objetivos da pesquisa.

3.4.2. Procedimento de Recolha de Dados

O procedimento de recolha de dados com os professores iniciou-se com a apresentagao
do projeto e do questionario a dire¢do da escola com o intuito de garantir a transparéncia
e a adesao institucional da pesquisa. A apresentagdo incluiu uma descri¢ao detalhada dos
objetivos do estudo, a importancia da participagdo dos professores e a metodologia a ser
utilizada. A direcdo da escola foi informada sobre a natureza voluntaria da participacao e
as medidas de confidencialidade que seriam adotadas para proteger a identidade dos
participantes. Apos a apresentagdo, foi solicitada formalmente a autorizagao da diregao

para conduzir a pesquisa nas dependéncias da escola e com os professores da institui¢ao.

Com a autorizagdo da dire¢gdo em maos, o proximo passo foi organizar uma reunido
virtual, utilizando a plataforma Google Meet, para apresentar a pesquisa aos professores
participantes. A reunido foi agendada em um horario conveniente para todos, visando
maximizar a participagdo. Durante a reunido, os professores foram informados sobre os
objetivos da pesquisa, a importancia de suas contribuigdes e os procedimentos que seriam
seguidos para a coleta de dados. A apresentacdo também incluiu uma explicacdo
detalhada sobre o questionario, destacando a estrutura das perguntas e a forma como os
dados seriam utilizados. Este momento foi crucial para esclarecer dividas e obter o

comprometimento dos professores com a pesquisa.

Para garantir a conformidade ética da pesquisa, foi necessario obter o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de todos os participantes, garantindo que
todos conhegam os pontos da pesquisa para que concordem voluntariamente em
participar. O documento foi enviado por e-mail a todos os professores, juntamente com
uma explicacdo detalhada sobre seu conteudo. Os professores foram orientados a ler o

TCLE cuidadosamente e a assinar digitalmente, caso concordassem em participar.

Com o TCLE devidamente assinado por todos os participantes, a coleta de dados foi
realizada por meio de um questionario online, utilizando a plataforma Google Forms. O

questionario foi elaborado de maneira a ser claro e objetivo, facilitando o preenchimento

34



Uma analise da acessibilidade na inclusdo das pessoas com deficiéncia motora em uma escola estadual de
tempo integral na cidade de Macapa.

pelos professores. O link para o questiondrio foi enviado por e-mail, juntamente com
instrucoes detalhadas sobre como acessa-lo e preenché-lo. A utilizagao do Google Forms
permitiu uma coleta de dados eficiente e organizada, além de facilitar a analise posterior
dos dados. Os professores tiveram um prazo determinado para responder ao questionario,

garantindo que todos tivessem tempo suficiente para participar.

ApoOs o término do prazo para a coleta de dados, os resultados foram compilados
automaticamente pelo Google Forms, permitindo uma anélise rapida e precisa. Os dados
foram, entdo, exportados para softwares de analise estatistica, onde foram codificados e
analisados de acordo com os objetivos da pesquisa. A andlise dos dados incluiu a
verificacao de consisténcia das respostas e a aplicagao de técnicas estatisticas apropriadas
para interpretar os resultados. Este procedimento garantiu que a pesquisa fosse conduzida
de maneira rigorosa e que os dados coletados fossem validos e confidveis, contribuindo

significativamente para o desenvolvimento do estudo de mestrado.

3.4.3. Tabulacao dos Resultados

Depois do procedimento de recolha de dados, os resultados foram separados e iniciou-se
a pré-analise, a qual envolveu a leitura flutuante dos dados. Durante esta fase, todas as
respostas dos questiondrios abertos foram lidas varias vezes para obter uma compreensao
geral do contetido. Esta leitura inicial permitiu identificar temas recorrentes e padrdes nas
respostas dos professores. Segundo Bardin (2011), a pré-andlise € essencial para
familiarizar o pesquisador com os dados e para definir as categorias de anélise que serdao
utilizadas posteriormente. Nesta etapa, também foram feitas anotagdes e marcacgoes

preliminares que ajudaram a guiar a analise mais detalhada.

A seguir, foi realizada a exploracdo do material, que consistiu na codificacdo das
respostas. A codificacao envolveu a segmentagdo dos dados em unidades de significado,
que foram, entdo, agrupadas em categorias tematicas. Cada unidade de significado foi
identificada com base em palavras-chave, frases ou ideias que apareciam repetidamente

nas respostas dos professores.

Bardin (2011) destaca que a codificagdo € um processo importante para transformar dados

brutos em informacdes significativas. As categorias tematicas foram definidas de maneira
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a refletir os principais topicos abordados pelos professores, como desafios na pratica

docente, estratégias pedagdgicas e percepgoes sobre o ambiente escolar.

Apoés a codificagdo, foi realizada a categorizagdo, que envolveu a organizagdo das
unidades de significado em categorias mais amplas e significativas. Este processo
permitiu agrupar as respostas de maneira coerente, facilitando a interpretacao dos dados,

e apos cada categoria foram apresentados autores que dialogassem com os resultados.

3.5. Principios Eticos

A referida pesquisa busca uma abordagem que envolve seres humanos, onde estdo
envolvidos alunos, pais, gestores e professores. Por esse motivo, foi feita uma abordagem
respeitando a identidade dos pesquisados, os quais assinaram um termo de consentimento
com todos os esclarecimentos, de forma a assegurar a publicacdo dos resultados. Além
disso, por se tratar de uma pesquisa que ira envolver alunos menores, sera solicitado a
aprovagdo pelo conselho de ética, resguardando, assim, toda e qualquer imagem dos

pesquisados.
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Capitulo IV — Apresentacio e Analise dos Resultados

Neste capitulo, serd apresentado os resultados obtidos a partir da aplicagdo de um
questionario com questdes abertas aos professores participantes da pesquisa. A andlise
das respostas foi conduzida utilizando a metodologia de analise de contetido proposta por
Bardin (2011), que permitiu organizar e interpretar os dados de maneira sistematica e
objetiva. Participaram 20 professores e os resultados sdo relativos as recorréncias que
houveram em suas respostas, ou seja, um professor pode ter falado sobre mais de um

fragmento de uma variavel.

Os resultados aqui apresentados oferecem uma visdo detalhada sobre os principais
desafios enfrentados na acessibilidade das escolas publicas com o foco na inclusdo das

pessoas com deficiéncias motora em Macapa.

Foram elencadas cerca de 14 categorias, com suas respectivas subcategorias, que serdo
apresentadas, e, para cada recorréncia, serd dado entre 1 e 2 exemplos. Tanto nos graficos

quanto nas andlises dissertativas, foram elencadas as recorréncias para cada variavel.

Em relacdo a primeira categoria “Dificuldade para o Atendimento Educacional

Especializado” obtivemos os seguintes resultados:

Grafico 1

Dificuldade para o Atendimento Educacional Especializado

Dificuldade para o Atendimento Educacional
Especializado

B Espaco
B Recursos Multifuncionais
H Atendimento

Individualizado
B Acessibilidade
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Tabela 1

Categoria: Dificuldade para o Atendimento Educacional Especializado

n %
Espaco 2 8

Dificuldades para o Recursos Multifuncionais 6 23
Atendimento Educacional Atendimento Individualizado 1 4

Especializado Acessibilidade 16 61
Profissional da Saude 1 4

Os dados mostram que 61% dos entrevistados relatam dificuldades de acessibilidade, e
23% trouxeram como problema no atendimento educacional especializado o uso dos
Recursos Multifuncionais. A pesquisa destaca que a acessibilidade ¢ um dos principais
problemas que as escolas enfrentam, e isso inclui a acessibilidade com rampas, banheiros

adaptados e atendimento especializado.

Na categoria “Dificuldade para o Atendimento Educacional Especializado”, obteve-se as
subcategorias “Espaco”, “Recursos Multifuncionais”, “Atendimento Individualizado”,

“Acessibilidade” e “Profissionais da Saude”.

Os dados mostram que 80% dos entrevistados relatam dificuldades no acesso ao
Atendimento Educacional Especializado, destacando barreiras relacionadas a falta de

infraestrutura e capacitacdo docente.

Em relagdo a primeira subcategoria, “Espaco”, conforme relatado por dois professores,
temos: (e.g. P1= “As maiores dificuldades, sdo as escolas ndo terem um espago adequado
para receber uma crianga com certas especialidades.” e P3= “As maiores sdo: a falta de
envolvimento da familia, a falta de preparo dos professores da sala regular, espaco fisico

para trabalhar, valoriza¢do do profissional do AEE.”).

No que se refere a segunda subcategoria, “Recursos Multifuncionais”, 6 professores
trouxeram suas perspectivas, e um deles chamou a atengdo: (e.g. P1= “Principalmente

apoio de recursos que possam facilitar a acessibilidade desses alunos.”).

O Atendimento Individualizado ¢ uma subcategoria com apenas 1 recorréncia: (e.g. P21

= “Era o atendimento no cuidado individual.”).
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Ja sobre a subcategoria “Acessibilidade”, dos 16 professores que responderam, o relato
do professor cujo fragmento segue, nos apresenta: (e.g. P17 = “Os professores enfrentam
dificuldades na adaptacdo das atividades pros alunos com essas dificuldades, o que
complica o aprendizado dos alunos. Além disso, a escola possui 2 andares, mas o
elevador ndo funciona, entdo tanto alunos quanto professores cadeirantes ndo tém acesso
ao segundo andar, justamente o que tem as salas de aula. Para isso, a escola improvisa
salas de aulas no 1° andar, onde deveria ser destinado somente a outras salas como
secretaria, diretoria, coordenagdo etc.” e P23= “Acessibilidade e adaptac¢do dos espagos

internos da escola/ Caréncia de cuidadores.”).

Na escola ha um problema na estrutura fisica, como nao ha rampa para o 2° andar, o
elevador ¢ a unica forma de acesso ¢ na maioria das vezes ele se encontra estragado,

fazendo com que a escola remaneja todos os alunos de uma sala para o 1° andar.

J4 em relagdo a categoria “Profissionais da Saude”, obteve-se 1 recorréncia: (e.g. P5=
“falta do profissional de Fisiterapia nas Redes de Saude, os pais nunca conseguem, so

na escola ndo é suficiente para desenvolver.”).

Para Mantoan (2003), é importante que a escola tenha um ambiente adequado para a
inclusdo de alunos com deficiéncia motora. A infraestrutura das escolas deve ser adaptada
para atender as diversas necessidades dos alunos, proporcionando um espacgo acessivel e
seguro. A falta de um ambiente adequado pode comprometer significativamente o
processo de aprendizagem e a inclusdo desses alunos. Assim, as dificuldades relatadas
pelos professores, como a falta de espago adequado e a necessidade de valorizacdo dos
profissionais de Atendimento Educacional Especializado (AEE), refletem a necessidade
urgente de melhorias na infraestrutura escolar para promover uma educagao inclusiva de

qualidade.

No que tange aos Recursos Multifuncionais, Mantoan (2003), por sua vez, destaca a
importancia de recursos pedagogicos e tecnologicos para facilitar a acessibilidade e a
aprendizagem de alunos com necessidades especiais. A autora argumenta que a utilizagao
de recursos multifuncionais, como materiais adaptados e tecnologias assistivas, ¢
importante para promover a inclusdo e garantir que todos os alunos tenham as mesmas

oportunidades de aprendizagem.

As recorréncias mencionadas pelos professores sobre a necessidade de apoio de recursos

que facilitem a acessibilidade corroboram a visao de Mantoan (2006) sobre a importancia
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de investir em recursos pedagdgicos adequados para atender as necessidades especificas

de cada aluno.

Ainda dialogando com o que foi exposto, Sassaki (1997) aborda a importancia de um
atendimento individualizado e a colaboragao entre profissionais da educacao e da saude
para o desenvolvimento integral dos alunos com necessidades especiais. Sassaki (1997)
ressalta que o atendimento individualizado ¢ importante para atender as necessidades
especificas de cada aluno, proporcionando um suporte personalizado que favorece o seu

desenvolvimento.

Em relacdo a segunda categoria “Avaliacdo do Processo de Acessibilidade” obtivemos os

seguintes resultados:

Grafico 2

Avaliacdo do Processo de Acessibilidade

Avaliacido do Processo de Acessibilidade

= Muito bom
E Bom

m Regular

B Ruim

H Nio existe

Tabela 2

Categoria: Avaliagcdo do Processo de Acessibilidade

n %

Avaliagao do Muito bom 2 10
Processo de Bom 5 24
Acessibilidade Regular 3 14
Ruim 8 38

Nao existe 3 14
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No que se refere a avaliag@o do processo de acessibilidade, a grande maioria 52% acredita
que nao existe ou € ruim, esse resultado infelizmente demonstra um descaso para o

processo de acessibilidade na escola.

J& em relacdo a subcategoria “Muito bom”, obteve-se 2 recorréncias: (e.g. P13= “Na
escola que eu trabalho ¢ muito bom. Apenas ndo disponibilizamos de elevador pois a
escola é de altos. Ai ¢ o entrave.” e P16= “A acessibilidade na minha escola é muito boa,
porém algumas rampas de acesso sdo muito ingremes dificultando a locomogdo

individual do aluno, fazendo que o mesmo necessite de auxilio.”).

No que se refere a segunda subcategoria “Bom”, obteve-se 5 recorréncias: (e.g. P21=
“Bom. Apesar dos impasses, a escola se empenha em promover a acessibilidade, fazendo

com que os alunos e professores ndo saiam no prejuizo.”).

Em relagdo & terceira subcategoria “Regular”, obteve-se 3 recorréncias: (e.g. P5=“E bem
precariada, visto que praticamente ndo existe aquisi¢do de material tecnologico, nem
equipamentos adaptados para esporte, pouca acessibilidade arquitetonica.”, e P12=
“Meédia, pois muitas delas ndo disponibilizam um espago totalmente acessivel a esses

alunos.”).

Ja na quarta subcategoria “Ruim”, obteve-se 8 recorréncias: (e.g. P17= “Deixa muito a
desejar, muita coisa precisa ser feita. A inclusdo tem que sair do papel e cumprir de fato
o seu objetivo, que é a inclusdo de todos em todos os aspectos.”, e P19 = “Ruim. A escola
apresenta estrutura de baixa qualidade aos alunos portadores de deficiéncia motora, ou

seja, ndo consegue atender as necessidades primordiais.”).

Por fim, na ultima subcategoria “Nao existe”, obteve-se 3 recorréncias: (e.g. P11= “4
escola ndo tinha acessibilidade, como rampas, portas adequadas, cuidadores...” e P20=
“As escolas tém que ja estarem adaptadas para receber o publico (alunos) para cada
tipo de acessibilidade. O que geralmente ndo acontece. Entdo falta mais

responsabilidade e comprometimento da gestdo, a acessibilidade nas escolas.”).

Févero et al. (2009) enfatizam que, embora algumas escolas apresentem boas praticas de
inclusdo quando se trata de acessibilidade, essas ainda sdo insuficientes. Existem barreiras
fisicas que precisam ser superadas, como a auséncia de elevadores e rampas inadequadas.
As recorréncias mencionadas pelos professores, como a falta de elevadores e rampas
ingremes, refletem a necessidade de uma infraestrutura escolar que atenda de maneira

abrangente as necessidades de acessibilidade.
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Garcia (2014) destaca em seus estudos a importancia do empenho das escolas em
promover a acessibilidade, mesmo diante de desafios estruturais. Santos e Oliveira (2020)
argumentam que a acessibilidade ¢ um processo continuo que requer o comprometimento
de toda a comunidade escolar. As recorréncias mencionadas pelos professores, como o
esfor¢o da escola em promover a acessibilidade, apesar dos impasses, corroboram a visao
dos autores sobre a necessidade de um esfor¢o coletivo para superar as barreiras e garantir
que todos os alunos tenham acesso igualitario as oportunidades educacionais. Esse

empenho ¢ fundamental para criar um ambiente inclusivo e acolhedor.

No que tange a terceira categoria “Igualdade para o acesso e permanéncia na escola”

obtivemos os seguintes resultados:

Grafico 3

Igualdade para o Acesso e Permanéncia na Escola
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Tabela 3

Categoria: Igualdade para o Acesso e Permanéncia na Escola

n %

Igualdade para o Parceria da familia 4 17
acesso e Professor AEE 6 25
permanéncia na Adaptagdes nas atividades 3 12
escola Acessibilidade 4 17
Nao ha 7 29
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A permanéncia do aluno com necessidades especiais e a igualdade de acesso sempre
foram temas de formacgdes e questionamentos sobre sua aplicacao. No caso dessa escola,
infelizmente, 29% dos participantes alegam que ndo héa e os demais, sinalizaram outros
elementos importantes que garantiriam esse acesso, como a presenga de professor
especializado (25%) e acessibilidade (17%). Percebemos novamente que da maioria que

disseram ndo existir, a acessibilidade é um tema recorrente.

Na categoria “Igualdade para o acesso e permanéncia na escola”, obteve-se as
subcategorias “Parceria da familia”, “Professor AEE”, “Adaptacdes nas atividades”,

“Acessibilidade” e “Nao ha”.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Parceria da familia”, obteve-se 4 recorréncias: (e.g.
P5= “Busca-se conhecer a realidade de cada crianca e elaborar estratégias de
atendimento flexibilizando de acordo com a realidade de cada um, procurando manter

b

um bom relacionamento com o aluno, familia e gestdo.” e P26= “A equipe escolar

juntamente com as familias busca estratégias para solucionar os problemas.”).

No que tange a segunda subcategoria, “Professor AEE”, contou-se com 6 recorréncias:
(e.g. P1= “As escolas aceitam essas criangas, esses alunos, porém a sua permanéncia
depende muito de ter um profissional na area para fazer o acompanhamento adequado.”
e P26= “Em relagdo ao atendimento as escolas, a oferta de matricula, participagdo e
inclusdo desses alunos nos projetos desenvolvidos na Institui¢do, formagdo dos

profissionais AEE da educacgdo.”).

No que se refere a terceira subcategoria, ‘“Adaptagdo nas atividades”, coletou-se 3
recorréncias: (e.g. P21= “Os alunos com necessidades especificas tém acesso ao AEE,
mas ndo sdo limitados somente a essa sala, os professores também adaptam seus
conteudos e atividades para que eles possam frequentar o mesmo ambiente que seus
colegas de classe e interagir com eles.” e P20= “Acontece sem discriminagdo, porém

sabe-se que essa crianga precisa estar inclusa, mas obedecendo suas limitagoes.”).

No que concerne a quarta subcategoria, “Acessibilidade”, logrou-se 4 recorréncias: (e.g.
P19= “Tenta-se inserir todos os alunos nas atividades escolares, porém pode-se notar
que ndo hda um planejamento adequado e sensibiliza¢do com os alunos ndo deficientes
sobre a importancia da inclusdo.” e P15=“E algo desafiador o trabalho com Deficiéncia

fisica, estude nas salas do térreo, garantido apoio educacional através do AEE.”).
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Ja no que se refere a quinta subcategoria, “Nao ha”, conseguiu-se 7 recorréncias: (e.g. P2
=“A escola ainda ndo é um espago de igualdade.” e P3=“Ndo ocorre, pois a escola ndo

disponibiliza recursos que sejam adaptados a esses alunos.”).

A igualdade de oportunidades se torna problematica quando apenas garante o acesso de
pessoas com deficiéncia ou com desvantagens ao ambiente escolar comum, sem assegurar
que essas pessoas possam permanecer ¢ continuar seus estudos em todos os niveis
educacionais, independentemente dos obstaculos que enfrentam, os quais ndo estdo sob

seu controle (Mantoan, 2007).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como objetivo promover a
acessibilidade e atender as necessidades educacionais especificas dos estudantes que sdo
o publico-alvo da educagdo especial. Para garantir a igualdade no acesso e na
permanéncia na escola, a oferta do AEE deve estar incluida no projeto politico-
pedagdgico da instituicdo, abrangendo todas as etapas e modalidades da educagdo basica.
Dessa forma, assegura-se o direito desses estudantes a educacdo plena e inclusiva.

(Giancaterino, 2010).

Sobre a quarta categoria “Acessibilidade do aluno cadeirante” obtivemos os seguintes

resultados:

Grafico 4

Acessibilidades do Aluno Cadeirante no Transporte até a Escola
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Tabela 4

Categoria: Acessibilidade do Aluno Cadeirante no Transporte até a Escola

n %
Acessibilidade do Transporte Especial 2 8
aluno cadeirante no | Transporte proprio 15 58
transporte até a Acessibilidade 4 15
escola Desconhego 5 19

Sobre a acessibilidade do aluno cadeirante, percebe-se que 58% desses alunos se
deslocam por transporte proprio e o transporte especial so ¢ oferecido a 8% dos alunos, o
que demonstra que nem todos os cadeirantes tem esse transporte oferecido pela escola. A
garantia dos direitos a Educagao neste caso, ndo estd sendo cumprida, tendo em vista que
para acessar a escola a grande maioria dos cadeirantes precisam se deslocar sozinhos e
que a ajuda do transporte especial, infelizmente, s6 atinge 2 alunos (8%) dos cadeirantes

da escola.

Na categoria “Acessibilidade da crianga cadeirante no transporte até a escola”, obteve-se
as subcategorias “Transporte Especial”, “Transporte Proprio”, “Acessibilidade” e

“Desconhego”.

No tocante a primeira subcategoria, “Transporte Especial”, alcangou-se 2 recorréncias:
(e.g. P1="O transportador, em si, faz um treinamento para receber e acompanhar essas
criangas durante a ida e volta para a escola, durante o ano letivo.” e P21= “A escola

disponibiliza vans e 6nibus para buscar os alunos em pontos proximos da sua casa.”).

Acerca da segunda subcategoria, “Transporte proprio”, conseguiu-se 15 recorréncias:
(e.g. P13= “Geralmente vem de carro proprio e na escola temos que auxilid-lo no
transporte a sua sala. Que geralmente a sala fica no primeiro piso por causa justamente
do aluno cadeirante.” e P17=“Trabalho em uma escola de periferia, onde os pais levam
o filho a pé, se tornando muito cansativo, e muitas vezes ndo dispoe de alguém que leve

o aluno a escola.”).

No que corresponde a terceira subcategoria, “Acessibilidade”, coletou-se 4 recorréncias:

(e.g. P3= “Ha a rampa de acesso na entrada da escola, mas essa circula¢do ndo é
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possivel em todos os ambientes e espagos da escola.” e P6=“Com rampas, portas largas,
banheiros grandes com barras, lugar no refeitorio priorizado.”).

Em referéncia a ultima subcategoria, “Desconheco”, obteve-se 5 recorréncias: (e.g. P12

b

= “Ndo temos alunos cadeirantes.” e P20= “Os transportes ndo possuem acesso a

cadeirantes.”).

Diante o exposto, se faz necessario discorrer sobre a qualidade do ensino regular. Para
Duque e Coelho (2022) as escolas enfrentam a tarefa complexa de se reinventar e
encontrar novas formas de oferecer uma assisténcia que seja centrada nas necessidades
dos alunos com deficiéncia e que promova o aprendizado. Esse esfor¢co ndo deve se limitar
apenas aos alunos com deficiéncia, mas também deve beneficiar todos os alunos
regulares. Na verdade, a inclusdo nas escolas envolve a criagdo de um sistema educacional
unico que atenda a todos os estudantes sem discriminagdo. Isso inclui desde a adaptagao
de infraestruturas, como a ampliagdo de portdes para cadeirantes, até a qualificacdo dos

profissionais para garantir a aprendizagem, mesmo diante das limitagdes dos alunos.

Em relagdo a quinta categoria “Condi¢des de permanéncia na escola” obtivemos os

seguintes resultados:

Grafico 5

Condigoes de Permanéncia na Escola
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Tabela 5

Categoria: Condigoes de Permanéncia na Escola

n %
Condigdes de Sim 11 42
permanéncia na Nao 11 42
escola As vezes 4 16

Sobre as condigdes de permanéncia na escola o que nos chamou a atengdo ¢ que as
respostas ficaram iguais, ou seja, quase a metade defendem que ha um trabalho para reter
esses alunos, ja o restante ndo veem da mesma forma, o que demonstra a auséncia de
transparéncia nas informagdes. Esse resultado traz preocupacao, tendo em vista que, ao
longo da pesquisa, foram identificados varios problemas, tanto na acessibilidade quanto

no aspecto pedagdgico, no que se refere a promocgao da inclusdo.

Na categoria “Condi¢des de permanéncia na escola”, obteve-se as subcategorias “Sim”,
“N#o” e “As vezes”.

Em relagdo a primeira subcategoria, “Sim”, marcou-se 11 recorréncias: (e.g. P1= “Sim,
dependendo de cada situagdo, ou seja, na escola em que eu trabalho nos temos uma
profissional para um aluno com sindrome de Down, uma profissional exemplar,
dedicada, e sempre estd a fazer seu atendimento com ele, tem uma sala onde ela oferece
atendimento durante a semana com o aluno.” e P21= “Por ser integral, a escola oferece
almogo e lanche para os alunos, mas ndo tem uma estrutura ou sala especifica para eles

descansarem, o que é um problema por eles ficarem o dia inteiro na escola.”).

~ 9

No que diz respeito a segunda subcategoria, “Nao”, adquiriu-se 11 recorréncias: (e.g. P3
= “Nao, inclusive ja tivemos um aluno com deficiéncia motora que abandonou a escola,
porque ndo houve o cuidado em se fazer o maximo para manté-lo na escola.” e P23=
“Entdo, mesmo existindo dificuldades, os professores fazem de tudo para que a crianca

ndo desista.”).

No que tange a segunda categoria, “As vezes”, coletou-se 4 recorréncias: (e.g. P10=“4s
vezes, pois sdo muitos os desafios enfrentados principalmente quanto ao transporte do
aluno.” e P15= “Pouquissimas, em geral a arquitetura das escolas ndo possuem

condigoes de acessibilidade.”).
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Para que o aluno com alguma necessidade inclusiva permaneca na escola, o professor
precisa estar capacitado para desenvolver e implementar novas abordagens pedagogicas
que atendam as suas necessidades especificas, incentivando o processo de aprendizagem
e garantindo a sua continuidade na escola. Além disso, ¢ fundamental que o educador
esteja preparado para adaptar suas estratégias de ensino as diversas realidades e contextos
dos alunos, promovendo um ambiente inclusivo e motivador. Isso implica ndo apenas em
possuir conhecimentos técnicos e metodoldgicos, mas também em demonstrar
sensibilidade e empatia para compreender e responder as diferentes demandas
educacionais. Ao fazer isso, o professor contribui significativamente para a formagao
integral dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios futuros com confianca e

competéncia (Duque & Coelho, 2022).

Para Mantoan (2006), uma das habilidades essenciais que os professores devem
desenvolver ¢ a capacidade de reconhecer e valorizar as diferengas individuais dos alunos,
entendendo como essas particularidades influenciam o processo pedagogico. Esse
entendimento ¢ fundamental para criar planos de ensino e métodos de avaliagdo que sejam
adequados e sensiveis as caracteristicas unicas de cada estudante. Todo programa de
formagao docente deve capacitar os professores a atenderem a diversidade presente nas
salas de aula. Assim, o conhecimento dos educadores deve ir além da simples aceitacdo
de que a sala de aula comum ¢ apenas um espago de socializagdo para alunos com
necessidades educacionais especiais. E fundamental que os professores vejam a sala de
aula como um ambiente onde todos os alunos, independentemente de suas necessidades,

possam aprender e se desenvolver plenamente.

Em relagdo a sexta categoria “Capacitacdo dos educadores da escola” obtivemos os

seguintes resultados:
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Grafico 6
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Tabela 6

Categoria: Capacita¢do dos Educadores da Escola
n %
Capacitacao dos Uma vez ao ano 2 8
educadores da escola | Professor AEE 5 13
Secretaria de Educagao 13 50
Nao acontece 5 13
Online 1 4

Em relagdo a capacitacdo dos educadores da escola, a maioria dos participantes alegam
que os eventos sdo oferecidos pela Secretaria de Educagdo (50%), e para o restante dos
participantes, ressalta-se os que disseram ser feita por professores (13%) ou que ndo
conhecem quem faz (13%). Mesmo a maioria afirmando ter essa formagao oferecida pela
Secretaria de Educagdo, infelizmente, quando ocorre, o tema inclusdo ¢ tratado

superficialmente, ndo aprofundando em nenhuma deficiéncia ou transtorno.

Na categoria “Capacitacao dos educadores da escola”, obteve-se as subcategorias “Uma
b

vez ao ano”, “Professor AEE”, “Secretaria de educagao”, “Nao acontece” e “Online”.

No que se refere a primeira subcategoria, “Uma vez ao ano”, granjeou-se 2 recorréncias:

(e.g. P1="“Uma vez ao ano.”).
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Concernente a segunda subcategoria, “Professor AEE”, conseguiu-se 5 recorréncias: (e.
g. P5= “Deu inicio apos muita persisténcia da equipe do AEE, acontece aos sabados
letivos.” e P13 = “Sim, todos os profissionais da escola no inicio, e de dois em dois meses

passam, por formagoes.”).

No que se refere a terceira subcategoria, “Secretaria de educagdo”, obteve-se 13
recorréncias: (e.g. P14= “Acontecem, porém com intervalos longos e sem muita
objetividade.” e P18= “Sim, com o nucleo de educa¢do especial da rede estadual com

formagdo continuada.”).

No que se refere a quarta subcategoria, “Nao acontece”, adquiriu-se 5 recorréncias: (e.g.
P20= “Ndo acontece. Os professores tém que buscar por vontade propria. Acontece
somente para os professores do AEE.” ¢ P26= “Ndo. Acontecem para a educagdo de

ensino especial somente cursos de capacitagdo normal e sempre na capital.”).

Jé& sobre a quinta subcategoria, “Online”, logrou-se 1 recorréncia: (e.g. P19= “Via remota

(online).”).

A capacitacdo dos professores para a inclusdo ¢ fundamental para que eles possam atender
as necessidades de todos os alunos de maneira eficaz e sensivel. No entanto, durante a
formagdo em servigo, muitos professores inicialmente reagem aos métodos de ensino
inclusivos e a pedagogia da diferenca, pois estdo acostumados a aprender de maneira
fragmentada e instrucional. Eles esperam por uma formacdo que lhes ensine a lidar com
alunos com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e/ou problemas de indisciplina.
Em outras palavras, anseiam por um treinamento que lhes permita aplicar esquemas
pedagdgicos predefinidos em suas salas de aula, garantindo a solucdo dos problemas que
presumem encontrar nas escolas inclusivas. Muitos desses profissionais veem a formagao
como mais um curso de extensdo ou especializacao, com uma conclusdo e um certificado
que validem sua capacidade de ser um professor inclusivo. Essa ndo € uma visao ingénua,
mas sim uma concepc¢ao equivocada do que € a formagao em servigo e do que significa a

inclusdo escolar (Mantoan, 2015).

Em relacdo a sétima categoria “Projetos de acessibilidade na escola” obtivemos os

seguintes resultados:
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Grafico 7
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Tabela 7
Categoria: Projetos de Acessibilidade na Escola
n %
Projetos de Sim 10 38
acessibilidade na Nao 13 50
escola As vezes 3 12

Em relag¢do aos projetos de acessibilidade na Escola, a maioria dos participantes (50%)
afirmaram ndo existir, e esse reflexo pode ser percebido ao longo dos resultados.
Infelizmente ndo ha uma organizagao e projeto para atender as demandas dos alunos com

necessidades especiais.

Na categoria “Projetos de acessibilidade na escola”, obteve-se as subcategorias “Sim”,

NAY

“Nao” e “As vezes”.

Na primeira subcategoria, “Sim”, alcangou-se 10 recorréncias: (e.g. P4= “Sim, todas as
vezes que tem formagdo sempre tem um assunto para abordar e repassar para os

b

profissionais na area da Inclusdo.” e P17= “Sim, principalmente voltado para a

adaptagdo de atividades para alunos neuro divergentes.”).

Na segunda subcategoria, “Nao”, chegou-se a 13 recorréncias: (e.g. P13= “Ndo, ainda

ndo tivemos formagdo nessa temdtica de acessibilidade.” e P15= “Ndo. Nota-se a

51



Uma analise da acessibilidade na inclusdo das pessoas com deficiéncia motora em uma escola estadual de
tempo integral na cidade de Macapa.

repeticdo do modelo de escola de tempo integral e ndo ha uma ampliagdo quanto a

abordagem de temas necessdrios a serem discutidos para as escolas.”).

No que tange a terceira subcategoria, “As Vezes”, ocorreu 3 recorréncias: (e.g. P8= “4s

vezes.” € P11=“Poucas experiéncias sdo compartilhadas em nossos encontros.”).

Pensar em inclusao requer cuidar do acesso do aluno com deficiéncia motora na escola.
Segundo Guimaraes et al. (2023) todo individuo tem direito ao lazer e a aprendizagem, e
para que o processo de inclusdo seja efetivo, ¢ necessario implementar projetos e
iniciativas de acessibilidade dentro da escola. Isso inclui adaptacdes fisicas, como rampas
e banheiros acessiveis, bem como recursos pedagdgicos e tecnologicos que atendam as
necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. Além disso, uma reflexdo continua
por parte de todos os envolvidos na comunidade escolar, para identificar e realizar as

modificacdes necessarias no ambiente educacional. Somente assim sera possivel criar um

contexto escolar verdadeiramente inclusivo e acolhedor para todos.

No que se refere a oitava categoria: “Inclusdo de temas voltados para as deficiéncias”,

tem-se os resultados abaixo:

Grafico 8

Inclusdo de Temas Voltados para as Deficiéncias
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Tabela 8

Categoria: Inclusdo de Temas Voltados para as Deficiéncias

n %
Inclusdo de temas Sim 15 58
voltados para as Nao 8 31
deficiéncias As vezes 3 11

No que se refere a inclusdo de temas voltados para as deficiéncias, 58% dos participantes
dissertam que, quando ha formagdo, eles sdo abordados, mas alguns participantes
reforcaram que hé muita repeticdo do que ja foi dito, ou seja, ndo tem aprofundamento

sobre as diversas deficiéncias e transtornos existentes.

Na categoria “Inclusdo de temas voltados para as deficiéncias”, obteve-se as

XA

subcategorias “Sim”, “Nao” e “As vezes”.

Na primeira subcategoria, “Sim”, alcangou-se 15 recorréncias: (e.g. P3= “Sim, cada
profissional, cada palestrante, eles sempre abordam cada tema nas suas referidas
situagoes, nas suas palestras voltada ao ensino da inclusdo.” e P17= “Sim, sdo
apresentadas ideias e metodologias que provocam a inclusdo dos alunos com essas

necessidades.”).

Na segunda subcategoria, “Nao”, chegou-se a 8 recorréncias: (e.g. P13= “Ndo, sdo
formagoes mais voltadas para o Atendimento Educacional Especializado-AEE,
dificilmente tem formagdo nessa técnica.” e P15= “Ndo. Hd somente a reiterada

repeticdo sobre os conceitos norteadores de implantagdo da ETL”).

No que tange a terceira subcategoria, “As Vezes”, ocorreu 3 recorréncias: (e.g. P8= “As

vezes.”, e P21=“As vezes quando possivel.”).

Diante o exposto, ressalta-se que a formagdo continuada dos professores deve ser uma
responsabilidade dos sistemas educacionais que prezam pela qualidade do ensino. Esses
sistemas devem garantir que os educadores estejam capacitados para desenvolver e
implementar novas metodologias e praticas pedagogicas que atendam as caracteristicas
de todos os seus alunos, incluindo aqueles com necessidades educacionais especiais.

(Mantoan, 2006).

J&4 a nona categoria: “Metodologias utilizadas no AEE da referida escola”, tem-se os

resultados abaixo:
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Grafico 9

Metodologias Utilizadas no AEE da Referida Escola
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Tabela 9

Categoria: Metodologias Utilizadas no AEE da Referida Escola

n %

Metodologias Adaptagdo de instrumentos 11 42
utilizadas no AEE da | Testes 1 4
referida escola Nao ha 5 19
Nao sei informar 4 16

Atendimento Individualizado 5 19

Em relacdo as metodologias utilizadas no AEE, as adaptagdes nos instrumentos foram um
dos quesitos mais referidos, com 42% dos participantes. J& o atendimento
individualizado, esse foi mencionado por 19%, enquanto 19% disseram que nao ha ou
ndo souberam informar. A andlise revelou que ha um esfor¢o dos professores de AEE em
poder contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos e que as adaptagdes sdao

importantes para que o aproveitamento seja de fato mensurado.

Na categoria “Metodologias utilizadas no AEE da referida escola”, obteve-se as

subcategorias “Adaptagdo de instrumentos”, “testes”, “Nao ha”, “Nao sei informar” e

“Atendimento individual”.
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No que se refere a primeira subcategoria, “Adaptacao de instrumentos ”, alcangou-se 11
recorréncias: (e.g. P1= “Metodologia do conhecimento, como receber um aluno com
especialidade diferenciada, como fazer esse aluno se adaptar na escola, para ter e fazer
o conhecimento do local onde ele ird ficar a maioria do tempo.” e P6= “As metodologias
sdo adaptadas para cada necessidade especial, comega-se com uma anamnese, para
identificar as principais necessidades e passar o desenvolvimento de metodologias mais

adequadas as necessidades dos alunos.”).

Na segunda subcategoria, “Testes”, chegou-se a 1 recorréncia: (e.g. P8= “Sdo aplicados

testes cognitivos para saber o grau do aluno.”).

No tocante a terceira norma, “Nao ha”, aferiu-se 5 recorréncias: (e.g. P14= “Atualmente

ndo existe um projeto especial.” ¢ P25= “Nunca foi convidada a conhecer.”).

No que se observa na quarta subcategoria, “Nao sei informar”, conseguiu-se 4

recorréncias: (e.g. P21=“Ndo sei informar.” e P22= “Desconhe¢o.”).

J& na ultima subcategoria, “Atendimento Individual” logrou-se 5 recorréncias: (e.g. P18
= “No projeto politico pedagogico, nas metodologias sdo tragadas metas como plano
individual do aluno, e o PDL.” ¢ P23=“O professor costuma fazer o acolhimento na sala

especifica e depois o acompanha junto com a turma.”).

Para Negreiros (2014), o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve apoiar o
crescimento e desenvolvimento de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo em
todos os niveis da educagdo brasileira. Isso inclui a educagdo de jovens e adultos,
educacdo indigena, educagdo no campo e educagdo quilombola. Para isso, ¢ essencial
oferecer o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagdo e sinalizagdo,
tecnologia assistiva, além de adaptar e produzir materiais didaticos e pedagogicos
conforme as necessidades particulares de cada estudante. Dessa forma, o AEE
proporciona oportunidades para a complementagdo e suplementacdo curricular,

atendendo as demandas especificas dos alunos.

Para Costa (2012), as atividades realizadas no AEE sao distintas das atividades da sala de
aula regular e nao substituem a escolarizagdo tradicional. Em vez disso, o AEE
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos, promovendo sua autonomia e

independéncia tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.
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Na décima categoria “Atendimento especifico para alunos com deficiéncia motora”

obtivemos os seguintes resultados:

Grafico 10

Avaliagdo do Processo de Acessibilidade
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Tabela 10

Categoria: Atendimento Especifico para Alunos com Deficiéncia Motora

n %
Atendimento Sim 17 65
especifico para
alunos com _
deficiéncia motora Néo 9 35

Na categoria “Atendimento especifico para alunos com deficiéncia motora”, obteve-se as

subcategorias “Sim” e “Nao”.

No que concerne a primeira categoria, “Sim”, apurou-se 17 recorréncias: (e.g. P3= “Sim,
a professora que atende o aluno vai dar o suporte junto com a diregdo escolar para que
esse aluno sempre tenha um atendimento adequado, ndo so na escola, mas nas suas
consultas ao médico, a professora tem o conhecimento de total responsabilidade de
acompanhar esse aluno junto com a familia.” e P7= “Estimulag¢do precoce, atividade

para o desenvolvimento da coordenagdo motora fina e grossa, etc.”).
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Ja no que tange a segunda subcategoria, “Nao”, tem-se 9 recorréncias: (e.g. P14= “Esse
ano ndo temos nenhum aluno com dificuldade motora. Mas se tivesse, iriamos trabalhar
com materiais adaptados.” e P12= “Dependendo da gravidade é necessario um melhor

atendimento. Em geral, ndo ha tratamento especifico, todos recebem a mesma atengdo.”).

Para Bisol et al. (2019) quando se trata de alunos com deficiéncia motora severa, os
professores precisam contar com uma rede de apoio especializada para planejar as
adaptagdes curriculares necessarias e integrar recursos assistivos que promovam a
aprendizagem e o sucesso escolar. Dada a importancia dos cuidados médicos nessas
situagdes, ¢ comum que a escola acabe se focando mais no discurso médico, o que pode
dificultar a implementacdo de a¢des pedagogicas essenciais para o aprendizado desses

alunos.

Autores como Mantoan (2003) e Sacchi e Metzner (2019), acreditam que a inclusdo
escolar deve ser vista como um processo dindmico que envolve a remogado de barreiras
fisicas e atitudinais, promovendo a autonomia ¢ a independéncia dos alunos com

deficiéncia motora.

No que se refere a décima primeira categoria “Planejamento Inclusivo para as

necessidades especificas de cada aluno” obtivemos os seguintes resultados:

Grafico 11
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Tabela 11

Categoria: Planejamento Inclusivo para as Necessidades Especificas de Cada Aluno

n %
Planejamento Sim 23 88
Inclusivo para as
necessidades
especificas de cada | N@o 3 12
aluno

Na categoria “Planejamento inclusivo para as necessidades especificas de cada aluno”,

obteve-se as subcategorias “Sim” e “Nao”.

No que se refere a primeira subcategoria, “Sim”, logrou-se 24 recorréncias: (e.g. P14=
“Sim, os professores do AEE sdo responsaveis pelas orientagdes especificas de cada
aluno, as orientagoes sdo repassadas nos dias de planejamento pedagogico e sdo
realizadas quinzenalmente.” e P18= “Sim, porém com os professores do atendimento
especial. Falta incluir nesse planejamento professores de sala de aula para que essa

crianga se sinta realmente inclusa.”).

J& na altima subcategoria, “Nao”, houve 3 recorréncias: (e.g. P19= “Até o momento ndo

observei.” e P20= “Geralmente os professores buscam por esse conhecimento sozinho.”).

Segundo Santos (2019), o planejamento na Educagdo Inclusiva representa um momento
importante em que o professor do atendimento especializado busca solugdes para
promover o desenvolvimento educacional e funcional do aluno com deficiéncia. Esse
processo deve ser continuo, permitindo ao educador ndo apenas selecionar as atividades
a serem realizadas, mas também acompanhar de perto o progresso ¢ as dificuldades do
aluno. E essencial considerar a individualidade de cada estudante, seu modo unico de agir,

pensar e aprender, garantindo, assim, uma abordagem personalizada e eficaz.

Em relagdo a décima segunda categoria: Recep¢do do aluno em ambiente escolar, tem-se

o seguinte resultado:
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Grafico 12
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Tabela 12

Categoria: Recepgdo do Aluno em Ambiente Escolar

n %
Recepcdo do aluno | De forma inclusiva 23 88
em ambiente escolar
Nao ha acolhimento 2 8
Desconheco 1 4

Na categoria “Recepc¢ao da crianca em ambiente escolar”, obteve-se as subcategorias “De

forma inclusiva”, “Nao ha acolhimento” e “Desconheco”.

No que corresponde a primeira categoria, “De forma inclusiva”, angariou-se 23
recorréncias: (e.g. P14= “Acolhida calorosamente em uma sala equipada e socializar no
ambiente escolar, ou seja, sem isolamento dos demais alunos.” e P21= “A equipe da
escola realiza o acolhimento dos alunos todos os dias, ou seja, recepcionados e ouvidos
quanto as suas duvidas ou necessidades. A coordenagdo esta sempre disposta a ouvi-los

também.”).

Quanto a segunda categoria, “Nao ha acolhimento”, colheu-se: (e.g. P3= “Infelizmente

ndo ha acolhimento por parte dos colegas, inclusive nossos alunos sofrem bullying.” e
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P11= “Muitas vezes sem esse olhar especifico.”). Na ultima categoria, “Desconheco”,

ocorreu 1 recorréncia: (e.g. P22=“Desconheco.”).

Segundo Ortiz (2000), o acolhimento envolve aspectos do dia a dia, ocorrendo
constantemente, seja na recep¢do dos alunos na entrada da escola, no olhar atento dos
educadores, na resolugdo de problemas cotidianos, entre outros momentos. Ao acolher,

demonstramos ao outro que ele ¢ bem-vindo, valorizado e importante naquele ambiente.

Para Rinaldi (2002), o ambiente escolar precisa ser um espago que acolha tanto o
individuo quanto o grupo, promovendo a a¢do e a reflexdo. Uma escola ou creche ¢, acima
de tudo, um sistema de relagdes em que criangas e adultos ndo sdo apenas formalmente
apresentados e organizados, refletindo nossa cultura, mas também tém a oportunidade de
criar uma nova cultura. E fundamental estabelecer uma escola ou creche onde todos se

sintam bem-vindos, um lugar que favoreca o desenvolvimento de relagdes.

No que se refere a décima terceira categoria: Integracdo entre pais/escola no processo

inclusivo, tem-se os resultados:

Grafico 13
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Tabela 13

Categoria: Integracado entre Pais/Escola no Processo Inclusivo

n %
Integracdo entre | Reunides 8 32
pais/escola no | Dialogos 11 44
processo inclusivo Pouca Troca 2 16
N&o sabe 4 32

A integragdo dos pais/escola para a garantia do processo inclusivo ¢ primordial. Dos
professores que participaram, cerca de 44% disseram que o didlogo e reunides (32%)
sempre proporcionam essa inclusdo, o que reforca a importancia da parceria escola e

familia.

Na categoria, “Integragdo entre pais/escola no processo inclusivo”, obteve-se as

subcategorias “Reunides”, “Dialogos”, “Pouca troca” e “Nao sabe”.

No que se refere a primeira subcategoria, “Reunides”, logrou-se 8 recorréncias: (e.g. P1=
« . - . i .

Os pais sempre estdo na escola, nossa escola funciona como: a familia e a escola,
principalmente para os alunos que tém necessidades especiais, eles sempre sdo
comunicados de tudo que iria acontecer.” e P10=“Por meio da participag¢do nos eventos,
palestras desenvolvidas, sensibiliza¢do da comunidade, acolhimento, socializa¢do sobre

o desenvolvimento dos alunos.”).

No que tange a segunda subcategoria, “Didlogos”, chegou-se a 11 recorréncias: (e.g. P4=
“Familia e escola sdo o pilar principal nesse processo, ambos sempre trocam ideias e
conhecimentos.” e P13= “Sim, didlogo, conversas informais, mesa redonda. Encontros

pedagogicos com dire¢do, coordenagao, professores do regular e professores do AEE.”).

No que se refere a terceira subcategoria, “Pouca troca”, tem-se 2 recorréncias: (e.g. P7=
“Existe pouca troca entre os professores e familia, pois a maioria dos pais ainda estdo
em processo de descoberta e aceita¢do das caracteristicas da crian¢a” € P24= “Ndo ha
essa integracdo. Os pais ndo tém uma conversa direta com os professores e sim com o

servigo pedagogico.”).

J& na quarta categoria, “Nao sabe”, obteve-se 4 recorréncias: (e.g. P12 e P19= “Ndo sei

responder.”).
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Diante dos resultados, e conforme Mantoan (2015), a escola precisa oferecer um ensino
de alta qualidade, capaz de formar individuos inclusivos, buscando sempre a interagao
entre os alunos e utilizando as disciplinas como ferramentas para compreender melhor o
mundo e as pessoas ao nosso redor. Além disso, ¢ essencial envolver as familias e a

comunidade como parceiras na elaboragdo e execugdo do projeto escolar.

No que se refere a ultima categoria: Promocao de inclusdo com o foco na autoestima do

aluno, tem-se os resultados:

Grafico 14
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Tabela 14

Categoria: Promogdo de Inclusdo com o Foco na Autoestima do Aluno

n %
Promocgao de | Formagao do professor 17 65
inclusdo com o foco | Pelos Professores AEE 3 12
na autoestima do | Pela comunidade e escola 4 15
aluno Nio promove 1 4
Nao ha 1 4
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No que se refere a Promocgao de Inclusdo com o foco na autoestima, o que mais chamou
a atencdo foi o processo de formacao do professor, mencionado por 65% dos participantes

que acreditam que a informagdo pode contribuir com o processo de inclusdo do aluno.

Na categoria, “Promoc¢ao de inclusdo com o foco na autoestima do aluno”, obteve-se as
subcategorias “Formacao de professores”, “Pelos professores AEE”, “Pela comunidade e

escola”, “Nao promove” e “Nao ha”.

\

No tocante a primeira subcategoria, “Formagdo do professor”, alcangou-se 17
recorréncias: (e.g. P1="4 escola em si, ela tem um diferencial, ou seja, temos alunos com
necessidades diferentes, mas eles sempre sdo incluidos nos projetos, nas reunioes, nas
palestras educativas, nas oficinas, sempre é para o bem deles, para que eles se sintam
bem no meio dos colegas.” e P11=“Era através do didalogo, hoje temos as formagoes que
a secretaria de educagdo realiza e as formagoes online, onde o professor se inscreve e

participa.”).

Acerca da segunda subcategoria, “Pelos professores AEE”, conseguiu-se 3 recorréncias:
(e.g. P3= “Na sala do AEE o acolhimento ¢ feito de forma humanitaria, onde fazemos
nossos alunos se sentirem valorizados.” e P7=“A crianca é inserida em sua sala regular

e atendida pelo professor do AEE.”).

No que corresponde a terceira subcategoria, “Pela comunidade e escola”, coletou-se 4
recorréncias: (e.g. P5= “Buscamos promover sensibilizagcdo, conscientizagdo com todas
as turmas e funciondarios da escola com temas voltados para a diversidade, inclusdo,
respeito, cuidado etc.” e P12= “De maneira sucinta com a participa¢do de todos do

ambiente escolar.”).

No tocante a quarta subcategoria, “Nao promove”, tem-se 1 recorréncia: (e.g. P2= “4
escola ndo tem o cuidado de promover a autoestima dos alunos.”). Ja4 na quinta

subcategoria, “Nao ha”, marcou-se 1 recorréncia: (e.g. P19=“Ndo.”).

A promogdo da inclusdo escolar com foco na autoestima dos alunos ¢ um tema de
crescente importancia na educagdo contemporanea. Segundo Silva e Silveira (2008), a
inclusdo efetiva ndo se limita apenas a adaptagao fisica do ambiente escolar, mas também
envolve a criacdo de um espago onde todos os alunos se sintam valorizados e respeitados.
A autoestima dos alunos ¢ fortalecida quando eles percebem que suas diferencas sdo
reconhecidas e celebradas e ndo vistas como obstaculos. Para isso, ¢ fundamental que os

educadores adotem praticas pedagdgicas que promovam a participagao ativa de todos os
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estudantes, incentivando a colaboracao e o respeito mutuo. Essas praticas incluem a
utilizacao de metodologias diversificadas que atendam as necessidades individuais dos

alunos, além da promog¢@o de um ambiente escolar acolhedor e seguro.

Para Souza e Souza (2014), a constru¢do de uma rede de apoio que envolva todos os
atores do processo educativo ¢ importante para garantir que os alunos se sintam apoiados
e motivados. A participagao ativa dos pais e da comunidade no cotidiano escolar contribui

para a criagdo de um ambiente mais inclusivo e acolhedor.
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Conclusoes

Esta disserta¢do analisou a acessibilidade e a inclusdo de pessoas com deficiéncia motora
em uma escola estadual de tempo integral na cidade de Macapd, com o objetivo de

investigar as condi¢oes de acesso e a permanéncia desses alunos no ambiente escolar.

Para responder a esse objetivo, os objetivos especificos surgem para clarificar melhor o
processo de inclusdo. Em relagdo ao primeiro objetivo especifico, analisar se a escola esta
ofertando igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola, os resultados
mostram uma dualidade na percepcao dos professores. Enquanto 25% dos participantes
destacam a importancia do professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e 17% mencionam a acessibilidade como fator que garante esse acesso, uma parcela

significativa de 29% afirma que a igualdade ndo ¢ uma realidade na instituigao.

Essa divergéncia sugere que, embora existam esforcos para promover a inclusao, a escola
ainda enfrenta desafios para criar um ambiente verdadeiramente equitativo para todos os
alunos. As dificuldades relatadas incluem a falta de recursos adaptados, a necessidade de
um planejamento mais adequado e a sensibilizacdo sobre a importancia da inclusdo,
indicando que a escola precisa avancar na implementagdo de praticas inclusivas que

atendam as necessidades especificas de cada aluno.

Os dados também apontam para a relevancia da parceria entre a familia e a escola como
garantia de igualdade de acesso e permanéncia. A colaborag@o entre a equipe escolar e as
familias na busca por estratégias para solucionar problemas ¢ demonstrada como ponto
positivo para o processo inclusivo. Infelizmente, os resultados demonstraram que a escola
ainda ndo ¢ um espaco de igualdade para todos, com relatos de falta de recursos adaptados

e auséncia de um planejamento adequado.

Dessa forma, evidencia-se a necessidade de um esfor¢o conjunto para transformar a
escola em um ambiente verdadeiramente inclusivo, onde todos os alunos tenham as

mesmas oportunidades de aprender e se desenvolver.

O segundo objetivo especifico da pesquisa foi analisar como ocorre o processo de
formagdes, capacitagdes e formacdes continuadas dos educadores. Esse processo,
segundo os participantes, ocorrem em sua maioria pela Secretaria de Educagdao que

desempenha um papel central na oferta de formagdes e capacitacdes para os educadores
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da escola, sendo mencionada por 50% dos participantes como a principal fonte de

desenvolvimento profissional.

No entanto, a pesquisa também revela que essas formagdes nem sempre sao objetivas e
podem ocorrer com longos intervalos, o que compromete a sua eficacia. Além disso,
alguns professores relatam que as formacdes sdao mais voltadas para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e raramente abordam temas relacionados a
acessibilidade e as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia motora.
Percebemos que essa lacuna na formacao dos educadores pode dificultar a implementagdo
de praticas inclusivas e a criacdo de um ambiente escolar verdadeiramente acessivel para

todos.

Ja sobre o terceiro objetivo especifico, verificar como se desenvolve o atendimento
educacional especializado dos alunos com necessidades educativas especiais, 0s
resultados demonstraram que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na escola
se desenvolve principalmente por meio da adaptacao de instrumentos e atividades,

mencionada por 42% dos participantes.

Essa adaptacdo ¢ vista como uma forma de atender as necessidades especificas de cada
aluno e garantir o seu acesso ao curriculo. No entanto, a pesquisa também aponta para a
falta de projetos especiais e metodologias especificas para o AEE, com 19% dos
participantes relatando que ndo hd ou ndo sabem informar sobre a existéncia de tais
Iniciativas.

Essa constatacdo sugere que o AEE na escola precisa de um planejamento mais
estruturado e uma formagdo mais aprofundada para os professores que atuam na sala.
Embora a pesquisa destaque a importincia do atendimento individualizado, infelizmente

nem todos os alunos tém acesso a esse atendimento.

No que refere ao quarto objetivo especifico, verificar como o aluno com necessidades
educativas especiais vem construindo suas subjetividades e sua autoestima, os resultados
demonstraram que a escola busca promover a inclusdo com foco na autoestima dos
alunos, principalmente por meio da formagdo dos professores, mencionada por 65% dos

participantes.

Essa formagao ¢ vista como uma forma de sensibilizar os educadores sobre a importancia
de valorizar as diferencas individuais ¢ de criar um ambiente escolar acolhedor e

respeitoso. No entanto, a pesquisa também revela que a promocao da autoestima dos
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alunos nem sempre ¢ uma prioridade na escola, com relatos de falta de cuidado e de
auséncia de agdes especificas para fortalecer a autoconfianca € o bem-estar dos
estudantes. Essa constatacdo traz a reflexdo sobre os avancos que a escola precisa ter para
a implementagdo de praticas que promovam a autoestima e a valorizacdo das diferengas
individuais.

Esta pesquisa aponta que a infraestrutura escolar e a capacitacdo dos docentes sao
determinantes para a eficdcia da inclusao de alunos com deficiéncia motora. Para garantir
uma inclusdo plena, é essencial que as politicas publicas ndo apenas exijam, mas

fiscalizem a implementacao de adaptagdes adequadas.

Os resultados revelaram que a escola, apesar de apresentar avancos em relagdo a
acessibilidade fisica, ainda enfrenta desafios significativos para garantir a inclusdo dos
alunos com deficiéncia motora, como foi colocado por alguns professores. A falta de
elevadores em prédios com multiplos andares, rampas com inclinagdo inadequada ¢ a
auséncia de adaptagdes em banheiros e outros espacos da escola foram apontados como

barreiras que impedem a locomocao independente e segura desses alunos.

Além disso, a pesquisa evidenciou a necessidade de investimentos em recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos adaptados, bem como na formacdo continuada dos

professores para atender as necessidades especificas desses estudantes.

A analise das respostas dos participantes, também nos traz a importancia da participagdo
da familia e da comunidade no processo de inclusdo. A colaboragdo entre a escola, os pais
e a comunidade, ¢ fundamental para criar um ambiente acolhedor e que promova a

autoestima e o desenvolvimento integral dos alunos com deficiéncia motora.

A pesquisa apontou para a necessidade de fortalecer os lagos entre a escola e as familias,
por meio de uma comunicagdo mais efetiva e da criagdo de espagos de didlogo e

participacao.

Outro aspecto relevante destacado pela pesquisa foi a importancia do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para complementar o ensino regular e garantir a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia motora e intelectual. A pesquisa evidenciou,
ainda, a necessidade de ampliar a oferta do AEE na escola, garantindo que todos os alunos
que necessitam desse atendimento tenham acesso a ele, além da qualificacdo aos
profissionais que atuam no AEE e professores regulares por intermédio da formagao

continuada ministrada por especialistas, com foco nas especificidades da inclusao.
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Com os resultados foi possivel evidenciar, ainda, a necessidade da aquisi¢do de recursos
pedagogicos e tecnologicos adaptados, de modo a contribuir no processo de ensino-

aprendizagem dos alunos.

No que se refere as limitagdes desta pesquisa, destaca-se o fato de ter sido realizada em
uma unica escola, o que impede a generalizacdo dos resultados para outras realidades,

além de se concentrar apenas no viés dos professores.

Para pesquisas futuras ¢ importante ampliar a investigagao para incluir a perspectiva dos

alunos com deficiéncia motora, seus familiares e outros membros da comunidade escolar.

Estas podem se aprofundar na andlise das politicas ptblicas de inclusdo, investigando
como as diretrizes nacionais sao implementadas no contexto local e quais os desafios
enfrentados pelas escolas para garantir a acessibilidade e a inclusdo de alunos com

deficiéncia motora.

A pesquisa sugere que o investimento em formagdo continuada para educadores e a
reestruturacdo da infraestrutura escolar sdo essenciais para garantir a inclusdo plena.
Além disso, recomenda-se a criagdo de foruns entre pais, professores e gestores para

discutir e planejar estratégias inclusivas.

A reflexdo sobre as barreiras fisicas, sociais e atitudinais que podem limitar a participa¢ao
plena desses alunos no contexto educacional ¢ essencial. Ao longo deste estudo, discutiu-
se a importancia de considerar as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia
motora, bem como as estratégias e recursos que podem ser empregados para promover

sua participagdo ativa e seu sucesso académico.

Desde adaptagdes fisicas no ambiente escolar até o desenvolvimento de abordagens
pedagogicas inclusivas, ha uma variedade de medidas que podem ser adotadas para

garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario a educacao.

A acessibilidade e a inclusdo de alunos com deficiéncia motora ndo sdo apenas uma
questdo de cumprimento de legislagdo ou oferta de assisténcia bdsica, mas sim um

compromisso com a igualdade de oportunidades e a valorizagdo da diversidade.

Ao reconhecer e enfrentar os desafios associados a deficiéncia motora, estamos

construindo uma sociedade mais justa e inclusiva para todos.
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Anexos

Anexo 1 — Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar do estudo: UMA ANALISE DA
ACESSIBILIDADE NA INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
MOTORA EM UMA ESCOLA ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL NA
CIDADE DE MACAPA, realizado por MARIA DAS GRACAS SENNA RAMOS.
Nesse estudo, pretende-se investigar como vem sendo desenvolvida a acessibilidade de
forma inclusiva de alunos com comprometimentos motores em uma escola estadual de
tempo integral na cidade de Macap4, tendo como elementos norteadores para este estudo
as varias leis de inclusdo e acessibilidade existentes no Brasil. O motivo pelo qual optou-
se pela escolha da referida tematica, foi a importancia de desenvolver analises e visdes
fundamentadas sobre o referido problema, bem como poder mensurar a realidade pratica
com base nas teorias existentes sobre a tematica.

Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se. A sua participacdo ¢ voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que ¢ atendido(a) pelo
pesquisador ou pela instituicdo. Serdo garantidos o sigilo do seu nome e a privacidade
dos dados coletados durante todas as fases da pesquisa. Vocé ndo tera nenhum custo, nem
recebera qualquer vantagem financeira.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome

ou o material que indique sua participacao ndo sera liberado sem a sua permissdo. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera
arquivada pelo pesquisador responsdvel, e a outra sera fornecida a voce€. Se vocé tiver
alguma considerag@o ou divida sobre a sua participagdo na pesquisa, entre em contato
com a pesquisadora responsavel MARIA DAS GRACAS SENNA RAMOS, no contato
(96) 99121-3939.
Eu, , portador(a) do
documento de Identidade fui informado(a) dos objetivos do
presente estudo de maneira clara e detalhada. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informag¢des e modificar a decisdo de participar, se assim o desejar. Recebi
uma via deste Termo de Consentimento, em que na ocasido, assinei € me disponibilizei
em participar da referida pesquisa como entrevistada.

Macapa, de de 20

Assinatura do(a) participante

Assinatura da pesquisadora
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Apéndices

Apéndice A — Roteiro das Perguntas

Caracterizacao do participante

1.Sexo

2.Idade

3.Formagao

4. Tempo de trabalho

5. Ano que leciona

Acessibilidade e Inclusao na escola

1- Quais as maiores dificuldades encontradas pelos professores do ensino regular, no
Atendimento Educacional Especializado da crianga com comprometimento motor?

2- Como vocé avalia o processo de acessibilidade da escola?

3- Como acontece a oferta da igualdade para o acesso e permanéncia desta crianca na
escola?

4- Como acontece a acessibilidade da crianga cadeirante no transporte até a escola?

5- A escola da condi¢des de permanéncia para o aluno?

6- As formacdes continuadas e as capacitacdes dos educadores da escola, estdo
acontecendo de quais maneiras?

7- Nas formagdes dos professores sao abordados projetos de acessibilidade na escola?
8- As formagdes continuadas promovem a inclusdo de todos os temas voltados para a
deficiéncia cognitiva e motora?

9- Quais metodologias sao utilizadas no Atendimento Educacional Especializado da
referida escola?

10- No caso dos alunos com deficiéncia motora, hd algum atendimento especifico?

11- A escola promove um planejamento inclusivo para as necessidades especificas de

cada aluno?
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12- Como a crianga é recebida no ambiente escolar?
13- Como acontece a integracao entre pais e escola no processo inclusivo?

14- Como a escola promove a inclusdo com o foco na autoestima do aluno?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADODS DO PROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: UMA AI‘j.ﬁLISE DA ACESSIBILIDADE NA INCLUSAQ DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA FISICA MNA ESCOLA ESTADUAL DE TEMPO INTEGRAL
PROFESSOR DARCY RIBEIRC MA CIDADE DE MACAPA

Pesquisador: MARIA DAS GRACAS SENMNA RAMOS

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 53451624 .0.0000.0211

Instituigio Proponente: Universidade Femando PesscaFundagdo Ensino e Culiura Femando
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 7.325.198

Apresentacio do Projeto:

0 presente Projeto de Mestrado tem como objetivo a analise sobre a realidade e como se desenvolve a
acessibilidade diante da inclusdo da pessoa com deficiéncia motora em uma Escola Estadual de Tempo
Integral na cidade de Macapa. Nesse sentido, surgiu o desejo em identificar as diferentes condigdes de
acesso aos diferentes espacos da escola, bem como, o potencial da autonomia dos alunos a partir da
eliminag@o de bameiras a inclusdo; analisar se a escola esta ofertando igualdade de condigdes para o
acesso & permanéncia na escola. A metodologia da pesguisa consistird em uma pesquiza de campo com
abordagem qualitativa, através do estudo de caso do tipo descritivo e exploratorio. Como instrumentos de
coleta de dados serfo utilizades a Analise documental, questiondrios, entrevistas e observacio direta do dia

a dia escolar.

Objetivo da Pesquiza:

Oljetiva geral:

Analisar como o aluno com tais deficiéncias vem construindo suas subjetividades e sua alto-estima.
Ohjetivos especificos:

- Analisar as questdes de acessibilidade: possibilidade e condig8o de alcance para utilizagBo, com
seguranga e autonomia, dos espagos, mobilidrios e equipamentos das edificagdes da escola;
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- Analisar se a escola estd ofertando igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;

- Verificar coma s desenvolve o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia;

- Analisar coma o aluno com tais deficigéncias vem construindo suas subjetividades e sua alto-estima;

- Verificar como vem se desenvolvendo as formagbes, capacitagdes e formagdes continuadas dos
educadores.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Essa investigagdo trara riscos minimos aos participantes, o que podera ser mais evidenciado € a falta de
colaboragdo dos professores para a coleta de dados, por se tratar de um tema sensivel pois coloca em
andlise a estrutura fisica das escolas e o processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais.
Poderfio ocorrer também, o desconforto em responder as perguntas, ou até mesmo o cansago ou
ahormecimento por se tratar do tema inclusdo. Contudo, caso haja esses ou outros riscos que envolvam
também a quebra da confidencialidade, esse participante sera indenizado, como forma de compensacio de
danogs materiais ou morais decomentes da pesquiza. Caso ocorra algum constrangimento, serd dado ao
participante o direito de ndo responder a esta pesquisa, e ainda a desisténcla de sua participago. E ainda,
a pesquisadora se compromete a respeitar todos os principios éticos que regem a Resolugdo no 510/16.
*Beneficios:

O beneficio serd de forma direta e indireta a todos os envelvidos na investigagio, uma vez que o produto
final desse trabalho de pesquisa visa proporcionar o desenvolvimento & a melhoria do acesso dos alunocs
com necessidades especiais. Assim, espera-se que, com essa investigagdo, seja possivel contribuir para
que pessoas com necessidades especiais pozsam ser beneficiadas e profissionais das areas da educagéo.
Res 466/12: ; assegurar aos participantes da pesquisa os beneficios resultantes do projeto, seja em temos
de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa.;

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

A temética da inclusdio escolar de criangas com necessidades especificas vem sendo discutida em amplas
areas e esferas, por meio de diferentes abordagens metodolégicas, com o chjetive de construir mudangas
significativas referentes & visio que a sociedade possui em relagio ao referido assunto. Por esse motivo a
pesquisa apresenta extrema relevancia.
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Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Todos os termes cbrigatérics conforme exigidos na Resolugio no 466, de 12 de dezembro de 2012 e na
Resolugdo no 510, de OF de abrl de 2016 do CNS foram apresentados.

Recomendagdes:
Sem recomendagfes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Sem pendéncias

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquive Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 0O7/01/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 1902360 pdf 172223
Folha de Rosto Folha_Rosto pdf 070172025 [MARILA DAS Aceito

17:21:56 | GRACAS SENMA
RAMOS
Outros Termo_Anuencia pdf 070172025 |MARIA DAS Aceito
172147 [ GRACAS SENMNA
RAMOS
Outros Carta_Resposta 2025 .docx 070172025 (MARILA DAS Aceito
17:21:36 | GRACAS SENMA
RAMOS
Projeto Detalhado /' | Projeto docx 070172025 [MARILA DAS Aceito
Brochura 172121 [GRACAS SENNA
Investigador RAMOS
Outros Questionario.docx 021272024 |MARIA DAS Aceito
11:21458 | GRACAS SENMA
RAMOS
Dutros TERMODECOMNFIDENCIALIDADE pdf 130972024 [MARIA DAS Aceito
17:00:20 |GRACAS SEMNMA
RAMOS
Dutros TERMODECOMPROMISSO pdf 130972024 [MARIA DAS Aceito
17:00:07 | GRACAS SENMA
RAMOS
TCLE /! Temos de | TCLE docx 13/09/2024 (MARIA DAS Aceito
Assentimento / 16:59:45 [ GRACAS SENMA
Justificativa de RAMOS
Auséncia
Parecer Anterior PE_PARECER_CONSUBSTAMCIADO_| 13092024 |MARILA DAS Aceito
CEP 5356245 pdf 16:59:02 | GRACAS SENMA
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Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTAMCIADOC | 13/09/2024 |RAMOS Acsito
CEP_5356245.pdf 16:59:02

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:
ET

MACAPA, 09 de Janeiro de 2025

Aszzinado por:
ANGELA DO CEU UBAIARA BRITO
{Coordenadoria))
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