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Resumo

Nos ultimos anos ja ninguém fica indiferente aos problemas que afetam o planeta tal como
0 aquecimento global, de onde decorre a escassez de agua, a poluicao, os ruidos, a extingéo
de varias espécies vegetais e animais. O presente estudo pretende justificar a importancia da
Gestdo e Educacdo Ambiental e preservacdo da Biodiversidade nas escolas Angolanas e na
comunidade. Estas podem assumir o papel de emissor preferencial da mensagem da
sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel, 0s novos conceitos ou classificagcbes com
que a Gestdo Ambiental tem sido referenciada. Este estudo foi realizado no Instituto Superior
de Ciéncias de Educacao do Huambo, em oito aldeias da provincia do Huambo aquelas que
fazem exploracdo do carvao vegetal e a estratégia foi aplicada no contexto da escola primaria
“Deolinda Rodrigues” da comuna de Capango. Pretende-se ainda demonstrar que 0S
professores e os lideres comunitarios podem vir a ser os principais agentes ligados as a¢des
ambientais e ao controlo dos nichos ecoldgicos, uma vez que sdo profissionais que estdo em
permanente contato e convivio com as criancas e 0s adolescentes do pais. Em ultima anélise,
a nossa principal pretensdo passa pela afirmacdo de que a Gestdo Ambiental € um
instrumento fundamental a ser usado na formacdo de professores, pois é durante o seu
processo de formacédo, que estes futuros profissionais poderdo ser sensibilizados para as
questdes relacionadas com a necessidade da prote¢cdo ambiental e assim, depois da
interiorizacdo destes valores, servirem de porta-vozes de exceléncia destas premissas juntos
das criancas e dos adolescentes angolanos, nas escolas onde virdo a trabalhar. Na pratica, €
proposta uma estratégia pedagdgica, que apresenta: um Curso de Formacao para professores;
um Manual de Educacdo Ambiental direcionado principalmente virado na preservacdo da
Biodiversidade, para professores e alunos com temas que enriquecem o conteddo do
programa da disciplina Ciéncias da Natureza em ecologia, e um Guia Metodoldgico que
possui uma estrutura metodologica para o tratamento desses temas e do programa da
disciplina: a natureza. Os resultados obtidos na aplicacdo da estratégia pedagodgica
demonstram a sua aplicabilidade no processo pedagogico. Para o efeito foram utilizados
métodos empiricos e tedricos que permitiram integrar as informacgdes qualitativas e
quantitativas dos dados coletados de diferentes fontes e assim validar o retorno obtido com

a proposta da estratégia pedagogica realizada.

Palavras-chave: Gestdo Ambiental; Formacéo de Professores; Desenvolvimento sustentavel,
Proposta Pedagdgica.
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Abstract

In recent years no one has been indifferent to the problems that affect the planet such as
global warming, resulting in water scarcity, pollution, noise, the extinction of various plant
and animal species. This survey aims to justify the importance of Environmental
Management and Education and preservation of Biodiversity in Angolan schools and in the
community as they can assume the role of preferential emitter of the message of
sustainability and sustainable development, new concepts or classifications with which
Environmental Management has been referenced. This study was carried out at Superior
Institute of Educational Sciences of Huambo, in eight villages in Huambo province where
charcoal exploration and strategy were applied in the context of the primary school
“Deolinda Rodrigues” of the Capango commune. It is also intended to demonstrate that
teachers and community leaders may become the main agents linked to environmental
actions and control of ecological niches, since they are professionals who are in constant
contact and conviviality with children and teens in the country. Ultimately our main goal is
the statement that Environmental Management is a fundamental tool to be used in teachers
training, because it is during their training process that future professionals can be made
aware of the issues related to the need of environmental protection and thus, after the
internalization of these values serve as spokesmen of excellence of these premises together
with Angolan children and adolescents, in the schools where they will work. In practical
terms, it is our contribution, the pedagogical strategy proposal, which presents: a Training
Course for teachers; an Environmental Education Handbook aimed primarily at preserving
Biodiversity for teachers and students with themes that enrich the content of the Natural
Sciences in Ecology subject program, and a Methodological Guide that has a methodological
framework for addressing these themes and the program for subject, the nature. The results
obtained in the application of the pedagogical strategy demonstrate its applicability in the
pedagogical process, since empirical and theoretical methods were used, allowed to get both

qualitative and guantitative information that supports its potential.

Keywords: Environmental Management; Teachers training; Pedagogical Proposal.
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Résumé

Au cours des derniéres années, personne n'a été indifférent aux probléemes qui affectent la
planéte tels que le réchauffement climatique, entrainant la pénurie d'eau, la pollution, le bruit,
I'extinction de diverses espéces végétale et animale. Cette enquéte vise a justifier
I'importance de la gestion et de I'éducation environnementales et de la préservation de la
biodiversité dans les écoles angolaises et dans la communauté car elles peuvent assumer le
role d'émetteur préférentiel du message de durabilité et de développement durable, de
nouveaux concepts ou classifications avec lesquels la gestion environnementale a référencé.
Cette étude a été réalisée a I'Institut Supérieur des Sciences de I'Education de Huambo, dans
huit villages de la province de Huambo ou I'exploration et la stratégie du charbon de bois ont
¢été appliquées dans le cadre de 1'école primaire “Deolinda Rodrigues” de la commune de
Capango. Il vise également a démontrer que les enseignants et les leaders communautaires
peuvent devenir les principaux agents liés aux actions environnementales et a la maitrise des
niches écologiques, car ce sont des professionnels qui sont en contact permanent et en
convivialité avec les enfants et les adolescents du pays. En définitive, notre objectif principal
est de déclarer que la gestion environnementale est un outil fondamental a utiliser dans la
formation des enseignants, car c'est au cours de leur processus de formation que les futurs
professionnels peuvent étre sensibilisés aux enjeux liés a la nécessité de la protection de
I'environnement et donc, apreés la l'intériorisation de ces valeurs est au service des porte-
parole d'excellence de ces locaux aux cotés des enfants et adolescents angolais, dans les
écoles ou ils travailleront. Dans l'ordre pratique, c'est dans la proposition de stratégie
pédagogique, qui présente: un cours de formation pour les enseignants; un manuel
d'éducation a I'environnement visant principalement a préserver la biodiversité pour les
enseignants et les étudiants avec des thémes qui enrichissent le contenu du programme de
matieres Sciences naturelles en écologie, et un guide méthodologique qui a un cadre
méthodologique pour aborder ces themes et le programme pour la matiére, la nature. Les
résultats obtenus dans I'application de la stratégie pédagogique démontrent son applicabilité
dans le processus pédagogique, puisque des méthodes empiriques et théoriques ont été
utilisées qui ont permis d'intégrer les informations qualitatives et quantitatives des données

collectées a partir de différentes sources.

Mots clés: gestion environnementale; Formation des enseignants; Proposition pédagogique.
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1.1. Introducao

Sdo cada vez mais atuais as preocupacdes governamentais, organizacionais e até mesmo
sociais com 0 meio ambiente. Hoje em dia j& ninguém fica indiferente aos problemas que
afetam o planeta tal como o aquecimento global, donde decorre a escassez de agua, a
poluicdo, os ruidos, a extin¢do de varias espécies vegetais e animais. Por sua vez, tanto mais
graves se mostram estes problemas tanto mais as entidades, com alguma responsabilidade

social, tomam para si 0 encargo de ajudar na promogéo de melhorias ambientais.

No seio deste grupo de organizacbes e entidades que trabalnam em prol da defesa do
ambiente estdo as escolas, consequentemente muitas atencdes se voltam para estas como
corresponsaveis da promoc¢ado da Educacdo Ambiental. Este preceito tem por base a ideia de
que a criacdo de valores ao longo do percurso escolar pode ser determinante neste processo

de recuperacdo e salvaguarda do meio ambiente.

A Educacdo Ambiental ndo se deve resumir a uma disciplina especifica, pois devera ser um
plano mais amplo de intervencdo em que as escolas e as organizacgdes responsaveis por esta
seccdo devem construir em conjunto. Com essa investigacdo pretende-se dar conta da
importancia da escola para a promocao da Educacdo Ambiental. Quando se refere a escola
procura-se implicar todos os seus atores: alunos; professores: gestores; encarregados de

educacdo e a comunidade envolvente.

Estamos de acordo que os atores educativos anteriormente indicados s&o elementos
fundamentais deste processo. No entanto, os professores sdao quem pode, pelo delicado e
precioso oficio, tornar a educacdo ambiental uma realidade nas nossas escolas. De facto,
através da atuacdo dos professores é possivel educar para a promocdo da qualidade
ambiental, e adotar préticas de reciclagem dos mais variados tipos de materiais; sendo certo
que a escola é o meio capaz de estimular sensibilidades tentaremos guiar essa capacidade em
funcéo dos preceitos que a Educagdo Ambiental prevé e aconselha para as escolas. Tomando
este caminho estamos também a considerar e a fomentar o Artigo 3° da Lei de Bases do
Sistema Educativo de Angola, sobretudo na sua alinea c, onde se Ié:

promover o desenvolvimento da consciéncia pessoal e social dos individuos

em geral e da jovem geracdo e respeito pelos valores e simbolos nacionais

pela dignidade humana, pela tolerancia e cultura de paz, a unidade nacional,
a preservacdo do ambiente e a consequente melhoria da qualidade de vida.

23



1.2. Contextualizacéo e importancia do estudo

Os problemas de que padece o0 ambiente, e consequentemente a humanidade, ndo sdo novos
e a visdo para o Desenvolvimento Sustentavel que a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU)
reiterou ndo estdo agora a dar os primeiros passos uma vez que a Comissédo Mundial para o
Meio Ambiente ja foi criada em 1983. No entanto, passadas mais de décadas é evidente que
0s progressos a este nivel ndo tém sido muitos, tdo pouco satisfatérios. Na verdade, apesar
das manifestas preocupacdes que todos os dias se escutam sobre o estado do planeta e do
constante degradar das suas condigdes naturais continua a ser feito muito pouco por parte
dos cidaddos do mundo com o objetivo de alterar este rumo de destruicdo progressiva da
natureza. Os governos de quase todas os paises a volta do globo criaram ministérios e
departamentos proprios tendo em vista a defesa do ambiente, as sociedades muniram-se das
mais variadas associagdes visando o0 mesmo fim e as iniciativas ambientais multiplicam-se a
par e passo sem que, infelizmente, se possa dizer a bom-tom que as coisas estdo a mudar para

melhor.

Os problemas do aquecimento global, da escassez de alimentos em determinados pontos do
globo, do desaparecimento completo de espécies animais, da falta de &gua e do aparecimento
de doencas relacionadas subsistem com maior ou menor expressao neste e naquele ponto do
planeta faz com que j& poucos acreditem que as coisas possam vir a mudar se ndo se registar
primeiro uma clara viragem na mentalidade do homem. Os homens continuam a olhar para
o ambiente como mero fornecedor de matéria-prima capaz de sustentar a grande fabrica
economicista em que o mundo se transformou. Certos de que sO essa alteracdo de
mentalidades podera vir a resultar em progressos visiveis as grandes organiza¢cdes mundiais
como a ONU e a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
abracaram o conceito de Educacdo Social pois que por ele, acreditam, se podera trabalhar
para a criacdo de valores mais ajustados as novas necessidades de poupar e respeitar 0 n0sso

meio envolvente.

A Educacdo Ambiental surge neste contexto de salvaguarda do planeta como uma espécie
de “tabua da salvagao” que urge implementar em todas as escolas e em todos os lugares do
mundo. Por ela, e tal como avangou Reigota (2001, p. 15) sera promovida uma nova
consciencializagao das pessoas “em relacdo ao mundo em que vivem para que possam ter
cada vez mais qualidade de vida sem desrespeitar o meio natural que as cercam”. De facto,

pensa-se que serd atraves da Educacdo Ambiental que se poderdo criar nas geracoes futuras
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os valores e a sensibilidade que esta nossa época, herdeira do frenético crescimento

econdmico, teima em nao aceitar.

Tendo em conta estas orientacOes falta agora saber de que forma, em termos praticos, a
Educacdo Ambiental pode ser implantada nas salas de aula. Caberd a todas as areas do ensino
essa responsabilidade? Como o deveremos encarar no dia-a-dia profissional, enquanto
professores? O papel dos professores nesta campanha da Gestdo Ambiental poderd, de facto,

ter um impacto positivo?

A escola, desde os seus primeiros anos, é o palco preferencial para a educacdo global do
cidadao e assim serd também o local preferencial para a implantacéo e desenvolvimento de
uma cultura de Gestdo Ambiental. Na verdade, esta ja € uma premissa assumida pelo

Governo Angolano ha vérios anos.

Em Angola a Educagdo Ambiental foi institucionalizada em 1998, com a aprovag&o e entrada
em vigor da Lei de Bases do Ambiente, a Lei n. 5/98 de 19 de Junho que propde a Educagéo

Ambiental como:

medida de protecdo ambiental que deve acelerar e facilitar a implantacédo
do Programa Nacional de Gestdo Ambiental, através do aumento
progressivo de conhecimento da populacdo sobre os fundamentos
ecoldgicos, sociais e ecoldgicos que regem a sociedade humana (Artigo 20,
Lei n. 5/98 de 19 de Junho de 1998).

Estes objetivos comegaram a ser postos em pratica em Angola ha mais de uma década e,
desde 2001, é considerada a possibilidade de intervencéo dos professores como agentes de
intervencdo nesta dindmica. De facto, nesse ano, o Ministério das Pescas e Ambiente, através
do programa denominado Programa de Educacdo e Conscientizacdo Ambiental, que definia
principios, finalidades e objetivos para a implementacdo da Educacdo formal e ndo formal
em Angola determinou que:

a Educacdo Ambiental em Angola comecou com a conce¢do de um
programa de longo prazo que prevé acgdes direcionadas para a educagao
formal e ndo formal. Esse programa produziu um primeiro projeto, dirigido
a coordenadores de disciplinas dos Institutos Médios de Educacdo, cujos
objetivos gerais sdo os de sensibilizar os professores face aos problemas
ambientais; fazé-los adquirir conceitos basicos da Ciéncia Ecoldgica; fazé-
los adquirir competéncias indispensaveis para a utilizacdo de métodos e
recursos especificos que permitam o desenvolvimento da educacdo
ambiental nas escolas; e favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia
ecoldgica nos alunos (MINISTERIO DAS PESCAS E AMBIENTES,
2001).
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Neste sentido pretendemos desenvolver um estudo junto dos atuais estudantes da
Licenciatura em Pedagogia, aqueles que serdo os futuros professores em Angola, com vista
a determinar a sua preparacgao para o ensino e o fomento das a¢cdes ambientais e dos valores
da sustentabilidade que a educagdo ambiental preconiza, a0 mesmo tempo que tentaremos
indagar acerca das ferramentas e aportes de conhecimento com que estes futuros

profissionais estdo a ser preparados para enfrentar os desafios de Gestdo ambiental no futuro.

1.3. Objetivos do estudo

O objetivo de um estudo é um enunciado declarativo que

precisa as varidveis chave, a populacgdo alvo e a orientacéo da

investigagdo (Fortin, 2003, p. 100).
Através do presente estudo pretende-se justificar a importancia da Educacdo Ambiental nas
escolas Angolanas dado que estas podem assumir o papel de emissor preferencial da
mensagem da sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel, os novos conceitos ou
classificagcbes com que a Gestdo Ambiental tem sido referenciada. Pretende-se também
demonstrar que os professores podem vir a ser os principais agentes ligados as acGes
ambientais uma vez que sdo profissionais que estdo em permanente contato e convivio com

as criancas e os adolescentes do nosso pais.

Em dltima analise a nossa principal pretensdo passa pela afirmacdo de que a Gestdo
Ambiental é um instrumento fundamental a ser usado na formacédo de professores, pois é
durante o seu processo de formacéo, que este futuros profissionais poder&o ser sensibilizados
para as questdes relacionadas com a necessidade da protecdo ambiental e assim, depois da
interiorizacdo destes valores servirem de porta-vozes de exceléncia destas premissas juntos

das criancas e dos adolescentes angolanos, nas escolas onde virdo a trabalhar.

Tendo em vista a concretizacdo destes objetivos definiu-se como objetivo geral a
identificagao de agoes educativas que favorecam a criagao de valores e atitudes “amigos do
ambiente” junto dos estudantes das areas pedagogicas, os futuros professores e a elaboragao
estratégia pedagogica de educagdo ambiental que contribua, através da disciplina de Ciéncias
da Natureza.

De forma a melhor alcangar esta meta entendemos ser fundamental a concretizagdo dos

seguintes objetivos especificos:
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e Determinar o grau de percecao de cada aluno formado no Instituto Superior de
Ciéncias de Educacdo no Departamento de Ciéncias da Natureza face a
tematica/problematica ambiental;

e Determinar os pontos de maior interesse para cada aluno / professor;

e Contribuir para o desenvolvimento cientifico na area da Gestdo Ambiental e da
Educacéo formal;

e Desenvolver uma estratégia pedagdgica de educagcdo ambiental que contribua,
atraves da disciplina Ciéncias Naturais, para o treino abrangente de professores
utilizando as TIC para a perfeicoar o trabalho docente na Escola Deolinda

Rodrigues da Provincia do Huambo.
1.4.Problematica da Investigacéo

Um problema de investigacdo € uma preocupacao que estimula o interesse do investigador e
0 incita a investigacao, “¢ um enunciado formal do objetivo de uma investigacdo tomando a
forma de uma afirmacdo que implica a possibilidade de uma investigacdo empirica que
permite encontrar uma resposta” (Fortin, 2003, p. 374).

Tendo em conta as orientagdes governamentais, europeias e mundiais, que apontam para a
promocdo da Gestdo Ambiental julgamos pertinente abordar esta tematica considerando
oportuno desenvolver um estudo que permita aferir das capacidades dos futuros professores
virem a ser 0s principais agentes da iniciativa de valorizagcdo ambiental pois que sdo eles
guem convive diretamente com as criancas e os adolescentes, tendo ainda a possibilidade de

estabelecer relages estreitas com a populacao que sera o futuro do nosso pais.

1.5. Questdo de investigacao

Considerando a abrangéncia do tema central do nosso trabalho, a Gestdo Ambiental,
entendemos tomar este facto como ponto de partida para o estudo que, nos propomos levar
a cabo e por isso julgamos pertinente responder teoricamente a algumas questdes para entao
passar a considerar novas indagacfes mais praticas e proximas da populacdo que sera alvo

deste estudo.

A questdo central de investigagdo ¢ a seguinte: “De que forma a utilizacdo da gestdo

ambiental, enquanto instrumento usado na formacéo de professores, pode contribuir para
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que estes venham a ser 0s principais agentes da mudanca ambiental em Angola no exercicio
de suas profissdes?”
Adicionalmente, sdo considerados as seguintes problematicas para orientar a investigacdo e
a delimitar, proporcionando um espago de solugéo para o trabalho realizado. Deste modo séo
colocadas as seguintes questdes complementares:
e Quais referéncias teoricas e metodologicas servem de apoio a educacdo ambiental no
processo de ensino e aprendizagem na disciplina Ciéncias da Natureza?
e Qual é o estado atual da educacdo ambiental através da disciplina de Ciéncias da
Natureza para o treino abrangente dos alunos?
e Quais os principais projetos ambientais tém sido desenvolvidos pelo governo de
angola, para com as escolas e junto das comunidades?
e Quais sdo os componentes da estratégia pedagogica de educacdo ambiental apoiada pelas
TIC através da disciplina Ciéncias da Natureza para a formagéo integral dos estudantes de
e ensino de base no municipio do Huambo, Republica de Angola?
¢ Que resultados sdo obtidos com a aplicacéo da estratégia pedagogica apoiado com as
TIC na educagdo ambiental através da disciplina Ciéncias da Natureza para a

formac&o integral dos alunos?

1.6.Limitac6es do estudo

Apesar de amplamente divulgada, quer nas escolas quer nos meios de comunicagéo social, a
educacdo ambiental ndo atingiu ainda um ponto considerado satisfatorio no contexto
educacional sendo que as muitas iniciativas que se tém vindo a realizar tomam o ciclo da
agua e a reciclagem, maioritariamente, como tema central o que deixa de fora uma enorme
panoplia de possibilidades educativas relacionadas com o tema, como o0 uso de peles de
animais ou o consumo excessivo de bens ndo considerados de necessidade bésica, por

exemplo.

De facto, abordar um tema que se estende por tantos e tdo diferentes campos de atuacao pode
vir a constituir um problema na medida em que, como resultado dessas pequenas a¢des, 0s
alunos venham a identificar esses mesmos temas nos Seus inquéritos o que,
consequentemente, e por via da metodologia proposta, nos levard a seguir o caminho da

repetibilidade.
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Da mesma forma, e apesar de pretendermos elaborar um trabalho rigoroso, extensivo e
criterioso, tanto do ponto de vista da revisao da literatura e enquadramento conceptual como
ao nivel empirico incorremos na possibilidade de encontrar dificuldades de escolha e selecéo
da literatura pois que como se trata de uma temética muito estudada, a nivel mundial, existe
uma extensdo e grande quantidade de textos publicados.

Teremos também que contar com a dificuldade que se prende com a multidisciplinaridade
do tema, tanto do ponto de vista da Educacdo Ambiental, como do ponto de vista da prdpria
pedagogia, onde cabe a avaliacdo do ensino para os Valores e para as Atitudes, tematicas

diretamente relacionadas com uma perspetiva mais multidisciplinas.

1.7. Metodologia

Para a realizacéo do trabalho foram considerados os seguintes métodos de modo a enquadrar

o esforco de investigacgéo:

» Historico-l6gico: facilitou o estudo da evolugdo historica da gestdo ambiental
estreitamente ligada a educacéo ambiental, no processo de ensino e aprendizagem na area
de Ciéncias da Natureza e o0 seu tratamento nas escolas do ensino de base e também um
histérico do ensino em Angola;

» Analitico-sintético: possibilitou interpretar, processar e sistematizar a informacao tedrica
e empirica relacionada com a gestdo ambiental, educacdo ambiental e as Ciéncias da
Natureza. Também permitiu a selecdo e elaboracdo dos instrumentos, o desenho e
implementacdo da estratégia pedagdgica e a sintese integrada dos resultados obtidos para
obter conclusdes e recomendacdes;

* Indutivo-dedutivo: foi possivel inferir e sistematizar as particularidades da educacédo
ambiental de estudantes e professores do contexto escolar da escola, bem como tomar
decisdes sobre a solucéo proposta para o problema cientifico;

* Modelagdo: possibilitou a elaboracdo da estratégia pedagogica com agdes voltadas para
a educacdo ambiental dos alunos. O papel do professor é destacado, 0 que permite uma
projecdo antecipada neste processo;

» Sistémico-estrutural: foi utilizado na compreensao da pesquisa e no desenho da estratégia
pedagdgica em que cada etapa e acdo estdo integradas ao resto como um todo coerente;

» Analise de documentos (pesquisa documental): foi utilizado para a fundacéo da gestéo
ambiental versus educacdo ambiental no sistema educacional nacional, a partir das suas

bases legais e regulatdrias, que abrangem varios eixos tematicos, determinados a partir
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das questdes mais urgentes a nivel social. Do mesmo modo, sdo estudados programas,
curriculos, relatérios de atividades administrativas e pedagdgicas para verificar o

desenvolvimento da educagéo ambiental na educagéo angolana.
Para a conducdo do trabalho, foram seguidos os seguintes métodos empiricos:

« Estudo de levantamento e pesquisa documental: permitiu identificar as agdes
voltadas para a educagdo ambiental no ensino angolano e verificar, se refletidas nos
relatorios de atividades administrativas e pedagogicas, a¢cdes direcionadas a educagao
ambiental dos alunos, permitiu ainda uma analise atenta dos programas de formacéo
dos alunos do ensino de base nas disciplinas de Ciéncias da Natureza e Estudo de

Meio que permitiu identificar as suas potencialidades e fraquezas;

» Observagéo: consistiu em verificar a forma como a disciplina de Ciéncias da
Natureza e Estudo é realizada com alunos durante as aulas ou em atividades
intracurriculares e extracurriculares. Do mesmo modo, foi utilizado durante a
implementacdo da estratégia, com acdes participativas, que foram registradas no
quadro das oficinas durante o curso de formacao de professores, para 0 processo de

avaliacdo dos resultados na pratica;

« Inquérito: foi utilizado para identificar as necessidades e os pontos fortes que 0s

professores tém no tratamento da gestdo ambiental;

« Teste pedagdgico: os alunos receberam um diagnostico inicial e final para determinar

o nivel de conhecimento que eles possuiam sobre educacdo ambiental;

« Consulta com especialistas: foi utilizada em diferentes ac6es desenvolvidas noambito
do processo de projeto da estratégia pedagdgica, para avaliar se 0s seus resultados

contribuem para a educagéo ambiental dos alunos do ensino de base;

» Triangulagdo metodologica: foi utilizado para avaliar o resultado da aplicagdo da
proposta integrando a informagdo qualitativa dos dados coletados de diferentes

fontes;

« Maétodos estatisticos: a analise percentual foi utilizada nas estatisticas descritivas para
avaliar os resultados dos instrumentos aplicados, ao comparar o estado final como

estado inicial utilizando software SPSS para facilitar a sua interpretacao;
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Contribuicdo para a teoria pedagdgica: a variavel ambiental € conceptualizada, a
educacdo ambiental no processo de ensino e aprendizagem a nivel dos cursos de
Ciéncias da Natureza, determinando as relacbes de subordinacdo e coordenacédo
estabelecidas entre as suas dimensdes, sdo analisados 0s componentes do processo
de ensino e aprendizagem nas Ciéncias da Natureza e da estratégia pedagogica de

educacdo ambiental, para a formacao integral dos alunos;

Significado pratico: é providenciada uma estratégia pedagdgica que permita integrar
a educacgédo ambiental como uma dimensdo da formacéo integral dos alunos do ensino
de base, com acdes direcionadas ao professor, 0 que contribui para enriquecer e
fortalecer a tarefa pedagdgica neste campo. O Manual de Educacdo Ambiental para
professores e alunos é oferecido, o Guia Metodolégico com diretrizes para 0 seu uso
e um Curso de Formacdo para professores, dividido em seminérios, conferéncias,
workshops e trabalho independente e juntos constituem resultados deste trabalho de

investigacao;

Novidade cientifica e atualidade: consiste na concecdo da estratégia pedagdgica de
educacdo ambiental para os alunos das classes de base visto que os estudantes
formados no ISCED-Huambo sdo participantes essenciais na formacéo das futuras
geracbes e entdo o uso dos recursos pedagdgicos sdo utilizados para o
desenvolvimento, nos alunos, de atitudes responsdveis como parte da esfera
psicossocial, que sdo necessarios para alcancar um sistema de conhecimento, valores
e competéncias de acordo com as novas mudancas que ocorrem na sociedade

contemporanea.
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1.8. Estrutura da tese

O trabalho esté estruturado em sete capitulos de modo a reportar o esforco de investigacao
realizado. O capitulo I, a Introducéo, na qual o projeto tedrico-metodoldgico da pesquisa é
apresentado e contextualizado. O capitulo Il trata dos pressupostos tedricas e metodologicas
da gestdo ambiental ligadas a educacdo ambiental, ciéncias da natureza e educacgéo de base
em angola e Educacdo Ambiental e Conservacao da Biodiversidade. No capitulo 111, aborda
a Gestdo e Preservacdo Ambiental e respetivos resultados parcelares do inqueérito de base. O
Capitulo IV apresenta a abordagem metedologdgica para a realizacdo deste trabalho. O
Capitulo V, trata dos principais projetos de conservacdo ambiental desenvolvidos e que o
investigador e formandos no ISCED-Huambo se envolveram. No capitulo VI, é apresentado
o trabalho realizado que denominamos de “Programa de Extensdo Universitaria: Projeto de
Gestdo Ambiental no uso dos Briquetes nas Comunidades Urbanas e Periurbanas em
Angola — Huambo™. O capitulo VII acolhe as principais conclusdes e perspetivas futuras. O
trabalho é encerrado com a lista de referéncias que suportam o estudo realizado e um

conjunto de apéndices e anexos que complementam o corpo deste documento de trabalho.
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CAPITULO Il - GESTAO E PRESERVACAO AMBIENTAL
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2.1. Introducéo

Este capitulo analisa a evolugdo dos fundamentos tedrico-metodoldgicos da gestdo ambiental
diretamente ligados a educacdo ambiental no ensino de base angolano e, de forma particular, o
tratamento dos programas da disciplina Ciéncias da Natureza ao nivel das classes de base, que
constitui uma necessidade, para a formacéo integral no ISCED Huambo como elemento essencial
nos principios de educagdo ambiental no pais.

2.2. Fundamentos da Gestdo Ambiental

Ao longo da sua trajetéria de evolugdo, a humanidade sempre se utilizou livremente de recursos
naturais para o desenvolvimento das suas atividades, sem se preocupar com a qualidade do meio
ambiente. Desde os primoérdios, o0 homem foi adquirindo capacidade significativa para modificar o
meio natural em que vive (Carson, 1964; Cole, 1974; Backer, 1995; Melphi, 2004; Dias, 2006;
Dauvergne, 2008; Seiffert, 2008).

O facto de o meio ambiente ter sido considerado como um recurso abundante e classificado na
categoria de bens livres, ou seja: aqueles para cuja a obtencdo ndo ha necessidade de trabalho
dificultaram o estabelecimento de critérios na sua utilizacdo (Moura, 1998; Donaire, 1999; Moreira,
2001; Gasi & Ferreira, 2006). Sabe-se, no entanto, que esses recursos sao escassos e muitos deles néo
renovaveis, além de que a sua ma utilizacao pode levar a sua escassez ou mesmo ao seu esgotamento,
comprometendo o meio ambiente e, consequentemente, a vida.

O contexto outrora vivenciado nos primdrdios da civilizacdo humana era outro, diferente da historia
vivenciado até 0 momento, sobretudo no que se refere a demanda populacional e a expansdo das
atividades, em especial as econdmicas, que, no entendimento de Brligger, Abreu e Climaco (2003, p.
160), contribuiram sobremaneira para o agravamento dos “problemas j& existentes, atingindo um
nivel de danos sem precedentes historicos”. Nesse cenario, Andrade, Tachizawa e Carvalho (2000, p.
6) salientam que, em funcao das exigéncias da sociedade, feitas por parte das organizacdes de um
posicionamento mais adequado e responsavel, no sentido de minimizar a diferenca verificada entre
0s resultados econdmicos e sociais, bem como da preocupacéo ecoldgica, que tem ganhado destaque
significativo, e em face de sua relevancia para a qualidade de vida das populagdes, tem-se exigido
das empresas um novo posicionamento na sua interacdo com o meio ambiente. Donaire (1994);
Sroufe, Melnyk e Vastag (1998); Andrade, Tachizawa e Carvalho (2000); Lora (2000); Tachizawa,
Cruz Junior e Rocha (2001); Dias (2006) e Esty e Winston (2008) chamam a aten¢do para o facto de

que, além da preservacdo dos recursos naturais, a preocupacao ambiental, por parte da populacgéo,
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passa a ser outro elemento qualificador e balizador da competitividade entre os mercados, somando-
se aos ja percebidos e considerados pelos consumidores, como: custos; valor e qualidade. Nesse
aspeto, a protecdo ambiental e as preocupagGes com o impacto das atividades dos negdcios das

organizag0es no meio ambiente tornaram-se funcdes das organizagdes, conforme mostra 0 Quadrol.

Sobrevivéncia Sem organiza¢fes com consciéncia ambiental,
humana n&o se pode ter uma economia com consciéncia;
sem uma economia com consciéncia ambiental, a
sobrevivéncia humana estara ameacada.

Consenso publico Sem organiza¢Ges com consciéncia ambiental,
ndo haver4d consenso entre 0 povo e a
comunidade de negdcios; sem esse consenso, a
economia de mercado estard politicamente

ameacada.
Oportunidades de Sem administragdo com consciéncia ambiental,
mercado havera perda de oportunidade em mercados em
rapido crescimento.
Reducéo de riscos Sem administragdo com consciéncia ambiental,

as organizacbes correm riscos de serem
responsabilizadas por danos ambientais, que
potencialmente envolvem imensas somas de
recursos financeiros, e de responsabilizagédo
pessoal de diretores, executivos e outros
integrantes de seus quadros.

Reducdo de custos Sem administracdo com consciéncia ambiental,
serdo perdidas numerosas oportunidades de
reduzir custos.

Integridade Sem administragdo com consciéncia ambiental,
pessoal tanto os administradores, quantos  0s
funcionarios terdo a sensacdo de falta de
integridade pessoal sendo, assim, incapazes de
identificar-se totalmente com seu trabalho.
Quadro 1 — Funcdes das Organizacdes.

Desse modo, uma das questdes mais pertinentes nos ultimos anos tem sido o processo de
continuidade do crescimento econémico compativel com a preservagdo dos recursos naturais
existentes. Ignorar essas tendéncias tem custado a muitas organizacfes, expressivas quantidades

de recursos financeiros e dificuldades na sua imagem institucional (Donaire, 1994).
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2.3. Insercao da variavel ambiental e sua influéncia nos negdcios das organizagdes

As questdes pertinentes a variavel ambiental s6 passaram a ser consideradas pelas organizacdes a
partir do momento em que a sociedade organizada tomou conhecimento de que suas agoes,
especialmente as relacionadas ao processo de producdo de bens e servicos, estavam interferindo
em seu bem-estar, qualidade de vida e nos seus negocios. Apesar dessas interferéncias no meio
ambiente, inicialmente o poder de causar dano era limitado (Mcharg, 1974).

Para Moreira (2001, p. 23), o agravamento dos problemas ambientais “intensificou-se, a partir da
Revolugdo Industrial, em virtude da produgdo em larga escala. Nessa época, o desenvolvimento
econdémico decorrente desta revolucdo impediu que os problemas ambientais fossem sequer
considerados, a poluicao era visivel, mas o beneficio do progresso a tornara um mal necessario,
algo com que se resignar” (Moreira, 2001, p. 23). Com essa revolugao, surgiu uma diversidade de
substancias e materiais que antes ndo existiam na natureza. Além disso, a maneira de produzir foi
alterada por técnicas produtivas intensivas em material e energia para atender os mercados, de
modo que a escala de exploracdo de recursos e das descargas de residuos cresceu, ameagando o
meio ambiente (Burszty, 1994; Barbierie, 2006). Sobre esse assunto, Cole (1974) e Dias (2006)
enfatizam que a industrializagdo proporcionou varios problemas ambientais, entre eles: a alta
concentracdo populacional, decorrente da urbanizacdo acelerada; o consumo excessivo de
recursos naturais, a contaminacao do ar, do solo, das aguas; o desflorestamento. O surgimento das
industrias e sua proliferagdo praticamente fizeram com que o desafio ambiental se ampliasse da
poluicdo local para as ameacas globais (Schmidheiny, 1992; ungaretti, 1998; Huang & Shih,
2009). Especificamente, verifica-se que a transposicdo desses desafios pode ser identificada em
trés momentos: o primeiro se concentrava em problemas ambientais localizados e atribuidos a
negligéncia, a ignorancia ou mesmo a indiferenca das pessoas e dos agentes produtores e
consumidores; o segundo, a destruicdo ambiental é tomada como um problema generalizado,
porém dentro dos limites territoriais dos paises; e o terceiro, a degradacdo ambiental €
compreendida como um problema do mundo, atingindo a todos (Barbieri, 2006). Essas
dificuldades causadas pela atividade humana resultam em uma relacdo de causa e efeito, em que
o causador (homem) influencia o seu habitat, e este reflete o efeito de suas interveng¢fes no meio
ambiente (Cole, 1974; Gupta, 1995; Chan; Wong, 2006; Dauvergne, 2008; Esty & Winston,
2008). Decorrente dessas observacoes, o Quadro 2 traz alguns dos problemas ambientais que, de

certa forma, tornam-se mais percetiveis a sociedade.
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Problemas ambientais

Causas principais

Abrangéncias do problema

Consequéncia para 0s negocios

Mudancas
climaticas

Elevacdo do nivel de
dioxido de carbono:
gueima de combustiveis
fésseis.

Nivel global: atingem
todos os paises
afetando o clima e a
temperatura.

Agricultura: alteragdes nos padrbes
pluviométricos (chuvas, clima) Sistemas
de transportes: tempestades mais severas;

regulamentacdo na utilizacdo de
combustiveis fésseis e emissdo de gases
efeito estufa; Setor de seguros: custos
relacionados a essas mudancas.
Oportunidades: novas tecnologias, novos
produtos e servicos para se adaptarem a
essas mudancas. Processo de inovagéo.

Energia

Limitacdo e esgotamento
dos recursos naturais;
fontes de energia:
petréleo; carvéo; agua.

Nivel global: sendo
mais agravante nos
paises menos
desenvolvidos em
funcéo da dificuldade
de recursos financeiros
para sua expansao.

Demanda: aumento demogréafico;
necessidade energética decorrente do
desenvolvimento de varios setores da

economia.

Oportunidade: melhoria da eficiéncia

energética das industrias; pesquisas de

outras fontes de energia: edlica, solar,

geotérmica, biocombustiveis e outras;
novas tecnologias.

Agua

Limitacio/esgotamento/
escassez e poluicéo.

Nivel global: mais
percetiveis em paises
populosos como: china
e india e outros paises
que reduzem a
poluicdo em rios, lagos
€ mares.

Demanda: dicotomia
entrequalidade/quantidade: aumento da
populagdo mundial. Uso: uso consciente
desse recurso; melhor aproveitamento;

reutilizacdo. Aumento nos valores
cobrados por sua utilizagdo. Poluicéo:
reduzir os efluentes industriais e as
contaminacdes das aguas.

Oportunidades: introducdo de novas
tecnologias que favorecam a sua
utilizacéo.

Biodiversidade e
utilizacdo da terra

Destruicéo do habitat de
varias espécies vivas
(animais; plantas),
promovendo sua extingao.
Declinio da
biodiversidade

Nivel global: todos os
paises sofrem com
estas acOes. Planear a
utilizagdo de terras.

Restrigdes: Desenvolvimento local e
preocupacdo com a expansao.
Oportunidades: investir em conservacdo
de espécies ameagadas; preservar 0s
espacos selvagens com a criagdo de novos

parques

Substancias
guimicas, téxicas
e metais pesados

Uso de substancias
quimicas e metais pesados
cancerosos ha producéo
de produtos e ameagando
a salde publica.

Nivel global: pela
producéo e
disponibiliza¢do dos
produtos pelas
indUstrias e empresas

Problemas: Presenca de substancias
quimicas em produtos. Oportunidades:
produzir e comercializar produtos
organicos.

Poluicéo
atmosférica

Emisséo de gases tdxicos:
ma qualidade do ar das

Nivel global: mais
acentuado em paises

Problemas: chuvas &cidas. Oportunidades:
controle mais rigidos sobre emissdes de

cidades. desenvolvidos e em gases; aumentar a eficiéncia para reduzir
- desenvolvimento. 0S custos destas emissoes.
Poluicéo.
Gestéo de Quantidade de residuos Nivel global: Problemas: elevacéo dos custos do
residuos solidos, liquidos e

eletrénicos, gerados pelas
pessoas e pelos sistemas
produtivos das empresas.

problemas mais
acentuados em paises
gue ndo possuem
coleta e tratamento
adequado de seus
residuos.

descarte e eliminagéo dos residuos;
legislacdo menos flexivel.

Oportunidades: reciclagem; substituicdo
de materiais; eliminacdo de desperdicios e
residuos.
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Deplecdo da
camada de ozono

Uso de clorofluorcarb
onos (CFC) residuais na
refrigeragéo.

Nivel global: embora a
producdo esteja mais
concentrado em paises
desenvolvidos e em
desenvolvimento,
nenhum pais podera
resolver essa questdo
isoladamente.

Problemas: restricBes legais ao uso de
CFC. Oportunidades: constituir parcerias
para o desenvolvimento de produtos que

ndo utilizem o CFC.

Desflorestacdo

Abate indiscriminado de

arvores e espécies nativas.

Nivel global: mais
percetiveis em paises
produtores e
consumidores de
madeira e papel.

Problema: esgotamento de regides de
arvores nativas. Oportunidade: producdo e
utilizacdo de madeiras certificadas;
definigdo de critérios para utilizagdo de
recursos de fornecedores; utilizacdo de
papéis reciclados. Reflorestamento.

Quadro 2 — Problemas ambientais.

Nota-se que estes problemas, na sua maioria, decorrem de eventos relacionados com as mudancas
climaticas e o esgotamento dos recursos naturais, provocados principalmente pela producéo
industrial em larga escala. Decorrente destes, entre outros acontecimentos, Donaire (1999) entende
que a insercdo da variavel ambiental nos negdcios das organizagdes ocorre pela percecéo, pelo
comprometimento e pela agdo. Pela percecdo, as pessoas e consequentemente a organizacao
identifica, reconhece e considera essa variavel na sua estrutura, que fez parte das suas decisdes e
observac@es. Este € um discurso que inicialmente ndo encontra apoio no nivel operacional e,
ciente dessa necessidade, a organizacdo procura dissemina-lo, solicitando o comprometimento
entre todos os seus funcionarios para 0 amadurecimento dessa variavel e a introducdo de acdes

para uma abordagem organizada de seu gerenciamento.

2.4. Antecedentes da Gestdo Ambiental e necessidades de Educacdo Ambiental

no mundo e em Angola

A Gestdo ambiental esteve sempre estritamente ligada aos principios de educacdo ambiental onde
0 objetivo da educacdo ambiental ndo é apenas compreender os diferentes elementos que comp&em
0 meio ambiente e os relacionamentos estabelecidos entre eles, mas também a aquisi¢do de valores
e comportamentos necessarios para enfrentar os problemas ambientais atuais e abordar a ideia de

desenvolvimento sustentavel que garante as necessidades das geragdes atuais e futuras.

Para falar de uma abordagem ambiental, ndo é suficiente com as informagdes fornecidas pelos
media, nem com a transmisséo do conhecimento de forma tradicional, € importante ter em conta,
para a sua projecao e realizagéo, que a partir da escola sdo realizadas a¢des integradas de todas as
disciplinas do curriculo e que os profissionais da educacdo estdo preparados para assumir essa

maneira de lidar com 0 meio ambiente.
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O piorar dos efeitos ecoldgicos tornou-se evidente e objetiva no inicio da década de 1960 e a
promocdo da educacdo ambiental comecou, como um processo de integracdo, com novas

orientacOes, objetivos, métodos e contetdos, que diferiam dos cuidados tradicionais a natureza.

Para a implementacdo deste processo de integracdo, varios eventos internacionais foram

desenvolvidos:

Foi a Conferéncia das Nacdes Unidas (ONU) sobre 0 meio ambiente humano, realizada em
Estocolmo, Suécia (1972), que reconheceu a gravidade dos problemas ecolégicos e a necessidade
de antecipar a melhoria da educagéo ambiental.

Para promover o desenvolvimento deste importante trabalho educacional, a Conferéncia
recomendou as Nag¢des Unidas e, em particular, a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), que estabelecesse um Programa Internacional de Educacéo
Ambiental (PIEA), com foco e carater interdisciplinar e com énfase no ensino, de atividades
extracurriculares e extraescolares, que também abrangem todos os niveis de educacdo e sdo

direcionadas a toda a sociedade.

O Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental, realizado em Belgrado, Jugoslavia (1975),
discutiu as diretrizes, bem como a base para o estabelecimento do IEEP e o sistema e integridade
da educacdo ambiental da UNESCO; o Programa das Nagdes Unidas para o0 Meio Ambiente
(PNUMA).

A Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, organizada pela
UNESCO e pelo PNUMA, em Thilisi, Gedrgia (1977), foi um evento importante para o
desenvolvimento do IEEP. A referida conferéncia determinou o propésito da educacdo ambiental,
bem como os objetivos, principios orientadores e estratégias para a implementacdo deste processo
educacional. Nesta conferéncia foi especificado que “... a educagdo ambiental, devidamente
compreendida, deve constituir uma educacgdo geral permanente que reaja as mudangas que
ocorrem em um mundo em evolugdo répida”. Essa educag@o deveria preparar 0 individuo, de
modo a que este entenda os “principais problemas do mundo contemporaneo, fornecendo
conhecimento técnico e as qualidades necessarias para desempenhar um papel produtivo para
melhorar a vida e proteger o meio ambiente, dando a devida atencéo aos valores éticos” (1977,
p. 27).

Posteriormente, 0 Congresso Internacional de Educacéo e Treinamento Ambiental, patrocinado
pelo PNUMA e pela UNESCO, realizado em Moscovo, Russia (1987), reviu o trabalho realizado
a nivel global, reiterando os postulados teoricos definidos na educacdo ambiental e revitalizou 0s
seus objetivos, diretrizes e estratégias globais até ao ano 2000.
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Para analisar e priorizar a solucdo do problema ecoldgico ao mais alto nivel, realizou-se a
Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, que sobos auspicios da ONU que
reuniu mais de cem Chefes de Estado e de Governo, no Rio de Janeiro, Brasil, em 1992, em que
Angola esteve presente. A conferéncia proclamou, na Agenda XXI, a prioridade da educagéo
ambiental para a materializacdo do necessario desenvolvimento sustentado da humanidade para
a protecdo do meio ambiente. O Dr. O. Valdés, (1996), considerou a educacdo ambiental como
parte do processo de ensino que ajuda a sua renovacdo e a tornar mais dindmica, flexivel, criativa
e ativa, sem disciplinas ou atividades perdendo o seu objeto de estudo, nem as suas funcdes
instrutivas e educativas, além de promover a prevencao para resolver o problema ecoldgico, de
grande importancia a nivel global. Para analisar a educacdo ambiental em Angola, é preciso
considerar, como esséncia, a degradacao do meio ambiente que o pais sofreu durante o periodo
de conflito armado interno (de 1975 a 2002). No referido periodo, a protecdo do meio ambiente
ndo foi considerada como parte de uma politica prioritaria do governo, por uma razdo ébvia: a
defesa da soberania nacional através do uso de armas era necessaria. O contexto ndo favoreceu o
desenvolvimento da educacdo ambiental. A guerra devastou 0s depdsitos de dioxido de carbono
(CO2), os solos araveis, diversas culturas, além disso, o toxico dos projéteis teve um impacto

significativo na degradacdo do meio ambiente.

Visto que a gestdo ambiental ndo € um conceito novo nem mesmo uma necessidade nova. O homem
sempre teve de interagir responsavelmente com o meio ambiente. Nos casos em que tal ndo
ocorreu, 0 homem teve de enfrentar as consequéncias nefastas da sua atuacdo situacdo que
viveram as partes envolvidas no conflito armado. O que resultouna acumulagdo indiscriminada
de residuos que se verificou em todas areas afetadas pela guerra, com a consequente poluicdo da
agua e do ar, de que resultaram gravissimos problemas de satde publica.

A Gestdo Ambiental ligada a educacdo ambiental é uma parte intrinseca da vida das populacoes,
um fator que o0s governos devem garantir, mas neste periodo da histéria angolana, esse aspeto ndo
foi levado em consideragdo. O Estado estava preocupado com a protecdo, reabastecimento e
alimentacéo da populagéo.

Devido as suas paisagens naturais, admite-se que antes da colonizacdo, Angola estava coberta de
florestas, que servia de alimento para os primeiros seres humanos que viviam na caga, agricultura
da regido. Os quinhentos anos de dominio colonial ndo afetaram fortemente o equilibrio
ambiental, comparando-os com o periodo do conflito armado interno, cujas consequéncias
transcendem os aspetos socioecondmicos e culturais, inclusive os efeitos na ordem territorial.

O que precede mostra que as populacgdes deslocadas deixaram suas colheitas, lares e outros bens,

em busca de sobrevivéncia em lugares considerados seguros, principalmente nas provincias da
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costa: Luanda, Benguela, Namibe, Kwanza-Sul e Cabinda. Isso trouxe também consequéncias do
ponto de vista educacional: 0 aumento de estudantes matriculados, salas de aula lotadas e horarios

triplos.

A primeira forma de degradagdo do meio ambiente, como consequéncia do fator acima
mencionado, foi o abate indiscriminado de arvores de grande porte para permitir o assentamento
ou as concentracdes de populacdes deslocadas antes que o governo provincial Ihes proporcionasse

a sua acomodacdo efetiva e para a producédo de carvéo. e agricultura de subsisténcia.

Em 1991, o conflito terminou e a democracia multipartidaria foi estabelecida, mas em setembro
de 1992 a guerra conheceu novamente o seu reinicio, o periodo mais sangrento do pais que
segundo a ONU vitimou mais de 3 milhdes de populares e que deixou com uma ou mais
deficiéncias, outros tantos, tendo este conflito terminado em fevereiro de 2002. Devido a isso, as
atividades de subsisténcia dos deslocados, com base principalmente na agricultura, sdo
interrompidos pela intensificacdo do conflito, da fome e outras necessidades sociais, como
educacao e salde. Isso resultou em baixa escolaridade, repeti¢do de notas e abandono escolar, ndo
apenas por estudantes, mas também por professores, levando estres desistir e a procurando outras

profissdes ou afazeres devido ao pouco financiamento na educacao.

Particularmente, nas cidades com maior concentracdo populacional. A livre circulagéo de pessoas
e bens é interrompida, cada provincia era uma ilha dentro do pais, incluindo aquelas consideradas
seguras. Para se alimentar, a populacdo dependia do apoio de organizagdes internacionais, como
0 Programa Mundial de Alimentos (PAM), a Cruz Vermelha Internacional (CVI) e a Cruz
Vermelha de Angola (CVA).

Para corresponder as expectativas e aspiragdes da sociedade angolana e como reflexo da
participacao do Presidente da Republica ap6s a Conferéncia do Rio de Janeiro em 1992, foi criado
0 Secretario de Estado do Meio Ambiente (SEA), a fim de divulgar e aumentar o nivel de
consciéncia ambiental das populagdes, elaborar propostas e legislagdo relevante para o
desenvolvimento sustentavel do pais.

Durante este periodo, Angola estava em fase de reestruturacdo da economia e da democracia
multipartidaria, com uma abertura ao mercado livre e privado, o que permitiu o surgimento e 0
desenvolvimento dos movimentos ambientais nacionais. Mas aindanéo era, e ndo sao téo fortes
até agora, aspeto notorio do desenvolvimento da educacdo ambiental, que de forma eficiente, no
ambiente escolar, nem mesmo nos alunos dos niveis iniciais, consideram nos curriculos da
formacéo de professores (Apéndice 1) e do ensino primério (Apéndice 2) que ndo contemplam o

componente ambiental.
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Em 1977, o presidente Antonio Agostinho Neto, sobre a educacdo das criancas, afirmou que
“devemos educar os nossos filhos e jovens agora, para que possam continuar com arevolugdo no
futuro”. A revolucdo a que o lider se referiu deve ser, atualmente, o controle do crescimento
demografico e industrial, ou seja, 0 desenvolvimento acelerado do pais, que exige aos cidadaos

uma responsabilidade também do ponto de vista da sustentabilidade.

Nos seus poemas, Agostinho Neto, teve a convicgdo e deixou como legado a extraordinaria
importancia de cuidar do meio ambiente como um todo integrado, expressando explicitamente a
responsabilidade, a conduta e o dever dos seres humanos cuidando da natureza quando disse que
“.. devemos retornar aos nossos campos de café vermelho, algoddo branco, milho verde; para
nossos rios, nossos lagos, para as montanhas, para as florestas, teremos que retornar” (Union of
Angolan Writers, 2009: 128).

E importante que o projeto de Neto sobre protecdo ambiental se materialize através de uma relacio
intersectorial adequada e, no caso do setor educacional, através da integracdo de questdes

ambientais nos curriculos.

Com o alcance da paz, em 2002, o pais desenvolveu-se em grande escala. A populacdo voltou
para suas casas. Estradas, aeroportos, escolas foram reconstruidas. O crescimento das cidades foi
aumentado, com a construcao de novas centralidades que, em alguns casos, foram destruidas antes
do tempo previsto pela rapidez da sua execucdo e ndo levando em consideracdo critérios

ecoldgicos ou escolhendo a matéria-prima a ser usada.

As industrias foram reabilitadas e desenvolvidas, o que, em certas ocasides, devido a sua
localizacdo incorreta, exacerbou os problemas de poluicdo da agua e do ar. Tal é o caso das
fabricas de cimento: Cimangola, na provincia de Luanda; Sésil-Lobito, ex-Encime, na provincia
de Benguela, municipio de Lobito e de blocos e telhados na provincia do Huambo, nos municipios
de Caala e Chicala-Cholohanga. Essas fabricas estdo localizadas perto de concentrados de
populacdo que causam a contaminagdo do meio ambiente e 0s seus consequentes danos a saude

humana.

No Huambo, cidade onde a presente investigacao é realizada, o governo provincial investe somas
de dinheiro considerveis para aumentar a capacidade de intervengdo no setor ambiental, com o
objetivo de tornar a cidade a capital ecoldgica de Angola. O executivo provincial esta preocupado
com 0s casos mais recentes de tragédias causadas por alteracdes climaticas a escala global, que
trouxeram consequéncias como o aquecimento da terra e o enfraquecimento da camada de ozono,

chuvas intensas, inundagdes de cidades, o que causou efeitos draméticos sobre as populagoes.
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Quando o Dia Internacional do Meio Ambiente foi celebrado em 5 de junho de 2008, H. Barbosa,
Vice-Governador da area social e produtiva, reconheceu que “... a exploracéo desorganizada dos
recursos naturais desencadeou problemas de exclusdo da méo de obra, poluicdo do meio
ambiente, escassez de recursos naturais e o acidente mais recente na histéria da humanidade, o
cataclismo de Chernobyl, cujos efeitos radioativos séo visiveis e conhecidos” (Barbosa, 2009, p.
8).

O autor considera valiosa a vontade politica manifestada, que deve ser refor¢cada com incentivos
para a correspondente cooperacdo intersectorial, principalmente, para os sectores educacionais,
para a transmissdo didatico-pedagogica e a generalizagdo em tempo registro da intervencao
planejada e da salde, de modo que dos centros de salde localizados em todos os bairros, essa
intervencdo é trazida a atencdo da populacao.

Em correspondéncia com a abordagem anterior, é necessario que o Ministério da Educacéo,
através do INIDE (Instituto Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento da Educacédo), apoie novos
programas, diretrizes metodoldgicas e livros didaticos de todos os niveis e subsistemas de ensino,
incluindo a educag@o ambiental como uma dimensao, com maior rigor e sistematizacdo em todas
as disciplinas, de modo a levar em consideracdo, dentro do contedo da educacdo e do ensino, as
questdes atuais relacionadas ao meio ambiente, que permitem aulas em todo o curso e em suas
comunidades, que os alunos se familiarizem e conhecam as causas, efeitos e solucdes de

problemas ambientais.

Deve-se considerar que a inclusdo de questdes ambientais nos programas das disciplinas do ensino
primario em geral representa um estado qualitativamente superior no processo de educagao
ambiental no sistema educacional nacional em Angola. Para o que é considerado, as proximas
investigacbes devem tratar o tema da Gestdo Ambiental, onde se destacam as questdes de
ecologia, preservacdo versus conservacdo e educacdo ambiental de todas as disciplinas que
conformam o curriculo da educacéo de base e ensino superior para reforgar o seu carater e foco na
localidade e orientar os alunos para a investigacao das causas e dos efeitos dos problemas, através
da praética.

A incorporacdo de questfes ambientais, de acordo com o Dr. O. Valdés (1996), precisa ser
complementada e reforcada pela realizacéo de atividades extracurriculares e extracurriculares que,
em geral, foram realizadas separadamente do trabalho de ensino, em vez de as integrar para
alcancar a unidade no desenvolvimento da educagdo ambiental no processo pedagoégico. Para
alcancar esse resultado, é necessario entender o que é a educacdo ambiental e a importancia da

formacéo da personalidade, bem como os requisitos e formas de o materializar.
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Nesta pesquisa, um dos requisitos e formas de integrar questdes ambientais e alcangar a unidade
no desenvolvimento da educacdo ambiental no processo pedagogico € formar e capacitar
professores com principios de gestdo ambiental que servira como contexto maior, para formagéao

das novas geracoes.

Para que se concretize, o professor F. Zau expressou que “a formacéo de professores de educagdo
de base é uma conquista para a mudanca qualitativa de nosso ensino, inovacdo cientifica e
consequentemente do desenvolvimento adequado de nossos recursos humanos, levando em

consideracdo o progresso econémico e social” (Zau, 2014, p. 41).

O referido autor menciona a formacdo dos professores do ensino primario em geral, sem
especificar em que area de conhecimento deve ser treinada (Zau,2014). Na opinido do autor desta
pesquisa, considerando que a educacao ambiental, até agora, ndo faz parte dos curriculos de treino
dos professores na sua totalidade, o treino deve ser sobreesse tema e ser inclusivo e sistematico,
sem subestimar a possibilidade de os professores adquirirem outros conhecimentos. Os
administradores da escola devem incluir essa agdo nos seus planos de administragéo e gestdo e
recorrer a agéncias e agentes especializados para fornecer esse treino.

O treino é um termo amplamente utilizado na literatura. De acordo com o Dicionario Larousse
(1996, p. 91) o treino ¢ entendido como a “... ac¢do e efeito da pratica continuada”. Da mesma
forma, 0 Ocean Dictionary (AA.VV. 1998, p. 41) considera como o treino como “habilitar a acgdo
de fazer um ajuste, capaz de fazeralgo ou capacitar ou comissionar uma pessoa para fazer algo”.
De acordo com Valle (2010, p. 194) “... para falar sobre o treino permanente de profissionais da
educacdo, sdo frequentemente utilizados como melhoria, atualizacdo e treino, que sdo
manifestacdes de treino de pds-graduacdo que podem ser diferenciadas se levarmos em
consideracdo os objetivos que eles sdo perseguidos com cada um deles”. Castro (2006, p. 123)
considera que a melhoria e a atualizagdo sdo voltadas para um propdsito Unico e especifica o treino ao

expressar que

... 6 uma préatica comum chamar a superacédo da atividade concebida como um conjunto de
oportunidades que o sistema educacional oferece aos professores, para atualizar os seus
conhecimentos e compténcias em areas especificas (atualizagdo), ou como o conjunto de
oportunidades que permite aos professores e diretores educacionais entrarem em contato com
um novo programa e aprender sobre seus contetidos e modalidades operacionais (treino).
Aforga (1994) considera os estudos de pds-graduacdo como educacdo continua, melhoria
permanente, profissional, treino, melhoria e séo utilizadores de graduados universitarios e todos
0s recursos trabalhistas e comunitarios de um pais em correspondéncia completa com a

pertinéncia social de um contexto social especifico.
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Na concecdo sobre o treino Afiorga (1994, p. 105) explica algumas caracteristicas importantes:

Combina o estudo de conteidos tedricos e geralmente educado com atividades

praticas que contribuem para o desenvolvimento de competéncias.Sempre se destina

as necessidades educacionais para resolver problemas praticos atuais ou potenciais.
Esté organizado em programas educacionais geralmente patrocinados pelas entidades empregadas
através de estruturas projetadas e estabelecidas para esse fim, as vezes com a participacao de
outras instituicGes cientificas.

Por outro lado, Castro (2006, p. 125) entende o treino:

em funcdo da melhoria qualitativa da educacéo, eficiéncia e eficacia do sistema
educacional nacional em aspetos especificos. Consequentemente, pode ser
desenvolvido em termos de prevencédo da falha escolar, do desempenho educacional,
da escola e da promocéodo professor como pessoa. Algumas formas especificas de
treino sdo entendidas como o trabalho metodolégico da escola, fundamentalmente

aqueles que visam aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos.

Cénovas (2006, p. 33) define em seu treino de tese de doutorado como:

o0 conjunto de a¢des pedagdgicas dentro do processo de treino continuo, voltado para recursos
humanos em seu desempenho profissional ou preparagdo para isso, com 0 objetivo de
capacita-los como Professor geral integral por area de conhecimento. Essas agdes sdo
organizadas de forma ciclica e seu contetdo se refere a aspetos pedagdgicos, didaticos,
tecnoldgicos, sociopoliticos e ideoldgicos no contexto educacional, no desenvolvimento de

sua prépria préatica profissional como professores desse nivel.

As posicdes de diferentes autores foram analisadas no termo treino e pode ser percebido que todos
eles convergem em considera-lo como um conjunto de oportunidades ou conjunto de ac¢Ges
pedagdgicas dentro do processo de formacdo permanente, que sdo oferecidas aos professores e
gestores, para atualizar seus conhecimento e competéncias em areas especificas, ou entrar em

contato com um novo programa e aprender sobre o0s seus conteidos e modos de operacéo.

Em particular, em Angola, a Lei 13/01 de 200, apresenta em seus principios, como uma concegao
para a preparacdo de professores e para a implementacdo eficiente da segunda reforma
educacional, o “... treino constante de professores”; o objetivo é o treino permanente e a
atualizagdo sistematica dos conteudos do ensino, para a melhoria do desempenho das suas
atividades profissionais e académicas, bem como o enriquecimento de seu patriménio cultural,

prestando especial atencdo as caracteristicas que tenham em consideracdo uma sociedade
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multiétnica e multicultural. Independentemente das diferencas que esse processo possa ter em
diferentes contextos, temas e paises, averdade € que a preocupacgdo com a preparacao de pessoas
dedicadas a educacdo em qualquer nivel de educacdo aumentou significativamente e emergiu
diferente concegdes relacionadas a este problema. Neste trabalho aqui apresentado, o autor
concorda com o expresso por J. Lorences (2002); quanto ao facto de que o termo preparacdo do
professor é usado para descrever os processos pelos quais os professores adquirem o treino
necessario para o desempenho profissional deles. Séo distinguidos dois momentos bésicos: o da
educacao universitéaria antes do seu grau (formacdo inicial ou de graduacéo) e de formacéao de pos-
graduacdo que decorre do exercicio da profissdo. Tanto uma como outra forma de treino sdo objeto
de estudo e preocupacdo da maioria dos sistemas educacionais, mas a maneira de conceber e
organizar esse processo varia de acordo com mdaltiplos fatores, portanto, ndo ha unanimidade
cientifica neste particular. A abordagem para a construgdo da preparacao do professor, apresenta
diferentes abordagens. Assim, por exemplo, Berbaum (1982) o concebe como aquela acdo em que
a mudanca é alcancada através de uma participacdo consciente do professor e que a prepara para
alcancar um objetivo explicito. Por outro lado, Ferry (1991) diferencia a preparacao do professor
de outras atividades de treino, ressalta que é um processo duplo, no qual o treino académico é
combinado com o treino pedagogico, que ¢é apresentado como um “tipo de melhoria profissional”,

que influencia o isomorfismo necessario que deve existir entre ele e a pratica profissional.

Outra perspetiva € oferecida por. Medina e Dominguez (1989), considerando-a como treino
profissional e emancipacéo do professor para elaborar um estilo de ensino reflexivo e efetivo que
promova a aprendizagem significativa nos estudantes e realize um pensamento e acdo inovadores,
trabalhando na equipe com colegas para desenvolver um projeto educacional comum. Esses
autores levantam a necessidade de o professor como um assunto reflexivo e inovador, cujo treino
é desenvolvido no contexto de seu trabalho, também, eles defendem o trabalho cooperativo, como

0 melhor caminho para o treino profissional.

Das diferentes posi¢des consultadas, deve notar-se que: em primeiro lugar, a preparacdo dos
professores € considerada como um processo, que de modo algum é nédo sistematico, pontual ou

o resultado da improvisacéo, dai a sua natureza sistematica e organizada.

Em segundo lugar, pode ser referido, tanto aos sujeitos que estdo estudando para se tornarem
professores, quanto aos professores que tém ensinado ha alguns anos, o que variara neste caso
sera o conteudo, foco e metodologia. Em terceiro lugar, destaca-se a dupla perspetiva: individual

e em equipe de preparacgao de professores.

Desta forma, a preparacdo do professor pode ser entendida como o processo sistémico e
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organizado, individual ou coletivo; que permite o planeamento, execucdo e controle de acdes
voltadas para treino e desenvolvimento profissional, focadas nos interesses e necessidades dos
participantes e no contexto em que atua, com o objetivo de alcangar a qualidade educativa a que

0 sistema.

Atualmente, a énfase é colocada no aumento da competéncia e desempenho do profissional que
responde as proprias necessidades do professor no contexto da atividade fundamental que ele
desempenha e do sistema educacional. Ele aspira a um profissional melhor preparado para
enfrentar os avancos do mundo atual, capaz de refletir sobre a sua prética e o transformar, o que

muda a sua propria escola em um elemento dindmico na preparacao.

O critério de Escudero (1998) também é partilhado, afirmando que a preparagdo dos professores
deve ser caracterizada por:

e A implicacdo dos diversos processos de aprendizagem, desde a analise e reflexdo sobre a
propria prética, até o acesso significativo e a aprendizagem de novos contetdos e
competéncias, a partir do conhecimento pedagdgico disponivel e valioso. (trocas de

experiéncias, colaboracdo, participacdo em contextos sociais mais amplos);

e Relacionamento interativo com fatores pessoais (necessidades pessoais);
e O carater colegial e contextual que implica a atencdo da cultura dos proprios contextos,

dindmicas institucionais, culturas profissionais;

e condi¢des ambientais, entre outras;
e Treino focado na formacdo e contetdo de ensino e aprendizagem, outros de natureza
organizacional, profissional e pessoal dentro e a partir dos contextos de sua propria prética,

interesses e experiéncias;

e Planeamento de estratégias de treino suficientemente diversificadas atendendo aos
conteudos, contextos, tempo em que ocorrem, pProcessos que se destinam a ser
mobilizados, os assuntos envolvidos de uma perspetiva mais integrador dependendo de
algumas outras configuracodes resultantes da combinacdo dos diferentes elementos. (cursos
curtos, oficinas metodologicas, grupos de trabalho, observagdo e avaliagcdo da prética,

cooperacgdo pedagogica, pesquisa e auto preparagéo).
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No dominio do ensino priméario angolano, é essencial proporcionar aos professores formacao,
centrando-se no conteudo do seu trabalho e nas caracteristicas do contextoem que operam, onde
estdo dispostos a desenvolver a sua pratica como um trabalho de design, planeamento, inovacao,
compromisso e reflexdo critica do processo educacional de todas as suas dimensdes, de forma a

contribuir para a formacéo harmoniosa e global dos estudantes.

Este autor, na perspetiva da preparacdo de professores de educacdo primaria em educagao
ambiental, destaca a combinacdo de multiplos fatores importantes com énfase no contexto, leva
em consideracdo também, cendrios e dimensdes envolvidos em seu desenvolvimento e

especialmente destaques o carater sistémico e de processo que deve prevalecer nisso.

O objetivo é promover, através de um processo de preparagdo continua e sistematica, as
capacidades dos professores que os ajudem a superar os fatores que impedem a renovacédo
metodoldgica e pedagdgica a que a reforma educacional angolana apela para erradicar a educacao
tedrica e descontextualizada, a escassa ligacdo entre teoria e pratica, as insuficiéncias e
disparidades de treino profissional, inconsciéncia ambiental, entre outras causas que prejudicam a

necessaria formacdo integral de novas geracdes para o desenvolvimento sustentavel da nacao.

Apesar da pressdo social indubitavel, e diante da confusdo que toda a mudanca educacional supde,
eles podem ser identificados nas salas de aula angolanas, profissionais que estdo preocupados com
a realidade educacional, profissionais que refletem sua pratica diaria, que tentam aprender
continuamente, que procuram realizar um trabalho coordenado e em equipe com o resto da
comunidade educacional com o objetivo de romper com a dindmica classica do trabalho
individual; professores e equipes que promovam e unificam critérios de acdo conjunta, que
refletem e coordenam aspetos metodoldgicos, didaticos e organizacionais; professores que tentam
que seus alunos participem diretamente no processo de ensino e aprendizagem; que criam um

clima aberto, favoravel e gratificante em suas salas de aula.

Em suma, os profissionais dispostos a melhorar, aprender e internalizar que a melhoria da
qualidade da educacgdo depende em grande parte da sua preparacdo adequada para o exercicio de
sua profissdo. Sem se afastar da posi¢do de Afiorga (1994) em estudos de p6s-graduagédo e seus
utilizadores, o autor adota o critério de Castro (2006), entendendo a melhoria qualitativa do treino
educacional, da eficiéncia e eficacia do sistema educacional nacional em aspetos especificos,
especificos e como trabalho metodoldgico da escola, com acgdes voltadas para professores para a
melhoria do processo de aprendizagem dos alunos. Antes de terminar com as ideias apresentadas
nesta secao, sistematizamos e assumimos posicdes sobre o conceito de educacdo ambiental;

inicialmente, é oferecida uma sintese de encontros internacionais, realizada para que o ser humano

48



analise os sistemas ecoldgicos, mitigue o impacto sobre eles e compreenda as inter-relacbes com
0 meio ambiente; da Conferéncia Internacional sobre o Uso Racional e Conservacao dos Recursos
da Biosfera, realizada em Paris, Franga, em setembro de 1968, até a recente Clpula da Terra
realizada em 2012, no Brasil (Rio + 20). Aqui estdo alguns desses eventos:
A Cupula do Rio de Janeiro (1992); A primeira revisdo da Cupula do Rio, conhecida
como processo Rio + 5 ou Clpula da Terra + 5 (1997); A Conferéncia Mundial das
NagBes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel dos Pequenos Estados Insulares em
Desenvolvimento, realizada em Bridgetown, Barbados, 1994; A Cimeira Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentavel (WSSD) realizada em Joanesburgo, Africa do Sul, em
2002, e, finalmente, a Cimeira Rio + 20, na qual o documento intitulado: O futuro que
queremos foi aprovado e o compromisso politico em prol do desenvolvimento
sustentivel. No entanto, uma avaliacdo real e justa das verdadeiras causas do nédo

cumprimento das principais metas e objetivos de desenvolvimento, em todo o mundo,

ndo foi fornecida nos ultimos 20 anos (Rey, 2011, pp 66- 81).

Na visdo de Njava (2015) a Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser definida como
um
... processo continuo e permanente que constitui uma dimensdo da formagéo integral de
todos os cidaddos, orientada para o processo de aquisicdo de conhecimento,
desenvolvimento de habilidades, atitudes e formaclo de valores, as relagdes entre
homens e entre eles e o resto da sociedade e do meio ambiente sdo harmonizados,

propiciando a orientacdo dos processos econdmicos, sociais e culturais (CITMA:

Ciéncia, Tecnologia e Meio Ambiente, 2010, p. 5).

O autor partilha esse critério ao considerar a educacdo ambiental como uma dimenséo de formacao
integral, orientada para o desenvolvimento de habilidades, atitudes e formacéao de valores; tudo
isso com vista ao desenvolvimento sustentavel que, no caso de Angola (pais multiétnico e

pluricultural); deve ser baseada no respeito, equidade e incluséo social.

Esta pesquisa aborda a posi¢do do Programa Nacional de Gestdo Ambiental (2009), em que a
educacao ambiental é reconhecida como componente da cultura integral das pessoas, que possuli
uma abordagem integrada e interdisciplinar, inerente ao trabalho comunitario, da localidade e
instituicdo escolar e promove o conhecimento, critico e reflexivo dos alunos na busca de solugdes

para os problemas ambientais de seu meio ambiente.

E assumido nesta tese, o critério de Merino (2010, p. 26), que reconhece e baseia a educacéo

ambiental como
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... uma dimens&o da formacdo integral dos alunos, uma vez que permite que eles facam
parte de um fenémeno complexo de mudanca através da qual eles compreendem as
relacbes de interdependéncia com seu meio ambiente, do conhecimento reflexivo e
critico da realidade natural, social, politica, econémica e cultural do pais; e que derivam
dessa analise sdo gerados nelas, atitudes de apreciacdo e respeito, que devem ser
marcadas em critérios para a melhoria da qualidade de vida e em uma concec¢do de
sustentabilidade; para o que é necessario uma pratica enriquecida e contextualizada de

acordo com a situagdo concreta em que é realizada.

A posicéo teorica aqui assumida coincide com a perspetiva anteriormente assumida pelo autor, ao
analisar a educacdo ambiental como uma dimenséo da educacéo integral, o que implica conceber
(do curriculo e / ou programa), o seu carater instrutivo, educativo e processual, dirigido para a
consecucdo de um fim relacionado a contribuicao e interpretacdo, por parte do aluno, do ambiente
em que é desenvolvido e que adquire a consciéncia de sua responsabilidade civica para que possa
participar da tomada de deciséo na comunidade em que vive e estuda.

2.4.1. Educacao de base em Angola: a importancia das Ciéncias da Natureza

A educacdo de base em Angola esta em um momento de mudancas importantes, onde 0s
professores adquirem um papel especial; mudanca de curriculos e metodologias de ensino,
renovacdo de estratégias pedagadgicas, unido de esforgos e criacdo de novos canais de participacdo

e dialogo entre eles e com alunos, entre gestores e servigos.

Os professores sdo 0s responsaveis basicos pelo processo de ensino e aprendizagem e, portanto,
para a correta aplicacdo dos processos de inovacdo metodologica, esse papel principal torna

essencial se preparar para os desafios que se colocam no ensino.

A melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem em Angola envolve
necessariamente a transformacgéo do pensamento e dos sentimentos dos professores; para que a
escola possa cumprir suas tarefas académicas, trabalhistas e de pesquisa, requer profissionais
treinados, que ndo s6 conhecem o conteudo de suas disciplinas, mas que sabem como ensinar o
que a sociedade precisa, dai a necessidade de se preparar sistematicamente professores para educar
e garantir que os alunos aprendam a aprender. “Uma vez que a educagéo ao longo da vida exige
que os professores atualizem e melhorem as suas capacidades de ensino e métodos de ensino (...)
€ necessario estabelecer estruturas, mecanismos e programas de preparacdo adequados”
(UNESCO 1998, p.5).
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As condicdes atuais do desenvolvimento da educacdo em Angola, mostram uma realidade que
requer o aperfeicoamento do treino pedagdgico dos professores em atencdo as necessidades de
aprendizagem de si e dos alunos. Nas salas de aula da escola priméria, 0 processo de ensino e
aprendizagem é conduzido por professores com os mais diversos niveis de educacdo (universidade
ou nao), da mesma forma, os contextos de atuacao profissional sdo variados, razdes que justificam
a necessidade de implementar processos que igualem, na medida do possivel, os niveis de
conhecimento dos professores para assumir o treino abrangente dos seus alunos. No presente, a
reflexdo diéria sobre atarefa de ensino e suas implicacbes pedagdgicas é essencial, de acordo com
seus diversos propositos e contextos para a formacdo cientifica e no ramo do conhecimento
especifico de uma disciplina, que deve ser acompanhada por um treino pedagdgico geral que
permitir a integracdo de contetdos de outras dimensbes, como as relacionadas a educacéo
ambiental. A ideia de educacdo permanente, € uma premissa indispensavel para o profissional da
educacdo, em atencao as tarefas de ensino que realiza, é necessario gque tenha depoimentos para a

sua formacéo continua.

Bosque (2002) declarou que a necessidade e a importancia da inclusdo das Ciéncias da Natureza
no curriculo da escola de base de todos os paises era clara a partir de um estudo realizado em 1984
pela Unesco, no entanto, observou-se que nesta disciplina predominam atividades na sala de aula,
desvinculadas de objetos, fendmenos e processos que existem ou ocorrem ao redor do aluno.
Depois de fazer um estudo sobre educacéo ambiental no ensino de base em Angola, foi feita uma
analise dos principais planos de estudo, para saber onde o tratamento dos contetdos das Ciéncias
da Natureza comecou e quais diretrizes existia em relacdo a educacgdo. Atividades ambientais ou
outras atividades praticas na natureza. Verificou-se que o estudo da natureza tem sido um
elemento bésico incluido desde os primeiros graus da escola primaria em muitos paises,
aparecendo como uma disciplina que adota véarias denominacdes, as vezes integradas: Estudos da
Natureza, Ciéncias Naturais, O Mundo em gue vivemos e estudo do ambiente. No periodo de 1790
a 1878, os projetos educativos escolares para o ensino da ciéncia prevaleceram em todo o mundo,
em que prevaleceram as instru¢des do professor e os métodos de memorizacdo mecénica. Na
Africa, no final do século XIX, juntamente com as préticas pedagogicas escolares, predominou o
positivismo como uma concecéo filoséfica no pensamento pedagdgico. No final do século XX,
h& uma mudanca no ensino, em dire¢do a outros modelos pedagogicos que colocam mais énfase
nos aspetos praticos em algumas disciplinas, o que implica um treino de professores para
corresponder a esses aspetos. Até ao final do século XX, em Angola, os sistemas educativos
tradicionais foram mantidos. O ensino das Ciéncias da Natureza ndo estava longe de estas

concecdes, porque, durante o periodo de colonizacdo, ndo foi implementado por Portugal, em
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todas as provincias, um sistema de educacéo, predominando formas ndo educadas e costumes

portugueses.

Em 1845, a educagdo foi formalmente institucionalizada em Angola (Zau, 2002), mas apenas no
ano de 1892, Portugal publicou e enviou livros e compéndios, que poderiam ser utilizados pelos
professores, nas escolas, entre eles: Primer Maternal, de Jodo de Deus; O discipulo da leitura
portuguesa, do padre Anténio Castanheira Nunes; Livro da Historia (1° e 2°, partes), por Vidigal
Salgado; Pinturas da Historia Portuguesa, de Silveira da Mota; Gramatica Portuguesa, de Manuel
Francisco de Madeira Botelho; e dicionarios sem instruc@es do autor. Esses livros, elaborados e
aplicados as necessidades de vida mais comuns, especialmente de Portugal, ndo especificaram em

que graus eles foram direcionados.

Em 1905, foi publicada uma nova lista de livros escolares, cuja adocdo seria feita em Angola:
Deveres de criangas, de Jodo de Deus; Livro de Leitura (22, 3% e 42 séries), de D. Jodo da Camara,
Maximiliano de Azevedo e Raul Brandao; Diretrizes e cépias caligraficas, de Carlos Silva;
Conjugacao de verbos e sinopse gramatical, compilada pela Direc¢do-Geral da Instrucdo Primaria;
Compéndio da Doutrina Moral e Cristd, por M. Amaquim; Aritmética e geometria, por Almeida
Lima; Geografia de Portugal, de Almeida de Eca; Historia de Portugal, de H. Lopes de Mendonca;
Rudimentos de agricultura, de A. X. Pereira Coutinho (Zau, 2002 p. 239).

Como vocé pode ver, neste periodo, ndo ha referéncia as Ciéncias da Natureza porque ndo existia
como disciplina, mas o ensino de conteudos relacionados a natureza, foi incluido nos Rudimentos
de Agricultura, Geografia e Historia de Portugal, acomodados as necessidades mais comuns da

vida, sem especificar o grau de iniciacéo e pouco foi orientado para a educacdo ambiental.

Apo0s a independéncia nacional em 1975, a educacdo em Angola sofreu uma mudanca, nesta
ocasido, foi procurado educar a populacéo nos preceitos da revolucdo. Em 1977, foi aprovado o
novo Sistema Nacional de Educacéo e Ensino, cuja implementacdo comecou em 1978 e teve 0s

seguintes principios:
e Igualdade de oportunidades de acesso e continuacéo de estudos;
e Educacdo gratuita em todos o0s niveis;

e Treino constante de professores.
O sistema foi constituido por uma educacéo geral com oito graus, deles, 0s quatro primeiros eram
obrigatdrios; para uma pré-universidade com seis semestres; uma educacdo média com quatro
anos, com dois ramos: técnico e normal e superior. O maior impacto do novo sistema de ensino

levou ao grande afluxo de populacéo para a escola, em seguida, estudou enquanto em 1974 apenas
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cerca de meio milhdo de angolanos, em 1980 este numero ultrapassou 1,8 milhdes. Nao foi
possivel manter esses indicadores porque o pais, apesar da conquista da independéncia,
permaneceu em guerra, cujas consequéncias foram sentidas, principalmente, nas &reas rurais.
Neste periodo (1978- 1992), o curriculo do ensino de base, do primeiro ao terceiro grau, foi
composta das seguintes disciplinas: Lingua Portugués, Matematica e Ciéncia Integrada; No
ultimo, os aspetos relacionados a protecao da natureza foram tratados. Na 42 série, esta disciplina
foi denominada Ciéncias Naturais e Histdria e Geografia, em que foi possivel lidar com temas
sobre a natureza e a sua protecdo. No ano letivo de 1996, a populagdo angolana de idade escolar
de 6 a 14 anos, perto de 70% correu o risco de permanecer analfabeta devido a falta de oportunidade
de acesso as redes escolares. A populagéo analfabeta com mais de 15 anos, em 1995, foi estimada
em cerca de 4 milhdes de pessoas, das quais 2,5 milhdes eram mulheres. A fim de mitigar a baixa
capacidade de absorcdo das redes escolares, foram criados horérios triplos e salas de aula
completas na escola primaria, de 60 a 80 alunos, o que afetou significativamente a qualidade do
ensino, principalmente da quase impossibilidade de abordar as diferencas individuais dos

estudantes (Ministério da Educagdo, 2005, p. 5).

Neste contexto, os primeiros passos sao realizados para realizar a Segunda Reforma do Sistema
Educacional e, em 2001, a Assembleia Nacional da Republica de Angola aprovou a Lei das Bases
do Sistema Educacional (Lei 13/01 de 31 de dezembro). Este documento define o novo sistema
com uma estrutura que integra os seguintes subsistemas: Educacdo Pré-escolar, Educacdo Geral,
Educacdo Técnico-Profissional, Formacédo de Professores (Apendice 1), Educacdo de Adultos e

Ensino Superior.

O subsistema de educacédo geral é constituido pelo ensino primario com 6 graus, que sdo basicos

e obrigatorios, e pelo ensino secundario que integra dois ciclos, com duracdo de 3 anos cada.

Em 1992, o sistema multipartidario foi transposto e o curriculo da educacdo priméaria acima
referido, formado ap6s a independéncia, sofre pequenas alteragdes: a disciplina Ciéncias
Integradas, foi substituida pelo Mundo em que Vivemos e, de forma gradual, até a segundo reforma
do sistema educacional, em 2001 (em que o ensino primario tornou- se unificado para seis anos),
0 Mundo em que Vivemos foi substituido pelo Estudo do Meio, que é ministrado até a 4 @ série,

porque a disciplina das Ciéncias da Natureza passou para 0s graus 5° e 6°.

A partir deste momento, um conjunto de dez disciplinas consideradas fundamentais para a
formacéo integral e harmoniosa dos alunos sdo definidas, distribuidas de acordo com o nivel de

escolaridade, da seguinte forma:
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10.

A: Disciplinas e carga de ensino semanal:

1. Nas quatro primeiras series, existem seis disciplinas com um horario semanal uniforme
de 24 tempos de ensino (Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos Ambientais,
Educagdo Manual e Plastica, Educacdo Musical e Educacdo Fisica).

2. Nas duas Ultimas séries, existem nove disciplinas com uma programacdo semanal
uniforme de 29 tempos de ensino (Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias da
Natureza, Historia, Geografia, Educagdo Moral e Civica, Educacdo Manual e

Plastica, Educacdo Musical e Educacéo Fisica).

B: Disciplinas e carga de trabalho anual por grau:

Lingua Portuguesa (L. Port). Para as quatro primeiras notas, e considerando um ano
escolar regular de 30 semanas escolares, temos 270 tempos de aula paracada série. Para
as duas ultimas notas, sdo planeadas 240 aulas por série (ciclo — 1560).

Matematica (Mat.). Para as quatro primeiras notas, e considerando um ano escolar regular
de 30 semanas escolares, temos 210 horas de aula para cada série. Para os Ultimos dois
graus, 180 horas de aula sao planeadas por grau (ciclo — 1200).

Estudo do meio (Est. M.). Para as quatro primeiras notas, e considerando um ano escolar
regular de 30 semanas escolares, temos 90 aulas para cada série. (ciclo — 360).

Ciéncias da natureza (C. Nat.) Para as duas ultimas notas, ha 120 horas de ensino por ano
(ciclo - 240).

Historia (Hist.). Para as duas Gltimas notas, ha 60 tempos de ensino por grau (ciclo

~120).

Geografia (Geo). Para os ultimos dois graus, 60 horas de aula sdo planeadas por grau
(ciclo — 120).

Educacdo Moral e Civica (EAMC). Para os ultimos dois graus, 60 horas de aula séo
planeadas por grau (ciclo — 120).

Educagdo manual e plastica (EdMP). Para as seis notas, e considerando um ano escolar
regular de 30 semanas escolares, ha 60 tempos de ensino por ano. (ciclo — 360).
Educacdo Musical (EdM). Para as seis notas, e considerando um ano escolar regular de
30 semanas escolares, ha 30 horas de ensino por ano. (ciclo — 180).

Educacdo Fisica (EdF). Para as seis notas, e considerando um ano escolar regular de 30

semanas escolares, ha 60 tempos de ensino por ano. (ciclo — 360).
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C: carga anual do curso por nota:

Considerando um ano escolar regular de 30 semanas de ensino, nas quatro primeiras
notas, estéo previstas 720 horas de ensino, respectivamente.

Considerando um ano escolar regular de 30 semanas de ensino, para as duas Ultimas

notas, 870 tempos de ensino sdo planeados, respectivamente.

D: carga de alunos na escola primaria:

No final da escola priméaria, com um ano escolar estimado de 30 semanas, o plano de

estudo prevé uma carga de 4 620 tempos de ensino (Apendice 2).

E: objetivos gerais por disciplinas:
Estudo do meio ambiente:

Relate o corpo harmoniosamente com o0 espacgo, numa perspetiva pessoal e interpessoal
gue promova a saude e a qualidade de vida;

Reconheca e identifique os elementos do espaco-tempo que se referem aeventos, factos
de historia pessoal e familiar, histéria local e nacional;

Ciéncias da natureza:

Contribuir para o treino cientifico dos alunos através da aquisi¢do de conhecimento que
permita a correta interpretacdao dos fenémenos da natureza;

Desenvolva um amor pela natureza e compreenda a necessidade de sua preservacéo;
Expligque alguns fendbmenos com base nas propriedades dos materiais. Reconheca a
importancia da Ciéncia e Tecnologia na observacdo de fendmenos.

Geografia:

Desenvolver accbes para pensar geograficamente, isto é, integrar em um contexto
espacial os varios elementos do lugar, regido, mundo;

Desenvolver o vocabulario geografico para a explicacdo dos padrdes de distribuicdo dos
fendmenos geogréficos, suas alteracdes e inter-relagdes;

Reconhecer a distribuicdo desigual dos recursos pela populagdo mundial e a
solidariedade com aqueles que sofrem de sua escassez;

Sensibilizar os alunos sobre os problemas causados pela intervengdo humana no meio
ambiente e a predisposicado favoravel para sua conservacdo e defesa e participagdo em

acoes que conduzam ao desenvolvimento sustentavel.
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4. Historia:
e Reconhecer e valorizar as expressdes de patriménio histérico e cultural;

e Integrar as no¢des de espago e tempo em torno de situagdes concretas proximas do
passado.

Note-se que nos ultimos dois graus (5° e 6°), 120 horas de ensino séo dedicadas a cada grau, a
disciplina das Ciéncias da Natureza, o que é considerado insuficiente para o desenvolvimento da
educacdo ambiental, embora as disciplinas Estudo do Meio Ambiente, Historia e Geografia
contribuem para o seu tratamento na educacgédo primaéria. Especificamente, na Ciéncia da Natureza
na 5% série, assuntos como os seguintes. Corpos na natureza: a nogdo de corpo e substancia,
propriedade e estados de corpos sdo estudados. O ar na natureza: componentes, poluicdo e
importancia dos gases que compdem o ar para toda a vida. Energia: fontes de energia naturais e
artificiais; o calor, seus efeitos sobre os corpos; combustdo, importdncia do oxigénio na
combustdo, gases combustiveis e ndo combustiveis, importancia do petrdleo e seus derivados;
Corpos luminosos, luminosos e iluminados, corpos transparentes, translticidos e opacos, sombra,
penumbra, reflexdo e refracdo da luz. Agua, poluicdo da agua, propriedades e uso de energia da
agua; a agua do mar; ciclo da dgua na terra. A esfera terrestre, a importancia dos solos araveis
para a agricultura, a degradagdo e a preservacdo dos solos. O ambiente em que vivemos, a
degradacéo e a preservacdo do meio ambiente.
Na 62 classse, sdo estudados temas como os listado. Vida na Terra: principais caracteristicas dos
seres Vivos, reinos animais e vegetais, caracteristicas gerais, nogdes elementares sobre a divisdo de
cada reino em grupos taxondmicos. Uso de plantas como combustivel, ornamento e na inddstria,
criacdo de gado para alimentos e inddstria. A vida do homem e a relagdo entre seres vivos e sua
interacdo com 0 meio ambiente. Sdo feitas referéncias a diferentes habitats de seres vivos e no¢oes
de comunidade.
Em geral, as Ciéncias da Natureza, na educacdo primaria, sdo baseadas nos estudos realizados
pelos alunos na disciplina Estudo do Médio da 12 a 42 série, 0 que 0s ajuda a entender de forma
elementar os fendmenos da natureza e uso de seus recursos para 0 bem- estar dos seres Vivos.
Inclui aspetos que permitem identificar as estruturas e fungdes das plantas e animais que servem
de base para a iniciacdo de estudos sistematicos das diferentes disciplinas do primeiro ciclo do
ensino secundario. Além disso, os alunos adquirem conhecimentos elementares sobre anatomia e
fisiologia do corpo humano, ao mesmo tempo que insistem nos habitos higiénicos que devem ser
adquiridos desde uma idade precoce.
Por outro lado, estdo incluidos os aspetos da Geografia que permitem que os alunos conhegam as
caracteristicas do pais e desenvolvam nogdes sobre fendmenos fisicos, quimicos, bioldgicos e
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também fisico-geogréaficos. Além disso, este ciclo inclui, de maneira elementar, questdes
relacionadas ao HIV/SIDA, preservacdo e conservacdo da natureza, entre outros; no entanto, o
desenvolvimento de estratégias e/ou metodologias € insuficiente para tratar a educacdo ambiental
através das disciplinas do curriculo, especialmente das Ciéncias da Natureza, como uma dimensao
na formacéo integral dos alunos.

A partir de 2001, quando a Lei 13/01 foi promulgada e o novo sistema educacional foi
estabelecido, foi iniciada a monodocéncia, na qual um Unico professor ensina todas as disciplinas
nas 5% e 62 séries. Isso traz muitas dificuldades porque certos professores ndo tém o nivel de
escolaridade desejado, especialmente nas areas rurais onde alguns tém até a 6 2 série e um curso
de nivelamento que os equivale a 9 @ série. Aqueles que tém um nivel aceitavel, grau 12 e/ou
graduacdo, embora tenham conhecimento geral, especializem-se em uma érea especifica de
conhecimento, de modo que a transmissdo do conhecimento em relacdo a outras disciplinas nem
sempre é realizada da forma mais eficiente.

A primeira dificuldade mencionada tem implicacfes negativas para o desenvolvimento da
educacdo ambiental, porque o nivel intelectual do professor desempenha um papel essencial na
educacdo do aluno. A segunda dificuldade, relacionada com a especificidade do treino, induz que
em algumas escolas, como em que a pesquisa deste trabalho € realizada, a clausula de
monodocéncia ndo é cumprida.

O autor, levando em consideracdo o referido, considera que hoje, o tratamento da educacdo
ambiental depende do nivel de conhecimento geral alcancado pelo professor, ndo é apresentado
de forma abrangente e é deixado ao ensino da espontaneidade. Tudo o que precede, juntamente
com as limitacfes na ordem pedagdgico-administrativa (cumprimento escrupuloso do programa
e cronograma com atividades centradas na sala de aula, isto é, inflexibilidade do curriculo) e
ignorancia dos métodos a serem utilizados para o seu desenvolvimento, ndo permite um elo correto
entre o0 aluno e 0 meio ambiente. Sem pretender fazer uma periodizacdo que requer a aplicacdo de
instrumentos especificos, 0 pesquisador, para uma melhor compreensdo do comportamento do
objeto e do campo, faz uma caracterizacdo da educacdo primaria, em quatro periodos: monarquico
(1845-1869) e (1869-1910); Republicano (1910-1933), (1933-1961) e (1961-1975); dois anos de
independéncia pos-nacional (1975-1977) e independéncia p6s- nacional (1977-1991). Para isso,
séo assumidos os critérios do pesquisador angolano Zau (2002, p. 224).

O periodo monarquico ¢ identificado pela institucionalizacdo em 1845 da educacédo oficial em
Angola; o republicano, é identificado pela uniformizagdo, reorganizacdo e desenvolvimento da
educacdo primaria, que consistiu na formacgdo pedagogica e administrativa de profissionais da

educacéo.
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E no terceiro periodo, o autor junta-se aos periodos “dois anos de independéncia pds- nacional
(1975-1977)” e “pbs-independéncia (1977-1991)”, porque em termos de politica educacional do
Estado, ndo houve mudangas significativo devido a ndo haver mudancas na direcdo do poder
politico no pais. Nestes periodos, a independéncia nacional foi conquistada, 1975, a primeira
reforma educacional foi feita, 1977/78, o primeiro diagnéstico em 1983 e o0 segundo, em 1986,
para avaliar a situacao educacional, identificar pontos fortes e fracos com vista a segunda reforma,
que foi realizada em 2001. E pertinente ressaltar que, em 1986, 0 MED, com o conselho de técnicos
cubanos, iniciou o diagndéstico endégeno de uma parte do sistema educacional, precisamente ao
nivel da educacdo regular. Este segundo diagnostico surgiu ap0s o primeiro, denominado
“Diagnostico do Posicionamento Institucional do Sector Educacional”, elaborado em 1983 no
quadro do desenvolvimento global do pais. Este diagndstico procurou a independéncia do setor,
porque antes do fator de guerra, havia também uma verticalizacdo rigida, que ndo permitia uma
cooperacdo adequada entre os diferentes setores da atividade econdmica e social:

O setor educacional era totalmente dependente do Ministério da Construcdo, no plano de
construcdo e conservacao de infraestruturas; dependente do Ministério do Plano, em relacéo aos
indicadores de desenvolvimento global e sectorial; do Ministério da Inddstria, no dominio da
producdo de equipamentos e mobiliario...

“Os 6rgaos de gestao e gestdo do sector da educacdo ndo tiveram a possibilidade de controlar a
tabela de necessidades para o cumprimento de seus proprios objetivos” (Zau, 2002, p. 239).
Independentemente da natureza sistémica do processo educacional e da andlise de diferentes
variaveis (corpo estudantil e professor, base material, organizacdo e gestdo, curriculos, programas
escolares ...), entre as conclusdes alcancadas pelo diagnostico de 1986, é apontado o facto de que
“(...) em cada 1000 alunos que entraram no primeiro ano, apenas 142 terminaram o primeiro
nivel, 34 passaram sem repeticao de aula, 43 com uma repeticéo e 65 alunos com duas ou trés
repetices” (Zau, 2002, p. 244) Nos dois primeiros periodos, monarquico e republicano, hd um
desenvolvimento insuficiente de educacdo ambiental das disciplinas do curriculo do ensino
primério, entdo as Ciéncias Integradas e Naturais, como disciplinas ndo existiram, conforme
discutido na sec¢do anterior, que argumenta que o ensino de conteudos relacionados a natureza, foi
incluido nos Rudimentos de Agricultura, Geografia e Historia de Portugal, acomodados as
necessidades mais comuns da vida, sem especificar o grau de iniciacdo e pouco estava orientada
para a educagdo ambiental. Eles sdo apontados como fracos nos Gltimos dois periodos e que se
estendem ao presente, o facto de que os objetivos dos programas da disciplina Ciéncias da
Natureza das 5% e 62 séries, pouco permitem o desenvolvimentode habilidades que favorecem a

andlise, areflexdo, a avaliacdo e a compreenséo das relacfes dos seres vivos com o meio ambiente,
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especificamente as relacionadas ao sistema de conhecimento. Antes da década de 1970, pouco se
dizia sobre educacdo ambiental, mas sobre aspetos relacionados a natureza: a sua protecao,
plantacdo de arvores, cuidados com &gua e solo, que serviu de base para o inicio da gestdo dos
recursos e consequentemente uma educacao ambiental como um processo continuo, sistémico e
sistematico. A educacdo ambiental, no processo de ensino e aprendizagem das Ciéncias da
Natureza no ensino primario, manifesta-se ligada as demandas de diferentes disciplinas como o

Estudo do Meio Ambiente, Geografia e Historia.

2.4.2 Educacdo ambiental nos programas da disciplina Ciéncias da Natureza no

ensino de base em Angola

Os pressupostos oferecidos pelos principios, leis e categorias da dialética materialista sdo
significativos, os principios sao erguidos como pontos de partida que revelam o estado inicial dos
processos e fendmenos, os postulados da aquisicdo do conhecimento, sdo estabelecidos e
renovados em todo momento historico, destinado a transformar a vida material e espiritual da
sociedade. Leis e categorias expressam as relacBes necessarias entre factos, fendmenos e
processos, que decorrem da natureza interna da sua esséncia. As relacfes essenciais entre 0s
objetos e os fendmenos da realidade objetiva passam a ser compreendidas e internalizadas através
da atividade cognitiva do aluno, baseada em uma série de postulados basicos que expressam a
dialética interna do processo de conhecimento, que sdo integrados ao personagem objetivo da
realidade e existe independentemente do homem, de modo que a fonte do conhecimento néo reside
no homem, “(...) mas na realidade que o rodeia e do qual ele proprio faz parte; a partir do qual
é derivado que o mundo é cognoscivel e que ndo ha barreira intransponivel entre o fenémeno e
a esséncia do objeto” (Blanco, 2003, p. 47).

Estes postulados que se expressam nos principios da gnosiologia dialética-materialista de reflexao,
desenvolvimento e pratica, apoiam 0 processo de ensino e aprendizagem nas suas diferentes
modalidades e enfatizam a educagdo ambiental para o ensino primario, na qual a natureza
contraditoria, complexa e dindmica dos contetdos é reforgada e sistematizada com o uso de meios
didaticos e formas de organizagdo de uma maneira particular.

A partir desta sintese teorica oferecida pela Filosofia da Educacgdo, os professores da educacdo
primaria devem considerar as novas condicbes em que seu trabalho é desenvolvido, para a
determinacdo de indicadores que sistematicamente sdo validadas e de metodologias e/ou

estratégias para o tratamento da educagdo ambiental dos alunos.

O pesquisador assume uma posicao tedrica em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem

59



analisa os critérios de alguns autores que o definem. Addine e outros (1998,p. 34) referem que

“(...) os seus componentes constituem uma unidade que tem como objetivo essencial
contribuir para a formac&o integral da personalidade do aluno, configurada na integracéo do
instrutivo (processo e resultado da formagdo individuos capazes e inteligentes) e educativos
(formacdo de valores e sentimentos que identificam o homem como um ser social), que
significa como finalidade, a formacg&o multilateral da personalidade do ser humano”. Por sua
parte, Zilberstein (1999, p.7) enfatiza que na “(...) apropriagdo de conhecimentos,
competéncias, habitos, normas de relacionamento, comportamento e valores como resultado
fundamental do processo de ensino- aprendizagem, ao mesmo tempo em que alcanca o

vinculo entre atividades de ensino e extra-docentes”.

Addine e Recarey (2004, p. 48) o definem como “(...) o processo educacional onde se revela a
relacdo entre educacdo, instrucdo, ensino e aprendizagem, visando o desenvolvimento da
personalidade para sua preparagdo para a vida”. Na analise que ¢ realizada, verifica-se que as
posicOes tedricas dos autores coincidem em que, no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, ha necessidade de alcancar a unidade do instrutivo, educacional e processual como
forma essencial para o desenvolvimento e crescimento pessoal. Os autores Addine e Recarey
(2004) identificam o processo pedagdgico, com o processo de ensino e aprendizagem e definem
este ultimo como “(...) o processo pedagogico escolar que tem as caracteristicas essenciais disso,
mas se distingue por ser muito mais sistematico, direcionado e especifico, na medidaem que a
interacdo entre professor e aluno se torna uma acdo didatica muito mais direta, cujo Unico
propdsito é o desenvolvimento integral da personalidade dos alunos” (Addine & Recarey, 2004,
pp. 50-51).

O pesquisador atribui-se a definicdo anterior, considerando que a varidvel, na sua projecdo
instrucional, educacional e processual, assume as caracteristicas essenciais expressas nele, é
ajustada ao contexto em que 0 processo de ensino e aprendizagem da disciplina é desenvolvido.
Ciéncias da Natureza para educagdo ambiental, em favor da educacdo abrangente de estudantes
dos graus de base em Angola.

Na Lei 13/01, a educacéo é definida como um

(...) processo que deve preparar o individuo para as demandas da vida politica, econdmicae
social do pais, e que se desenvolve na convivéncia humana, no circulo familiar nas relagdes
laborais, nas instituicoes de ensino e pesquisa cientifico-técnica, nos 6rgdos da comunicacao
social, nas organizagbes comunitarias, nas organizacOes filantropicas e religiosas e nos

eventos culturais e esportivos (Lei 13, 2001, p. 2).
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A partir desta definicéo, € legitimo entender que o processo de ensino e aprendizagem requer o
desempenho de acOes sistematicas e sistémicas de tal forma que a transmisséo de conhecimento e
experiéncias seja suficientemente sélida para o aluno alcancar a apropriagdo ativa e criativa da
cultura e auto-perfeito constantemente, em estreita ligacdo com 0s processos necessarios de
socializagdo, baseados na equidade e no bem-estar de toda a humanidade, nos quais os tragos mais
transcendentais da racionalidade e ética predominam na transformacéo do meio ambiente.

A abordagem cultural historica proposta por Vigotsk (1987) complementa o processo de
apropriacdo acima referido. Esta abordagem é um dos meios de subsisténcia fundamentais na
educacao da personalidade, em que 0s processos psicoldgicos e socioculturais sdo articulados,
uma vez que expressa que as capacidades e aptiddes do homem estéo relacionadas aos processos
economicos, sociais e culturais.

De acordo com essa abordagem, o conhecimento é obtido através de uma interacdo dialética, na
qual existe uma relacdo de influéncia reciproca entre objeto (realidade) e sujeito (homem) que
deve se manifestar na transformacao positiva do meio ambiente da atividade humana, o que, sem
duvida, exige uma educacdo ambiental correta dos responsaveis pelo desenvolvimento
(professores).

O professor € um agente de mudanca. Um dos aspetos importantes para que seja, na opinido deste
autor, o seu treino constante: académico e profissional, entdo, a rapidez com que as tecnologias
crescem e com o qual, consequentemente, o contetido funcional das profissdes é alterado, implica

a necessidade da sua formacéo integral.

No curriculo de formagao de professores da escola primaria, lemos que “(...) deve, o professor,
conhecer os problemas mais relevantes do mundo em que vivemos, cada vez mais complexos e em
mudancas rapidas” (Ministério da Educacdo, 2005, p.11). Nele, trés aspetos do treino sdo
considerados, como pode ser visto no apendice um, para garantir uma preparacao tedrico-pratica
do futuro professor dessa educagéo; Abaixo estéo apresentados:
e Primeiro aspeto: permitira a extensdo e aprofundamento em varias disciplinas do ensino
primario;
e Segundo aspeto: permitira a aquisicdo de conhecimentos essenciais na &rea de Ciéncias
da Educacéo; isto é, um treino especifico para o ensino;
e Terceiro aspeto: apontara para uma integracao e participacdo progressiva na vida escolar
e na realidade do trabalho em sala de aula ou em uma formacdo profissional (Ministério
da Educacdo, 2005, p.12).
O autor considera que, na educacdo geral, o primeiro aspeto, a educacdo ambiental deve ser

ensinada de forma geral, como uma ferramenta para o professor que serve de suporte em outras
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areas do conhecimento da educacdo primaria. No treino especifico e profissional seriam tomadas
como uma dimensdo do treino abrangente dos seus futuros alunos.
Esta contextualizacdo é importante em todos os paises, e também em Angola, tendo em conta a
sua diversidade cultural, as condi¢6es em que a escola funciona em termos de recursos materiais
e humanos, o nivel de formacdo de professores e o desenvolvimento dos alunos. Tudo isso
contribuiria para o progresso do pais em termos de protecdo ambiental.
Para que essa contextualizagdo possa ser feita, os professores podem basear-se no conhecimento
dos aspetos que compBem a apresentacdo e os fundamentos do curriculo que precedem o0s
programas. A partir disso, verificard que os professores da educacédo de base sabem, (Ministério
da Educagéo 2005, p. 27):

a) O contexto atual do sistema educacional, que devera ser significativamente

melhorado na fase de generalizacdo de sua reforma;

b) A caracterizacdo da educacdo primaria;
c) Os objetivos gerais do ensino primario;

d) Perspetivas que baseiam as opc¢des tomadas ao nivel da sociedade, educacéo, ensino,

aprendizagem e principios gerais de intervencdo educacional;
e) Caracterizacdo psicoldgica de estudantes na faixa etaria de 6 a 12 anos de idade;
f)Orientacéo didatica geral;
g) Modelo de avaliagéo adotado;
h) Estrutura curricular da educacdo primaria;
i) Caracterizacdo do curriculo da educacéo primaria.

Desta forma, pretende-se que o professor de educacdo de base em geral e das disciplinas ligadas
as Ciéncias da Natureza, em particular, domine com um sistema de abordagem do processo de

ensino e aprendizagem, levando em consideragéo todos 0s seus componentes.

Os objetivos respondem a pergunta: para 0 que € ensinada a educacdo ambiental? Eles sdo o
componente guia, porque determinam o resto dos componentes. Para a sua realizacdo, o professor

prepara-se em correspondéncia com o objetivo da classe.

O contetdo: o que ensinar na educacdo ambiental? Ao estruturar este componente, o professor
subordina-o ao objetivo, uma vez que determinado, os conteudos que sdo ensinados: sistema de
conhecimento, competéncias e habitos, sistema de relagdes com o mundo e experiéncia criativa,

em gestdo ambiental veruss educacdo ambiental, devem satisfazer os requisitos dos objetivos na
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formacéo multilateral dos alunos.

Os métodos: os professores subordinam-nos ao conteddo selecionado e respondem a pergunta:
como executar o processo de ensino e aprendizagem para a educacdo ambiental dos alunos das

disciplinas ligadas as Ciéncias da Natureza?

Os métodos sdo o componente principal, eles sdo especificados no sistema de acgdes que
constituem formas de organizar a atividade cognitiva dos alunos ou como reguladores da atividade
inter-relacionada de professores e alunos, visando alcancar os objetivos propostos. No
desenvolvimento da classe é utilizado um sistema de métodos, embora sempre predomine em

correspondéncia com a forma de organizacao selecionada.

Os meios: o professor subordina-os ao conteido e estabelece relagcBes de coordenagdo com 0s
métodos, pois sdo portadores do contedido e nos quais 0s professores sdo apoiados para realizar o

ensino através do sistema de métodos selecionados.

A avaliacéo: o professor subordina-o ao resto dos componentes e responde a pergunta: Em que
medida os objetivos do processo de ensino e aprendizagem para a educacdo ambiental dos alunos
foram cumpridos? Isso regula o processo orientando professores e alunos, favorecendo feedback

para redesenhar ac¢6es e continuar aperfeicoando o processo de ensino e aprendizagem.

As formas de organizagdo: constituem o componente integrante do processo de ensino e
aprendizagem, em que todos os componentes acima mencionados sdo integrados em uma
abordagem sistémica. Os formularios refletem as relacBes que estabelecem as suas dinamicas,
entre outros componentes, tais como: professor, alunos e grupo, na dimenséo espacial e temporal

do processo.

Professor: assume a direcdo criativa do processo de ensino e aprendizagem, planea e
organiza a situacdo de aprendizagem, orienta os alunos e avalia o processo e o resultado.
Ele baseia a sua autoridade e perfil como profissional no conhecimento da sua disciplina,
na metodologia de ensino e no dominio de uma concegdo humanista-dialética de

aprendizagem sobre o crescimento humano e o processo grupal (Anexo 3).

Estudante: é o protagonista e responsavel pela sua aprendizagem. Ele é um participante
ativo, reflexivo e avaliador da situagédo de aprendizagem, onde ele assimila a cultura de
forma personalizada, consciente, critica e criativa em um processo de crescimento
contraditorio e dindmico no qual ele constrdi e reconstroi com outros sua aprendizagem
de vida, com vista a alcancar a sua plena realizacao.

A aprendizagem faz-se numa unidade com o ensino. Através do ensino, ndo so a aprendizagem,
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mas tambem o desenvolvimento humano é promovido, desde que sejam criadas situacées em que
0 sujeito se apropria das ferramentas, o que lhe permite operar com a realidade e enfrentar o
mundo com uma visao cientifica, personalizada e criativa.

O processo de ensino e aprendizagem coloca os alunos em situacfes que representam um desafio
a sua maneira de pensar, sentir e atuar. Neste processo, sdo reveladas as contradi¢des entre o que
é dito, 0 que é experimentado e 0 que é executado na pratica. Grupo: no grupo, ha alunos que néo
possuem competéncias interativas e de comunicacdo que facilitam o trabalho em grupo e muito
menos para mobilizar os seus pares. Muitas vantagens sdo reconhecidas no grupo: ajuda matua
para obter resultados positivos no grupo. a tarefa confiada pelo professor, influéncia positiva no
desenvolvimento e aprendizagem intelectual, habitos de estudos coletivos (partilhar opiniGes,
defender critérios pessoais e esclarecer duvidas). Eles também observam no grupo o mau
comportamento de alguns: eles ndo estudam, eles incomodam, fazem barulho, perdem tempo, eles
argumentam, eles ndo concordam, alguns ndo cooperam, eles ndo tém interesse (Anexo 4). Na Lei
13/01, o ensino primario é definido como um periodo unificado de seis anos, que constitui a base
da educacéo geral, da educacdo regular e da educagio de adultos. E o ponto de partida para estudos de

nivel secundario, e eles tém os seguintes objetivos:
e Desenvolver e aperfeicoar o dominio da comunicagéo e da expressao;
e Habitos e atitudes perfeitas que tendem a socializacao;

e Fornecer conhecimento e oportunidades para o desenvolvimento de habilidades

mentais;
e Estimular o espirito estético com vista ao desenvolvimento da criacdo artistica;

e Garantir a préatica sistematica de Educacao Fisica e atividades ginastica-desportopara a

melhoria das competéncias psicomotoras.

Como pode ser visto, nos objetivos da educacdo de base e o conhecimento da disciplina das
Ciéncias da Natureza descritas na secdo 1.2, ndo é especificado o que esta relacionado com a os
principios de Gestdo Ambiental conectados & educacdo ambiental para a formagao integral dos
alunos, ndo sdo feitas referéncias ao desenvolvimento de competéncias que favorecem a analise,
reflexdo, avaliacdo e compreensdo das relagdes humanas com o meio ambiente, ou aspetos que

orientam o professor no processo de ensino e aprendizagem para educacdo ambiental dos alunos.

No perfil do pés-graduado (Anexo), dificilmente especificam atitudes de respeito pelo meio
ambiente, salde e higiene, entre 0s conteudos que, como eixos transversais, devem ser

desenvolvidos. O que precede revela que uma atitude de transformacdo, responsavel e
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participativa na prevencao, identificacdo e tomada de decisdo na solugéo de problemas ambientais
ndo é favorecida. O pesquisador pensa que 0s objetivos devem ser ampliados ainda mais, de forma
a refletir a transversalidade das questGes ambientais, em todas as disciplinas do curriculo, com
énfase nas Ciéncias da Natureza, estimular o interesse do professor, orientar sua integracéo,
transmitir e envolver os alunos em seu estudo e compreensdo. Obviamente, com a extensdo das
dimensGes dos objetivos acima mencionados, o perfil de saida dos alunos pode ser completado e,

assim, conseguir sua formacao integral.

No entanto, no que diz respeito a orientagdo para o professor para integrar a educagdo ambiental
e estimular seu interesse em envolver os alunos em seu estudo e compreensao, nada esta orientado.
A reforma curricular de 2004, realizada com base na Lei 13/01, ndo proporcionou mudancas
significativas nos livros didaticos, programas e orientacbes metodoldgicas gerais, em termos de
orientagdo aos professores para a educacdo ambiental.

No altimo, ha pouca referéncia a importancia de articular elementos chamados «epitome», “(...)
que constituem conhecimentos gerais apresentados aos alunos com um nivel especifico de
aplicacdo e cuja interpretacao lhes permite agrupar conceitos relacionados, adotar diferentes
estratégias cognitivas e estabelecer momentos de sintese e generalizacdo dos conteddos
anteriores, desde a sistematizacdo, a recapitulacdo, a integracdo e a aplicagdo” (Ministério da
Educacao, 2005, p. 21).

Pouco é especificado, a relacao desses epitomes, com os contelidos transversais e dimensdes para
a formagé&o integral dos alunos conforme estabelecido pelo final da educacéo para este subsistema

de ensino.

Os programas constituem um dos componentes fundamentais do curriculo, que deve ser
contextualizado, levando em consideracéo as caracteristicas dos alunos para aprimorar o seu perfil

através do processo de ensino e aprendizagem das disciplinas do curriculo.

No caso desta pesquisa, € particularizado nas Ciéncias da Natureza, para a educacédo ambiental no
contexto escolar e em um nivel social geral. Nesse sentido, as deficiéncias sdo identificadas nos
objetivos gerais dos programas de Ciéncias da Natureza, que sdo considerados nao favorecer o
desenvolvimento dos alunos, de uma atitude transformadora, responsavel e participativa na

prevencdo, identificacdo e tomada de decisdo na solucdo de problemas ambientais.
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Na 52 classe, os objetivos visam definir, identificar e reconhecer as propriedades e a importancia
dos corpos, processos e fendmenos da natureza a partir de uma perspetiva abidtica e bidtica e
destacar os conteudos relacionados com a riqueza do pais; Na 62 série em diante, 0s objetivos
visam conhecer, analisar e compreender, factores abidticos e bioticos, seres vivos, classificacao,
animais e homem, reprodugdo, vida sexual e seus perigos, bem como diferentes ecossistemas.

Por outro lado, a analise realizada em livros didaticos, curriculos e diretrizes metodoldgicas gerais
incorporadas nos programas também permite ao pesquisador identificar inadequacbes na
apresentacdo de questdes ambientais, o que torna impossivel para o professor as tratar no processo
de ensino e aprendizagem, para contribuir para a formacao integral da personalidade dos alunos.
A essas insuficiéncias sdo adicionadas, a baixa importancia dada pelos professores, o diagndstico
escolar para avaliar o desenvolvimento da educacdo ambiental nos alunos e as lacunas tedricas e
metodoldgicas identificadas nos professores, durante o diagndstico inicial, que ndo permitem a
integracdo da educacdo ambiental como um conteldo transversal no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina Ciéncias da Natureza. Conforme mencionado na se¢do 1.1, um dos
requisitos e formas de resolver as insuficiéncias anteriormente mencionadas, integram questdes
ambientais e conseguem a unidade no desenvolvimento da educacdo ambiental no processo
pedagogico, é capacitar professores, aproximando-os de uma perspetiva geral do conhecimento.
A este respeito, para integrar as questdes ambientais e alcancar a unidade no desenvolvimento da
educacdo ambiental no processo pedagdgico, assume nesta pesquisa as caracteristicas
metodoldgicas propostas pela UNESCO (1980), para inserir a educacdo ambiental como uma

dimensao nos diferentes graus de ensino, eles séo:

e A apresentacdo de questBes ambientais na educagdo priméria deve ser feita de acordo
com uma perspetiva de educacdo geral, dentro das atividades basicas dedicadas a cada

disciplina.;

e A educacdo relacionada ao meio ambiente também deve contribuir para desenvolver

um senso de responsabilidade no aluno e isso também deve ser construtivo;

e Para alcancar a participacdo ativa dos alunos, é importante, o mais rapido possivel,
colocé-los na presenca de problemas relativamente complexos que possam afeta- los

e pedir-lhes para propor a sua propria solucéo;

e O estudo do meio ambiente deve recorrer aos sentidos dos alunos (a percepcao de

espaco, formas, distancia e cores) e envolver a organizacao de visitas e jogos.
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A este respeito, 0 estudo de ambiente imediato, o aluno (lar, escola, viagem entre ambos, entre
outros) é muito importante (UNESCO, 1980, p. 41). As caracteristicas apresentadas descrevem em
sintese o tratamento dos temas ambientais por meio dos conteldos de cada um dos sujeitos e
subtdpicos das disciplinas do curriculo, atendendo as possibilidades que estes tém de prestar tributo

a educacao ambiental.

Pode ser visto pela mesma fonte que, no ensino de base, a educagdo ambiental deve recorrer aum
método que incentive a participacdo dos alunos na tomada de decisdes, esta interessado no estudo
do ambiente natural protegido e dos lugares que mais frequentam. Nesse sentido, devem ser
propostas questdes relacionadas ao transporte, seguranga, superpopulacédo, alimentacéo e higiene,
com as quais podem fazer comparacdes entre estilos de vida e fungdes urbanas nos diferentes

bairros da mesma cidade.

Além disso, eles podem analisar um plano de concentracao ou plano de risco com um agricultor
e um agronomo e realizar estudos sistematicos de areas verdes, de acordo com critérios historicos
e socioldgicos. Isso pode ser combinado em exercicios de simulagdo que sdo boas ferramentas de
treino (projeto de urbanizacdo de uma nova cidade, reconstrucdo de uma cidade velha, planos de
circulagdo) ou em projetos de planeamento real, em relacdo a administracéo local. E necessério
especificar, aos alunos, os diversos danos que podem sofrer 0 meio ambiente e 0s perigos que isto
supde para todo o planeta: desaparecimento de espécies animais e vegetais, aumento da escassez
de matérias-primas e de energia "fossil”, desertificacdo, fome, vulnerabilidade a catastrofes
naturais, entre outras. A educacdo, em seu sentido mais amplo, afirma Blanco (2001, p. 5)
“constitui um sistema complexo de influéncias, em que toda a sociedade participa. Essas
influéncias, que séo exercidas com o objetivo de assegurar a assimilacéo e a reproducéo de todas
as herancas culturais anteriores, bem como as relacdes sociais existentes, atuam como processos
de cooperacdo e comunicacdo social, nos quais 0s homens desempenham o papel de sujeitos

ativos e criativos”.

O aluno da educagdo de base no desenvolvimento de suas atividades, é educado em constante
troca com 0s outros, essa dindmica, carrega em si mesma responsabilidade, compromisso,
movimento e mudanca permanente para que a acdo manifeste os conteudos e atitudes que ele adote
por sua convivéncia e com outros. A responsabilidade neste caso, torna-se 0 modo de a¢éo;
significa, da necessidade de o aluno ter de agir de forma responsavel na prevencao ou solucéo do

problema ambiental que enfrenta.

A responsabilidade é um valor universal, que atravessa diferentes esferas da vida do sujeito. A

definicdo do VIII Seminario Nacional para Educadores em Cuba é assumida para esta pesquisa,
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no qual se afirma que o valor “Responsabilidade: é o cumprimento do compromisso contraido
antes de si, a familia, o coletivo e a sociedade” (AA.VV, 2008,p. 4), por expressar 0 COMpromisso
que os sujeitos devem manter de forma geral com o objetivo de resolver os problemas que séo
apresentados como uma necessidade nacional, regional e internacional. Para esta pesquisa e
especificamente para educacdo ambiental, os valores devem ser considerados como contetdo
essencial para seu desenvolvimento. Os critérios de Proenza (2009, p. 145) sdo assumidos,
considerando os valores ambientais como “conteudos de significdincia social positiva de objetos,
fendmenos, processos, eventos ou comportamentos humanos em sua relagdo com o meio ambiente
expressados sob a forma de principios, normas, modos de acdo ou representacdo do dever
essencialmente para o respeito e a responsabilidade, com valor e natureza normativa ao nivel da

consciéncia ambiental”.

O acima mencionado implica unificar os esforcos da concecdo do processo de ensino e
aprendizagem para educar, ambientalmente, o ser humano desde uma idade precoce. Este estudo
marca um marco na conceituacdo da Educacdo Ambiental no processo de ensino e aprendizagem,
desde que seja adaptado as condi¢des da formacao integral da personalidade dos alunos em geral
e, em particular, da educacao primaria em Angola.

A medida que o estudo dos programas aprofundaram-se e as insuficiéncias foram identificadas
como anteriormente reveladas, é apresentada uma estrutura metodolégica, juntamente com o guia
metodolégico para professores do ensino de base nas séries de primario, 1° e 1l ciclos (Anexo 6),
que integra topicos e subtemas. do programa de disciplina Ciéncias da Natureza e temas de
educacdo ambiental propostos no manual que é oferecido (Anexo 7), concebido e apresentado
como material de apoio para professores e alunos. Nesta estrutura, a importancia dada a
transversalidade das questdes ambientais é positiva. Como ja foi dito, a educacdo ambiental ndo
persegue 0 proposito de transmitir conhecimentos dispersos sobre o meio ambiente, nem de
alcancar um certo nimero de objetivos metodoldgicos que sdo independentes da realidade. E,

essencialmente, uma pedagogia de agédo e accéo.

Uma vez que, como parte do conteudo didatico, as regras do relacionamento do individuo com o
mundo também sdo concebidas, isso permite que 0s conhecimentos e as atitudes tedricas e praticas
adquiram pleno significado em contato com problemas ambientais e os individuos tenham a

oportunidade de possibilidade de participar das decisdes sociaisque moldam seu quadro de vida.

Por tudo o que antecede, para operar na pratica educacional da educacdo de base, a educagéo
ambiental é definida operacionalmente a partir das disciplinas ligadas as Ciéncias da Natureza

como: um processo no qual seus componentes constituem uma unidade dialética em que integram
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o0 instrutivo, o educativo e o processual, para compreender as relacbes com o meio ambiente,
prevenir e resolver problemas ambientais de um conhecimento reflexivo e critico, além de assumir

atitudes e valores, como uma dimens&o da formagé&o integral do aluno.

Pode-se concluir que a caracterizacao e evolucao do objecto e 0 campo de ac¢do apontam, a partir
do tedrico, para considerar um sistema de relages estrutural-funcional no processo ensino-
aprendizagem que integra o instrutivo, o educacional e o processual, comecando das exigéncias
da educacdo ambiental, para uma analise aprofundada da inter- relacdo sistémica de seus topicos
com os componentes do processo de ensino e aprendizagem na dindmica professor-aluno-grupo,

em favor da formacéo integral do aluno de 5% e 62 séries na educag&o primaria.

2.5. Educacdo Ambiental e Conservacao da Biodiversidade

O ano de 2015, a nivel mundial, terminou com os olhos do mundo postos em Paris, a capital
Francesa, ferida de morte por via dos atentados de que foi palco a 13 de novembro, abriu as portas
a representantes de 195 paises, membros da Convencdo do Clima da Organizacdo das Nacoes
Unidas para, durante duas semanas, esquecer o terrorismo e pensar a paz, a sustentabilidade, a
biodiversidade e a melhor maneira de proteger os homens na sua evolucdo terrena, ou seja,
protegendo-lhe a casa comum.

Apbs duas semanas de intensas negociacdes a COP-21, assim designada a conferéncia do Clima
da ONU, terminava com o anuncio da realizacdo de um acordo histérico que envolve todos 0s
paises do mundo num mesmo objetivo: a reducdo das emiss@es de carbono para a atmosfera a fim
de se combater os efeitos nefastos e altamente ameacadores do aquecimento global. A
historicidade do acordo justifica-se com o facto de todos os paises do mundo, e repetimos todos,
se terem comprometido, ou ficado obrigados, a participar desse combate maior contra a polui¢édo
e a destruicdo gradual e galopante do planeta em que vivemos. O documento redigido apés as
semanas de negociacdes foi ratificado por 195 paises. Se atentarmos na designacao da conferéncia
do clima depressa perceberemos que ela ocorreu pela 212. vez em algumas décadas e este nimero,
também ele, € importante para nos ajudar a perceber a importancia e o significado geral do acordo
alcancado: depois de 21 tentativas, finalmente, o0 mundo foi capaz de entender que a praga da
poluicéo, em todas as suas vertentes, sé pode ser minimizada se todos assumirem o seu papel nesta
luta contra o tempo.

Apesar do aspeto positivo que aqui se sublinha é importante perceber que o acordo ratificado ja
ndo vai servir para eliminar totalmente os problemas decorrentes dedécadas e decadas de poluicéo

mundial, de décadas e décadas de paises, sobretudo os mais industrializados, ha que o dizer, a
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emitirem sem regra didxido de carbono para a atmosfera global. O aquecimento global ja é uma
realidade e 0o mais que se pode fazer ¢ tentar reduzir a sua progressao. Foi exatamente isso que ficou
estipulado no documento que os 195 paises participantes assinaram: a manutencdo do
aquecimento global muito abaixo de 2°C, o ponto a partir de onde, segundo atestaram varios
cientistas convidados a participar do evento, o planeta fica condenado a um futuro devastador, e
sem possibilidade de recuperacédo. O cenario de devastacdo a que estamos todos expostos inclui o
aumento do nivel do mar, a ocorréncia de eventos climaticos extremos, que de resto tém vindo a
acontecer de uma forma cada vez mais gradual ao longo dos Ultimos anos, como as secas, as
tempestades avassaladoras, as cheias, e a consequente falta de 4gua e de alimentos que ja afetam

inimeras regides do mundo.

Apesar de muito se falar do aquecimento global e das suas terriveis consequéncias, deste ter sido
o tema central da Conferéncia do Clima da ONU, e de todos os dias, ou quase todos os dias, ele
ser focado em vérios meios de comunicacdo social importa esclarecer do que estamos,
exatamente, a falar. Assim, conforme explica Atkin (2014), o aquecimento global pode ser, de
uma forma simples, definido como o processo gradual de aumento da temperatura média dos
oceanos e do ar perto da superficie da Terra. Esta constante evolucédo positiva (no sentido de ser
crescente) é uma consequéncia direta das emissdes de gases com efeito de estufa para a atmosfera
0 que obriga o planeta a ativar os seus mecanismos de defesa por forma a ser capaz de responder
a estas perturbacdes. O mecanismo de defesa mais direto é o aumento da sua temperatura. Trata-
se de um mecanismo natural que o proprio planeta, se fosse um ser senciente, so teria conhecido
no século XIX, pois s6 nessa altura a humanidade e as suas intervenc@es tecnoldgicas comegaram
a interferir diretamente com o sistema de efeito de estufa que ao longo de milénios garantiu a

estabilidade climética do Globo.

As atividades humanas, de que depende em grande medida o0 mundo atual capitalizado que mais
prejudicam o meio ambiente e mais contribuem para o aumento do aquecimento global, uma vez
que sé@o aquelas que mais gases de estufa emitem, séo as atividades que decorrem da queima de
combustiveis fdsseis, portanto, o simples deslocar-se de uma regido para outra huma viatura
automavel, por exemplo, o uso de fertilizantes nas producgdes agricolas e a desflorestagdo massiva
das florestas, sendo que, neste Gltimo caso, ndo sdo emitidos gases toxicos para o planeta, como
o0 didxido de carbono e 0 metano, mas € interrompido o ciclo de producao de oxigenio que ajuda

o0 planeta a proteger-se do dioxido de carbono.

O que os cientistas convidados a participar da COP-21, em Paris, tentaram fazer perceber aos

governantes do mundo ali presentes, sobre o problema do aquecimento global € que, em linhas
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muito simples, sendo que s6é tomamos este exemplo como fio condutor e como metafora a
valorizacdo do assunto central do trabalho a que agora damos inicio que tera enfoque central na
educacdo ambiental e na biodiversidade, 0 aumento da temperatura no planeta vai provocando uma
nova composicdo na atmosfera que desencadeia alteracBes importantes em varios dos seus
sistemas. Dentre estas alteracOes verifica-se a elevacao do nivel das aguas nos oceanos e também
mudangas nas correntes maritimas, para além da propria alteracdo quimica da agua dos mares
gerando a sua acidificacdo, a sua dessalinizacdo e a desoxigeracdo. Todas estas alteracdes
implicam, obviamente, uma mudancga nos ecossistemas marinhos que tem um impacto direto, e
em grande escala, na vida das sociedades humanas (Lu, 2007), nomeadamente ao nivel do seu

sistema alimentar.

Para além do mar também o sistema meteoroldgico é gradualmente afetado sendo que o regime
de chuvas passa a ser cada vez mais irregular o que da origem a cheias e a secas, cada vez mais
graves e cada vez mais frequentes (IPCC, Climate Change 2014). A mistura destas alteracdes, nos
oceanos e na meteorologia, tem um grande impacto na ocorréncia dos ciclones tropicais e origina
ainda a formacdo de ondas de calor e de frio extremos que concorrem para a extin¢do de varias
espécies de animais e a consequente desestruturacao do ecossistema, 0 que também interfere no
sistema de producdo de alimentos e na sua diminuicao, na diminui¢do dos niveis de dgua potavel
e na consequente producdo de varios bens de consumo dos seres humanos que requerem agua para

o funcionamento dos sistemas industriais (Vidal, 2014).

Os mesmos técnicos responsaveis por explicar os graves problemas que a humanidade enfrenta
face ao aumento do aquecimento global e que justificaram as alteracdes a biodiversidade do
planeta, fizeram ainda saber que cada regido do globo terrestre vai sofrer, ou tem vindo a sofrer,
as consequéncias destas alteracdes de forma diferente e que ainda ndo é possivel determinar com
exatidao a verdadeira natureza destas variacdes a nivel regional. Apesar disso ja é possivel afirmar
com certeza absoluta que nenhuma regido do mundo vai ficar imune as mudancgas e, em muitas,
especialmente as mais pobres e com menos recursos e capacidade de adaptacao, as alteragdes serdo

catastroficas (Barnosky, 2013).

De acordo com 0 Annual Temperature Anomalies for Three Latitude Bands (1900-2013) o Artico
foi a regido que aqueceu mais depressa e € por isso que se tém registado altos niveis de
descongelamento do gelo marinho sendo que em 2013, portanto ha trés anos atrés, ja se havia
registado o aparecimento de algumas aves de espécie exdtica naquela regido, situacdo impensavel
hd menos de uma década atrds, ao inverso, as espécies autoctones estdo a desaparecer

gradualmente e algumas enfrentam ja alto risco de extincédo total (Smithsonian Institute, 2014).
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Todas estas certezas, divulgadas desde hd muito pelos mais variados organismos de estudos
ambientais espalhados pelo planeta agregam ainda a conviccdo fundamental, e tragica, sublinhe-
se, de que, mesmo que se encontrasse uma maneira de parar imediatamente a emissdo de gazes de
estufa para atmosfera o aquecimento global continuaria a ocorrer ao longo das proximas décadas
uma vez que os efeitos nefastos dos gases ja libertados na atmosfera demoram algum tempo a
manifestar-se (Barnosky, 2013). Mas isso € s6 uma suposicdo, uma metafora que se usa para
reforgar a ideia do tamanho do problema que a humanidade vive atualmente pois nunca seria
possivel conseguir uma transformacao do atual modelo de producdo econdémica e capitalista para
um sistema de baixas emissdes de gases poluentes.

A mitigacdo, assim se denomina este fendmeno hipotético nos meios académicos e cientificos,
ndo passa de uma utopia, € é por isso, que as Conferéncias do Clima da ONU sdo muito
importantes, assim como, a Educacdo Ambiental, pois s6 através desta vai ser possivel a
transformacéo social que abrira caminho a corresponsabilizacdo dos individuos para um novo tipo
desenvolvimento — o desenvolvimento sustentavel. A Educacdo Ambiental ¢ a condigdo
necessaria para a transformacdo do quadro de crescente degradacdo socio ambiental que todos
enfrentamos e esta saiu também muito beneficiada das conclusoes e ratificacdes conquistadas em
Paris no final do ano passado, pois convencer 0s governantes a ado¢do de medidas de promocao
do meio ambiente é meio caminho andado para se chegar as popula¢cdes mundiais.

A partir da introdugdo que fizemos, em que, de forma intencional, abordamos a questdo do
aquecimento global, é facil entender que a dimensdo ambiental € uma questdo que diz respeito a
um conjunto de atores muito amplo e diferenciado. Na verdade, a todos os Homens, e assim, neste
enguadramento, temos também que admitir que ela envolve um conjunto de atores do universo
educativo, uma vez que a este cabe a tarefa de potenciar o envolvimento de todos os sistemas de
conhecimento, da capacitacdo de profissionais e da prépria comunidade académica numa
perspetiva interdisciplinar. Esta passara por ajudara difusdo da ideia universal de preservacdo do
meio em que vivemos e também pela tentativa sistematica de encontrar e desenvolver solugdes
industriais que evitem a producdo de gases e se constituam como alternativas ao consumo de
poluentes emissores de mondxido de carbono, da comunidade académica esperam-se também

propostas viaveis e ambientalmente sustentaveis de producao de energias alternativas.

A Educacdo Ambiental, nas suas duas vertentes, formal, a que ja nos referimos pois € as que se
enquadra e resguarda no ambito das escolas, e informal, mais direcionada para as populagdes,
deve ser capaz de assumir o desafio de se constituir como uma interveniente critica e inovadora,
revestindo-se na sua total dimensdo de consciencializacdo politica, apostada no ato da
transformacéo das sociedades. O principal objetivo da educacdo ambiental deve ser, e daremos
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conta disso ao longo do presente trabalho, a construgcdo de uma perspetiva de acéo holistica onde o
homem e a natureza se apresentem como a mesma parte do todo terrestre, tendo como referéncia a
triste certeza de que os recursos que lhe garantem a sobrevivéncia enquanto espécie se esgotam e

que apenas a si proprio se pode atribuir a catarse final.

E por via do que até agora dissemos que também se sublinha a ideia de que a producio de
conhecimento deve, necessariamente, contemplar as inter-relagdes do meio natural com o social,
numa perspetiva que dé prioridade a um novo perfil de desenvolvimento, com énfase na
sustentabilidade socio-ambiental. Por isso a educacdo ambiental tem uma relacdo intima e
intrinseca com a biodiversidade! O seu trabalho, a sua principal funcdo é a salvaguarda da
diversidade da natureza viva, de todos 0s seres vivos, de todas as origens, de todos 0s ecossistemas
terrestres e aquaticos e dos complexos ecoldgicos que a natureza compreende e dos quais depende
para se manter viva e funcional e para continuar a ser capaz de se configurar como o albergue da

humanidade.

Nesta relacdo de extrema importancia entre a educacdo ambiental e a biodiversidade importa
sublinhar o facto de que a sua conservagdo € o componente essencial para a sustentabilidade nas
suas dimensdes ecoldgica, econémica e sociocultural (Oliveira, 2004). O presente trabalho tera
um foco na educacdo ambiental e nas suas responsabilidades e relacdo com a biodiversidade.
Pretende-se também explicar a importancia da biodiversidade, nomeadamente ao nivel da salde

humana e o papel que amesma tem no contexto angolano.

2.6. A Educagdo Ambiental voltada para biodiversidade

O atual sistema de conhecimento e de desenvolvimento da vida humana tal como a
experienciamos a cada dia que passa ndo €, de todo, compativel com o aporte cognoscivel que seria
necessario para a realizacdo da transformacdo total do mundo em funcdo da resolucdo dos
problemas ambientais que agora enfrentamos (Leff, 2001). De acordo com a afirmacdo de Leff
(2001) era necessaria uma verdadeira revolucao do conhecimento para que fosse possivel resolver
0s complexos e crescentes problemas ambientais, revertendo as suas causas, era necessario que o
atual modo de entender a vida social em fungdo da economia fosse erradicada, mas tal situacéo
apresenta-se quase impossivel. No entanto, manter a mesma dire¢do de construgdo da vida social
também implica a futura destruicéo da propria existéncia por isso importa que se comece, 0 quanto

antes, a trabalhar no sentido de encontrar um equilibrio entre estes dois paralelos.

O trabalho que visa essa alteragdo da consciéncia humana face ao planeta e a sua vida comegou
com alguma intensidade na década de 70 do século passado sendo que a partir da Conferéncia
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Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental realizada em Tsibilisi (EUA), em 1977, se
instituiu o seu primeiro grande impulso. Este primeiro grande encontro mundial de representantes
de vérios governos foi o primeiro que tinha por objetivo a criacdo de condi¢des para a formagao
de uma nova consciéncia sobre o valor da natureza e onde também j& se abordava a importancia
da interpretacdo dos problemas ambientais de um ponto de vista interdisciplinar e de esforco

mutuo.

A partir de entdo passaram a ser realizadas experiéncias concretas de educacdo ambiental e, a cada
passo, estas foram sendo alargadas a varios segmentos da populacdo e a diversos campos
formativos e educacionais. Em 1997, em Tessalonica, na Grécia, realizou-se a Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade, Educacdo e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade, onde se enfatizou a necessidade de se passarem a articular agfes de educagéo
ambiental baseadas em conceitos de sustentabilidade, identidade cultural e diversidade,
mobilizacdo e participacdo e praticas interdisciplinares (Sorrentino, 1998). Ou seja, nesta altura,
a consciéncia de que os problemas ambientais ndo poderiam ser ultrapassados sem a participacéo
total de todas as areas sociais e de todas as pessoas que vivem no planeta ja era uma realidade.

Esta abordagem a reflexdo sobre a complexidade ambiental veio instituir no mundo a
oportunidade de criacdo de um novo processo educativo que se via apoiado numa logica de
promocdo do didlogo e de colaboracdo entre as diferentes areas do saber o que, representou, essa
primeira grande abordagem a alteracdo da forma de pensar e interagir com o mundo e, ainda que
poucos resultados concretos tenham, de facto, sido alcancados, este momento ficou marcado na
histéria da humanidade pois instituiu, pelo menos, a aceita¢do de que a mudanca era precisa e era
importante lutar contra a sobrevalorizacao dos ditames econémicos face a preservacao da natureza

e da sua biodiversidade.

Esta preocupacéo global, que agora se diz de preocupacao com o desenvolvimento sustentavel,
sendo que é exatamente a promocdo do equilibrio entre a preservacdo da biodiversidade e
continuidade da sociedade de producéo e do consumo, passou, desde o final do século XX, ha
menos de duas décadas atrés, a representar a possibilidade de se garantir a implementacéo de
mudancas sociopoliticas que impegam o comprometimento dos sistemas ecoldgicos e sociais que
garantem a vida das sociedades.

Mas como é que a comunidade global chegou a conclusdo de que era preciso inverter a logica de
desenvolvimento que pautou a histdria do progresso tecnoldgico do século XX e da vida humana
no pos-revolucdo industrial? VVarios acontecimentos, muitos deles catastréficos concorreram para
que estas alteracdes fossem possiveis, entre eles os acidentes nas centrais nucleares de Three-Mile

Island, na América, em 1979, o acidente no Love Canal no Alasca em 1984, o maior e mais
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devastador ainda em Chernobyl, na Unido Soviética, em 1986 e o acidente industrial ocorreu em
Bhopal, na india, em 1984, e que pds termo, de forma direta ou indireta a 13 mil vidas humanas.
Estas verdadeiras tragédias vieram estimular o debate publico e cientifico sobre os riscos que o
progresso implicava para a vida humana sendo que também, no mundo literdrio algumas
publicacGes contribuiram fortemente para emprestar forca ao debate, entre elas a obra de Rachel
Carson, “Primavera Silenciosa” (1962), que teve grande impacto, sobretudo nos Estados Unidos
da América.

No seu livro “Risk Society” (1992), Ulrich Beck considerou que a sociedade de entdo, das
primeiras discussdes em torno do ambiente e da necessidade de se repensar a vida e a relacdo do
Homem com a natureza, foi a sociedade da modernidade reflexiva. O mesmo autor disse ainda que
esta nova forma de ser social foi uma consequéncia da globalizagdo, donde também derivaram 0s
conceitos de individualizacdo, da revolucdo de género, do subemprego e das difusdes globais,
portanto, temas e situacfes que vieram favorecer a predisposicdo das sociedades para o debate e
para a luta pelos direitos, tanto humanos quanto ambientais. Por altura das Gltimas trés décadas
do século passado o debate social em torno do ambiente alarga-se também a necessidade de
maior acesso a informacdo e mais e melhor transparéncia na administracdo dos problemas
ambientais, facto para que muito concorreu a jd menciona tragédia indiana que teve maior impacto
mortal devido ao facto da empresa proprietaria das instalagdes onde decorreu a libertacdo de gases
toxicos para 0 meio ambiente se ter recusado divulgar qual teria sido o gas libertado impedindo
0s médicos de conseguirem tratar as pessoas afetadas com eficacia e aumentando, por isso, a

mortandade que se registou.

Todas estas ocorréncias fizeram com que a consciéncia social acordasse quanto ao facto de que
era necessario apostar e desenvolver a educacdo ambiental, uma vez que esta teria um papel
fundamental na promocao do aumento da consciéncia ambiental, e possibilitaria as populacdes o
acesso aos processos de decisdo, que, por sua vez, se assumiam como reforgo de validagéo das
medidas que pudessem vir a ser adotadas. Ou seja, com a contribui¢do da educacdo ambiental as
populacdes, cada vez mais alertadas para os problemas e consequéncias da polui¢do aceitariam
mais facilmente as leis que se viessem a promulgar com vista a reducgéo dos niveis de polui¢do nas
suas regides. Os empresarios, por exemplo, que durante longos anos despejaram os detritos
quimicos das suas producdes para solos e rios, aceitariam mais facilmente a ideia de que tinham
que parar com essa pratica e investir elevadas quantias de dinheiro em saneamentos para direcionar
esses detritos para Etars /EstacGes de tratamento se estivessem conciencializados dos perigos dos

despejos quimicos a céu aberto.
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2.7. Os atores e as praticas na Educacdo Ambiental

O mundo evoluiu de uma forma quase impensavel neste ultimos 50 anos, se, ao longo deste tempo
se foi alargando a escala global a discuss@o acerca de como agir para salvar o planeta da destruicdo
que o Homem lhe infligiu e se, como j& vimos acima, se desenvolveu a Educagdo Ambiental e, a
par dela, se chegou a concluséo de que era necessaria uma intervencéo eficaz por parte dos meios
de comunicacdo por forma a que as informacdes pudessem chegar o mais depressa possivel ao
maior nimero de pessoas possivel, também se foram desenvolvendo tecnologias que tornaram
essa necessidade uma realidade atual e evidente. Hoje em dia é cada vez mais facil divulgar
informacdes e é também muito rapido fazer chegar ideias a um elevado nimero de pessoas por
isso a educacdo, sobretudo a educacdo ambiental tem agora um papel de extrema importancia, e
pode ser levada a cabo no ciberespaco, aproveitando as vantagens multimédia, e a forca das redes
sociais. Este novo mundo da informacdo a distancia de um clique representa um mar de
possibilidades para a expansao e difusdo da educacdo ambiental, sendo que se torna muito mais
facil motivar e sensibilizar as pessoas para a participacdo ativa na luta pela defesa do meio
ambiente e pela promocéo da qualidade de vida em sociedade, em suma, pela imposicdo positiva
da nova forma de viver, a vida em sustentabilidade.

As vantagens de difusdo de ideias, que agora ndo mais tém fronteiras, sdo positivas, mas também,
representam um acréscimo de responsabilidade para os educadores ambientais porque neste
século XXI a educagdo ambiental assume cada vez mais uma funcdo transformadora sendo
condicdo, e tendo condigdes, este quadro crescente de degradacao que descrevemos no inicio do

presente trabalho.

Esta Educacdo Ambiental da nova era da informacdo e evolugédo tecnoldgica ja era considerada,
mesmo no alvor do século por Tamaio (2000, p. 8) como “a ferramenta de mediac@o necessaria
entre culturas, comportamentos diferenciados e interesses de grupos sociais para a construcao
das transformagdes desejadas”. Neste contexto o educador social assume-me também como o
mediador a quem cabe o papel da construcdo de referéncias que possam vir a ser usadas como

instrumentos de uma pratica social centrada na natureza e na biodiversidade.

E aqui que cabe o tema da sustentabilidade e da vida humana em conformidade com o todo natural
e sdo estes 0s temas que devem centrar o debate da Educacdo Ambiental deste novo século e deste
tempo apds a COP-21. A Educagdo ambiental tem um papel determinante para ajudar a perceber
quais as alternativas que o mundo deve adotar para garantir a sustentabilidade da vida humana e

a preservacédo da biodiversidade natural (Cavalcanti, 2010).

E este conceito que deve ser encarado como meio de combate a crise ecoldgica que se apresenta
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como ameaca séria a biodiversidade do planeta e, consequentemente a nossa propria civilizacéo.
Estas sdo as ideias que, segundo confirma Cavalcanti (2010) emergiram tanto do trabalho
empreendido pelo Clube de Roma, cujas ideias foram publicadas no documento Limites do
crescimento em 1972, como da crise ambientalista a que j& fizemos referéncia e que comecgou a
ser discutida em 1972 na Conferéncia de Estocolmo. De acordo com Cavalcanti (2010, p. 10)
estas dimensdes “explicitam a necessidade de tornar compativel a melhoria nos niveis e qualidade
de vida com a preservagdo ambiental” e, ainda segundo este tedrico “surge para dar uma resposta
a necessidade de harmonizar os processos ambientais com os socioeconémicos, maximizando a
producdo dos ecossistemas para favorecer as necessidades humanaspresentes e futuras”
(Cavalcanti, 2010, p. 10). A este respeito também Jacobi (2000, p.56) havia dito que “a maior
virtude dessa abordagem € que, além da incorporacao definitiva dos aspetos ecolégicos no plano
tedrico, ela enfatiza a necessidade de inverter a tendéncia auto destrutiva dos processos de

desenvolvimento no seu abuso contra a natureza”.

O desenvolvimento sustentavel passa a ser, definitivamente, tema da Educacdo Ambiental e
caminho aceite como Unica forma de combate plausivel a destruicdo da biodiversidade a partir de
1987, ano em que é divulgado o Relatorio Brundtlandt, que ficou mundialmente conhecido pelo
nome do “nosso futuro comum” e que veio defender o desenvolvimento econdmico a partir de um
ponto de sustentacdo e de equilibrio entre a producdo e a salvaguarda e respeito pela natureza.
Neste relatdrio ficam bem explicitos os impactos que o desenvolvimento desenfreado da economia

teria no meio ambiente.

E aqui, que pela primeira vez na histdria da Educacdo Ambiental se comeca a falar de ética no
sentido de respeito pelo meio envolvente o que também veio acrescentar uma nova
responsabilidade as geracdes daquele tempo e as suas herdeiras, ou seja a nds proprios. Este
documento permitiu que em 1992 na conferéncia do Clima da ONU, que naquele ano se realizou
na cidade brasileira do Rio de Janeiro e que ficou para a histdria da Educacdo Ambiental com o
nome de Rio 92, para que se pudesse estabelecer o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. A realizagdo deste tratado constituiu um
grande passo no desenvolvimento da Educacdo Ambiental pois foi através dele que se
estabeleceram os principios e as diretrizes do plano de acdo que os educadores ambientais
deveriam adotar na sua conduta e que, conforme estipulava o documento, deveriam assumir uma

postura integradora das politicas publicas de educacdo ambiental e a sustentabilidade.

De acordo com Jacobi (2000) a ideia de sustentabilidade que prevalece do tratado realizado na

Rio 92 e que mais tarde serviria de mote a elaboracdo da Agenda 21 (onde se estabelecem os
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parametros para a sustentabilidade ao longo do século XXI):

Implica a prevaléncia da premissa de que é preciso definir limites as possibilidades de
crescimento e delinear um conjunto de iniciativas que levem em conta a existéncia de
interlocutores e participantes sociais relevantes e ativos por meio de praticas educativas
e de um processo de didlogo informado, o que reforga um sentimento de co-

responsabilidade e de constituicéo de valores éticos (Jacobi, 2000, p. 7).

Assim, percebemos que estamos perante a exigéncia da realizacdo de politicas mundiais que visem
0 desenvolvimento, mas que nao desconsiderem a necessidade de se criarem sociedades
sustentaveis que deixem para tras as suas dimensdes culturais, mas que também nao desvalorizem
as suas limitacOes ecoldgicas. Neste sentido cada pais do mundo, Angola incluida, tém de pensar
a sustentabilidade e a Educacdo Ambiental em funcdo dos seus préprios condicionalismos e
caracteristicas ambientais e ndo da mesma forma que um pais distante onde o clima, o relevo e a

propria orografia diferem de formas bastante evidentes.

Apesar da evolucdo da tecnologia, e da facilidade referida de chegar rapidamente ao um grande
nimero de pessoas, apesar das evidéncias cada vez mais notdrias da destruicdo gradual da
biodiversidade planetéaria, e apesar de se terem volvido décadas sobre as primeiras consideracdes
em torno dos problemas ambientais e das consequéncias nefastas para o planeta e mesmo apesar de
0s governos de todo o mundo se terem ja comprometido na luta contra a evolucao do aquecimento
global sente-se, um pouco por todo o lado, que nada, ou quase nada, tem evoluido no sentido de
uma maior preservacao da biodiversidade, da natureza e da atmosfera pelo que, agora, mais do
gue em qualquer altura da histéria da humanidade, os educadores ambientais véem recair sobre si
a enorme responsabilidade de alertar para a necessidade de promogéo da sustentabilidade. Mas o
avanco para a efetivacdo das sociedades sustentaveis esta impedido por varios obstaculos sendo
que o primeiro e maior de todos €, tal como era ha cerca de cinquenta anos atras,a consciéncia
social demasiado formatada para 0 consumismo e muito pouco aberta a possibilidade de

mudancas.

Este contexto ja era antecipado no fim do século passado por Reigota (1998) que, citado por Jacobi
(2000, p. 8) dizia “a educacdo ambiental aponta para propostas pedagdgicas centradas na
conscientizagdo, mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de
avaliacéo e participagéo dos educandos”. Da mesma forma, mas agora de acordo com a opinido
de Padua e Tabanez (1998,) “a educacdo ambiental propicia o aumento de conhecimentos,
mudanca de valores e aperfeicoamento de habilidades, condi¢fes basicas para estimular maior
integracao e harmonia dos individuos com o meio ambiente” (Padua & Tabanez, 1998, citado por
Jacobi, 2000, p. 8).
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Estamos entdo, ainda agora, volvidos que estdo quase 20 anos apos estas afirmacdes, perante o
desafio de estruturar uma Educacdo Ambiental que tenha capacidade critica, mas que também se
revé na capacidade de inovacao, seja do ponto de vista formal, quanto informal, tanto mais que, na
nossa opinido, pode até ser possivel conseguir um desenvolvimento maior e mais influente do
ponto de vista da atuacdo informal. Cavalcanti (2010, p. 10) afirmou que a Educacdo Ambiental
“deve ser acima de tudo um ato politico voltado para a transformacéo social. O seu foco deve
buscar uma perspetiva holistica de acéo, que relaciona o homem, a natureza e o universo, tendo
em conta que 0S recursos naturais se esgotam e que o principal responsavel pela sua degradacao

€ 0 homem”.

2.7.1. A biodiversidade e os ecossistemas

De uma forma simples e direta a biodiversidade pode ser traduzida na diversidade bioldgica e este
termo designa, efetivamente, a variedade de formas de vida a todos os niveis, desde
microrganismos até a flora e fauna silvestres, além da espécie humana. Assim, temos que a
concetualizacdo da biodiversidade se estende a tudo o que se conhece que faz parte e tem origem
na Natureza. Mas entender a biodiversidade ndo significa entender estas formas de vida que a
Natureza comporta de forma individual, mas, antes, no seu conjunto, na estrutura que cada uma
das formas de vida forma para que, no conjunto, todos elas possam ter uma componente funcional
(Alho, 2012).

Partindo da definicdo atras avancada e, com o intuito clarificador, podemos afirmar que a
biodiversidade se refere a todas as formas de vida da Natureza, animais e vegetais, e a relacdo que
estas formas de vida estabelecem entre si para garantirem a sua propria sobrevivéncia e evolugédo

0 que, por outras palavras também pode ser denominado de ecossistema.

A compreenséo do contexto da biodiversidade no conceito de ecossistema consiste na complexa
interacdo entre os seres vivos com as entidades abioticas, ndo vivas, onde as espécies se criam.
Neste complexo e intrincado, e acima de tudo, dindmico, sistema natural, em estrutura e em
funcdo, a biodiversidade desempenha um papel importante, até, determinante. Assim, mais do que
entender a biodiversidade importa, para que tal seja possivel, entender também o ecossistema e
este € um conjunto interdisciplinar natural e complexo, portanto, também passivel de ser

considerado holistico.
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A definicdo de ecossistema, que importa esclarecer, compreende a interpretacdo do mesmo como
se de uma estrutura onde decorrem 0s processos ecologicos se tratasse. Esta estrutura compreende
a “heterogeneidade da cobertura vegetal e todos os microrganismos e fauna associados ao
habitat, enquanto a funcdo ecossistémica abarca o0s processos do ecossistema, ou seja, as
interacdes entre os elementos do sistema natural, com destaque para a biodiversidade” (Ricklefs
& Miller, 2000, p. 17).

Quando se encontram em pleno e perfeito funcionamentos os ecossistemas transferem muitos
beneficios ao ser humano podendo mesmo ser considerados como o pilar basico e primario da sua
existéncia e da sua continuidade. Por isso, ou em funcao desta asser¢do, é possivel afirmar-se que
a principal funcdo do ecossistema € a producdo de bens e servicos capazes de satisfazer as
necessidades humanas como os ciclos biogeoquimicos e 0s nutrientes para as plantas e para a
producdo de alimentos, assim como o ciclo da agua a disponibilizacdo de ar puro para o sistema
respiratdrio, o clima e o uso da biodiversidade para fins alimentares e para a producdo de farmacos
(Millennium Ecosystem Assessment, 2005; Chivian & Bernstein, 2008).

Vaérios autores, entre os quais Ricklefs & Miller (2000) e o grupo de investigadores que
completaram o Millennium Ecosystem Assessment (2005) consideraram a necessidade de
interpretar a biodiversidade e os ecossistemas sob o ponto de vista das interacGes e das transagdes
que ocorrem ao nivel dos processos bioldgicos e ecoldgicos no quadro do sistema natural, quando
este é interpretado na sua totalidade. Estes mesmos autores comegaram por sublinhar o facto da
biodiversidade ser parte integrante de um sistema maior que € dinamico e que esta em perpétuo
relacionamento com um movimento de energia interior cuja origem parece estar atribuida as

plantas, j& que estas constituem a base de alimentacdo dos animais (Alho, 2012).

Assim, na base do ecossistema onde a biodiversidade nasce e se desenvolve, as plantas aparecem
representadas como o alimento dos herbivoros que serdo depois consumidos pelos animais
carnivoros que véo servir de alimento a outros carnivoros. Nesta cadeia alimentar que suporta a
sustentacdo do ecossistema e da sua biodiversidade os organismos decompositores tém um papel a
desempenhar ao consumir as partes mortas do sistema vivo e levando a cabo o processo de
decomposicdo fracionada onde o dioxido de carbono, &gua e outros produtos inorganicos
fracionados por detritivoros e outros organismos voltam a ser reabsorvidos pelas plantas. Tal como
se depreende da explicacdo avancada o sistema de durabilidade da biodiversidade é, de facto,
complexo, e envolve inimeras fases que estdo relacionadas entre si e onde as espécies e 0s seus
habitantes ttm um lugar central, cada espécie, num determinado habitat, ou lugar do planeta, tem

uma funcao importante para esse mesmo lugar do planeta.
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Este é um sistema impossivel de se apreender se se desconsiderar alguma das suas partes ou fases
de funcionamento dados que todas elas sdo importantes, sdo estas partes que interagem por forma
a garantir uma funcfo a um determinado lugar do planeta e a sua estrutura. E por isso que nas
florestas tropicais se encontram espécies de animais que ndo podem ser localizadas em paises da
Europa e nos paises nordicos, por exemplo, existem espécies que ndo sobreviriam em paises de

climas tipicamente quentes (Ricklefs & Miller, 2000).

Dada a complexidade e condi¢do natural dos ecossistemas e da biodiversidade que comportam
varios motivos podem influir para a sua transformacéo entre os quais trés, apontados por Chivian
& Bernstein (2008) parecem ser 0s que mais consequéncias negativas tém, sendo que todos eles
estdo relacionados com a acdo humana. O primeiro serd, entdo a alteracdo dos habitats naturais, o
segundo a exploracdo predatdria e desenfreada dos recursos nomeadamente através da pesca sem
regras e da caca, para além da exploracdo massiva dos solos do ponto de vista agricola, e o terceiro
remete-nos para a introducdo de espécies exoticas nos ecossistemas, 0 que acontece

frequentemente por prop6sitos econémicos.

Em decorréncia destes trés motivos que prejudicam seriamente 0s ecossistemas e a biodiversidade
0s mesmos autores falam nas consequéncias negativas ndo s6 para a biodiversidade como,
naturalmente, para 0 homem que as provoca. Assim, em concordancia com Chivian e Bernstein
(2008) podemos afirmar que as alteracdes a biodiversidade provocam o aumento de patdgenos e
da libertacdo de toxicos ambientais e provocam também as mudancas climaticas, ja seriamente
sentidas em varios pontos do planeta, sobretudo quando se regista a ocorréncia do denominado

fenémeno El nino.

Tal como ja dissemos acima e estd comprovado sendo ja aceite a nivel das comunidades globais o
modo de funcionamento dos ecossistemas, a propria biodiversidade desempenha um papel
importante na garantia do desenvolvimento da vida humana e até da nossa saude e do nosso bem-
estar pelo que a sua alteracdo compromete em larga medida a estabilidade social sendo que nalguns
pontos do planeta as agdes humanas tenham concorrido de sobremaneira para colocar em causa a
existéncia da nossa propria espécie, como foi o caso da desflorestacdo e das queimadas
desenfreadas que se fizeram na Amazonia Brasileira que tiveram um impacto direto no sistema
climatico global (Shukla et al., 1990).

Segundo Burkett et al (2005), mais uma vez indo de encontro ao que temos vindo a afirmar, sdo
0S Servicos que caracterizam a biodiversidade que suportam a vida na biosfera, e assim também a
nossa vida humana, e todas as outras espécies bioldgicas que respiram através de pulmdes. Pois

estas espécies precisam de ar puro, ndo s6 de ar composto por oxigénio, mas de ar puro no sentido
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em que contenha essa substancia indispensavel a oxigenacéo das nossas células e ndo se encontre
danificado pela presenca de gazes e quimicos que nos possam provocar doengas. Para que a nossa
vida possa acontecer € também necessario que a dgua nao se encontre contaminada e que 0s

sistemas de producdo de alimentos funcionem corretamente.

E, de resto, a este conjunto de servicos que a natureza nos presta que se chama Servigos
ecossitémicos e entre eles podemos ainda registar a regulacdo do clima e 0s processos, para as
quais as grandes florestas ttm um papel determinante, de desintoxicacao de poluentes. O controlo
das pragas na agricultura é outro dos servicos ecossistémicos e, muito importante, tambeém se evita
a propagacao de virus e fatores propulsores de doengas nos humanos. Mais, gragas aos servicos
ecossistémicos processa-se o ciclo de carbono, de nitrogénio e de varios outros nutrientes que séo

fundamentais a vida e a producéo de alimentos.

2.7.2. A biodiversidade e a saide humana

Allégre e Schneider (1994) lembrou-nos que o na historia da evolugdo humana, que remonta ha
muitos milhares de anos, a funcéo ecossistémica desempenhou um papel preponderante. Durante
os cerca de 300 mil anos que nos separam do Homo sapiens, foram ocorrendo mudancas que
permitiram que o Homem se fosse ajustando cultural e tecnologicamente as transformacdes por si
préprio criadas, particularmente as decorrentes da revolucdo industrial (Ehrlich & Ehrlich, 1997).
Mas, no seu processo de ajustamento a evolucdo da sua espécie 0 homem causou grande impacto
sobre a naturezae contribuiu de forma negativa para a biodiversidade, causando degradacéo bi6tica
e colocando em perigo, entre todos os fatores ja aqui referenciados, também a producdo de
medicamentos que o ajudam a combater epidemias e maleitas que afetam as populagdes. A
biodiversidade tem, na verdade, também um papel muito importante no desenvolvimento do
conhecimento médico porque os estudos que permitem o desenvolvimento de vacinas e novos
medicamentos dependem, em grande escala, de informacdes genéticas contidas nas espécies e nos

microrganismos, nos animais e nas plantas.

No ambito da medicina a biodiversidade e os ecossistemas também se revelam importantes
quando, através das culturas indigenas, ou tradicionais, é possivel perceber como, no estreito
relacionamento dos homens com a natureza, os individuos menos preparados tecnologica e
cientificamente, encontram curas para as suas doencas. Esta ligacdo entre a etnomedicina e 0

aproveitamento comercial da biodiversidade traz avangos para as industrias farmacéuticas.
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A biodiversidade tem sido um manancial, muitas vezes aproveitado de forma incorreta, para a
indUstria farmacéutica como se pode comprovar cientificamente j& que o registo de patentes de
plantas e animais provenientes da natureza é bastante alargado. O jaborandi, que recebeu 0 nome
cientifico de Pilocarpus pennatifolius, por exemplo, esta registado como medicamento pela
empresa Merck desde 1991, e o acai, fruto de uma palmeira, foi registado no Japdo em 2003 como
um tratamento médico mas a patente foi levantada depois da empresa que fez o registo da patente
ter sido acusada de uso abusivo da natureza, e este é um exemplo de como 0s excessos e
aproveitamentos da biodiversidade podem ser revertidos, ainda que, neste caso em concreto, o
recuo japonés se tenha ficado a dever a motivos politicos e ndo ao respeito pela biodiversidade.
Outros exemplos podem ser apontados como o0 cupuagu, de nome médico Theobroma
grandiflorum, também é uma patente, neste caso para uso cosmético e a copaiba (Copaifera sp.)
é um registo medicinal desde 1993 (Moreira et al., 2006).

Muito mais conhecidos e divulgados do que estes medicamentos sdo a quinina, a aspirina e a
artemisinina, que resultam da producéo de fungicidas, portanto dos servicos ecossistémicos. Ha
ainda que falar dos compostos de peptidios que sdo extraidos de algumas espécies de moluscos
gastrépodos encontrados em recifes de coral (Aguirre et al., 2002). Chivian e Bernstein (2008)
lembram também que o medicamente descoberto ha cerca de 15 anos que se revelou mais potente
que a morfina no combate a dor também nos é oferecido pela biodiversidade, trata-se do derivado
das toxinas de moluscos marinhos do género Conus, também encontrados em recifes de coral.
Essas toxinas séo encontradas no veneno que os moluscos predadores utilizam para capturar suas

presas.

Na verdade estes autores afirmam que em cada 150 medicamentos prescritos a pacientes nos
Estados Unidos da América, 118 sdo provenientes da biodiversidade, da natureza, entre plantas,
fungos bactérias e animais e é também muito importante deixar sublinhado que uma das grandes
vertentes da Medicina Tradicional Chinesa, em franca expansdo no mundo ocidental, é a
fitoterapia, um ramo de tratamentos que tem por base exclusiva a administragdo de compostos de
plantas que ajudam os pacientes na recuperacdo das mais variadas doencas. A fototerapia €
resultado Unico e exclusivo da biodiversidade. Neste sentido € também compreensivel a estatistica
que Farnsworth (1988) apontava quando se referia ao facto de que 80% dos habitantes de paises
em desenvolvimento dependiam, antes do fim do século XX da medicina tradicional para
satisfazer as suas necessidades de salde e que 85% dos medicamentos usados por estas popula¢es
eram resultado do uso de extratos de plantas, portanto remédios originarios da natureza
(Farnsworth, 1988).
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Dito isto podemos agora reafirmar que a programacao genética de cada espécie natural é exclusiva,
Unica e irrepetivel por isso, quando alguma espécie se extingue a informacgdo genética que ela
compreende é perdida para sempre e com ela pode também perder-se uma oportunidade de

descobrir a cura para doencas que afetam a nossa especie.

Por outro lado, também esta diretamente relacionado com a saide dos seres humanos, esta o
impacto que o aquecimento global tem na propagacdo de doencas. Na verdade as mudancas
climaticas tém, como ja dissemos, impacto a varios niveis na biodiversidade, podendo, por
exemplo, interferir com os ciclos de vida de alguns insetos propagadores de doencas e favorecer a
contaminacgdo de varios paises do mundo com doencas que a muito foram dados como extintas,
como a maldaria, transmitida por mosquitos tropicais como as espécies de Anopheles, que tanto
afeta os paises africanos mas ja havia sido considerada extinta na Europa, pois que 0s mosquitos
responsaveis pela sua propagacao nao resistem a climas cuja temperatura seja inferior aos 16 graus
centigrados. Mas ja foi registado um caso autéctone em Espanha, o que comprova que as alteracdes
climaticas e o aquecimento global garantiram a sobrevivéncia do mosquito naquele pais (Shuman,
2010).

Segundo o estudo publicado por Shuman (2010) ha seis anos atras prevé-se que as temperaturas
mundiais aumentem entre 0 1,8 a 5,8 °C até ao final do século XXI e isso vai, certamente, ditar
alterac6es no ciclo hidroldgico terrestre pois o ar quente favorece a permanéncia de humidade no

ar.

As espécies exoticas ou invasivas sdo aquelas que ocorrem fora de sua area de distribuicdo,
normalmente introduzidas pelo homem, de maneira intencional ou acidental, mas que causam
problemas para os ecossistemas e para as outras espécies onde sdo introduzidas (Wittenberg &
Cock, 2001). Exemplo disso ocorre com o caramujo africano Achatina fulica introduzido no Brasil
na década de 1980 por criadores interessados em substituir o escargot Helix aspersa, para consumo
humano. O facto é que hoje esse molusco africano esta praticamente em todos 0s biomas
brasileiros e & hospedeiro intermediario do nematodeo Angiostrongylus cantonensis, patégeno da
angiostrongiliase meningoencefalica no homem, doenca ja referida em diversos pontos do Brasil
(Caldeira et al., 2007).

A ciéncia regista também inumeros exemplos de como o progresso desenfreado concorre para a
alteracdo dos ecossistemas e as transformacdes que a natureza sofre pela massiva construcéo de
estradas, pontes, e grandes edificios num curto espaco de tempo. As enormes migracdes de
trabalhadores que as grandes obras provocam faz com que os seres humanos se desloquem de uma

zona rural para uma zona urbana onde ndo encontram, na grande maioria das vezes, com condigdes
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sanitarias suficientes, passando a conviver em regime quase direto com 0s seus animais de vigia,
como cées e gatos, em grande proximidade com ratos, que aparecem naturalmente dado o mau
tratamento implicado aos lixos e restos alimentares, e toda uma espécie de insetos vetores que se
reproduzem em grande escala pois a biodiversidade natural dos lugares onde se alojam estes
trabalhadores foi radicalmente alterada. E por isso que, frequentemente, os trabalhadores sdo
afetados por epidemias de varios tipos de doencas sendo que a malaria continua a ser uma grande
preocupacao e é aqui referenciada pois a sua origem esté diretamente relacionada com as alteragdes

imprimidas a biodiversidade.

Na verdade, e tal como destacaram Withgott e Brennan (2007) as alteragfes ambientais séo um
elemento favorecedor, por exceléncia, da proliferacdo de mosquitos do género Anopheles, vetores
do protozoario Plasmodium que é o causador da malaria. De acordo com estes mesmos autores
quase metade da populacdo mundial (cerca de 40%) vive em zonas de transmissao da doenca e
séo ainda registadas cerca de 350 milhdes de contaminagdes da mesma por ano, resultando deste

ndmero uma média de um milhdo de mortes anual.

Outra doenca apontada como tendo causa direta a alteracdo dos ecossistemas e a influéncia
humana na biodiversidade é a leishmaniose, que segundo a Organizacdo Mundial de Satde (OMS),
e um parecer emitido em 2007, tem uma relacdo direta com as pessoas que invadem, desflorestam
e ocupam de forma desregrada grandes areas naturais. Os aglomerados humanos formados a partir
destas invasdes poluem os lencois de agua, sobretudo por causa dos esgotos a céu aberto, 0 que

favorece a contaminacéo por via das coliformes fecais (OMS, 2007).

Estes sdo apenas pequenos exemplos do quanto grave pode ser a alteracdo da biodiversidade e as
consequentes alteragdes climaticas para a existéncia humana, mas conservara a biodiversidade e
empreender sistemas que promovam a protecdo dos ecossistemas naturais nao tem,
necessariamente, que ser um ato contrario ao progresso e ao desenvolvimento das sociedades
modernas. E possivel encontrar um equilibrio e é também possivel, gragas ao importante papel da
Educacdo Ambiental, orientar a vivéncia humana, nas proximas décadas, em funcdo da vida

equilibrada, da sustentabilidade ja mencionada no decorrer do presente trabalho.

As novas técnicas de producdo agricola e de pecuarias aliadas aos avancos da biotecnologia, séo
um bom indicador de garantia de produgéo de alimentos de forma sustentada e também permitem
a evolucdo da industria farmacéutica com vista a erradicacdo de doencas epidemioldgicas
preocupantes. Mas nao € sé na ciéncia que deve residir a nossa esperanca para o futuro, 0 nosso e
0 da natureza com toda a preservacdo da biodiversidade tdo importante e indispensavel, esta é

também uma tarefa que tem que ser intrinseca a cada um de nos através da expansdo da chamada
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biofilia que se pode definir, conforme Kellert e Wilson (1993), como a orientacdo psicoldgica do

homem por uma atragéo pelas formas de vida na natureza.

Esta € a conexdo que todos, de forma inconsciente, mantemos com a natureza integra, com todas
as plantas e com todos 0s animais, esta € uma relagdo inconsciente que deve ser estimulada porque
inconscientemente sabemos que também nos somos um produto da natureza e parte dessa

biodiversidade que so faz sentido quando funciona como umtodo.

A biofilia implica a “afiliacdo natural do homem pelas coisas vivas da natureza, ao contrario da
fobia, ou aversdo que sentimos diante da polui¢do, do amontoado de lixo, do mau cheiro no ar,
da mortandade de peixes por contaminagdo de rios, dos desmatamentos criminosos, dos

aglomerados humanos marginalizados, malnutridos e doentes” (Alho, 2012, s.p.).

Para além de tudo o que ja se disse, desses valores que a biodiversidade nos empresta sob a forma
dos servigos ecossistémicos, através dos quais nos € permitido assegurar a nossa salde e bem-
estar, mais ainda do que o referido enorme acervo genético que a biodiversidade comporta e coloca
a nossa disposicdo para que possam ser descobertas curas para doencgas e se possam evitar o
aparecimento e propagacdo de outras doencas, a biodiversidade é também importante porque tem
uma carga substancial de valores éticos e estéticos. Quase seria dispensavel a mencao a estas
questBes de estética, pois é praticamente impossivel, por quem quer que seja, a negac¢do da beleza
natural das coisas que a natureza tem. Ja sobre a ética podemos dizer que € ético que o0 Homem
reconheca que ndo € a Unica espécie viva que tem direita a vida, que nao é o ser superior, como
durante décadas se julgou e que, por via dessa superioridade pode intervir e modificar os
ecossistemas a seu bel-prazer. E ético assumir o valor intrinseco da biodiversidade e ético é
também perpassar essa nocao de valor e respeito por aquilo que nos rodeia através de acdes

concertadas que s6 a Educacdo Ambiental podera promover e divulgar a escala global.

2.7.3. As particularidades da biodiversidade em Angola

Uma das mais interessantes e intrigantes caracteristicas da biodiversidade, que de tdo evidente se
plasma por inteiro na sua terminologia, € a diversidade que assume, no planeta, o pleno de riqueza
e beleza. Angola é uma das regies do mundo que goza do privilégio de reunir ambas as

caracteristicas.

Considerado um dos paises com uma das mais ricas diversidades biol6gicas do continente africano,

Angola deve as suas propriedades ecossistémicas a um conjunto variado de fatores dentre 0s quais
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se sublinham a sua propria orografia, a elevacao das suas superficies, a sua posi¢cdo geografica e o
facto de ter em si tanto ecossistemas terrestres quanto marinhos. Além disso, e é importante frisar,
contribuiu para a expansao da nossa diversidade o facto de ha muitos milhares de anos atras termos

sido local deacolhimento da época glaciar.

Mauricio Waldman (2012), colaborador do Centro de Estudos Africanos da Universidade de S&o
Paulo, no Brasil, considerou, num artigo publicado na revista Meio Ambiente em Maio de 2012,
que “Angola é um pais afamado por seus copiosos recursos naturais” (Waldman, 2012, s.p.),
atribuindo a sua afirmacdo ao facto de no nosso pais existirem muitas terras férteis para a
agricultura, petrdleo e gas natural, diamantes e inimeros minérios para além de um interminavel
acervo hidrico que sustenta o maior de todos os tesouros do pais: a sua fauna e flora. De facto, e
ainda de acordo com a opinido deste autor a diversidade ecoldgica de Angola é tal que se destaca,

mesmo tendo em conta o padréo climatérico dos paises africanos.

De facto, a biodiversidade angolana conta mais de 5 mil espécies de plantas sendo que, dentre
estas, 1260 espécies sdo endémicas, ou seja, apenas existem neste territdrio. Importa sublinhar
que, neste contexto em concreto, ainda ha muitos estudos a serem desenvolvidos pelo que é de
esperar que outras espécies venham a ser descobertas. Do ponto de vista da riqueza animal os
nameros também sdo bastante favoraveis ja que, no que diz respeito aos mamiferos, se contam
275 espécies registadas e 872 espécies catalogadas de aves. Os estudos indicam que Angola é o lar
escolhido de 92% da avifauna de toda a Africa Austral. A parte estes registos contam-se também
naumeros bastante impressionantes e motivo de orgulho na nossa biodiversidade, quando se fala
nos ecossistemas aquaticos pois varias espécies de mamiferos, répteis e peixes habitam 0s rios,

lagos e a costa Angolana.

Angola é considerado um pais com um proeminente centro de biodiversidade marinha sendo
detentor de um dos mais ricos bancos pesqueiros do mundo, sendo que, tanto 0s seus crustaceos

COMO 0s seus peixes se revelam muito importantes para a dinamizacgdo da economia e do turismo.

Uma outra particularidade assinalavel da biodiversidade angolana é a sua welwitschia, uma planta
que se encontra no Deserto Namibe e que se classifica como fossil vivo pois mantém-se viva por

mais de mil anos gragas a uma organizagao metabdlica tnica no mundo.

Toda esta riqueza é, de resto, representada na propria bandeira do pais, na figura da sua palanca
preta, essa representacdo emblematica da nossa identidade nacional, que é um antilope endémico,
¢ também o nome carinhoso que o povo angolano escolhe para tratar a sua selegéo de futebol. E

estas situacdes tdo simbdlicas sdo a representacdo ndo s6 da nossa riqueza bioldgica, mas também
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do respeito e do valor que nunca nos esquecemos lhe atribuir a Natureza que de forma téo generosa
abencoou 0 nosso pais.

Mas, tal como Waldman (2012) lembra no seu artigo, também existem alguns motivos de
preocupacao face aos ecossistemas angolanos e, claro, estes aspetos menos negativos derivam da
acao humana. As areas minadas do nosso pais, que colocam em risco anossa vida e a vida
selvagem, e sdo fruto de longos anos de guerra civil e de luta pela liberdade da nagé&o. Estas mesmas
guerras, quando ocorreram, também contribuiram para a destrui¢cdo de muitas espécies de plantas
e puseram termo a vida de centenas de milhares de animais, incluido as tdo amadas e
representativas palancas pretas, cujos rebanhos foram drasticamente reduzidos, tendo mesmo
chegado a correr riscos de extingdo permanente da espécie, o que, felizmente, se tem vindo a
reverter.

A par destes efeitos diretos do conflito muitos foram os danos ambientais e entre eles contamos o
desmatamento, a caca clandestina e o trafico de animais selvagens, tudo istocriou ameacas a nossa
biodiversidade colocando em risco de extin¢do quase 20% das espécies de mamiferos que vivem
no nosso territdrio geografico. As aves também ndo escaparam a esta realidade e assim temos que
34 espécies estdo incluidas nas listas referentes a espécies em perigo, e de entre 57 espécies de
ictiofauna angolana 12 sdo atualmente alvo de programas especiais de recuperacao (Ministério da

Ambiente da Republica de Angola).

Tendo em vista a recuperacdo das espécies afetadas pelos desaires da guerra o Ministério do
Ambiente tem vindo a desenvolver varios programas que visam aumentar o numero de animais
das espécies ameacadas, sendo que o programa de desativacdo de minas tem decorrido com
bastante sucesso e o refor¢o do patrulhamento nos parques naturais, que ocupam 6,6% do territorio
nacional, também tem registado varios sucessos. Da mesma forma foram implementados
programas de combate a caca ilegal e tém sido implementadas estratégias de adensamento e
reflorestacdo dos bosques. A necessidade de proteger a biodiversidade do nosso pais deu origem a
algumas iniciativas de &mbito internacional como a Operagdo Arca de Noé que através de uma
logistica sem precedentes, fez com que fosse possivel introduzir no nosso territdrio varias dezenas
de elefantes, gnus, rinocerontes, girafas, avestruzes, antilopes e chitas que contribuiram para o

enriquecimento do nosso maravilhoso ecossistema.

O resultado destas e de outras acdes séo a prova de que a Angola € um pais preocupado com 0
futuro do seu povo e apostado na sustentabilidade visando a reconstrugéo e o futuro de paz sempre
de maos dadas com a preservagdo ambiental. Tendo em vista o alcance deste objetivo o Ministério

do Ambiente fomenta a gestdo da estrutura denominada Direccdo Nacional da Biodiversidade.
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Esta € entdo a entidade governamental responsavel pela concecdo e implementagdo de “politicas
e estratégias de conservacdo da natureza e do uso da biodiversidade sustentavel dos recursos
naturais” (DNB, Republica de Angola, on line). De acordo com a informagao prestada por este
organismo no seu site da Internet € possivel perceber que o mesmo tem por fungdes “a promogao,
a inventariacdo e a avaliacdo dos sistemas ecoldgicos, nomeadamente, 0s seus factores abioticos
e bidticos, a sua composicao, estrutura e produtividade, bem como estudos técnicos e cientificos
sobre a conservagao da natureza e dos recursos naturais renovaveis” (DNB, Republica de Angola,
on line). Este organismo governamental trata também das questdes relacionadas com a
preservacdo e a promocdo sustentavel dos recursos naturais sendo que, para isso, recorre a
estratégias de implementacdo das politicas de recuperacdo das &reas naturais que tenha sido
afetada por quaisquer tipos de situacGes atdpicas ou naturais, incluido as decorrentes da guerra anti-

colonial que aqui ja referimos.

No ambito dos projetos de protecdo da biodiversidade angolana constam ainda nos planos desta
entidade governamental a intengdo de “criacdo de novas areas de proteccdo e conservagao
ambiental de alcance nacional, regional e internacional, assegurando a sua gestdo” e criando
mecanismos que facilitem a divulgacdo dos mesmos com vista a educacdo dos cidadaos para a
preservacdo das areas de conservacdo ambiental. Este Gltimo compromisso de atuacao divulgado
no site de internet da Direccdo Nacional da Biodiversidade angolana subscreve todos os preceitos

da Educacgdo Ambiental, e sublinha a sua importancia.

Em gesto de conclusdo podemos abordar que o Planeta terra esta a atravessar um momento sério
e bastante preocupante com o galopante aumento do aquecimento global e a consequente
destruicdo e alteracdo de muitos dos seus ecossistemas e profundas interferéncias na
biodiversidade que compde o site ma natural e disponibiliza a vida na terra. Sem biodiversidade,
ou com a sua alteracdo, todas as formas de vida no planeta, incluindo a vida humana estéo

seriamente comprometidas.

Todas estas alteragdes na biodiversidade séo consequéncia direta da atuacdo humana, do progresso
e da evolugédo da economia cada vez mais ativa e cada vez mais global portando urge que sejam
tomadas medidas que diminuam o impacto da atuagdo humana na natureza, nos solos, nos lencdis
hidricos e na atmosfera mas para tal é extremamente necessario que se trabalhe ao nivel da
conscientizacdo dos homens e se promova junto destes a verdadeira ética do respeito pela vida

natural e por todos os sistemas que comportam o funcionamento da natureza.

A Educacdo Ambiental &, neste cenario, 0 Unico caminho capaz de garantir que 0s processos de

travagem da intoxicacdo da atmosfera de gases toxicos que se pretendem implementar em funcéo
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de varios acordos firmados entre todas, ou quase todas as na¢fes do mundo, podem chegar a bom
porto. SO através da Educagdo Ambiental é possivel sensibilizar as sociedades para a necessidade
e urgéncia da vida sustentavel em equilibrio e harmonia com a satisfacao das necessidades humanas
e a manutencdo do funcionamento normal dos sistemas ecoldgicos, biolégicos e naturais, que,
como vimos ao longo do presente trabalho funcionam num sistema de interligacéo e desenvolvem
entre si relagfes intrinsecas e complexas que ndo se podem quebrar em nenhum dos seus elos de
funcionamento. Na prossecucdo deste caminho para a sustentabilidade, através de uma cada vez
mais ativa e influente intervencdo da Educacdo Ambiental temos também a contribuicdo e
determinacdo do Governo Angolano que tem vindo a implementar um caminho louvavel no

sentido de recuperar a biodiversidade de um dos territorios mais ricos e abengoados do mundo.

2.8.Resumo do Capitulo

Expusemos os fundamentos da gestdo ambiental, a par das iniciativas entretanto desenvolvidas no
ambito da insercdo da variavel ambiental e sua influéncia nos negocios das organizagdes.
Quisemos também trazer a este capitulo o passado, presente e futuro das bases da educacao
ambiental e respetiva gestdo / preservacdo. Neste &mbito colocamos em diélogo a estrutura base
do ensino e educacdo desta area em Angola com 0s contetdos programaticos das Ciéncias da
Natureza. Estes, como seria expectavel, ndo podem (de todo) alhear-se de toda a sua envolvéncia
conceptual adstrita a Conservacdo da Biodiversidade, dos ecossistemas no territério nacional
angolano que, como quisemos partilhar, assume-se com uma area recheada de especificidades

muito particulares que carecem de atencdo e agdo concreta.
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CAPITULO 11l - METODOLOGIA PARA A ELABORACAO DO TRABALHO
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3.1 Introducéo

Neste capitulo pretendemos, no essencial, apresentar a forma e as op¢des metodologicas queforam
tomadas. No caso, em particular, pretendemos articular, por um lado, os resultados dos
questionarios e, por outro, fazer eco destes resultados em sede prépria do projeto que
apresentamos no capitulo que se segue. Deste modo, optamos por abordar as questfes associadas
com o questionario que pretende aferir nogdes, conceitos e praticas ambientais dos profissionais
(n=104) formados na instituicdo que acolhe esta investigacédo (ISCED — HUAMBO) e, a partir
desta atividade / iniciativa, podermos melhor justificar e fundamentara prética desenvolvida no
Projeto de Gestdo Ambiental despertando a tecnologia dos Briquetes nas comunidades urbanas
e periurbanas em Angola — Huambo. Seguidamente justificaremos as questdes relacionadas com
a elaboracdo, objetivos e estrutura do questionario, assim como, apresentar 0s objetivos e
finalidades do Projeto, o qual consubstancia 0 quadro metodolégico adotado na presente
investigacao.

3.2 Metodologia adotada

A metodologia que optamos por implementar prende-se essencialmente com uma abordagem
Metodoldgica Mista (qualitativa e quantitativa) integrada no espectro da Metodologia de
Investigacdo — Acdo, por forma a compreender a triplice dimensionalidade:pensar — agir — criar,
a mudanca (MacNaughton & Hughes, 2009). Corroborando com os principios defendidos por
Cohen e Manion (1994) e Descombe (1999), esta tipologia de investigacdo assume globalmente
as seguintes carateristicas: 1. Participativa e colaborativa;

2. Prética e interventiva; 3. Ciclica; 4. Critica; 5. Autoavaliativa. E a imagem do que defende
Coutinho (2005) beneficiar a investigagdo nos seguintes topicos: 1. de uma nova forma de
investigar de dar maior relevo ao social, pondo o investigador e 0s participantes no mesmo plano
de intervencdo; 2. da combinacdo de metodos qualitativos e quantitativos, originandonovas
formas de recolha de dados; 3. da disseminagao do conceito de “pratica reflexiva” naformacéao de
professores e noutras areas profissionais. Assim como, de forma global, atenderas seguintes metas
(Coutinho et. al., 2009): 1. Melhorar e/ou transformar a préatica social e/ou educativa, a0 mesmo
tempo que procuramos uma melhor compreenséo sobre a respetivapratica; 2. Articular, de modo
permanente, a investigacao, a acdo e a formacdo; 3. Aproximarmo-nos da mudanca, veiculando
a mudanca e o conhecimento; 4. Fazer dos educadores protagonistas da acdo (Castro, 2010, pp.
8-9).
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Recorrendo a um inquérito por questionario (semiaberto) com uma estrutura assente em perguntas
abertas e fechadas, por forma podermos aferir questdes facilmente quantificAveiscom opcéao de
reposta pré-definida e outras que dependem de mais detalhe a anéliseaprofundada (questBes
abertas). Esta op¢do permitiu reunir um conjunto mais amplo de informacéo e aferir dados de
forma mais consistente em torno do objetivo central da pesquisa. Este tipo de abordagem
metodoldgica mista pode ser realizado de forma sequencial ou paralela. No caso, por opcao
escolhemos integrar as duas formas de inquérito, assumindoa necessidade de podermos utilizar e

/ ou aferir as caracteristicas associadas a cada uma dessas formas.

3.3 Questdes gerais e Problematica da Investigacao

Considerando a abrangéncia do tema central do nosso trabalho, a Gestdo Ambiental,entendemos
tomar este facto como ponto de partida para o estudo que nos propomos levar acabo e por isso
julgamos pertinente responder teoricamente a algumas questdes para entdo passar a considerar
novas indagacfes mais praticas e proximas da populacdo que seré alvo deste estudo: uma amostra
composta por 104 formados universitéarios de cursos de formacgdode professores, ou seja, de areas
da pedagogia em biologia e geografia e que ja tém um vinculo laboral nas areas de ciéncias da
Natureza nas classes de base. A questdo central de investigacdo foi assim enunciada: De que forma
a utilizacédo da gestdo ambiental, enquantoinstrumento usado na formacéao de professores, tem ou
pode contribuir para que estes venham a ser os principais agentes da mudanca ambiental em
Angola?

Assim, entendemos necessario responder, como ponto de partida, a questdo: O que é a Gestdo e a
Educacao ambiental, encarando a mesma tanto do ponto de vista conceptual comodo ponto de vista
da sua evolugdo histérica. Pelas mesmas razBes, formulamos ainda as questdes: 0 que € a
sustentabilidade, e a responsabilidade social e em que medida as orientacdes estratégicas para a
Educacdo se enquadram nestes preceitos.

Do ponto de vista empirico levamos a cabo um inquérito semiaberto junto de uma populacéo
amostra que teve por finalidade a obtencédo de dados que nos permitiram aferir a perce¢do do nosso
grupo alvo face as questdes do meio ambiente.

A partir da analise dos dados resultantes do inquérito sera determinada a sensibilidade e a
capacidade dos alunos formados no ISCED Huambo relativamente ao ambiente e a urgénciade
educar para a sua promoc¢do e melhoria sendo entdo elaborado um plano onde os
resultados obtidos poderdo ser aproveitados como indicadores de novos caminhos e projetosa

seguir. Serd ainda possivel tracar o ponto da situacao face a educacao formal dos preceitostracados
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pelo Programa de Educacdo e Consciencializacdo Ambiental do Ministério das Pescas e

Ambiente, registar os progressos e as falhas e adequar novas intervencoes.

Um problema de investigacdo € uma preocupacdo que estimula o interesse do investigador e o
incita a investigacdo, “é um enunciado formal do objetivo de uma investigacdo tomandoa forma
de uma afirmacdo que implica a possibilidade de uma investigacdo empirica que permite
encontrar uma resposta” (Fortin, 2003, p. 374).

Tendo em conta as orientacBes governamentais, e que tém sido acatadas em todo mundo, que
apontam para a promocdo da Gestdo Ambiental julgamos pertinente abordar esta tematica
considerando oportuno desenvolver um estudo que permita aferir das capacidades dos atuais e
futuros professores virem a ser 0s principais agentes da iniciativa de valorizagdoambiental pois que
sdo eles quem convive diretamente com as criancas e 0s adolescentes, tendo ainda a possibilidade

de estabelecer relaces estreitas com a comunidade a nivel das aldeias, ombalas e regedorias.

3.4 Caracterizacéo geral da Populacéo e sujeitos da Amostra

A Populacgdo afeta a presente investigacdo circunscreve-se a um grupo de individuosdiretamente
relacionados a formac&o ministrada no ISCED do Huambo, a docentes da EscolaDeolinda Rodrigues e
a membros da Comunidade de Katenguenha. De referir que a razdo da escolha deste grupo (ISCED),
prende-se essencialmente com o facto de estes terem como base da sua formacdo, a disciplina de
Gestdo Ambiental. Dai merecerem uma maior atencéo,os estudantes das especialidades de Biologia,
Geografia e Quimica, os quais (muitos deles) atualmente asseguram funcdes docentes e integram
o0s quadros do sistema nacional de educacdo em Angola. Sobre os restantes dois grupos, destacamos
o facto de prestarem servico numa escola com uma direta ligacdo a formacéo inicial e com uma
relacdo particulare préxima com a comunidade de Katenguenha.

A amostra € constituida por individuos dos trés grupos supramencionados, a saber: Formadono
ISCED (n=104); Professores que desenvolvem atividade profissional na Escola DeolindaRodrigues

(n=23); e membros da Comunidade de Katenguenha (n=31). Totalizando 150 individuos.

Segundo Fortin (2003), este tipo de estudos devem compreender uma significativa dimensdono que
respeita & amostra, para que possam ser generalizaveis a outras populag@es. E com base neste parecer
que justificamos o numero de respondentes acima identificado. Tendo emvista 0 nosso objetivo e 0
cenario de aplicacdo do questionario optaremos pelo critério de selecdo apontado por Luna (1998),

sendo este o publico de participantes possuidores da informacdo acerca da problematizacdo
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investigada. Os participantes a escolher, no caso do nosso objeto de estudo, sdo aqueles que
demonstrarem ser individuos capazes de comunicare, principalmente, de se dispor a fazer contato
com o investigador. Pretendiamos que a amostra pudesse redundar num comportamento com
eficiéncia a andlise probabilistica, amparando procedimentos estatisticos. Todos o0s respondentes
foram notificados dos procedimentos éticos a ter em conta que Ihes garante a confidencialidade das
respostas e nenhum questionario foi usado sem que tenha havido entre o investigador e o inquirido

a recolha do consentimento livre e informado.

3.5 Técnica e Instrumentos de Recolha de Dados

O instrumento metodolégico esta relacionado com o problema que se pretende estudar, coma natureza dos
fendmenos, o objeto da pesquisa, 0s recursos financeiros e humanos e outroselementos que possam ser
relevantes para a investigacdo. Tendo em conta a metodologia cientifica a utilizar e os objetivos do estudo
ja identificados, optou-se por utilizar o questionario como instrumento de recolha de dados, pois segundo
(Fortin, Grénier e Nadeau,1999, p. 249) “é um instrumento de medida que traduz os objetivos de um estudo
com variaveis mensuraveis. Ajuda a organizar, a normalizar e a controlar os dados, de tal formaque as
informagdes procuradas possam ser colhidas de uma maneira rigorosa”.

A recolha dos dados foi levada a cabo ap6s a obtencao da respetiva autorizagdo das entidadesescolares e teve
como meio a distribuicdo direta do questionario sendo o preenchimento presencial e anénimo. A analise
de dados como refere Fortin (2003) é o “conjunto de métodos estatisticos que permitem visualizar,
classificar, descrever e interpretar os dados colhidos junto dos sujeitos”. (Fortin, 2003, p. 364). Através
da analise estatistica, “torna-se possivel verificar se ha verdadeiramente correspondéncia entre a
construcdo teorica e os dados observados” (Gil, 2002, p. 90). Os dados recolhidos foram tratados por meio
informatico, através do programa SPSS (Statistic Package For The Sciences), elaborando previamente uma
matriz dos dados codificados para permitir a sua analise estatistica. Assim,foi efetuado o célculo de medidas
de posicdo (mediana, média e moda), medidas de dispersdo (desvio padrdo) e apresentacdo dos dados
(tabelas, quadros, graficos, estatistica inferencial para discernir diferencas entre as proporcoes observadas).
Por fim, e por formaa cumprir os requisitos formais e metodoldgicos associados, realizamos,trés meses antes
da entrega do questionario, um Pré-teste dos instrumentos de recolha de dados (no caso o0 questionario), o
qual foi respondido por 16 individuos que, em sede de analise dos dados, ndo participaram na investigacao.
Assim, neste sentido, tal como defendeMarconi e Lakatos (2003), tentamos garantir os trés principais eixos
deste item: 1. Fidedignidade; 2. Validade; 3. Operatividade. Assim, tal como refere Gil (2002, p. 132):
quisemos “a) desenvolver os procedimentos de aplicacdo; (b) testar o vocabulario empregado nas
questdes; e (c) assegurar-se de que as questdes ou as observagdes a serem feitas possibilitem medir as
variaveis que se pretende medir”. Ou ainda, de acordo com Faerstein e outros (1999, p. 122), ficam

relativamente garantidos os aspetos adstritos “a clareza na formulagéo das questdes, possiveis resisténcias
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a responder a determinadas questdes; adequacéo e suficiéncia das opcles de resposta, clareza das
instrucdes de «pulox»de perguntas e de outras frases de esclarecimento, adequagéo e sequéncia e transicéo

de blocos tematicos e da sua diagramacao, e tempo necessario para o preenchimento”.

3.5.1 O questionario

Consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de
uma populacdo, uma série de perguntas relativas a sua situacdo social,
profissional ou familiar, as suasopiniGes, a sua atitude em relacdo a opgoes ou a
questbes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos
ou de consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre
qualquer outro ponto que interesse os investigadores (Quivy e Campenhoudt,
2008, p. 188).

Optamos por recorrer a técnica de recolha de dados atinente ao quadro metodolégico de inquérito por
questionario, ao qual reponderam 104 individuos formados no ISCED — HUAMBO, possuidores do Grau
de Bacharel a exercer fungdes docentes (desde o ano de 1999) nos varios ciclos de ensino, nomeadamente
no Ensino Primario, no 1.° e 2.° Ciclo. Mais concretamente, o questionario (semiaberto) foi aplicado de
forma presencial no ISCEDe na Escola Deolinda Rodrigues. Em suma, aplicado a estudantes que tém
frequéncia no ISCED Huambo no ano de frequéncia 2018/2019 e aqueles que foram formados pela mesma
instituicdo e que tiveram como base a disciplina de Gestdo Ambiental no seu curriculum deformacéo, por
iSso mereceram maior atencdo os estudantes nas especialidades de Biologia, Geografia e Quimica, pois
muitos ja sdo professores e outros potenciais professores nas classes de base do sistema nacional de

educacdo em Angola.

Pretendiamos que a amostra teria que ter o comportamento com eficiéncia a analiseprobabilistica,
amparando procedimentos estatisticos. Todos o0s respondentes foram notificados dos
procedimentos éticos a ter em conta que lhes garante a confidencialidade dasrespostas e nenhum
questionario foi usado sem que tenha havido entre o investigador e o inquirido a recolha do

consentimento livre e esclarecido.

A razdo pela qual foi tomada a opc¢do pelo uso do instrumento questionario e ndo o uso de outra
técnica ou ferramenta para o efeito, prende-se essencialmente com dois fatoresdistintos, mas no
caso associados: a eficiéncia da sua aplicagdo (questdes do foro temporal)e o custo associado

(questdes do foro logistico).

3.6 O projeto

O Projeto de Gestdo Ambiental despertando a tecnologia dos Briquetes nas comunidades urbanas

e periurbanas em Angola — Huambo apresenta-se como resultado dos dadosaferidos na
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entrevista por questionario entretanto realizada. Ou seja, mediante as necessidades e lacunas de
informacdo ou de formacéo especifica no &mbito global da Educagcdo Ambiental, consideramos
absolutamente pertinente, sob um ponto de vista de umestudo que, apesar de se apresentar numa
perspetiva metodologica mista, redunda num estudo que toma uma abordagem com recurso a
metodologia de Investigacdo-Acdo. Assim,com o desenvolvimento do projeto, acabamos, em
nosso entender, por apontar estratégias para aplicacao futura e, ao mesmo tempo, sensibilizar os
formadores / professores que estdoinseridos no universo educacional geral e, em particular, na

educacdo ambiental.

O Projeto contou com a participacdo direta dos professores que desenvolvem atividade
profissional na Escola Deolinda Rodrigues (n=23) e membros da Comunidade de Katenguenha
(n=31). A intencao foi, de facto, que estes participantes pudessem trazer, a curto, médio e longo
prazo mais membros da Comunidade a participarem ativamente neste projeto e nas suas fases
seguintes de ampliacéo e, assim cremos, de replicacdo. Por exemplo,para outras comunidades

regionais e quica num plano mais global, no caso em anélise, no plano nacional.

O projeto foi desenvolvido na Comunidade de Katenguenha, que dista 23 km da sede da Provincia
do Huambo. O projeto foi desenvolvido entre os meses de maio a outubro, no anode 2019 (seis

meses).

Através do presente estudo (através do projeto educativo) pretende-se justificar a importancia da
Educacdo Ambiental nas escolas angolanas dado que estas podem assumir opapel de emissor
preferencial da mensagem da sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel; os novos
conceitos ou classificagdes com que a Gestdo Ambiental tem sido referenciada. Pretendemos
também demonstrar que os professores podem vir a ser os principais agentes ligados as acdes
ambientais uma vez que sdo profissionais que estdo em permanente contato e convivio com as
criangas e os adolescentes do pais. Pretende-se aindacom a extensdo ambiental nas escolas de
ensino base desenvolver a¢es com as criancas e familias, para producdo de Carvéo Vegetal de

forma sustentavel.

3.7 Resumo do capitulo

Este capitulo pretende, de forma resumida, enquadrar o trabalho realizado para que o todo resulte
mais claro e que o processo se apresente mais justificado sob o ponto de vista metodoldgico.
Propde-se também justificar ainda, a forma e o0 modo como se usam os dadosdecorrentes do

questionario para que, em sede do projeto desenvolvido, possamos sensibilizar de forma mais
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consciente e aplicada a comunidade e o corpo docente em exercicio na area da educacgédo
ambiental. A metodologia usada teve como critério a adequagdo aos principios gerais ao que
podemos classificar como uma tentativa de refletir sobre um determinado problema e, de seguida,
agirmos de forma aplicada num projeto que,num futuro proximo, possa determinar a mudanca de
comportamentos e aprofundamento deconceitos adstritos ao tema central da presente investigagdo

por parte da populacdo académica e da sociedade em geral (através dos projetos em comunidades).
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CAPITULO IV — REFERENCIAS TEORICAS E METODOLOGICAS DA GESTAO
AMBIENTAL LIGADAS A EDUCACAO AMBIENTAL, CIENCIAS DA NATUREZA E
EDUCACAO DE BASE EM ANGOLA
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4.1 Introducgéo

No presente capitulo abordamos os dados gerais por categorias e, acima de tudo, aferimos os
resultados globais deste estudo desenvolvido na instituicdo e acolhimento deste projeto
relacionado com a Gestéo e Preservagdo Ambiental.

Participaram neste estudo 104 formados no ISCED — HUAMBO. Todos possuidores do Grau de
Bacharel a exercer funcbes docentes (desde o ano de 1999) nos varios ciclos de ensino,
nomeadamente no Ensino Primario, no 1.° e 2.° Ciclo no sistema de ensino publico e privado

angolano.

O quadro sintese pretende, antes de mais, proporcionar uma leitura mais global e simples dos dados
aferidos neste capitulo que, como a seguir explicaremos, tem um impacto fundamental na feitura
e desenvolvimento das atividades adstritas a esta tese e aos resultados globais da nossa atividade,
enquanto dinamizadores de uma crescente consciencializacdo ambiental das instituicdes

educativas e da comunidade em geral.

4.2 Quadro Sintese

Perante os dados anteriormente referenciados na investigacdo, apresentamos seguidamente o que
consideramos pertinente nesta investigacao e realce ser um quadro sintese de elaboragéo propria,
por forma a podermos aferir globalmente os dados mais importantes que resultam do Questionario.
O questionario utilizada foi adaptado de (Moreno 2014). (ANEXO I).

QUADRO SINTESE

Questoes Principais Resultados

Idade A frequéncia mais elevada cifra-se nos 24-25 anos

Sexo O género masculino evidencia-se com 56,7% (n=59)

Formagcéo 100% (n=104) dos inquiridos sdo docentes

Ano de Frequéncia 100% (n=104) dos inqueridos séo finalistas

Habilitagdes 100% (n=104) dos inqueridos possuem Bacharelato

Formacéo Pedagdgica 95,2 % (n=99) possui formacao pedagogica

Data do Curso Ano de 2011 com maior incidéncia com 23,1% (n=24)

Data do inicio da atividade docente Ano de 2010 com maior incidéncia com 24% (n=25)

Nivel de ensino em que leciona E no 1.° Ciclo que mais lecionam com 43,3% (n=45)

O Meio Ambiente & tudo aquilo que nos rodeia gl:ubtilor;lente evidencia-se o nivel 3 Nao discordo, nem concordo
O Meio Ambiente é o conjunto de condicdes naturais, glg)ubtilor;ente evidencia-se o nivel 3 N&o discordo, nem concordo
O meio ambiente é constituido por factores bi6ticos e Globalmente evidencia-se o nivel 3 N&o discordo, nem concordo
abidticos (neutro)

As questdes candentes sobre 0 ambiente merecem maior | Globalmente evidencia-se o nivel 3 N&o discordo, nem concordo
atencao dos professores, alunos e dos pais (neutro)
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A protengéo do meio comega na minha casa, depois é

Globalmente evidencia-se o nivel 3 N&o discordo, nem concordo

gue vai para rua. (neutro)
Os governos devem se preocupar com as questdes Globalmente evidencia-se o nivel 3 Nao discordo, nem concordo
ambientes de forma mais responsavel (neutro)
Gostaria que as Igrejas, escolas, lideres comunitarios Globalmente evidencia-se o nivel 3 Nao discordo, nem concordo
fossem os principais defensores do ambiente. (neutro)
As espécies de plantas para producéo de carvo as que Globalmente evidencia-se o nivel 3 N&o discordo, nem concordo
mais séo destruidas nas florestas. (neutro)
Angola tem uma biodiversidade que esta ser destruida Globalmente evidencia-se o nivel 3 Nao discordo, nem concordo
pelas queimadas. (neutro)

. . e Globalmente evidencia-se o nivel 3 N&o discordo, nem concordo
As queimadas ajudam na fertilizagéo dos solos (neutro)

A Biodiversidade biologica de Angola é mair rica com
plantas do que animais.

Globalmente evidenciam-se (exe quo) N&o discordo, nem concordo
(neutro) e a Concordancia Moderada (n=28)

O cogumelo é uma especie de plantas que ninguem
planta, surge das outras arvores

Evidencia-se claramente a opg¢éo Néo discordo, nem concordo com
37,5% (n=39)

Deve ser desenvolvida nas diferentes disciplinas, 5
minutos antes de terminar uma aula.

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte com 72,1% (n=75)

Os professores devem encontrar tematicas para
planificarem durante as aulas.

Evidencia-se a op¢do Nao discordo, nem concordo com 28,8% (n=30)

Deve ser abordada s6 nas aulas de de estudo do meio,
pois 0s outros professores ndo percebem da matéria.

Evidencia-se claramente a Concordancia Forte com 91,3% (n=95)

Os professores devem produzir materias de
sensibilizacdo, com enderec¢os deposi¢éo de residuos.

Evidencia-se a Discordancia Forte com 31,7% (n=33)

Durante as atividade letivas os professores devem
ensinar os principios de reciclagem a partir dos seus
cadernos.

Evidenciam-se (exe quo) Nao discordo, nem concordo (neutro) e a
Concordancia Moderada com 31,7% (n=33)

Durante as atividade letivas os professores devem
ensinar aos seus alunos principios de reutilizacdo a
partir dos seus cadernos e materias de apoio aos alunos.

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte com 72,1% (n=75)

Durante as atividade letivas os professores devem
ensinar os principios de redugéo, nas questdes dos sacos
plasticos, uso de garrafas pets e outros utensilios.

Evidencia-se claramente a Concordancia Forte com 71,2% (n=75)

Nas minhas aulas praticas mostro os estudantes o
cuidados gue tém que ter com a natureza.

Evidencia-se claramente a op¢do N&o discordo, nem concordo com
78,8% (n=82)

Nas saidas de campo demonstro o empacto que tem a
mal deposi¢éo dos residuos para as plantas, animais e
com a 4gua.

Evidencia-se claramente a Concordancia Forte com 58,7% (n=61)

Nas visitas de campo encontramos sempre uma equipa
responsavel para controlar a deposic¢do dos residuos.

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte com 68,3% (n=71)

Nas saidas de campo demonstro o empacto que tem a
mal deposi¢éo dos residuos para as plantas, animais e
com a agua.

Evidencia-se claramente a Concordancia Forte com 70,2% (n=73)

Acho que néo devo falar com os meus alunos familiares
ou vizinhos sobre os problemas ambientais.

Evidencia-se a Concordancia Forte com 50% (n=52)

Sou capaz de sensibilizar os meus alunos para
protegerem o ambiente a volta da escola e os
ecossistemas das vizinhancas.

Evidencia-se claramente a Concordancia Forte com 64,4% (n=67)

Preocupo-me com o ambiente a volta da minha escola,
casa e rua.

Evidencia-se a Discordancia Forte com 51,9% (n=54)

Perante os problemas ambientais atuais, a escola deveria
promover mais atividades a favor do ambiente.

Evidencia-se claramente a Concordancia Forte com 56,7% (n=59)

Gostava de colaborar na melhoria e protecéo do
ambiente, mas acho que ndo sou capaz

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte com 66,3% (n=69)

Eu devo falar da preservacio ambiental com os meus
alunos durante o exercicio da minha profissdo

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte com 72,1% (n=75)

Devo preocupar-me primeiro com as minhas
necessidades e depois com a poluicdo da minha escola.

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte com 71,2% (n=74)

Os problemas ambientais (ex.: efeito de estufa,
destruicéo da camada de ozono, etc.) ndo séo tao graves
como dizem

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte, com 66,3% (n=69)

Devo preocupar-me primeiro em terminar com o
conteido da minha disciplina em vez de falar do meio
ambiente.

Evidencia-se claramente a opgéo Nao discordo, nem concordo com
63,5% (n=66)

A minha preocupagdo com as espécies em perigo de
extin¢do ndo é da minha conta mais sim do governo

Evidencia-se a op¢do Discordancia Moderada com 45,2% (n=47)
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O desaparecimento de espécies animais e vegetais nao é
um problema grave porque a maior parte delas nao tem
qualquer utilidade.

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte com 72,1% (n=75)

Na&o preciso de me preocupar tanto com os residuos a
volta da minha escola porque na verdade eles acabam
por se degradar (sdo biodegradaveis)

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte, com 67,3% (n=70)

Quando vejo residuos na minha sala de aulas, recolho-os
e depois coloco-0s nos contentores apropriados

Evidencia-se a opgédo Discordancia Moderada, com 67,3% (n=70)

Ao dar as minhas aulas por norma comego com as a¢des
de sensibilizacdo ambiental

Evidencia-se a op¢do Concordancia Forte com 28,8% (n=30)

Ao longo das aulas aproveito sempre um momento para
falar sobre o ambiente.

Evidencia-se a op¢do Discordancia Forte com 33,7% (n=35)

Ao fazer higienizagéo das maos tenho cuidado com os
meus alunos temos cuidado com o desperdicio da agua.

Evidencia-se a op¢do Concordancia Forte com 43,3% (n=45)

A reutilizaco, reciclagem sdo elementos constants na
sala de aula, cultivando a consiencia ambiental.

Evidencia-se claramente a Concordancia Forte com 59,6% (n=62)

Com os meus alunos produzimos ecopontos na sala de
aula para facilitar a separacdo dos residuos, porque
achamos que separar € ajudar.

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte com 65,4% (n=68)

Na minha sala criamos um dia para cuidar do jardim da
escola.

Evidencia-se claramente a Discordancia Forte, com 59,6% (n=62)

As nossas acdes sdo direcionadas em replantar, retirar as
plantas danias, regar o jardim.

Evidencia-se a op¢do Nem Discordo, nem concordo com 37,5% (n=39)

Cada aluno é responsavel de uma planta para que ela
nao seque.

Evidencia-se a op¢do Concordancia Forte com 37,5% (n=39)

Os residuos organicos das salas de aulas aproveitamos
para estrumes

Evidencia-se a opgédo Discordancia Forte com 37,5% (n=39)

As aces de conservagdo estamos a extender para as
demais turmas, para que possamos ter uma escola amiga
do ambiente.

Evidencia-se a opcédo Discordancia Forte com 33,7% (n=35)

Os alunos tém levado tarefas para casa sobre o cuidado a
ter com o ambiente.

Evidencia-se a opcédo Discordancia Forte com 37,5% (n=39)

Tenho recebido respostas dos pais sobre 0 mudanga de
comportamento do seus filhos

Evidencia-se claramente a opgdo Discordancia Forte, com 71,2%
(n=74)

A nossa escola é amiga do ambiente.

Evidencia-se a opcédo Discordancia Forte com 22,1% (n=23)

Quadro 3 — Quadro sintese.

4.3 Resumo do Capitulo

Concluimos que neste capitulo, para além de expormos o supracitado quadro sintese, pudemos,

assim cremos, perceber e justificar a razdo pela qual destacamos a importancia do projeto

desenvolvido na instituicdo de acolhimento, o qual seguidamente exporemos de forma

pormenorizada. Assim, todos os enquadramentos iniciais, a par dos resultados deste estudo,

justificam a necessidade de continuidade da nossa proposta e projeto desenvolvido para

consubstanciar o objetivo central da presente investigacao.
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CAPITULO V — CARVAO SUSTENTAVEL — UM PROJETO DE GESTAO AMBIENTAL
DESPERTANDO A TECNOLOGIA DOS BRIQUETES NAS COMUNIDADES URBANAS E
PERIURBANAS EM ANGOLA — HUAMBO
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5.1. Introducéo

Os problemas ambientais no atual mundo globalizado tém-se agravado consideravelmente, tendo
emconsideracdo e como resultado de praticas correntes ambientalmente questionaveis. Num pais
comoAngola, onde o indice de desenvolvimento € baixo, as popula¢des dependem unicamente das
florestas para sua sobrevivéncia, em que praticam a recolecéo, caca e agricultura na maioria das
vezes. Mas o fendmeno da invasdo das cidades em busca de melhores oportunidades leva muita
dasvezes a abandonar as praticas culturais apregoadas pelos antepassados onde a floresta constitui
0 “ninho sagrado” a preservar — esse fendmeno, contribui para a destruicdo das florestas. Em
Angolaa pratica de destruicdo da floresta tem conhecido uma grande dindmica devido a exploracéo
da madeira e também, mais grave, pela producdo de carvdo pelos carvoeiros, sem, no entanto,

beneficiaras populacdes locais.

A preservacdo das florestas tem merecido do governo angolano maior aten¢do nos ultimos tempos
com a aprovacédo da Lei n°® 6/17 de 24 de Janeiro, que estabelece as normas que visam garantir a
conservacao e o uso racional e sustentavel das florestas e fauna selvagem existentes no territorio
nacional, para que tal situacdo seja um facto é importante que as comunidades assumam um papel
determinante na preservacdo do seu ninho sagrado, para tal ela precisa estar munida de
conhecimentosque lhe garanta desenvolver projetos sustentavel de preservacdo da floresta.

Neste ambito, este capitulo apresenta um conjunto de acGes com a comunidade que possam
contribuirpara mitigar os impactes ambientais em Projeto de Producéo de Carvédo Vegetal de forma

sustentavelnas comunidades Provincia do Huambo.

O mesmo projeto incidiu sobre as comunidades dos Municipios do Huambo e Caala,
intervencionados numa primeira fase de exploracdo, provisoria, até a conclusdo da Obra de

construcdo do aterro sanitario.

Atendendo a relevancia de um projeto desta indole, a realizacdo deste estudo € prioritaria uma vez
que perspetiva o fornecimento de elementos e informacdes importantes sobre 0s impactes
ambientaisno meio envolvente em que se insere este projeto, permitindo caracterizar a situagédo de
referéncia dos descritores ambientais, s6cio econdmicos e biofisicos relevantes, para avaliar as
alteracdes causadas pela realizagdo do projeto em questdo, assim como prever a evolugdo do meio
ambiente caso nao se concretize o projeto. A importancia da realizacdo deste documento advém da
necessidade de adotar critérios que reduzamas oportunidades de degradacdo do meio ambiente e
permitam o cumprimento da legislagdo em vigor,a minimizagao da incomodidade das populagoes

e 0 rapido restabelecimento da “normalidade”.
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Sdo assim propostas medidas e recomendacdes propostas para reduzir o efeito dos impactes de
caracter negativo e potenciar o efeito dos impactes positivos. Atendendo ao disposto no n.° 1 do
Artigo 4° do Decreto sobre Impacte Ambiental (Decreto n.° 51/17, de 24 de Janeiro): “O
licenciamento de processos agricolas, florestais, industriais, comerciais, habitacionais, turisticos
ou de infraestruturas que, pela sua natureza, dimenséo ou localizacdo tenham implicagcdes com o
equilibrio e harmonia ambiental e social ficam sujeitos a um processo prévio de Avaliacdo de
Impacte Ambiental que implica a elaboracdo de um Estudo de Impacte Ambiental (EIA) a ser
submetido a aprovacao do érgéo do governo responsavel pela &rea do ambiente”.

Ainda no mesmo decreto criminaliza com multas pesadas os individuos que desenvolverem
praticasnocivas nas florestas nos artigos 24, 25, e 26. O estudo incide sobre as vérias fases do
projeto: regrasde abate, construcdo dos fornos, criacdo de viveiros e plantacdo de novas mudas. A
avaliacdo dos impactes ambientais resultante da producéo de carvdo vegetal permite aferir quais
os pontos fortes efracos, no que respeita a execu¢do do projeto, com particular relevancia nas mais-

valias passiveis deserem oferecidas pelo projeto.

5.1. Localizagédo do Projeto

Nas figuras seguintes sdo apresentados 0os mapas associados com o estudo.

Figura 1 — Localizag&o da Provincia do Huambo.

Fonte: Atlas dinamico dos Municipios de Angola).

A provincia do Huambo é uma das mais relevantes em populacéo (a setima mais populosa, em
dadosdo 2018, com 815685 habitantes) e importancia economica. Encontra-se localizadano interior

do pais, em regido central possui uma area territorial de 2609 Km2.
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Figura 2 — Localizagdo espacial do projeto (escala provincial).

S

A~ )

Fonte: Atlas dindmico dos Municipios de Angola).

No entanto, no contexto do projeto, a area de acdo esta bem mais restrita, conformeilustrado nos

mapas apresentados sucessivamente nas figuras 3 e 4.

Figura 3 — Localizacdo cartogréafica do projeto Huambo-Caéla Alternativa 1.
Croquis Nr
Carta Nr 256

y Escala = 1/100 000
1000 0 1000 Meters
™™ i)

Limites do Projeto ]

Jatum"CAMACUPA"
Seoreferénciado pelo 1G

Fonte: Instituto Geogréfico e Cadastral de Angola).

Na figura 4, com uma vista satélite da area geogréafica associada com o projeto, podemos observar
gue a mancha verde ndo é tdo significativa, sendo que pelo facto acrescem as preocupacdes da sua

manutencao.
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Figura 4 - Enquadramento Municipal do Projeto.
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Fonte: Google Hearth.

5.3 Descric¢éo do projeto e dados de dimensionamento

O projeto em analise trata do processo de exploragdo de carvao vegetal no corredor Huambo-Caala
pretende, com vista a salvaguarda a floresta nativa desta zona e a promoc¢édo do desenvolvimento
regional, dotar aos membros da comunidade maior diretrizes na preservacdo das florestas

participando do repovoamento constante com as espécies nativas das zonas de exploracéo.

Com vista ao adequado dimensionamento futuro deste projeto, importa que desde ja se inicieo
didlogo com as Administra¢cdes Municipais de Huambo e Caala, para definicdo das solugdes e
métodos a adotar nas questdes de treino em questdes de sustentabilidade e gestdodas florestas para

producéo de carvao Vegetal.

Procurou-se também dar um treino, nas diferentes etapas do projeto: a construcao de uma central
de compostagem, com a finalidade de tratamento dos residuos verdes, resultante de outras partes

que constituem umaarvore como folhas, cascas dos troncos e frutos. Esta solucéo
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permitiu ndo sé a adocdo de uma metodologia de tratamento de residuos mais adequada, mas
também aumentar a massa a ser produzida para producéo de carvéao vegetal e uma maior eficacia

no tratamento de residuos produzidos pela atividade.

De facto, quer a composicdo que empiricamente se observou nos residuos, durante o trabalho de campo,
quer a falta de elementos histéricos sobre o seu quantitativo e composi¢do (percentagens deplasticos, papel,
cartdo, embalagens, matéria organica, entre outros) impossibilitam que de forma racionalizada e
minimamente segura sejam projetados na atualidade equipamentos e instala¢fes de separacao e valorizacao

dos diferentes componentes.

5.4 Caracterizacao da situacao de referéncia

A caracterizacdo da Situacdo de referéncia, pretende efetuar um enquadramento Ambiental de referéncia
da zona do projeto. A caracterizagdo da situacdo atual permitira prever uma possivel evolugdo futura,
relativamente a previsdo de impactes ambientais resultante da producao do carvao vegetal. Para tal efetuou-
se a caracterizacdo dos principais descritores Naturais, que incluem os fisicos e os biolégicos, e sociais,
que incluem o patrimdnio e as questdes socioecondmicas; afetadospelo projeto em estudo na sua area de
implantacdo e outras areas potencialmente afetadas. O ponto de partida para esta caracterizacdo foi a
realizagéo de uma recolha preliminar das informagoes disponiveis, a qual foi alvo de anélise e interpretacéo,

tendo por base quer a pesquisa realizada no terreno quer a pesquisa bibliografica disponivel.

Sempre que possivel, para a classificagdo dos varios descritores ambientais, recorreu- se a consulta e analise

da informacéo disponivel nas entidades oficiais.

A verificagdo in loco das caracteristicas locais e nas areas alternativas afetas ao projeto, levada a cabopela
realizacdo da prospecdo em toda a abrangéncia do terreno, permitiu efetuar o enquadramento doprojeto em
questdo, nomeadamente a caracterizagdo da flora local e cobertura do terreno, caracterizacéo da qualidade
do ar, caracterizagdo do ambiente sonoro, pesquisa de elementos de interesse patrimonial, recursos hidricos,

geologia, geomorfologia e hidrogeologia ocupacdo do solo,entre outros.

Na Tabela 1 encontram-se compilados os principais descritores ambientais Naturais e Sociais, identificados

para o projeto em quest&o.
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Tabela 1 — Principais descritores ambientais, bioldgico, fisico e social, relacionados com o projeto.

Descritor Ambiental
Fisico Biologico Social
Clima Fauna Sécio — E ia: D fia Atividad
Geologia Geomorfologia e 0c1o — conon:sc.méemr?ggsra 1a Allvidades
Hidrogeologia
Recursos Hidricos Infraestrut o
Ruido e Vibracdes Flora nfraestruturas viarias
Qualidade do Ar Enguadramento regional
Qualidade da Agua Paisagem .
Residuos Uso do Solo e Ordenamento do Territorio

Fonte: Elaboracgéo Propria.

A descricido e caracterizacdo de cada um destes pardmetros encontra-se efetuada numa abordagem
especifica, descrita no presente capitulo. Para além da importancia de caracterizar a situagdo atual em
termos climaticos, os fenémenos fisicos intervém no ciclo hidrolégico, sendo os parametros climaticos
mais importantes para a caracteriza¢do de uma dada regido a temperatura, a precipitacdo e a humidade. Na

Tabela 2, encontram-se referenciadas as coordenadas das trés alternativas de localizagdo do projeto.
Tabela 2 — Localizacéo georreferenciada da zona de produgdo ativa do carvéo vegetal.

Coordenadas Altitude

Localizacao Alternativa 1 12947'448 S 1718 m
do Projeto 15237’ 817E

Angola encontra-se subdividida em 7 Zonas geoclimaticas, como se pode observar na figura seguinte.

Figura 5 — Regides geoclimaticas de Angola.

Legenda

o Localizacdo da area de incidéncia
b

D 1 - Faixa Literanea quente & seca

Oceano Atlantico

D 2 - Faixa de transicao guente & seca
D 3 - Norte subplanattice quente & chuvoso
D 4 - Norte arenoso guente & chuvoso
. 5 - Centro planattico fresco & chuvoso
D 6 - Leste arenoso fresco & chuvoso

D 7 - Sul arenoso & Seco
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A provincia do Huambo encontra-se localizada na Regido 5, Regido Centro Planéltica fresca e

chuvosa.

O Clima desta regido caracteriza-se pela alternancia entre estagdes himida e seca, caracteristico das

regides intertropicais e ventos alisios, devido a altitude a que se encontra a maior parte da provincia.

O clima é em geral temperado, mesotérmico quente com Inverno seco e Verdo chuvoso. De seguida

efetua-se caracterizagdo dos varios meteoros da regido em apreciagéo.

5.5. Temperatura

A continentalidade é um facto preponderante na distribuicdo da temperatura, verificando-se amplitudes
térmicas significativas, em termos de distribuicdo de temperatura entre o interior e o litoral e entre as

estacdes do ano.

O interior do pais é marcado por uma significativa oscilacdo térmica, quer entre os periodos diurno e
noturno, quer entre estagdes do ano, sendo esta marcada pela distancia ao oceano, que é um fator de

equilibrio térmico, e pela altitude a que se encontra.

Uma vez distante do efeito amenizador do mar, a oscilagdo da temperatura é essencialmente dependente
da altitude, caracteristicas topogréaficas e da propria distancia ao mar, que ditam distribuigdo térmica em

termos de extremos maximos e minimos.

A temperatura média anual do ar registada na area em estudo, € inferior a 20° C, apresentando uma
temperatura média maxima do més mais quente (setembro ou outubro) a rondar os 22° C e a temperatura
média minima do més mais frio (julho) a rondar os 10,0° C. Os registos das temperaturasminimas absolutas

sao normalmente inferiores a 5° C.

5.6. Precipitacao
A precipitacdo meédia anual, na provincia do Huambo é de 1250 a 1500 mm, verificando-se para 0s
Municipios de Huambo e Caala registos de 1200 mm.

A estacdo das chuvas estende-se por 7 meses, entre outubro e abril. Os valores méaximos de precipitacéo
ocorrem nos meses de novembro e dezembro e outro pico em margo e abril, estando osdois periodos

separados por periodos de chuva com menor intensidade, designadas localmente por “Pequeno Cacimbo”.
O “Grande Cacimbo” coincide com a estagao seca, e vai de maio a agosto.

Na Tabela 3, encontra-se representada a variacdo mensal de precipitacao no territrio Angolano.
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Tabela 3 — Distribuicao da pluviosidade mensal no territério angolano.
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Dinamico dos Municipio de Angola.

Através da consulta da Figura 7, pode constatar-se que, na provincia do Huambo, é efetivamente nosmeses
de mar¢o, novembro e dezembro em que se regista a maior precipitacdo. No outro extremo estaoos meses
setembro e outubro, nos quais se regista os menores indices de precipitagdo. Relativamenteaos registos de
geada, a Provincia apresenta alguma homogeneidade, como se pode observar seguidamente.

Figura 6 — Incidéncia de geada na provincia de Huambo.
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Fonte: Atlas Dindmico dos Municipio de Angola.
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A andlise da figura anterior permite constatar que a ocorréncia de geadas varia espacialmente, registando-

se para a cidade do Huambo pouca ocorréncia e para Cadla nenhuma ocorréncia deste meteoro.

5.7. Humidade

Conjuntamente com a temperatura, a radiacdo solar e a velocidade do vento, a humidade relativa é um dos
parametros que afetam a evaporacgdo, apresentando influéncia sobre alguns aspetos importantes como a
ocupacdo agricola e o conforto humano. No que diz respeito a este fator observa-se na regido em estudo
valores de humidade medianos, entre 60% a 70%, média anual. Nas esta¢cdesdas chuvas estes resultados
podem aumentar e ascender de 75% a 85%, e nos meses de cacimbo de 35% a 55%.

Figura 7 — Frequéncia de Humidade.

Legenda
Nenhuma
Fouca

Frequente

JmEEO

Cam Nardn

Fonte: Atlas Dinamico dos Municipio de Angola.

5.8. Atividades desenvolvidas

Para haver uma grande dinamizagdo e intervengéo no projeto, procurou-se identificar as principais
acOes para mitigar os impactes na Producéo de Carvdo Vegetal de forma sustentavel. O projeto

tem as seguintes fases:

Fase de identificacdo dos principais produtores de carvao: fase destinada a identificacdo dos
principais agentes produtores de carvado na regido, fazendo um inquérito as principais agentes da
comunidade que fazem a produgéo de carvéo e a exploragdo da floresta nativa. Para que 0 processo
fosse possivel, os investigadores criaram sec¢des de encontro com os sobas (lideres comunitarios),
professores das escolas que fazem parte da area afeta ao projeto, membros das Igrejas (catdlica
romana, IECA, Adventista do 7° Dia, Testemunhas
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de Jeova, e algumas ceitas da vertente pentecostal), donos dos fornos das carvoeiras. O principal

motivo foi explicar os grandes objetivos do projeto.

Fase de treino: foi direcionada para o treino dos principais agentes da comunidade, onde as
teméticas foram ligadas a disciplina de gestdo Ambiental, tais como: Floresta, ambiente e
sociedade, sustentabilidade, planos de gestdo de uma floresta, tratamento eacondicionamento de
residuos florestais nas diferentes areas. Compreende todas as atividades inerentes ao
funcionamento do aterro sanitario, nomeadamente a deposi¢do e compactacdo dos residuos,
separacdo e triagem de residuos, cobertura do aterro, tratamentode aguas residuais e de gases. Um
ponto-chave nesta fase foi a montagem de um viveiro quefacilitou na identificagéo das principais

espeécies de plantas que facilmente se adaptam na regido afete ao projeto.

Figura 8 — Zona de desenvolvimento do Projeto de Carvédo Vegetal.

"

Fonte: o autor.

Figura 9 — Zona onde séo inseridos os fornos para depois fazerem a producgéo de carvdo

Fonte: o autor.
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Figura 10 e 11 — Preparac8o dos fornos para producgdo de carvao vegetal de forma arcaica.

Fonte: o autor.

Fases de Acompanhamento das ac¢des de produgdo de carvdo: compreende as atividades, modelagdodo
terreno e integracdo paisagistica do local intervencionado e monitorizagdo das acbes de preservacao da
floresta, evitando que novas zonas sejam atingidas, consideradas como zonasprotegidas que possam
garantir maior sustentabilidade. Nesta fase os aspetos de identificagdo dos principais impactes e
consequentemente sua prevencdo fora tidos em conta, nesta fase também se fezo repovoamento de espécies
de plantas realizada de forma efetiva com os estudantes das diferentes escolas e lideres comunitarios. Ainda
nesta fase do projeto deu-se o treino alargado dos jovens das escolas com participacdo dos detentores dos

fornos.

Figura 12 — Elaborag&o de um viveiro de Figura 13 — Viveiro em desenvolvimento depois
espécies alternativas para preservagdo da floresta de um més do seu preparo.
com espécies nativas.
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Figuras 14, 15, 16 e 17 — Plantacdo de arvores com espécies nativas no intuito de repovoar a area do projeto.

Fonte: o autor.

5.9. Metodologia e descricao geral da estrutura

A Avaliacdo de Impacte Ambiental é uma ferramenta de uso generalizado, utilizada como forma
privilegiada de promog&o do desenvolvimento sustentavel, constituindo ela propria uma medida preventiva
(Ecoviséo 2012).

Neste contexto, constituem objetivos do Estudo de Impacte Ambiental a identificagdo, previséo, avaliacéo
e prevencao dos impactes ambientais gerados nos sistemas natural, socioeconémico e cultural, que possam
decorrer das atividades decorrentes das diversas fases de producdo de carvdo vegetal. Nesta perspetiva a
elaboracdo de processos que contribuam para a Preservacgdo das florestaspor parte das comunidades jogam
um papel no referido projeto pois o definir e fundamentar a selecdodas medidas selecionadas com o objetivo

de evitar e /ou mitigar os impactes.

A metodologia utilizada na elaboracéo do presente documento foi definida de forma a permitir identificar,
caracterizar e avaliar os aspetos ecol6gicos, biofisicos, sdcio- econémicos e culturais existentes na area do

projeto e os impactes resultantes da sua execucao.

O Decreto n.° 51/04, de 23 de junho, classifica a Avaliacdo de Impacte Ambiental como um instrumento
preventivo fundamental da politica do ambiente e do ordenamento do territério, constituindo uma forma
privilegiada de promover o desenvolvimento sustentavel, pela gestdo equilibrada dos recursos naturais,
assegurando a protecdo da qualidade do ambiente, contribuindo assim para a melhoria da qualidade de vida

do Homem.
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Assim, pretende-se que os resultados, decorrentes da andlise supramencionada, articulem a definicdoe
fundamentacdo das medidas de prevencéo e minimizagao necessarias, com o objetivo de evitar, ou na sua

impossibilidade, de minimizar e/ou compensar os efeitos considerados negativos, decorrentesdo projeto.

Com o objetivo de garantir o processo de observacao e recolha sistemética de dados sobre o estado do
ambiente e sobre os efeitos ambientais do projeto em questdo, foram definidas diretrizes de monitorizacdo
sobre as varias matérias. Nestas diretrizes, adiante designadas por Planos de Monitorizagdo Ambiental, s&o
identificados os descritores e respetivos parametros ambientais a avaliar, as fases do projeto a que se
aplicam, bem como a sua duragéo e periodicidade.

Atendendo a estes objetivos e em obediéncia ao estipulado no Decreto n.° 51/04, de 23 de junho, a

metodologia geral adotada contemplou 0s seguintes aspetos:

a descricéo do projeto;
- acaracterizagdo da situacdo ambiental de referéncia da area de implantacéo do projeto eda
area envolvente suscetivel de ser afetada pela sua execucao;

- aprevisdo e a avaliagdo dos impactes ambientais positivos e negativos suscetiveis de
serem provocados pelo processo de producdo de carvéo vegetal,

- adefinicdo de medidas cautelares, minimizadoras e/ou compensatorias dos impactes
negativos mais significativos identificados;

- adefinicdo de planos de monitorizacao especificos, quando necessario;

- a definicdo das medidas a adotar com vista a monitorizacdo e controle dos impactes
negativos gerados pelo projeto, bem como a gestdo ambiental dos mesmos.

O trabalho desenvolvido para os varios descritores ambientais que integram este Estudo de Impacte
Ambiental reflete a utilizacdo de metodologias especificas. Naelaboracdo deste estudo contemplou-se uma
etapa de recolha de dados de base e de informacdes relevantes relativas as caracteristicas doProjeto e a area
a intervencionar. As informac6es obtidas permitiram suportar a caracterizacao do estado atual do ambiente
na zona onde se localizara o Projeto, assim como fundamentar os impactesambientais que lhes estardo

associados.

5.10. Avaliacéo de impactes

A analise e avaliacdo dos impactes ambientais decorrentes da realizacdo de um dado projeto
constitui um passo fulcral para a definicdo das melhores alternativas, definicdo de medidas
preventivas e de minimizagéo para os impactes negativos e de medidas potenciadoras dos impactes

positivos.

A complexidade, inerente a diversidade do ambiente potencialmente afetado pelo projeto, traduz-

se na grande diferenciacéo e tipologia dos impactes.
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Atendendo a abrangéncia dos potenciais impactes de um projeto, desde os fatores fisicos e
ecologicos aos fatores socioecondmicos e culturais, implica uma abordagem multidisciplinare
especializada, particularmente em termos de definicdo de metodologia e técnicas para a avaliagdo
de impactes ambientais.

A metodologia de avaliagdo dos impactes ambientais devera ser coerente e abrangente, de forma
a sustentar o processo de decisdo intrinseca a apreciacdo dos projetos.

A avaliacdo de impactes ambientais aplica-se as diversas fases do projeto. A identificacdo dos
impactes baseou-se em métodos qualitativos apoiados em contactos com as entidades locais,
trabalho de campo, experiéncias anteriores e opinides de peritos, interrelacionando-se as principais
acOes do projeto e a sua implementacdo com o cenario de evolucdo das variaveisambientais e

consequentes alteracdes e afetacOes diretas produzidas.

5.10.1. Metodologia de avaliagéo de impactes

A avaliacdo qualitativa dos impactes ambientais foi efetuada através da aplicacdo de uma matriz
relacional de avaliacdo de impactes, também designada por matriz causa / efeito, na qual se
procedeu ao confronto entre as principais acées do projeto e os descritores ambientaisconsiderados

relevantes.

Na identificacéo e analise dos impactes associados a execucao do Projeto de Producéo de Carvéo
vegetal, foram consideradas as a¢fes potencialmente geradoras de impactes ambientais tendo-se
procurado avaliar e quantificar (quando possivel) os impactes identificados, atendendo ao seu grau
de significancia, o que resultou da integracéo da informacao referente as principais caracteristicas
do impacte, designadamente:

- Sentido do impacte: de acordo com este critério classificaram-se de impactes como inexistentes,
tendo o grau de positividade ou de negatividade, condicionado pela inexisténcia ou de um perfil
que pode ser formado para a dinamizacdo ou ndo do projetorelacionado ao carvao vegetal de
forma sustentével,

- Caracter dos Impactes: de acordo com este critério 0s impactes classificaram-se como diretos ou
indiretos consoante sejam diretamente provocados por atividades ligadas a construcdo e
exploracédo do Projeto ou por processos induzidos pelos impactes diretos;

- Duragdo do Impacte: de acordo com este critério os impactes foram caracterizados como
temporarios ou permanentes no horizonte temporal correspondente a cada fase de Projeto;

- Reversibilidade do Impacte: de acordo com este critério os impactes foram classificados
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como reversiveis ou irreversiveis, no horizonte temporal correspondente a cada fase de Projeto;
- Magnitude: este critério, que traduz a importancia relativa dos impactes, integrou conceitos que
respeitam a abrangéncia geogréfica dos efeitos e a dimensdo de populacGes afetadas ou a
degradacdo de valores culturais (muito baixa, baixa, média, elevada, muitoelevada);
- Significancia: o significado dos impactes sintetizou as caracteristicas dos impactesanteriormente
descritas cruzando-as com a importancia relativa dos efeitos dos impactes.A classificagéo inclui a
gradacdo de nulo, muito pouco significativo, pouco significativo, significativo e muito

significativo, permitindo comparar os diversos impactes considerados.

A classificacdo da natureza dos impactes é desenvolvida em funcdo da sua influéncia sobreos
varios fatores representativos da situacdo de referéncia, classificando-se os impactes como
positivos, quando estes sdo benéficos para o fator em questdo, e como negativos, quando se
manifestam negativamente sobre um dado descritor ambiental (Pakissi, 2016).

A distincdo do tipo de impacte em direto ou indireto € realizada consoante estes sdo,
respetivamente, resultado imediato do projeto ou induzidos pelas atividades com ele relacionadas.
No gue respeita a duracdo, os impactes consideram-se temporarios quando se verificam porum
periodo de tempo limitado e consideram-se permanentes no caso contrario.

A significancia refere-se ao grau de importancia da alteracdo ambiental decorrente do impacte em
questdo. Assim, um impacte € classificado de pouco significativo quando o graude importancia da
alteracdo que induziu € reduzido, de significativo quando o grau de importancia da alteracdo que
induziu € mediano e de muito significativo quando o grau de importancia da alteracdo que induziu

¢ elevado.

5.10.2.Impactes cumulativos

A avaliacdo de impactes cumulativos difere da avaliacdo geral de impactes, dado que o objetode
avaliacdo ser o recurso no qual os potenciais impactes se possam fazer sentir, na medidaem que
outros impactes, de outras atividades ja se exerceram, estdo a exercer-se ou poderdopotencialmente

ser exercidos sobre 0 mesmo recurso.

Neste ambito foi considerada a analise dos impactes cumulativos com base no seguinte:
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- Identificacao de impactes passiveis de apresentarem efeitos de progressao e de serem
estendidos;
- Definicdo dos limites temporais e espaciais;
- Identificacdo de outras atividades ou acdes de projetos atuais, futuros ou passadosque
potenciem a progressdo dos impactes com o projeto em analise;
- Avaliacdo do significado dos impactes cumulativos.
Com vista a classificacdo dos impactes, segundo as categorias supramencionadas, foram utilizadas
essencialmente as opinides dos técnicos envolvidos no estudo através da ponderacdo sobre os
previsiveis limiares de sensibilidade, probabilidade e escalas de ocorréncia, o que permitiu aferir
o0 grau de significancia dos impactes para as diferentes variaveis ambientais.
De referir ainda que a avaliacdo dos impactes foi desenvolvida tendo em conta a sua fase de
ocorréncia, encontrando-se assim organizada em trés fases (fase de preparacao, fase de exploracédo

e fase de encerramento), conforme referido anteriormente.

5.11. Plano de Monitorizacao

A necessidade de monitorizar e controlar periodicamente o estado do ambiente e os efeitos sobre
0 mesmo, resultantes do projeto de producdo de carvéo vegetal, surge como um métodode avaliacdo
da eficacia das medidas de minimizacao preconizadas de modo a evitar, minimizar ou compensar
0s possiveis impactes de caris negativos decorrentes da producdo de carvdo vegetal, dai a
necessidade de se monitorizar os diferentes processos.

Assim os planos monitorizacdo a serem desenvolvidos, ttm como principal propositoidentificar e
avaliar os impactes residuais de alguns componentes do ambiente que irdo emergir durante as fases

de producéo do carvao vegetal.

Para o efeito a cada um dos descritores, considerado relevante, foi proposto um plano de

monitorizagdo, para os seguintes descritores:

- Floraa ser destruida, durante a fase de producédo do carvao, onde tem-se comobase as
diferentes arvores que o local possui;

- Fauna, destruicdo da biodiversidade faunistica, retirando principalmente o seu
habitat, obrigando a migrar para outras zonas;

- Aguas superficiais e subterraneas, durante as fases de exploragéo;

- Qualidade do ar, maior producdo de monoxido de carbono (CO).
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5.11.1. Programas de Monitorizacao

Apresentam-se de seguida os Planos e Programas de monitorizacdo previstos para cada um dos

elementos acima mencionados ao longo da sua analise dever-se-a considerar os seguintesaspetos:

- Os resultados sdo informados aos 6rgaos competentes da comunidade, que possibilite o
acompanhamento da evolucdo dos parametros do projeto para valorizar as suas mais-
valias;

- A monitorizacdo deve ser realizada durante o periodo de duracdo do projeto de

exploracdo, até a recuperacdo completa da zona.

5.12. Proposta de uma alternativa ao carvao vegetal: briquetes

Os briquetes acabam por ser um combustivel que serve como uma das medidas de mitigagdono que
toca a producdo de carvao vegetal, pois € menos prejudicial ao ambiente, tendo comobase muitas

das vezes matérias obsoletas que por norma os cidadaos descartam.

5.12.1. Briquetes Matérias e Métodos

Em Angola o uso dos briquetes é pouco frequente devido a pouca informacéo sobre a temética e
muita das vezes pela falsa informacdo que se tem, o que leva os governantes dascomunidades o
ndo incentivo, mas estudos recentes que se tém vindo a realizar como € o caso da parceria que a
universidade José Eduardo dos Santos e Universidade de Cdrdoba patrocinados pelo PNUD?,
algumas zonas tém vindo a despertar ativamente no seu uso masfalta maior divulgacdo dos

diferentes projetos ligados a temética.

A comunidade de Katenguenha, ¢ uma das zonas mais afetadas com a exploracéo do carvaovegetal

e com parte de seus recursos floristicos ja desaparecido, por isso também facilitou a

! Projeto “Promogio do Carvio Vegetal Sustentavel em Angola através de uma abordagem da cadeia de
valor” (2019) em que sdo apresentados dados, conteados e resultados atinentes aos “Estudos da Cadeia de
Valor do Carvdo Vegetal e oportunidades para sustentabilidade em Angola” (gerido pelo Ministério de
Ambiente de Angola e pelo PNUD), a par da Componente | “Oportunidades de Briquetagem estudo de linha
de base sobre as oportunidades de producdo, demanda e modelo de promogdo de briquetes no corredor
Luanda — Cuanza Sul — Huambo”. Projeto envolve a Universidade de Cérdoba (UCO) e a Faculdade de
Agronomia e Engenharia Florestal da Universidade José Eduardo dos Santos (FCA-UJES), tendo como
coordenador o Doutor David Ariza Mateos (UCO) e a Equipa Técnica constituidas pelos investigadores Abilio
Santos Malengue (UJES), Manuel Vicente Sangumbe (UJES), Guillermo Palacios Rodriguez (UCO).
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aplicabilidade desta investigacdo. Esta comunidade tendo em conta o projeto de producao decarvéo
vegetal sustentavel, desenvolveu-se acdes pontuais para producdo de forma experimental de
Briquetes com o matéria-prima que se recolha na floresta existente, produgdo agricola e restos de
comida e algumas pecas sobressalentes de veiculos motorizadosque sdo depositados no aterro da
Provincia que esta nesta localidade. Para o efeito teve-se que se seguir diferentes etapas que

acabaram por ser as seguintes:

Identificacdo da matéria-prima que se pode usar para elaboracdo de um briquete, que neste caso
usou-se: serradura (obtida a partir do Alamo — madeira), folhas de arvores de braquistesia(onduko),
eucaliptos, pinheiros, abacateiro, mangueiras, limoeiro e goiabeiras e suas respetivas cascas),

restos de comidas originarias de produtos agricolas.

Figuras 18 — Serradura Figuras 19 — Folhas diversas Figuras 20 — Palha de
fervidas milho

- Uso de uma moangeira da comunidade de que normalmente é usada para a producéo de
farinha de milho ou de mandioca, também tem sido uma alternativa ao uso do moinho
que, de acordo com os investigadores é a forma mais limpa, tendo em contao uso de
energia limpas. Por Gltimo, uma forma que despertou o talento na aldeia foi o uso de
uma mini centrifugadora que usou uma motorizada estragada que se retirou 0 motor

para fazer rodar o produto de forma rotativa.
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Figuras 21 — Moinho uma forma rudimentar que tem o  Figuras 22 — Moangeira elétrica, com uma
seu funcionamento com agua capacidade mais rapida de utilizacao

- Um tubo PVC de 120 polegadas que serve de forma para se colocar o material
produzido.

N ” e PR

Figuras 23 — Tubo PVC, utilizado como forma para inserir o material briquitado.

- Um macaco pneumatico para servir de prensa para facilitar a desidratacdo do

material a ser produzido.

Para facilitar a dindmica na populacao para aderirem os briquetes os professores emformacéo no
ISCED Huambo e o investigador participaram na formacdo ativa das familias da aldeia em
matérias de acondicionamento correto dos residuos, tendo em conta aquela méaxima de Antoine
Lavoisier que na Natureza nada se cria na se perde tudo se transforma.Para que haja maior
aderéncia no uso dos briquetes é importante que saiba onde podemos usar, para o efeito teve-se
que dar maior valéncia aos membros da comunidade partindo do principio com o que se fez com a
mini centrifuga, foram desafiados a montar fogareiros commaterial que existe na comunidade,

para tal, os sucatas de carro ou de motorizadas de trés
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rodas ainda chapas de zinco usadas para cobertura foram bem evidenciadas e o resultado foisalutar
com o surgimento de alguns fogareiros que conservam uma ligeira quantidade de calor, que
facilitam n&o s6 no uso dos briquetes como também do carvéo vegetal tradicionallevando a maior
eficacia na feitura dos alimentos.

A provincia do Huambo tem vindo a perder de forma galopante a sua area de cobertura de
vegetacdo nativa, segundo dados do Instituto Geografico e Cadastral de Angola, desde o anode
2002 que coincide com o final das hostilidades versus guerra civil até 0 ano 2019: estima-se um
valor acima de 40%. Existem diferentes fatores que participam de forma efetiva paraque tais niveis
se estendam, desde os indices de pobreza, a exploracdo de mineiros no subsolo, construcdo de
edificios governamentais ou moradias, praticas agricolas, baixos niveis de conhecimento sobre 0s
principios de preservacdo e educagdo ambiental, entre outros aspetos. A provincia do Huambo ndo
foge da realidade do pais, dai a grande necessidade de se desenvolverem parcerias que possam
ajudar a acdo do governo, para minimizar na resolucdo dos problemas sociais apresentados acima.
Tendo nocdo da situacdoobjetiva os briquetes podem de forma efetiva participar na melhoria das
diferentes condicfes da area onde pode ser desenvolvido e contribuindo nas condicGes

socioeconOmicas e socio ambientais.

5.13. Condigdes socioecondmicas

Devido as necessidades sociais de precariedade da populacao que vive no interior do pais endo so
no que toca dificuldade de agua potavel, auséncia de energia da rede publica, acessoa educacao,
salde e vias de acesso degradadas, a floresta € usada como recurso paras as populagdes como

sobrevivéncia.

Nesse entretanto, podemos encontrar a importancia econémica e estratégica da agroenergia ou
agroflorestais e dos biocombustiveis, que sdo necessarios modernos métodos de avaliagdode custos
e lucros a nivel dos governos ou administracOes, para se entender e superar os desafios da
competitividade dos desafios do milénio, onde ha a necessidade de melhorar a vida do cidadao
com base na utilidade dos briquetes. Para o efeito os atores da cadeia produtiva desde as matérias-
primas, producdo, comércio e distribuicdo, decidem sobre nimeros e factos atuais, assim como
sobre cenarios futuros alternativos. E fundamental a existéncia de métodos e informacgdes que
fornecam visibilidade contabil ao negdcio e apontem probabilidades de se investir e trabalhar com
baixo risco e maior lucro possivel noramo da agroenergia, neste, entretanto a escola pode assumir

tal papel no intuito de formar
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as populacgdes das zonas mais reconditas do pais com maior eficiéncia e rapidez. Os briquetespodem
ser feitos com residuos madeireiros e agroflorestais, e seu fim pode abranger diversosusos conforme
seu poder calorifico e sua proporcdo de aglutinante, o que esta diretamente relacionado com a
granulometria do carvdo. A briquetagem é um mecanismo eficiente de aglomerar energia
disponivel em uma dada biomassa. Da compactacdo de qualquer residuo ligno-celuldsico o
briquete gerado tem qualidade superior a qualquer espécie de lenha, com02 a 05 vezes mais
densidade energética. As caracteristicas termofisicas tipicas dos briquetessdo: PCS = 19,2 MJ/Kg;
Umidade = 12%; Carbono fixo = 14%; Volateis = 84%; Cinzas = 2%; Densidade = 1200 Kg/m3.

A nivel mundial o valor dos briquetes pode valer até quatrovezes mais que o carvao vegetal.

O uso de residuos florestais e restos alimentares como podemos analisar neste artigo tem vindo a
servir para melhorar a qualidade de vida, seja em nova fonte de renda e emprego daspopulagdes
mais vulneraveis, seja na reducao significativa de residuos no ambiente, representa ndo apenas
valores positivos ja relatados, mas a oportunidade concreta de mantera floresta viva, que tem sido
um grande desafio dos governos pois o combate a pobreza é acompanhado muitas das vezes a
destruicdo massiva da floresta, outro grande contributo € apouca proliferacéo de residuos por parte
da populacéo, e torna-se capaz de ser usada de formasustentavel. A estrutura de custos de producéo

é dividida da seguinte maneira:

ESTRUTURA DE CUSTOS %
MATERIA-PRIMA 26%
ENERGIA ELETRICA 5%
PESSOAL DESPESAS ADMINISTRATIVAS PEGAS DE 15%
REPOSICAO COMERCIALIZACAO .
CUSTO COM FINANCIAMENTO 5%
5%
24%
20%

Para se ter uma ideia, cerca de 30 kg de briguetes geram energia equivalente a 100 KWh/més de energia

elétrica convencional.

O presente estudo serviu para aprofundar os conhecimentos econémico-contabeis da pequenaindustria da
briquetagem de residuos madeiros e agroflorestais, e o grande papel da educacdo na formacao de atores
para ajudar a comunidades a melhorar a sua vida social para efeito 0 mesmo segue diferentes etapas tais

como:

- Investigacéo e analise de estimativas dos custos industriais do briquete;
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- Avaliacdo a rentabilidade de uma pequena industria de briquetagem;

- Aplicacdo do Método ABC-Activity-Based Costing para investigar os custos empresariais
do briquete e a sua adequagéo ao presente estudo; e

- Apresentacdo de sugestdes de solucdo para os maiores problemas de custos das pequenas

industrias de briquetagem.

As instituices governamentais tém um papel de fiscalizador, e garante das condi¢des basicas nas

comunidades mais pequenas para que a briquetagem seja desenvolvida.

Um outro elemento muito importante esta relacionado com a busca pela agregacdo de valordo
produto na fase pés-consumo ou o aproveitamento de materiais que podem ser destinadosa outros
processos produtivos, de forma a diminuir custos com tratamento e descarte, dando maior
dinamismo na seguranca alimentar, das popula¢cdes mais vulneraveis, dai o papel do governo,

representados pelos lideres comunitarios, regentes agricolas e a escola.

5.14. CondicGes ambientais

Angola tem uma vasta e rica biodiversidade, onde existe uma grande representacdo do Reino
Plantae, fazendo dela uma das mais ricas do mundo e um vasto acervo botanico. Para podermos
desenvolver qualquer atividade precisamos saber o que é e para que serve. Desdede antiguidade
0s nNossos antepassados procuram preservar a florestapois sempre foi o localde maior concentragédo
de alimentos para as populagdes que servem- se dela diretamente, mas também as florestas servem
de pulmdo das grandes cidades na producdo da maior quantidade de oxigénio atmosférico,
elemento essencial a vida. A floresta tem sofrido grandes devastacdo devido a grande producéo de
carvao e praticas agricolas que populacdodo Huambo por norma utiliza dando maior énfase no uso
das plantas da espécie braquistesiae miombos que se localizam na sua maior parte das florestas
afromontanhosas. Este artigo procura mostrar que o carvao vegetal de producdo tradicional é
bastante nocivo para as nossas florestas e para uma das maiores fontes de poluicdo, dai a
necessidade de apresentaros briquetes como uma forma alternativa com indices de contaminagéo

baixos, para as populac6es e maior contributo para 0 ambiente devido aos seguintes pontos:

- Menor custo direto e indireto;
- Reduz o impacto negativo sobre as florestas nativas para a retirada da lenha;
- Menor méo-de-obra no manuseio;
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- Podem ser usados em caldeiras, lareiras, padarias, pizzarias, ceramicas e outros;
- S&o produzidos em tamanhos padrdes;

- S&o fornecidos em embalagens padronizadas, uma tonelada de briquete substituide 6 a
8 m2 de lenha;

- Menor umidade: o briquete tem até 10% enguanto a lenha possui até 50% de
humidade;

- Poder calorifico de 2.5 vezes maior do que o da lenha comum apresentando
regularidade térmica e maior temperatura da chama;

- Espaco de armazenagem reduzido, possibilitando assim a manutencao de
estoques reguladores e de emergéncia;

- Devido a baixa humidade a temperatura se eleva rapidamente, produzindomenos
fumaca, cinzas, e fuligem em relacéo a lenha;

- Nao danifica a fornalha no manuseio de abastecimento;
- Produto 100% reciclado;
- Produto disponivel o ano inteiro;

- Briquete é vendido por peso certo. J& a lenha é comercializada por m3, o que
permite perdas devido aos vazios em seu empilhamento;

- Menor indice de polui¢do pois € um combustivel renovavel.

O governo do Huambo tem o desafio de tornar a Provincia como a capital ecolédgica de Angola.
Mas para que isto aconteca é necessario que os diferentes atores se unam em agdesque contribuam
de forma efetiva para a preservacdo das florestas, baixar os niveis de contaminagdo, maior

acondicionamento dos residuos e outras acdes que sdo a favor do ambiente.

Para a introducédo da tecnologia de briquetes no corredor Huambo e dos seus municipios afetosa
Provincia do Huambo, e com uma perspetiva para no futuro ter uma acdo geral para as diferentes
provincias de Angola, € necessario ter em conta os diferentes sectores de atividadesdivididas em
categorias em funcdo das areas de fabricacdo e difusdo tais como: areas urbanase periurbanas;

Mercados municipais; Industrias madeireiras; Areas rurais.

5.15. Resumo do capitulo

Concluiu-se que as instituicbes de formacdo de professores podem contribuir de forma
significativa na preservacdo ambiental devido algumas a¢Bes de expansao universitaria tornando
como um dos principais agentes em politicas a favor do meio ambiente. Ainda comeste estudo foi

possivel concluir que uma boa parte da producdo de carvdo vegetal no
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corredor Huambo é a partir do municipio do Londuimbali, onde esta localizada a aldeia de
Canjonde, por ser uma zona afromontanhosas e com recursos florestais das plantas de miombo,

com as espécies de braquistesias.

Uma outra conclusao é que € possivel confecionar briquetes através das misturas de residuosde
madeira e produtos agroflorestais em diversas composicdes. Os briquetes podem ajudar no
combate & pobreza das populagdes do interior da provincia do Huambo, melhorando as condicoes
de vida no que toca 0 acesso a energia, dieta alimentar melhorada, e as vias de acesso devido aos

possiveis investimentos que sdo alocados em outros projetos, tal como espelha a proposta.

Através dos resultados obtidos nas analises, constatou-se que a variacdo na composicdo dos
briquetes impacta diretamente em suas caracteristicas fisico-quimicas. A producdo debriquetes de
residuos de madeira e produtos agroflorestais é tecnicamente viavel, proporcionando uma opcao

de destino para ambos 0s materiais.

Sugere-se que outras pesquisas possam verificar a producgéo de briquetes desenvolvendo emoutros
municipios da provincia e se estender a nivel do pais, afetando os principais centros de produgédo

de carvéao.

Apresentamos globalmente o panorama afeto ao projeto de Carvdo Sustentavel — um projetode
gestdo ambiental despertando a tecnologia dos briguetes nas comunidades urbanas e periurbanas
em Angola — Huambo, como forma de valorizar a experiéncia que decorreu do estudo
anteriormente analisado sob a consciéncia e formacdo da populacdo no planoambiental em
contexto escolar. Assim, estamos certos, estdo criadas as bases para aapresentacdo da proposta

global resultante dos capitulos anteriores ao que se segue.
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CAPITULO VI - PROGRAMA DE EXTENSAO UNIVERSITARIA: PROJETO DE
GESTAO AMBIENTAL NO USO DOS BRIQUETES NAS COMUNIDADES URBANASE
PERIURBANAS EM ANGOLA ASSOCIADO A PROPOSTA PEDAGOGICA — HUAMBO
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6.1. Introducao

Neste capitulo pretendemos enquadrar a proposta final apresentada, a qual foi desenvolvidaa partir
do estudo inicial sobre a gestéo e educagdo ambiental. Estudos este secundado pela experiéncia
vivida e participada do autor desta investigacdo. Apresentaremos ainda 0S pressupostos
pedagdgico-didaticos e respetivas implicacbes na aplicacdo da proposta final. Inclusive,
apresentamos imagens inéditas sobre o trabalho desenvolvido in loco no que respeita a formacao
em contexto escolar e comunitario de grande importancia para a sensibilizacdo e consciéncia

ambiental geral.

6.2.Fundamento da estratégia pedagdgica

O pesquisador considera necessario iniciar esta capitulo fazendo algumas consideracdes gerais
sobre a definicdo do termo estratégia e estratégia pedagogica em particular, a fim de revelar as

caracteristicas que distinguem a proposta.

Este termo estd associado a arte de dirigir e coordenar operagdes militares para alcancar um
objetivo e € definido como “... (a) arte de dirigir operacOes militares (...), capacidade de dirigir
um problema” (Garcia-Pelayo & Vidal, 1968, p. 20).

Em meados do século XX é introduzido no campo académico e econémico em que evolui apartir
do simples planeamento e organizacdo de planos baseados na competicdo, a inclusdo de valores
humanos, como a solidariedade e a honestidade, mas independentemente da anéalise se for
definido, deve-se ter em mente que qualquer estratégia inclui um sistema de acOes

conscientemente planeadas orientadas para o cumprimento de um objetivo.

Também ¢é definido como 0 “... processo de aprendizagem direcionado e interativo em que0
processo mental exigido pela estratégia e o trabalho de preparacéo exigido pela organizacéo

para o aceitar é reconhecido” (Quinn, 1995, p. 10) .

Duas partes fundamentais da estratégia destacam-se de forma geral: uma orientada para o
conhecimento e a outra para a preparacao que € necessaria para a aplicar, de acordo com o

procedimento, a tendéncia para a melhoria e integracdo, o que a torna necessariamente flexivel.

A estratégia € “... a organizagdo sequenciada da acgdo, que inclui uma atividade consciente,
previsivel e planeada; uma sequéncia de passos a seguir, buscando um fim, eficacia e bons

resultados™ (Teixeira, 2007, p. 6). Este critério corresponde a ideia de conceber as agdes
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organizadas que um plano ou uma sequéncia de a¢Oes deve seguir para resolver umproblema; isto
é, a contradicdo entre o estado real a partir do qual se inicia e a desejada a quese aspira. Abaixo
estdo as defini¢bes, que o autor da tese considera levar em consideracao para sua anélise e suporte
teorico: A estratégia pedagogica ¢ “O conjunto de sequéncias integradas mais ou menos extensas
e complexas de acdes e procedimentos selecionados e organizados que atendem a todos 0s
componentes do processo para atingir os propésitos educacionais propostos” (Paez, 1998, p. 32).
Além disso, uma estratégia pedagdgica é definida como “... a concecdo tedrica e prética da
direcdo do processo pedagdgico durantea transformacao do estado real para o estado desejado,
na formacdo e desenvolvimento dapersonalidade, dos assuntos de educacéo, que condiciona a
sistema de acdes para atingir os objetivos, tanto no pessoal, quanto no grupo e na instituicao
escolar” (Sierra, 2004, p. 47).

A partir dos elementos propostos nas definicdes apresentadas, assume-se a definicdo de estratégia
pedagdgica de Sierra (2004) e esta adaptada ao objetivo da pesquisa, considerando-a como a
concecao tedrica e préatica da direcdo do processo pedagdgico, que organiza e orienta um sistema
de acBes voltadas para 0 comportamento responsavel no meioambiente, assumindo criticas e
autocritica como instrumentos de autorregulacéo do sujeito na transformacéo do seu desempenho
no processo de ensino e aprendizagem das disciplinasligadas as Ciéncias da Natureza para

educacdo ambiental de estudantes do ensino de base.

A concecdo teorica e pratica da direcdo do processo pedagdgico significa conceber ideias e
conceitos que facilitam a compreensao e projecao da inter-relacdo entre o instrutivo, o educacional
e 0 processual para cumprir os objetivos propostos. Ele revela o elemento de intervencéo, permite

especificar as intengdes do professor a favor do desenvolvimento futurode seus alunos.

A definicdo de estratégia pedagogica assumida responde as caracteristicas do objeto de estudo
descrito pelo pesquisador; bem como, a operacionalizacao para a sua aplicacdo. Elesrespondem as
demandas do contexto de acdo para as transformacdes que sdo necessarias noprocesso de ensino
e aprendizagem onde a gestdo ambiental tem grande impacte na transmissao de conceitos voltados
para disciplina Ciéncias da Natureza, e 0s mesmos servemde pano de fundo para educagédo
ambiental dos alunos das classes de base da escola "Ndala Kandumbu", em a comuna de Capango,
Huambo. Na sua tese de doutoramento intitulada: Modelo tedrico para o desenho de uma
estratégia pedagogica no ensino basico e secundario, Sierra (2004) considera trés dimensdes e as

conceptualiza como: 1. “A dimenséo
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processual, evidente no dominio do processo pedagdgico na delimitacdo de seus componentes,
regularidades, abordagens, personalidades (atitudes, flexibilidade) para se adaptar a mudanca
educacional”. 2. “A dimensdo metodoldgica que é expresso na concec¢do, planeamento, controle
e monitoramento do conjunto de métodos, meios, procedimentos, técnicas e formas de
organizacdo que permitem o processamento de informacdes ao interpretar a realidade
pedagogica e para delimitar o sistema de atividadespara modificar, desenvolver ou transformar
0 Conhecimento inicial do objeto a ser modificado”. 3. “A dimensdo contextual ligada ao ajuste
(adaptabilidade) das acBes aos objetivos estabelecidos, as situagdes especificas dos alunos
(dificuldades em aprender, necessidades educacionais especiais, disfungdes no desempenho
académico, estimulacéo dacriatividade e do talento) e professores (disfungdes) no desempenho
profissional, abordar as dificuldades ou o potencial na preparacédo, melhoria e treino) que
ocorrem em um determinado contexto pedagoégico, bem como flexibilidade na integrac@o desses
aspetos” (Sierra, 2004, p. 49).

O mesmo pesquisador assume as dimensdes descritas acima e considera uma quarta, a dimenséo
educacional, uma vez que a estratégia pedagogica é orientada para a formacéo e desenvolvimento
da personalidade dos temas de educacdo que a participam para alcancar osobjetivos, pessoalmente,
0 que é crucial para as transformacbes que se quer alcancar nos estudantes e na instituicdo

educacional.

As dimensfes descritas acima sdo especificadas nas orientacdes de trabalho nesta pesquisa que
fornece uma estratégia pedagdgica do impacto da gestdo ambiental como instrumento na formacao
de professores e que terd como ac¢des imediatas na educacdo ambiental para asclasses de base na
provincia do Huambo-Republica de Angola; eles sdo: metodoldgico, processual-contextual e

educacional.

A direcdo metodoldgica: dirigida a preparacdo dos professores através de cursos de formacaoe
exercicios profissionais de ajuda metodoldgica, antes, durante e ap0s a aula, para a integracéo dos
temas ligados a gestdo ambiental aos conteudos voltados a disciplina de Ciéncias da Natureza.

A direcdo processual-contextual: orientada para o tratamento dado em cada um dos componentes
do processo ensino-aprendizagem da disciplina Ciéncias da Natureza para a educagdo ambiental
dos alunos das classes de base, levando em consideracdo suas caracteristicas psicoldgicas e 0s

resultados obtidos no diagnostico inicial.
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A direcdo educacional: visando o desenvolvimento de valores de estudantes como
responsabilidade e compromisso com o cuidado e protecdo do meio ambiente, andlise criticae

critica de sua realidade e a busca de solugdes para problemas ambientais em seu contextode ag&o.

Essas direcbes de trabalho sdo especificadas nas acdes que sdo realizadas em cada etapa da
estratégia, de uma maneira geral, que sdo conscientemente organizadas e orientadas para um
objetivo especifico para o estagio e respondem ao objetivo geral, que € o componente principal,
que com os conhecimento sobre a disciplina de Gestdo Ambiental o professor terduma visao
holistica da realidade que o circunda e ter principios para alcancar Educacdo ambiental dos alunos

no processo de ensino-aprendizagem das disciplinas ligadas as Ciéncias da Natureza.

Embora as direcOes de trabalho estejam presentes em todas as etapas, reiteramos que sua redacao

¢ apresentada nas primeiras e ultimas frases, ja que em outras sao entendidas.

A acdo educativa deve propiciar o processo de formacdo do ser humano. A natureza pedagdgica
da estratégia € dada porque desenvolve conhecimentos, habilidades, valores, motivacdes,
necessidades, interesses e qualidades da personalidade no processo de ensino eaprendizagem, para
a educacdo ambiental dos alunos, que favorece novas formas de condutaem relacdo ao meio
ambiente. Os principios de gestdo ambiental transcendem os muros da escola, pois, desde a propria
concecédo da pedagogia como ciéncia, se concentra na formacdodo homem, preparando-o para a
vida: para a vida na sociedade.

A estratégia apresentada é pedagdgica, uma vez que esta inserida no processo pedagdgico, que
tem lugar na escola "Ndala Kandumbu™, no distrito de Capango, Huambo, também porque oferece
a abordagem tedrica e metodoldgica ao professor e ao aluno, para cumprir oobjetivo proposto por
meio de sua acdo. Possui caracteristicas da pesquisa participativa, entende-se a realidade concreta
para transforma-la através de uma pratica reflexiva onde o professor e os alunos participam

ativamente e de forma colaborativa.

Estabelecendo como ponto de partida a precisdo feita nos conceitos de estratégia e estratégia
pedagdgica, a integracdo da educacdo ambiental como uma dimensdo do processo de ensinoe
aprendizagem das disciplinas ligadas as Ciéncias da Natureza no ensino de base, a estratégia
pedagogica proposta é apoia em fundagcfes que comegam a partir de avaliagbes filosoficas,

sociologicas, psicoldgicas e pedagdgicas que sdo explicadas abaixo.
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A teoria da atividade humana que constitui o fundamento da estratégia pedagogica € assumida
como suporte filosofico, levando em consideracéo o seu papel na estratégia pedagogica, tendo em
conta o seu papel no desenvolvimento da personalidade do sujeito. Naqual, o sujeito aprende, atua,
melhora seu desempenho e realiza 0 seu projeto de vida. A estratégia proposta contem uma

concecdo marxista-leninista apoiada por caracteristicas distintivas da pedagogia, tais como:

e Que 0 homem pode ser educado em interagdo com 0 meio ambiente em que ele se
desenvolve;

e Envolve ainteracdo do conhecimento centrada na abordagem do sistema;

e Prepara de forma abrangente o jovem para a vida, trabalho e tomada de decisao para
si e na sociedade;

e A estruturacdo metodoldgica da estratégia pedagogica contempla a dialética entre
unidade e diversidade, entre o geral e o particular e entre o cognitivo e o afetivo.

A teoria marxista-leninista considera a educacdo como a unidade dialética entre o intelectual,o
politico ideol6gico, 0 moral, o estético e o fisico; materializada e multifacetada pela préaticasocial.
Levada ao processo de ensino e aprendizagem da disciplina Ciéncias da Natureza, permite que 0s
alunos compreendam e valorizem sua relagdo com o meio ambiente; esse facto se torna um
elemento de importancia significativa ao permitir feedback na aplicacéo pratica atual e futura do

que foi aprendido.

Também coincide com os critérios de Martinez (2005), que afirma que as leis do método cientifico
se manifestam, de uma forma ou de outra, no procedimento cientifico de pesquisae direciona o

pesquisador no uso de procedimentos e métodos cognitivos.

O curso tedrico, que foi realizado na pesquisa, permitiu determinar o essencial no processo de
educacdo ambiental dos alunos deste nivel de educacao, para, mais tarde, por meio da proposta de
estratégia pedagogica, levar os elementos do todo e determinar o peculiar Isso deve ter educagédo

quando é dirigido a estudantes dessa deste nivel e com a respetiva idade.

Por outro lado e sem o pendor ideoldgico, talvez datado, que anteriormente referido temos a
seguinte abordagem. Devido ao carater humanista da estratégia pedagogica, visando a educagao
abrangente dos estudantes de ensino de base, a abordagem histérica cultural de VVygotsky (1987)
e dos seus seguidores. Com base nos seus postulados fundamentais tomampara sustentar a

estratégia: a unidade do afetivo e cognitivo; desenvolvimento intelectual
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como resultado da atividade cognitiva e avaliadora pratica no processo de ensino e aprendizagem
da disciplina Ciéncias da Natureza; unidade de atividade e comunicacdo na formacdo da
personalidade; a ativacdo da zona de desenvolvimento proximal em termos doprocesso de ensino
e aprendizagem na educacéo de base e a integracdo da educacdo ambiental como uma dimenséo
da mesma. Essa concecdo permite aos alunos e professores,a apropriacdo ativa da experiéncia
historico-social acumulada sobre o tema, a educacdo ambiental, conducente ao desempenho e aos
modos de a¢do, assumindo posi¢des criticas noambiente em que vivem e com maior vontade de
contribuir para moldar uma sociedade comuma melhor qualidade de vida — sem cargas ideoldgicas
ou preconceitos que podem estar potencialmente datados. Da mesma forma, sua teoria da
personalidade pode ser levada em consideracéo para o processo de educacdo ambiental em idades
precoces. O seu fundamentoepistemoldgico, do materialismo dialético e histérico, oferece bases
essenciais para alcancar uma melhor objetividade neste tipo de educacdo. Considera o
desenvolvimento psicolégicocomo um processo dialético complexo porque concebe o homem

como uma unidadebiopsicossocial. De acordo com a afirmacéao de que

A novidade da abordagem histérico-cultural consiste em conferir aosfactores biolégicos
0 papel das premissas para o desenvolvimento; enquanto os factores sociais sao
considerados como fonte de desenvolvimento na unidade das relagfes dialéticas
estabelecidas entre eles, o que explica o determinismo social do desenvolvimento
psiquico (Betancourt et al., 2012, p. 9).

Na estratégia proposta, € evidente que a idade, embora seja parte da situacdo social do
desenvolvimento, ndo é a causa do pequeno progresso da educacdo ambiental nos estudantese da

situacdo social gerada em torno dela (Hernandez, 2011).

Dominguez (2007, p. 49) levanta sobre a situacdo social do desenvolvimento que:

E expresso no sujeito individual de uma maneira particular e irrepetivel, namedida em que
dependem das condic¢Bes educacionais em que sua vida sedesenvolve, das principais
aquisicles psicologicas alcancadas nas etapas anteriores e, muito especialmente, na
forma como ele se apropria de influéncias externas e constroi ativamente sua propria
subjetividade.

O pesquisador reconhece o papel da premissa de fatores bioldgicos no desenvolvimento humano,
particularmente na esfera ambiental, mas considera que ele surge e se desenvolve essencialmente
do ponto de vista sociocultural. Em correspondéncia com as afirmacdes feitas por Arias (2004),
de que embora o bioldgico sirva como base para o desenvolvimentodo cérebro e para a realizagdo

e uso da atividade cultural, é revertido no desenvolvimento
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bioldgico e, portanto, em uma interacdo continua e crescente — fazendo da experiéncia e da préatica

continuada, elementos importantes para 0s processos de ensino e aprendizagem.

Na estratégia, a relacdo entre ensino e desenvolvimento é revelada, a primeira conduz e propicia
0 segundo, Vygotsky o operacionaliza com a analise da zona de desenvolvimento proxima (ZDP),
que é considerada como a explicacdo verdadeira e integral do desenvolvimento psicoldgico
humano que retine, em uma concecao integral, 0 sociogénico e 0 psicogénico. Sua compreensao e
explicacdo requer a tomada em consideracdo da teoria e explicacdo das leis do desenvolvimento
psiquico, dos periodos sensiveis de desenvolvimento e da determinacdo da situacdo social do
desenvolvimento, bem como das categorias: mediagdo, experiéncia e ajuda pedagdgica.

A estratégia pedagogica que se prople, baseia-se nos argumentos acima, considera anatureza
progressiva do ZDP, que se expressa na gradacdo coerente e acessibilidade da informagdo, na
previsdo e aplicacdo de ajuda pedagdgica durante o processo de Educacdo ambiental. Na
interconexdo com a analise anterior é a unidade do afetivo e cognitivo, outracontribuicdo
Vygotskiana que se torna um principio fundamental de toda pesquisa. A criacdode um clima afetivo
favoravel garante uma melhor assimilacdo dos contetidos cognitivos daspessoas envolvidas na
estratégia, e, por sua vez, esta interdependéncia mdtua facilita a chegada ao ZPD, um aspeto que

os ambientalistas destacaram.

Em correspondéncia com a seguinte avaliacdo: “Todo o desenvolvimento psicolégico do ser
humano € o resultado da mediagado exercida no sujeito por outras pessoas, objetos, instrumentos,
sinais e seus significados, o que acontece de acordo com os diferentes tipos eformas” (Betancourt
et al., 201, p.: 9), a lei da mediacdo do desenvolvimento psiquico é vistana estratégia vom base

numa relacao tripla:

e Primeiro, a mediacdo do sujeito com outro sujeito, ao longo do processo de educacéo
ambiental, através das influéncias dos professores com os alunos e entre os préprios
professores durante as reflexdes nas seccdes de treino;

e Em segundo lugar, a mediacdo instrumental, na medida em que os professores se
apropriem das possibilidades oferecidas pelos materiais produzidos com base 0s
conceitos ligados a Gestdo Ambiental (manual de educacdo ambiental e guia
metodoldgico com sua estrutura de conteudo);

e Terceiro, a mediacdo do assunto consigo mesmo na relagao de “antes” e “agora”, de
“agora" e “depois” e na medida em que todos aqueles que estdo imersos na estratégia
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se conhecem, eles tomam consciéncia do seu desempenho e sdo capazes de
identificar novas necessidades a partir das quais outros objetivos sdo colocados e

organizar acOes para resolvé-los.

A lei da mediacdo do psiquico e as categorias: mediacdo, experiéncia e ajuda pedagdgica estdo
intimamente relacionadas em toda a estratégia, destacando o lugar do professor quandoele dirige e

ensina como realizar o processo de educagdo ambiental com os alunos.

A educacdo ambiental deve ser reforcada para estudantes das escolas de base, visto que neste
periodo na sua maioria alberga criancas e sendo 0 mesmo um periodo sensivel para essa educacao.
Para isso, baseia-se na consideracdo de que nesta época, eles sdo especialmente sensiveis ao
conhecimento devido as grandes mudancas que experimentam: bioldgica, psicolédgica e social.
Toda esta situacdo impde ao professor grandes desafios no processo deeducacdo ambiental, desde
as primeiras idades, para contribuir, como uma aspiracdo maxima, para a formacdo integral de
sua personalidade e para um adulto saudavel eresponsavel com os demais componentes do

meio ambiente.

Assume-se na pesquisa que “A situacdo social do desenvolvimento é, em primeiro lugar, o
relacionamento da crianca com a realidade social, que ocorre através da atividade humana”
(Betancourt et al., 2012, p. 22). Na estratégia pedagdgica proposta, sdo considerados os fatores do

meio ambiente em que 0s estudantes desenvolvem.

Sdo providenciadas agOes orientadas para alcancar uma simetria adequada no sistema de
influéncias educacionais provenientes do ambiente escolar, em equilibrio com a anélise e
avaliacdo dos alunos, como agentes ativos no processo de ensino-aprendizagem e em
correspondéncia com as afirmagdes feitas por Arias, na teoria de Vygotsky: “O homem € o Unico
ser vivo, que ndo apenas reproduz o legado e contetdo histérico de sua espécie, masconstrai e
reconstroi, constantemente, no tempo e no contexto de seu desenvolvimento e treino individual”
(Arias, 2005, p. 172).

Como base socioldgica da estratégia, assume-se a abordagem Ciéncia-Tecnologia- Sociedade e
Meio ambiente, uma vez que é um processo de natureza social, uma vez que o conhecimento que
eles contribuem esta intimamente relacionado com aqueles que compdema educacdo ambiental, o
que, por sua vez, permite 0 homem concilia ciéncia e tecnologia orientada para a preservacao da
natureza e a satisfacdo das necessidades sociais, como os desafios mais importantes no momento.
E concebido que a educagio é um processomultivariado e contextualizado no qual todos os agentes

educacionais devem se preparar de maneira harmoniosa e conjunta para educar as novas geracoes.
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Combina com Freire, (1985),quando disse que, a medida que os homens se integram em relagdes
contextuais, eles refletem sobre eles e fornecem respostas aos desafios que eles colocam, 0 homem
cria cultura. E a partir da interacdo social que essa cultura possui valores morais, exige novos

desafios para a escola.

A educacdo ambiental requer a preparacéo cientifica, planeada e intencional dos professores,por
ISsO precisa-se que a disciplina de gestdo ambiental tenha um impacte na vida do professor
formado no ISCED-Huambo no departamento de Ciéncias da Natureza (Biologiae Geografia) com
conteddos atuais e com os principios cientificos bem delimitados. O homem como ser social é
governado pelas leis estabelecidas na sociedade que podem ser transformadas e precisam da
influéncia econémica, politica, cultural, educacional, etc. A estratégia proposta busca modificar
os padrdes sociais enraizados na forma de pensar e agirde grupos humanos e seus membros, aspeto
complexo e dificil, mas pode ser alcangcado coma conviccao baseada em verdades cientificas e a
unificacdo de influéncias educacionais, ondea escola fortalece sua influéncia nas familias, através
do aluno, para que, por sua vez, contribuam para o desenvolvimento e consolidacdo da educacéo

ambiental de seus filhos e filhas.

O contexto social angolano oferece a possibilidade de particularizar a educacdo ambiental dos
alunos, porque existe a vontade politica e educacional para alcanca-lo, o que lhes d& o direito a

educacdo em diferentes contextos educacionais: familia, comunidade, escola e todoo mundo.

A repercussao social de uma educacdo ambiental correta tem realizacdes significativas na reducédo
da pobreza, na promocéo do crescimento econdémico, na melhoria do bem-estar dasfamilias e na
satde. E um dos investimentos mais sensiveis que uma sociedade pode fazer para melhorar a

qualidade de vida de seus membros e promover o desenvolvimento integralda personalidade.

Do pedagdgico, assume-se a concecdo estratégica das acbes voltadas para a formacéo integral do
aluno, desde a integracdo da educagdo ambiental como uma dimensdo do processo de ensino e

aprendizagem na educacéo de base.

Precisamente para a educacdo ambiental através da disciplina das Ciéncias da Natureza, seus
protagonistas devem desempenhar um papel ativo na produgdo do conhecimento nesse processo;

usando o diélogo, a observacao e a participacdo como canais fundamentais para a
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educacdo dos alunos; mantendo a unidade indissoltvel entre teoria e pratica; orientando o trabalho
independente e em grupo para promover a interacdo com o meio ambiente e tendo em mente a

principal funcdo da educacéo, na apropriacédo da cultura para a formacao integralda personalidade.

A analise das diferentes correntes tedricas relacionadas aos processos pedagdgicos permitiu
considerar o direito de cada aluno receber uma atencdo educacional em sintonia com suas
capacidades e condi¢des biopsicossociais; uma educagdo contextualizada para os quadros dasua
realidade circundante; potenciador de cada recurso inerente a sua condi¢cdo humana e com uma
praxis aprimorada por um clima formativo de verdadeira igualdade (Betancourt etal., 2012). A
ideia anterior exige atencdo diferenciada no contexto aulico, valida na presencade desigualdades

naturais.

Diz-se que a pedagogia exige uma cultura de diversidade, que significa conhecimento, respeito,
aceitacdo, compreensao, tolerancia e paciéncia para abordar a variabilidade do desenvolvimento
do aluno, todos esses elementos foram principios a seguir na estratégia deeducacdo ambiental para
as classes de base no Huambo, Republica de Angola com base os conhecimentos que os estudantes

do ISCED Huambo possam adquirir na disciplina de Gestdo Ambiental, que é proposto nesta tese.

Assim, a estratégia alerta para a necessidade de conceber uma educagdo que respeite e aprecie as
diferencas dos assuntos em que a heterogeneidade prevalece sobre a homogeneidade. A
diversidade de questdes que cercam a educacdo ambiental € ampla e complexa, muito mais se for

dirigida aos alunos da escola, considerando as caracteristicas psicologicas dessas pessoas.

Isso levou aencontrar recursos pedagdgicos para facilitar sua compreenséo: a prepara¢do domanual
de educacao ambiental para estudantes e professores e o guia metodolégico para professores, como

instancias mediadoras para promover a aprendizagem.

Com base nos motivos expostos, a proposta da estratégia pedagdgica nesta tese € explicadaa

sequir.

6.3.Proposta de estratégia pedagogica

A estratégia pedagogica apresentada € composta pelo objetivo geral, fundacdes e trés direcdes de
trabalho; os dois Ultimos elementos mencionados, fundagdes e direcBes de trabalho foram
explicados na segdo anterior. Além disso, esta estratégia € desenvolvida em quatro etapas:
diagnostico, planeamento, execucao e avaliacdo, que sao especificadas em agdes integradas como
um sistema. Este sistema de acOes integradas forma a estratégia pedagogica para a educacéo

ambiental dos alunos das classes de base no processo de ensinoe aprendizagem das disciplinas
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ligadas as Ciéncias da Natureza.

Assim a proposta tem como Objetivo geral, fortalecer a educacdo ambiental na educagdo debase
através dos principais conceitos da Gestao Ambiental que serdo incrementados nas disciplinas das

Ciéncias da Natureza para o treino abrangente dos alunos das disciplinas de base.

Para atingir esse objetivo, & necessario tratar os componentes do processo de ensino-
aprendizagem das disciplinas ligadas a Ciéncias da Natureza, levando em consideracdo o sistema
instrutivo (sistema de conhecimento), o sistema processual (sistema de habilidades),bem como a
aparéncia educacional (atitudes e valores) para alcancar novos padrdes de comportamento em

relacdo ao meio ambiente.

A estratégia pedagdgica desenhada tem as seguintes caracteristicas: carater humanista,

participativo, personalizado, transformador, flexivel, contextualizado e colaborativo.

e Humanista: considera os professores das disciplinas das Ciéncias da Natureza da
educacdo de base como o centro da estratégia pedagdgica. O treino da primeira e a
educacdo ambiental do segundo, favorecem seu crescimento pessoal com base em
suas necessidades, interesses e motivagdes, e influenciam significativamente a
melhoria humana, individual e social para alcancar a educacdo ambiental, a que eles

aspiram;

e Participativa: destacam-se a importancia da participacdo de toda a equipe de
professores na tomada de decisdo em cada uma das acbes desenvolvidas nas
diferentes etapas da estratégia e a socializacdo da estratégia pedagdgica com 0s

alunos.

e Personalizado: leva em consideracdo as condi¢des do processo de ensino e
aprendizagem da disciplina das Ciéncias da Natureza nas classes de base, 0s
objetivos gerais que a distinguem, as particularidades individuais dos assuntos que
interagem nela, suas necessidades, suas potencialidades e seus interesses no processo
de ensino e aprendizagem da educacdo ambiental através do contetdo da disciplina

acima mencionada;

139



e Transformador: é revelado nas acdes projetadas, em cada uma das etapas, desde o
diagndstico (estado real), a integracdo de questdes ambientais € feita, 0s componentes
do processo de ensino e aprendizagem sdo analisados para alcancar a participacao e
o0 protagonismo dos alunos na anélise reflexiva e critica dos problemas ambientais do
meio ambiente e de que maneira cada um deles e o grupo podem atuar em sua

prevencéo e solugdo como sinal de sua responsabilidade e compromisso;

e Flexivel: manifesta-se no redesenho das etapas e acOes baseadas no feedback do
projeto e na sua execucao, relacionado com as transformacdes que devem ser
alcancadas no processo de ensino e aprendizagem, dependendo das mudancas que

estdo ocorrendo experimentando a amostra, para a educacao ambiental dos alunos;

e Contextualizado: as a¢des realizadas estdo em correspondéncia com as caracteristicas
e particularidades do processo de ensino e aprendizagem em papel da educacao
ambiental dos estudantes através dos contetdos das disciplinas ligada as Ciéncia da

Natureza nas classes de base;

e Grupo colaborativo: séo estabelecidas as inter-relacGes entre os professores das
diferentes notas, nos exercicios profissionais de ajuda metodoldgica para as
transformacdes que devem ser alcangadas no processo de ensino e aprendizagem em
funcdo da educacdo ambiental dos alunos, através da Contedos das disciplinas
Ciéncia da Natureza. Este personagem torna possivel a comunicacdo, a troca de
ideias, a reflexdo e a avaliacdo da forma coletiva sobre a educacdo ambiental e

promovida no aprendizado grupal, como estimuladores do desenvolvimento.

O seguinte explica cada uma das etapas, seu objetivo e acdes propostas.

6.3.1. Primeira etapa. Diagndstico:

O diagndstico e separado, como estagio, por sua explicacdo, mas é um processo que deve estar

presente em todas as etapas para o feedback e a modificacdo das a¢des que os compdem.

Objetivo determine a situacdo atual da educacdo ambiental através do processo de ensino-
aprendizagem da disciplina Ciéncias da Natureza para o treino abrangente dos alunos das classes

de base, na escola "Ndala Kandumbu" da Comuna de Capango, Huambo.
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Para realizar este estagio de diagndstico, foi necessario analisar as referéncias tedricas que apoiam
esta pesquisa para facilitar a orientacdo do pesquisador no desenvolvimento da atividade. Nesse
sentido, os médicos M. Soca e C. Cépiro (2002) afirmam que “o diagndsticoé principalmente
destinado a identificar, categorizar o fendmeno estudado, com base em sua caracterizacéo geral
e exercer uma certa influéncia sobre ele, com o objetivo de conseguir sua modificacdo; seja

desenvolvendo ou consolidando”(2002, p. 75).

Este estagio foi decisivo para a projecdo da estratégia pedagdgica. Os enderecos de trabalho

mencionados acima foram projetados, nesta fase, da seguinte forma:

O método: o estudo dos programas da disciplina ligadas a Ciéncias da Natureza foi realizadopara
determinar a relacdo entre os conteidos da disciplina e os da educacdo ambiental. Alémdisso, o
guia de observacéo e a pesquisa foram aplicados para identificar o potencial e as dificuldades que
os professores formados no ISCED-Huambo afetos ao Departamento de Ciéncias da Natureza tém
para integrar questdes ambientais no processo de ensino eaprendizagem. Da mesma forma, o teste
pedagdgico foi feito aos alunos para identificar os conhecimentos, habilidades, atitudes e

avaliacdes relacionadas com a educacgao ambiental.

O procedimento-contextual: a analise dos componentes do processo de ensino e aprendizagem das
disciplinas das ciéncias da natureza foi realizada para determinar até queponto seus objetivos,
contetido, avaliacdo e formas organizacionais contribuiram para a educacdo ambiental para

educacdo integral dos alunos.

A educacao: a¢Oes educativas voltadas para o desenvolvimento de valores, como responsabilidade
e compromisso para o cuidado e protecdo do meio ambiente, levando em consideragdo o0s
resultados da pesquisa e 0 guia de observacdo das aulas, o que permitiu identificar a fraquezas de
conhecimento e comportamento que tém, relacionadas aos problemas ambientais da escola e da

localidade.

Acéo 1. 1. Definicdo do processo de diagnostico. Delimitacdo dos objetivos e formacao dogrupo
de trabalho.

O grupo de trabalho é constituido pelos 21 professores que foram formados no ISCED Huambo e
que tiveram como elemento do seu curriculum a disciplina de gestdo ambiental eensinam a
disciplinas ligadas as Ciéncias da Natureza (Geografia, Biologia, Estudo do Meio)nas classes de
base, que participam da tomada de decisdo nas a¢Oes, em cada uma das etapasda estratégia, o que
favorece a motivacdo, 0 compromisso, a pertinéncia e a responsabilidade de todos, com as

atividades desenvolvidas.
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Acdo 1. 2. Planeamento e organizacao do processo de diagnostico.

e Determinacdo do que fazer, como, quando e com quem, tendo em conta as dimensées

e os indicadores da variavel.
e Preparagéo de instrumentos de pesquisa.
Acdo 1. 3. Execucdo do processo de diagnostico.
e Aplicacdo dos instrumentos e processamento de informacao.
Acéo 1.4. Controle e avaliacéo do processo de diagnostico.

e Preparacdo de conclusdes diagnodsticas relacionadas com as dificuldades,

potencialidades e necessidades educacionais detetadas em professores e alunos.

e Socializacdo dos resultados para a modificacdo da situacao problematica.

6.3.2. Segunda etapa. Planeamento:

Esta fase pressupde uma analise critica dos resultados do estdgio anterior para leva-los em
consideracdo para a tomada de decisdes e para elaborar as a¢cdes pedagdgicas, que sdo planeadas
de acordo com as instrucdes de trabalho. O objetivo especifico, desta etapa, responde ao objetivo
geral da estratégia. O objetivo é o de planear as acGes pedagogicas baseadas na situacdo atual de
educacao ambiental na educacdo de base através da disciplina de Ciéncias da Natureza para treino
abrangente de alunos da area de formagdo em questao.

Acdo 2.1. Planeamento de atividades a serem realizadas na fase de execugao:
Encontro com professores e curso de capacitacdo para professores.

e Uma reunido de trés sessdes é planeada com a equipe de professores das classes de
base, para analisar os programas das disciplinas Ciéncias da Natureza (Geografia,
Biologia e Quimica), o “Guia Metodoldgico para o Professor” e o “Manual de
Educacdo Ambiental”. Isso € feito com os objetivos de ampliar e aprofundar questfes
ambientais; propor uma estrutura metodolégica de questbes ambientais, sua
integracdo com os temas e subtdpicos das disciplinas ligada as Ciéncias da Natureza,

que favorece a melhoria do manual; e fornecer informacdes complementares, que
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podem ser utilizadas pelo professor e alunos, dentro e fora das aulas com auxilio dosSIG.

e Um curso de treino ou refrescamento em Gestdo Ambiental (educacdo ambiental)
estd planeado, em que sdo analisadas as questdes ambientais e seu tratamento no
processo de ensino-aprendizagem das disciplinas ligadas as Ciéncias da Natureza. O
curso € planeado por um total de 100 horas, distribuido semanalmente, e é dividido
em conferéncias, seminarios, workshops, trabalho independente e avaliacdo. O
objetivo deste curso, em geral, € atualizar seus conhecimentos e habilidades em areas
especificas nas quais o Manual de Educacdo Ambiental € usado como uma

bibliografia basica.

e Um curso em georreferenciacdo, usando a cartografia digital, para se poder analisar
os fendmenos a volta da instituicdo que servira para aprimorar melhor a transmissao

dos conhecimentos em Ciéncias da Natureza.

Acdo 2.2. Planeamento de atividades a serem realizadas no processo de ensino e aprendizagem
das disciplinas de Ciéncias da Natureza, para educacdo ambiental: visitasa aulas e observacdo do
comportamento dos alunos antes, durante e ap6s a aula. Para a realizacdo da primeira acéo, visitas
a aulas, o pesquisador analisa os critérios de diferentes autores, relacionados aos exercicios
profissionais de ajuda metodoldgica, entreos quais podem ser citados: B. Collazo (1992, 1993,
2001); J. L. Pino (1992); S. Recareye B. Fernandez (2005). Eles concordam que a ajuda profissional
¢ dada as pessoas, 0 quesignifica facilitar, preparar, equipar recursos para gue, por si s6, tomem as
decisOes necessérias, para que atuem sobre 0 meio ambiente, transformando-o, e para alcancar a
mudanca que é necessaria através da auto direcdo no contexto em que sdo criados. A ajuda
metodoldgica é um tipo de ajuda profissional dirigida ao professor, para a melhoriado processo

pedagdgico na escola.

e As visitas as aulas sdo planeadas uma quinta-feira a cada quinze dias, em que
participa a equipe de professores da area. Estes constituem exercicios profissionais
de ajuda metodoldgica em grupo porque, antes de ensinar aula, o professor deve
receber ajuda metodol6gica com os critérios do grupo de trabalho para refinar seu
plano de aula. Depois de observar a aula, a equipe de notas se retne para analisar 0s

resultados e avaliar até que ponto o processo de ensino-aprendizagem das disciplinas
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ligada as Ciéncias da Natureza contribuem para a educacdo ambiental para a

educacéo abrangente dos estudantes das classes em estudo.

Devido a sua importancia, é planeada a observacdo do comportamento dos alunos
antes, durante e apés a aula, a fim de avaliar sistematicamente e, com base nas visitas
realizadas, o progresso que estdo fazendo na participacdo e protagonismo das
atividades de ensino e extracurriculares que sdo planeados na escola, sua atitude em
relacéo aos problemas ambientais da escola e a forma como eles assumem a tomada

de decisdo para sua prevencao.

6.3.3. Terceiro Estagio. Execucao:

Nesta fase, as atividades programadas na fase de planeamento séo executadas.

Objetivo. executar as atividades planeadas.Acao

3.1. Encontro com os professores.

Foram formadas duas equipes de professores das classes de base um com os professores de

Biologia e Estudo do Meio e outra equipa com os professores de Geografia e Estudo do Meio, o

trabalho foi desenvolvido em trés etapas:

Analise do programa da disciplina de Ciéncias da Natureza, “Manual de Educacao

Ambiental” e 0 guia metodol6gico para o professor.

Identificacdo de questdes ambientais a serem ensinadas em cada tema e subtema do
programa das disciplinas em estudo.

Apresentacdo dos resultados ao time de trabalho. Os resultados obtidos devem
contribuir para a melhoria do manual e do guia, para a integracdo de questfes
ambientais e sistemas de informacdo geografico, que devem ser ensinadas como
conteudos transversais no processo de ensino e aprendizagem da disciplina Ciéncias

da Natureza.

Acéo 3.2. Curso de capacitagio.

O curso de formacdo para professores foi realizado um dia por semana, com um total de 22

semanas, 22 sessdes (cinco meses e duas semanas) e tem 100 horas de duracdo, divididas em

palestras, seminarios, workshops, trabalho independente e avaliagdes finais sistematicas. Foram

discutidos sete temas, que figuram no anexo desta investigacao.
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A avaliacgdo foi realizada através de exercicios profissionais grupais em que cada nota, combase
nos resultados da reunido, seleciona, prepara e expde uma classe da disciplina das Ciéncias da
Natureza, com o objetivo de avaliar como o professor coloca na pratica, as transformaces feitas
no processo de ensino e aprendizagem, levando em consideracdo as caracteristicas dos estudantes

e do grupo.
Acéo 3.3. Visitas as aulas.

As atividades de ajuda metodoldgica sdo realizadas antes e depois da observacdo da classe
planeada. Nestes, estabelecer uma relagéo profissional de ajuda entre o professor visitado eo grupo
de professores do grau que ele observou a classe, em que sdo analisadas as potencialidades e

dificuldades da preparacédo da classe, dos aspetos metodoldgicos anteriormente tratados no curso.
Acéo 3.4. Observacao do comportamento dos alunos.

Para avaliar a responsabilidade e o empenho dos alunos no meio ambiente, foram realizadase
observadas atividades dirigidas a estudantes que elaboram desenhos, mapas e modelos emque
identificaram os problemas ambientais de sua escola, lar e comunidade. Também foi observado,
se o0s alunos se comportam de forma responsavel, com a limpeza, a organizacdoda sala de aula, a
decoracdo, o cuidado da horta escolares e dos respetivos jardins. Da mesmaforma, foram feitas
visitas a Estufa Fria, a Casa Ecoldgica, ao herbario do ISCED e a Florestada Chianga, (Faculdade
de Ciéncias Agrarias do Huambo) para que os alunos tivessem contato vivo com a natureza e
ampliassem os seus conhecimentos sobre 0 meio ambiente. Durante essas visitas, observou-se o
comportamento dos alunos, quando estavam em relacdodireta com a natureza, era apropriado e se
reagiam positivamente a certas manifestacGes negativas de um colega de classe, aplicando o

conhecimento aprendido nas aulas.

Isso significa que o ensino da disciplina das Ciéncias da Natureza (Geografia, Biologia, Quimica
e Estudo do Meio) garante que o aluno aprendera descobrindo, respondendo as questdes que
surgem a partir da observacéo dos factos, fendmenos e processos que existeme se desenvolvem na

natureza e dos experimentos que pode ser feito na sala de aula.

O anterior propicia mudancas nas formas de atuacdo dos alunos, uma vez orientada sobre abase
de métodos educacionais, como “... formas que se seguem para alcancar o objetivo educativo
levantado pela sociedade e as tarefas especificas para desenvolver sob certas condi¢bes do

processo educacional” (Labarrere e Valdivia, 1988: 183).
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6.3.4. Quarto estagio 4. Avaliacao:

Este estagio na estratégia ndo é um fecho, pois da primeira etapa comeca o processo de feedback
e avaliacdo pelos atores envolvidos. Este feedback sucessivo leva a avaliagdo sistemética da
estratégia, na sua aplicacdo; A melhoria da educacdo ambiental na educacao primaria através das
disciplinas ligadas as Ciéncias da Natureza para a formacao integral dosalunos, é medida levando

em consideracdo as orientacdes de trabalho, dimensdes e indicadores determinados para a variavel.

Objetivo. Avaliar o resultado das atividades realizadas em termos de educagdo ambiental no
processo de ensino e aprendizagem da disciplina Ciéncias da Natureza para o treino abrangente

dos alunos das classes de base.

Acéo 4.1. Nesta agéo, os resultados sédo medidos em cada direcdo de trabalho.

Em cada uma das atividades realizadas, o nivel de preparacdo do professor, o potencial queeles
tém do curso de treino e as dificuldades que eles podem ter séo avaliados, do ponto de vista
metodoldgico, o que facilita feedback, anélise e avaliagdo. Tomando decisdes, para que as
modificacfes sejam feitas na estratégia. A partir do contexto processual, é avaliado, de forma
sistematica, o tratamento dado pelo professor, aos componentes do processo ensino-
aprendizagem, através de exercicios profissionais, individuais e coletivos, para saber como o
professor os projetou, por para contribuir com a educacdo ambiental dos alunos. Na direcdo
educacional, a participacdo e o protagonismo dos alunos na analise reflexiva e critica dos
problemas ambientais de seu meio ambiente e de que maneira cada um deles e o grupo podem
atuar em prevencado e com solugdes, como um sinal de sua responsabilidade e compromisso com

0 meio ambiente.

6.3.5. Avaliacdo parcial da aplicacédo da estratégia pedagdgica.

Uma analise é feita de cada uma das etapas da estratégia pedagogica e sua aplicacdo do pontode
vista pratico com a triangulacdo metodologica, que segundo Ruiz (2003), sdo aplicados trés
métodos de pesquisa que permitem cruzar a informacéo obtida, controlar os dados de diferentes
posicdes, a fim de analisar a eficicia do projeto e o impacto da estratégia pedagogica, desenvolver
os principios de Gestdo Ambiental versada a educacdo ambiental no processo ensino-

aprendizagem das disciplinas de Ciéncias da Natureza bem como as
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avaliacdes que, do ponto de vista tedrico, foram obtidas com a aplicacdo dos métodos Critérios de

Especialistas e Usuérios.

A triangulagdo permite avaliar a estratégia integrando a informacdo qualitativa coletada de
diferentes fontes: o guia de observacdo das aulas, a pesquisa docente e o teste pedagdgico aos
estudantes. Essas técnicas e métodos permitem aprofundar a veracidade nodesenvolvimento do

conhecimento, valores, habilidades e atitudes, a partir da aplicacdo da estratégia pedagogica.

Na primeira fase do Diagndstico, o grupo de trabalho foi formado. Uma vez que osparticipantes
foram determinados, uma reflexdo conjunta sobre a importancia que a escola atribui a educacéo
em sua dimensdo ambiental, no momento atual. A avaliacdo dos resultados permitiu desenhar a

estratégia pedagogica.

Os estagios de planeamento e execucdo estdo intimamente relacionados, por isso é considerado
n&o os separar para analise. E nestes estagios, em que as instituicdes vocacionadas na formacao
professores como € o caso da forma como o ISCED Huambo é planeado e executado, agdes
coletivas e individuais sdo levadas em consideracdo. O estagiode execucdo visa o desenvolvimento

de questdes ambientais em cada grupo de trabalho.

Em geral, os topicos discutidos pareceriam os mesmos, mas se adotarmos o facto de que o
conhecimento é adquirido através da descoberta, a experiéncia é adicionada a eles, comparada e
enriquecida com a reflexdo intelectual. Em seguida, professores e alunos formam seu proprio
sistema de conhecimento baseado em uma maneira de se comunicar com a realidade que vai além
da simples observacdo. A préatica da reflexdo e da afetividade se unem para moldar sua
personalidade, seu proprio sistema de valores que leva a mudar asmudancgas em seus modos de

acao.

O desenvolvimento dos temas permite aumentar o historico de materiais bibliograficos sobreGestéo
Ambiental e educacdo ambiental na escola, enriquece a cultura individual e grupal de forma
criativa cujos resultados sdo evidentes nas mudancas que ocorrem nas formas de desempenho dos

professores e alunos.

Observa-se, na avaliagdo dos resultados obtidos a partir da aplicacéo da estratégia pedagogica, no
processo de ensino e aprendizagem das disciplinas de Ciéncias da Natureza(Geografia, Biologia),
que naestrutura e dindmica de seus componentes, 0s elementos instrutivos sao integrados, o ensino
e 0 procedimento para favorecer o comportamento individual e coletivo a favor da educagéo

ambiental dos alunos, como uma dimenséo de sua
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formacédo integral, tais resultados se manifestam no comportamento que tém com o jardim escolar

por eles criados pela superviséo dos professores.

Na troca final, a equipe de professores considera que, embora tenha havido transformagdes no
processo de ensino e aprendizagem das disciplinas de Ciéncias da Natureza (Geografia, Biologia),
o trabalho deve ser continuado para alcangar uma maior independéncia dos alunos, em termos de
aulas praticas ou campo, por sua acdo responsavel antes de comportamentos que véo contra a

protecao e cuidado do meio ambiente.

Um elemento fundamental que demonstra a preparacdo alcancada pelos professores é a avaliacéo
dos resultados da educacdo ambiental dos alunos que € planeada a partir dos objetivos da classe,
a avaliagdo oral e escrita é combinada, o trabalho independente na propria classe e fora dela. Os
alunos séo estimulados de acordo com suas respostas, a desenvolverem reflexdes e critérios para
a solucdo dos problemas que surgem, o que fortalece o trabalho, também na sua dimenséo

educacional.

Os professores com a ajuda do Guia Metodolégico e do Manual de Educacdo Ambiental
conseguem determinar e formular os objetivos com habilidades como: identificar, explicar,
argumentar, avaliar, através do qual os alunos podem refletir e realizar uma analise critica da
situacdo ambiental e a avaliacdo de relacionamentos com isso. Também com estematerial,
eles sdo capazes de integrar questfes ambientais nos contetidos dos topicos e subtdpicos ensinados
pelo programa das disciplinas de Ciéncias da Natureza (Geografia, Biologia) e consequentemente

georreferenciar as areas de estudo com o seu respetivo controlo.

O Guia Metodoldgico e 0 Manual os orientam na selecao do sistema de métodos, meios, avaliacao
e formas de organizagdo, mas pode ser visto na preparacdo e execucdo da classe ouso destes, de
acordo com as caracteristicas dos alunos; e destaca o uso de meios como: modelos em escala,
mapas sobre a situagcdo ambiental da escola e do lar, estes sdo orientadospelo professor e preparados
pelos alunos, bem como o uso de métodos educacionais no processo de ensino e aprendizagem,
que permite a realizacdo de atividades nas quais os alunos realizam diferentes ac6es, dentro da
escola, para conseguir uma mudanga no desempenho dos alunos e professores em relacdo ao

ambiente escolar.

Considera-se que o nivel de independéncia dos alunos € insuficiente, de modo que, de forma
criativa, responsavel e coesa, 0 grupo atua na protecdo e cuidado do meio ambiente,

particularmente na escola.
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Embora os grupos mantenham sua alta matricula, uma média de 40 alunos, observa-se, no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, que o0s professores interagem
conscientemente com o0s alunos que participam menos, com quem estdo distraidos; eles
frequentemente usam o método de trabalho independente e atividades em equipas para incentivar
a interacdo e a comunicacdo entre os alunos; A avaliacdo que eles realizam, favorece o
cumprimento do objetivo e outras formas de organizacdo estdo planeadas como excursdes e
acampamentos que ndo estdo incluidos no programa. A revisao da tarefa € feitade forma coletiva
e individual. Tudo o que precede permite identificar as realizacOes feitas pelo professor nas
transformacdes feitas no processo de ensino-aprendizagem das disciplinasde Ciéncias da Natureza

(Geografia, Biologia), que é considerado apropriado.

e Nas classes observadas, o tratamento € dado as escalas em que ocorrem problemas
ambientais e as relacdes essenciais causa-efeito sdo estabelecidas, a diferenca entre
o local e o global é reforcada, o que é considerado adequado, pois mostra a
contextualizacdo do contetido abordado;

e E notado, nas aulas visitadas, que o diagndstico ambiental da escola é utilizado,
embora ndo em todos eles com a mesma profundidade. Neles, a atencéo individual
aos alunos é trabalhada, no entanto, a principal dedicacgdo é para o grupo;

e Os relacionamentos estabelecidos entre os contetdos das disciplinas ligadas as
Ciéncias da Natureza séo considerados apropriados, quando se trabalha em questfes
relacionadas a educacdo ambiental, que favorecem um maior contributo para o
desenvolvimento da dimensdo instrutiva educacional e processual da educagdo e
educacdo ambiental no processo de ensino e aprendizagem das Ciéncias da Natureza;

e A criacdo de situacBes de aprendizagem que contribuem para os valores éticos e
morais dos alunos é avaliada como precisa, na generalidade das aulas, aprofundando
as avaliacOes relacionadas as causas e consequéncias da acdo humana na ambiente,

cuidado e protecao.

No processo de construgdo e concegdo final da estratégia pedagogica, sdo importantes as consultas
realizadas em diferentes momentos, com o uso do método Critério de Especialistase Usuarios, com
0 objetivo de conhecer as opinides e as avaliacdes. Para a estratégia, que permite a sua melhoria e
contribui para sua avaliacdo final. A amostra de especialistas e utilizadores é selecionada
intencionalmente com base na sua vontade de participar da pesquisa e da capacidade de analise

gue demonstram.
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Os profissionais escolhidos, para realizar o método do critério de especialista, pertencem ao
ISCED-Huambo, formados em Ciéncias da Educacao nas especialidades de Biologia e Geografia
na comuna de Capango, Huambo e de incumbéncia da Diregdo Provincial de Educacéo. Dos 21
professores formados no ISCED-Huambo selecionados, 12 sdo professores licenciados em
Geografia, 0 que representa 57,14%; 9 professores licenciados em Biologia 0 que representa
42,85%. Por outro lado, 100% dos especialistas tém mais de 12 anos de experiéncia no setor da

educacéo.

O procedimento é o seguinte: uma cépia da estratégia pedagdgica é dada a cada professor eé
solicitada a realizacdo de uma analise detalhada de seus componentes. Posteriormente, suas
avaliacdes séo coletadas sobre se 0s componentes sdo: Adequado, moderadamente adequadoe néo
adequado. Houve duas voltas que favoreceram a melhoria da estratégia. Os resultadosda segunda

rodada sdo apresentados no relatorio escrito.

Em questdo numero um da pesquisa de especialistas, 100% dos professores, que sdo 21,
respondem que 0s componentes da estratégia pedagdgica que correspondem e respondem aoobjeto
da investigagéo, que estes consideraram adequado.

A segunda questdo refere-se a formulacdo do objetivo geral da estratégia pedagdgica. Dos
especialistas consultados, 21, 100%, considere apropriado. Eles afirmam que expressam o que
querem alcancar, nas transformacgdes do processo de ensino e aprendizagem dasdisciplinas ligada

as Ciéncias da Natureza.

A questdo numero trés refere-se aos fundamentos da estratégia pedagogica. 21 dos especialistas,
100%, respondem que sdo adequados, porque retomam os elementos tedricose metodoldgicos

fundamentais que o sustentam.

Na questdo, de nimero quatro, 21 dos entrevistados, 100%, considera as caracteristicas e as
instrucGes de trabalho adequadas, uma vez que a estratégia atende a diferentes requisitos emseu
desenvolvimento e, além disso, sua projecdo nas trés direcdes favorece a analise dos programas, o
tratamento de cada um dos componentes do processo de ensino e aprendizagema favor da educacéo

ambiental dos alunos.

Na pergunta 5, os professores consideram apropriado 0s estagios, acdes e atividades
desenvolvidas, ja que contribuem para a educagdo ambiental dos alunos no processo de ensino e

aprendizagem.

Em questdo numero seis, os entrevistados afirmam, por unanimidade, que as relacGes de

subordinacgdo e coordenacdo estabelecidas entre os componentes da estratégia favorecem a
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informacao necessaria para executa-la e avalia-la, em qualquer contexto suficiente para tal,para

diagnosticar, o que é considerado adequado.

Os 21 especialistas, 100% em questdo numero sete, consideram que a estratégia pedagodgica
proposta é pertinente, atual e romance, no contexto do ensino de base na Republica de Angola,
para a educacdo ambiental e no treino abrangente de os alunos da Escola "Ndala Kandumbu™" na

comuna de Capango, Huambo.

Por outro lado, o critério de utilizador é realizado. A satisfacdo da estratégia pedagodgica de
educacdo ambiental foi avaliada para os alunos da Escola "Ndala Kandumbu" na comuna de
Capango, Huambo, por meio da técnica Yadov, que permite determinar o nivel de satisfacdo
individual e grupal de um Levantamento preparado de acordo com 0s requisitos relevantes.
(Anexo). Na selecdo de utilizadores, o trabalho foi feito para reduzir a subjetividade o que implica
assumir critérios unipessoais, foi utilizado um procedimento que se baseia na ... avaliacdo feita

por um grupo sobre algumas caracteristicas dos candidatos” (Campistrous & Rizo, 1996, p. 20).

Nesta pesquisa, todos os participantes foram considerados candidatos potenciais para o cursode
formagdo, que integra professores ja licenciados no ISCED Huambo e Estudantes ainda em
formacdo ambos funcionérios da Escola "Deolinda Rodrigues". Foram tomadas em consideracdo
as seguintes caracteristicas para fazer a selecdo: formacdo na area de Ciénciasda Natureza no
ISCED-Huambo nos cursos de Biologia, e Geografia, conhecimento sobre aestratégia pedagdgica
de educacdo ambiental dos alunos da Escola “Deolinda Rodrigues” nacomuna de Capango para
avaliar, a préatica de critica construtiva, criatividade, honestidade,capacidade de comunicacéo,
confiabilidade, grau em que se esta ciente da estratégia e a possibilidade real de participar da

avaliacdo.

Com esses recursos, o instrumento foi desenvolvido para avaliar anonimamente 0s usuariose
seleciona-los. Os intervalos de 1 a 5 sdo dados em cada caracteristica, de acordo com o seguinte
significado: 5 (nivel muito alto), 4 (bom nivel), 3 (moderadamente alto), 2 (nivel baixo) e 1 (muito
baixo). Alem disso, a mediana foi calculada como uma tendéncia central na opinido integral sobre

o0 nivel de cada professor.

Os 8 valores da mediana determinada para cada candidato serviram de base para calcular a média
que constituiu o indice individual, do qual individuos com indice igual ou superior a4 foram
selecionados, uma vez que aqueles incluidos nas gamas de “bom nivel” e “nivel muito alto”, em

correspondéncia com a escala aplicada.
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Foram avaliados 21 professores, representando 100%. Os anos de experiéncia que os avaliadores
tém em sua relacdo de trabalho com educacédo, trabalho ambiental e pratica profissional sdo

apresentados em anexo.

A técnica Yadov requer a aplicacdo de uma pesquisa na qual cinco questfes sao inseridas (trés
fechadas e duas abertas) cuja relacéo o entrevistado ndo conhece e constitui uma maneira indireta
de determinar o nivel de satisfacdo. Isso € obtido estabelecendo o link entreas respostas as
perguntas fechadas (quatro, seis e dez), por meio da Tabela Logica Yadov ilustrada (anexo).

O numero resultante da Inter-relacdo das trés questdes indica a posi¢do de cada avaliador nos

seguintes niveis de satisfacéo:
1. Satisfacdo clara
2. Mais satisfeito do que insatisfeito.
3. Néo definido.
4. Mais insatisfeito do que satisfeito.
5. Insatisfacdo clara.
6. E contraditorio.

Por exemplo: se "SIM" for respondido a pergunta quatro, ele vai para a area esquerda da caixa,
abaixo da pergunta onde SIM aparece. A resposta para a pergunta seis € entdo procurada, na triade
de alternativas dentro dessa coluna esquerda, de tal maneira se “sim” for respondida novamente,
0 resultado da interacdo estara na extrema esquerda e a sua localizacdo final depende da resposta
a pergunta dez, se fosse: “Eu gosto muito”, entdo o resultado final é 1 localizado na intercegéo das
trés respostas, na parte superior esquerda e esse namero significa: “Satisfagdo clara” com a
estratégia pedagdgica para a educacdao ambiental dos alunos da Escola "Ndala Kandumbu" na
comuna de Capango.

Os resultados individuais de satisfacdo sdo resumidos abaixo (anexo). Para obter o Indice de
Satisfacdo Grupal (1ISG), os diferentes niveis de satisfacdo dos entrevistados foram associados a

uma escala numérica entre +1 e -1 como segue:

A satisfacéo do grupo é calculada pela seguinte formula:

ISG= A(+1)+B(+0,5)+C(0)+D(-0,5)+E(-1)
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N

Nesta formula A, B, C, D, E, 0 nimero de individuos com indice individual 1 é representado;2; 3

ou 6; 4; 5 e onde N representa o numero total de individuos no grupo, portanto:

ISG=34(+1) +23(+ 0,5) + 0(0) + 3(- 0,5) + 0(- 1)

60

Os valores entre -1 e -0,5 indicam insatisfacdo; aqueles entre -0,49 e +0,49 mostram
contradicdo e aqueles que se situam entre 0,5 e 1 indicam que ha satisfacéo.

Nesta pesquisa, 0 I1SG é de 0,73, como pode ser visto no Grafico 1. O valor do indice ¢é alto,
refletindo a aceitacdo da estratégia proposta, um reconhecimento de sua utilidade, j& que os
utilizadores emitiram critérios que comprovem sua satisfacdo com a estratégia pedagdgica de

educacdo ambiental dos estudantes da Escola “Ndala Kandumbu” ha comuna de Capango.

Grafico 1. Localizacdo do indice de satisfacdo grupal.

Insatisfacao Satisfacdo
[ g8 A . g A )
1
/ I
e
-0,5 0 +0,5 +1
-0,49 | +0,49 ISG =0,73

6.3.6. Contradicéo ou falta de definicéo

A técnica Yadov também contempla duas questbes complementares de natureza aberta.Estes
séo:
Pergunta 2. O que vocé mais gostou sobre a estratégia pedagdgica proposta? Pergunta 3.

O que vocé gostou menos sobre a estratégia pedagogica proposta?
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Com relacdo ao que mais gostaram sobre a estratégia pedagogica de educacao ambiental dosalunos

da Escola “Ndala Kandumbu” na comuna de Capango, eles responderam o seguinte (0 nUmero

entre parénteses, indica 0 nUmero de pessoas que expressam o critério):

A concecao (5).

Sua organizagdo légica (2).

A abordagem pessoal da informacéo (1).

Claridade e preciséo (7).

As formas de oferecer conhecimento (3).

O realismo com que analisa os problemas ambientais (12).

O detalhado em termos de estrutura (1).

Guia de educacao ambiental atual para a escola (15).

Isso faz com que vocé veja as dificuldades que vocé tem como profissional (4).
Vocé teve minha opinido (1).

A oportunidade que oferece para analisar objetivamente o desempenho real em o
local de trabalho (6).

A projecdo futura para alcancar o estado desejado (3).

A possibilidade de conhecer caracteristicas essenciais, detetar dificuldades no
tratamento para a educacao ambiental da escola, que pode ser resolvido dentro de um
certo periodo de tempo (2).

Ele serviu para orientar o comportamento dos mais inexperientes (7).
E uma ferramenta facilitadora para o trabalho como lider (1).
Profissionalismo na andlise de dificuldades (13).

A atualidade das informagGes fornecidas (7).

Em relacdo ao menos apreciado da estratégia pedagdgica de educacdo ambiental dos alunosda

Escola “Deolinda Rodrigues” na comuna de Capango, eles indicaram:

A estrutura monotematica (3).

Os indicadores (1).
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e A frequéncia semanal (1).
e Que haja representacéo de centros comunitarios (1).

E significativo na analise dessas opinides, a preponderancia de aspetos positivos levantados,que
serve como base para o alto valor obtido no ISG. Além disso, quatro das opinides negativas
respondem aos critérios de um individuo a cada vez e apenas uma opinido € repetida por trés

pessoas.

No entanto, sobre 0 acima exposto, 0s pareceres negativos fornecem elementos que indicama

necessidade de melhorar a organizacdo, que ¢ um elemento valioso de retroalimentacao.

A aplicacdo da pesquisa correspondente a técnica de Yadov proporcionou outros resultados
interessantes que contribuem para complementar a informacao sobre a satisfagdo dosinquiridos
sobre a estratégia pedagdgica de educagdo ambiental dos alunos da Escola “Deolinda Rodrigues”

na comuna de Capango. Eles estdo abordados abaixo.

Os 21 entrevistados consideraram que a estratégia pedagogica permitiu definir o que deveriaser
conhecido para a educagdo ambiental dos alunos da escola “Deolinda Rodrigues” da comuna de
Capango em particular. Categorias de muito e bastante foram estabelecidas. 52,3%, dos 11
entrevistados, disseram estar muito satisfeitos, os restantes 50% expressarammuita satisfacdo, o

que confirma a avaliacdo positiva da utilidade da estratégia pedagdgica proposta (pergunta 1).

Em relagdo a avaliagdo, eles ddo ao conteldo da estratégia pedagodgica para trabalhar a educacédo
ambiental dos alunos da Escola “Deolinda Rodrigues” na comuna de Capango (pergunta 5), 9,
42,8% consideram excelente e 12, 47,61%, muito bom, 1 interveniente, 4,76% avaliam como bom.

O que mostra uma alta percentagem de satisfacdo no contetido da estratégia (93,3%).

Quanto a opinido sobre a medida em que o conteldo da estratégia pedagdgica para educacdo
ambiental dos alunos da Escola “Deolinda Rodrigues” na comuna de Capango contribui parao
desenvolvimento da instituicdo educacional (pergunta 7) 14 entrevistados, que representam660%,
consideram que isso contribui muito e 6, que sdo os 28,5% restantes, coloca a contribuicdo na
categoria de bastante, o que demonstra a possibilidade de alcancar oprogresso individual de
professores e alunos em correspondéncia e harmonia com a demandas institucionais e perspetivas.
Apenas um dos professores escolhe a opcéo pouco para 4,76%; De acordo com o0 autor, 0 motivo

dessa selegéo foi na leitura inadequada pelo professor.
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E de extrema relevancia a opinido dos usuarios de que, se a estratégia pedagdgica aumenta a
objetividade no tratamento da educacdo ambiental dos alunos (questdo 8), os 21 usuarios da

amostra, 100%, consideraram que sim e expressaram 0s seguintes argumentos:

e Ele serve de guia e encorajamento.

e Contribui para a melhoria da preparacéo individual de acordo com a

e Obijetivo proposto.

e Para 0 aspeto pessoal na identificacdo das necessidades.

e Porque é direcionado aos problemas detetados.

e Tém em consideracdo de acordo a nossa realidade social que sdo fundamentais e

muitas vezes esquecemos.

e Indica os aspetos do trabalho que devem ser aperfeicoados.

e Direciona as deficiéncias que devem ser resolvidas.

e Toca nos aspetos fundamentais das fun¢des da instituicéo.

e Marca a diferenca existente entre o desempenho atual e o estado ideal.

e Oferece uma avaliacdo objetiva do que cada um carece.

e Estar preparado pode lidar melhor com os problemas.
Outro aspeto de interesse é revelado pela analise das respostas a pergunta 9 sobre: como se sentiu
ser consultado e solicitar sua opinido para tomar decisdes relacionadas a educacdo ambiental dos
alunos da Escola “Deolinda Rodrigues” na comuna de Capango? Dos 16 entrevistados, que
representam 76,1%, expressam que Muito Bom, 4, que representam 19,04%, pensam que o0 Bom

e 4,76% (uma pessoa) ndo sentiu nem bom nem mau.

Como podemos analisar 20 entrevistados de 21, 95,2%, sente-se entre Muito Bom e Bom quando
sdo consultados para tomar decisfes sobre a educacdo ambiental dos alunos da Escola “Deolinda
Rodrigues” na comuna de Capango, 0 que justifica e baseia a necessidadede empregar estilos
participativos na pesquisa educacional. Os usuarios que ndo sentiram nem bem nem mau néo
afetam com seus critérios o tratamento dado a educacdo ambiental porque eles ndo tém a convicgéo

necessaria sobre a necessidade de cuidados e prote¢do do meio ambiente.

Pode-se concluir que os resultados obtidos, com base na aplicagdo dos instrumentos de pesquisa,
possibilitaram demonstrar na pratica a aplicabilidade da estratégia pedagogica noprocesso de
ensino e aprendizagem da disciplina Ciéncias da Natureza na Escola “DeolindaRodrigues” na

comuna de Capango, Huambo.
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6.4. Formagcao tedrico-pratica de formandos e da comunidade

No plano geral de consciencializacdo ambiental da comunidade foi necessario proceder-se ao
contacto e formacdo na area especifica. No caso, formacdo sobre os Briquetes e a respetiva
importancia e beneficios do seu uso, essencialmente no plano da educagdo ambiental e gestdo da
floresta. Em dois planos distintos, mas com objetivos gerais idénticos:formacdo com a comunidade
escolar e formacdo com os lideres comunitarios que assumem um papel fundamental na

consciencializacdo das suas comunidades.

Figuras 23, 24 e 25 — Formacao da populacéo das diferentes comunidades do Huambo, sobre o0s
Briguetes, educacdo ambiental e gestdo da floresta.
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Figuras 26 e 27 — Treino no terreno a populagdo dos lideres comunitarios sobre as préaticas de
producdo de carvédo vegetal com principios e a¢cfes menos lesivas ao ambiente.

Figuras 28 — Zonas de exploracdo clandestina de carvéo, a¢Ges denunciadas pelos populares
da comunidade depois das a¢des de treino.
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Figura 29 — Produgdo de carvdo clandestina de Figura 30 — Zonas de maior influéncia de exploracéo de
forma lesiva ao ambiente, acdo descoberta pelos carvao
moradores da comunidade.

Figura 31 — Elaboracdo de um viveiro de Figura 32 — Viveiro em desenvolvimento depois de
espécies alternativas para preservacdo da um més do seu preparo.
floresta com espécies nativas.

L .

Figura 33 — Modelos dos fogareiros ecolégicos de  Figura 34 — Modelo de fogareiros adaptados para uso de
aquecimento térmico durador carvao vegetal em pequenas proporgdes, mas com uma
acdo de arrefecimento tardio.
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Figura 35 — Serralheiro a preparar o material para a confe¢éo dos fogareiros ecoldgicos para o uso
dos Briquetes.

Figura 37 — Pecas do fogareiro ecoldgico construidas pela comunidade.
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Figura 38 — Material para producéo dos briquetes  Figura 39 — Elaboragdo do primeiro modelo
dos briquetes na comunidade

Figura 40 — Experiéncia na elaboracdo de Figura 41 — Experiéncia do uso de briquetes em
alimentos no fogareiro usando briquetes um forno normal que usa lenha e um outro caso
sem os briquetes
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Figura 45 — Trabalho dos professores e alguns Figura 46 — Trabalhando com a mao na massa,
lideres comunitarios na producdo de Briquetes  todos juntos a favor do ambiente.

a e,

Figura 47 — Material finalizado Figura 48 - Chaminé de um forno de briquetagem.
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Figura 49, 50, 51 e 52 — Elaboragéo do Jardim da Escola com os alunos formados no ISCED Huambo.

6.5.Resumo do capitulo

Em resumo, foi apresentado o trabalho em que foi possivel juntar as bases pedagogico- didaticas
ao trabalho em contexto laboratorial de matriz comunitaria. Tentou-se criar a baseda triade
educativa no ensino superior em Angola, a saber: a investigacéo, a pedagogia / ensino e a extensao.
Juntar o saber ser e o saber fazer, com o interlocutor privilegiado: o saber aprender e ensinar.
Aprendendo, sempre. Neste contexto foram apresentadas as estratégias e o projeto de briquetes na

sua operacionalizagdo junto da comunidades.
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CAPITULO VII — CONCLUSOES E PERSPETIVAS FUTURAS

164



7.1 Conclusoes

Finalizado o processo da investigacdo da temética levantada, com base 0s objetivos propostos e 0s
resultados obtidos, o autor chegou as seguintes conclusdes

Os professores vs Estudantes formados nos ISCED Huambo tem condicdes cientificas de serem 0s
principais agentes da mudanca com relacdo as diferentes teméticas de gestdo versos educacao
ambiental e as escolas tém as melhores possibilidades de integracdo da educacdo ambiental que
permite colaborar na formacao integral dos alunos. Esta é revelado, no estudo teorico-pratico dos
referentes tedricos sobre o processo de ensino-aprendizagem da disciplina Ciéncias Naturais, para a
educacdo ambiental de alunos da escola do ensino de base Deolinda Rodrigues do Huambo.
Debilidades persistem no tratamento dos componentes do ensino-aprendizagem da disciplina
Ciéncias da Natureza, que nao séo suficientes para desenvolver conhecimentos, habilidades, técnicas
e procedimentos para analise critica e compreensdo das relacbes com ambiente, nem para a
realizacdo de uma préatica contextualizada na identificacdo de problemas ambientais.

A producéo do carvao vegetal em Angola tem sido uma das formas de destruicdo das florestas. Os
briquetes poderiam ser uma das melhores formas de minimizar a pressao sobre as florestas baixando
assim os niveis de exploracdo da madeira e consequentemente levar ao surgimento de producédo ou
outras fontes de renda as populacdes a aldeia e vizinhancas. A aldeia de Katenguenha, tem uma rica
biomassa de vegetais nas suas florestas e diferentes campos agricolas que podem servir de biomassa
para producdo de briquetes.

A estratégia pedagogica proposta esta estruturada em: Objetivo geral, direcdes de trabalho, etapas e
acOes; tem fundacgdes que sustenta e caracteristicas principais. Todos 0s quais constituem um sistema
que contribui para a melhoria da educacdo ambiental no processo de ensino-aprendizagem da
disciplina Ciéncias da Natureza para a educacdo ambiental de alunos da escola do ensino de base
Deolinda Rodrigues do Huambo.

A avaliacdo dos resultados da aplicacdo da estratégia pedagdgica permite revelar transformacdes
favoraveis em relacdo ao estado inicial, eu sei expressa na aquisicdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de competéncias, avaliagdes e mudancas no processo de ensino-aprendizagem da
disciplina Ciéncias da natureza. Além disso, é evidenciado nas diversas atividades e a¢cdes que sdo
modeladas e executadas.

Existem potenciais e oportunidades que nos permitem transformar essa situacdo na estratégia
pedagdgica apresentada. E esta constituida da seguinte forma: Objetivo geral, orientacdes de
trabalho, etapas e acOes; tem fundacgdes que o sustenta e principais caracteristicas. Todos 0s quais
compdem um sistema que contribui para a melhoria da educagéo ambiental no processo de ensino-

aprendizagem da disciplina Ciéncias Naturais. A avaliagdo dos resultados da aplicacdo da estratégia
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pedagdgica permite revelar transformacdes favoraveis em relacdo ao estado inicial. Isso expressar
na aquisicdo de conhecimento, no desenvolvimento de habilidades, avaliagcbes e mudangas no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina Ciéncias da natureza. Além disso, é evidente nas
varias atividades e a¢fes que sdo modeladas e executadas.

7.2. LimitacOes da investigacao e sugestdes para futuras investigacoes

A realizacdo deste trabalho permitiu-nos ter um melhor panorama como tem se vindo a realizar o
processo educativo em Angola, embora de forma restrita podemos notar as grandes barreiras que
os professores atravessam em transmitir os conteudos ligados a ecucacdo ambiental bem com as
grandes dificuldades que os alunos apresentam para que tenham uma aprendizagem significativa.
Assim, para o efeito, deve-se prosseguir a aplicacdo da estratégia pedagdgica proposta, a fim de
aperfeicoar o desenvolvimento das ciéncias naturais. Isso permite que a sua avaliagdo e a
adaptacdo constante, a novas necessidades, conflitos e contradi¢bes que surgem da dinamica da

sua aplicacdo nos processos de ensino e aprendizagem:

e Fortalecer os processos de formacao continua de professores nas areas de estudo aqui
evidenciadas, papel que é incumbido aos ISCEDs, com vista a aplicacdo da estratégia
pedagdgica nos seus diferentes contextos, levando em consideracdo a sua natureza

flexivel.

e Considerar e incorporar essa estratégia nos planos de trabalho da dire¢des provinciais
de educacdo, destinadas a formacdo constante de professores em parceria com as
unidades de formacdo de professores, para a sua formacdo continua, atualizacéo de
forma sistematica, o conteudo de ensino, melhorando o desempenho das suas
atividades profissionais e académicas, bem como o enriquecimento do patrimoénio
cultural (este, coletivo e da comunidade onde atuam). Tudo em correspondéncia com
as necessidades e solicitacdes do contexto escolar e da sociedade, prestando atencao

especial as caracteristicas que qualificam uma sociedade multiétnica e multicultural,

e E necessério que o Ministério da Educacéo, através do Instituto Pesquisa Nacional e
Desenvolvimento da Educacgéo (INIDE), ao reformular novos programas, diretrizes
metodoldgicas e livros didaticos para todos os niveis e subsistemas de educagéo,
incluem, de maneira integral, a educagédo ambiental como uma dimensdo, com maior
rigor e sistematica, em todas as disciplinas de cada curriculo, para que seja tomado
como topicos importantes sobre contetdo de educacao e ensino relacionados ao meio

ambiente, 0 que permite que durante as aulas e ao longo da vida, os alunos se
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familiarizam e conhegam as causas de problemas ambientais, seus efeitos e solucdes.

Por ultimo tornou-se evidente neste estudo que por parte do ministérios da Cultura,
Ambiente Turismo uma ligeira deixa andar nas questdes de educacdo ambietal a
partir das diferentes escolas, aldeias e nas cidades, como consequéncia temos a
destruicdo massiva das florestas, e consequente desaparecimento de diferentes

espécies de seres Vivos.

7.3. LimitacOes da investigacéo e sugestdes para futuras investigacoes

As dificuldades e limitacdes referidas, apesar de detetadas, foram contornadas no sentido delevar

a diante este trabalho de investigacdo, garantindo, contudo, a prossecucdo dos seus objetivos.

- O grau de preparacéo dos grupos, tarefa a realizar pelos professores em contexto de

sala de aula, resulta numa variavel dificil de controlar;

- A falta de um acompanhamento dos grupos apds as intervenc@es educativas, tarefa

fundamental a realizar em futuras investigacdes.

Conhecendo-se a partida as limitacGes inerentes a concecdo e execucdo deste trabalho de

investigacdo, a par das implica¢fes de que 0 mesmo possa vir a ter, propGem-se algumas sugestdes

para futuras investigacoes, dentro das tematicas em estudo, que poderdo enriquecer os trabalhos

de investigacdo que se tém vindo a desenvolver no ambito da educagéo ambiental formal e ndo

formal, salientando a importancia de uma relagdo que va além da transversalidade que ocupa no

sistema educativo. Assim, para o efeito, deve-se prosseguir a aplicacdo da estratégia pedagdgica

proposta, a fim de aperfeicoar o desenvolvimento das ciéncias naturais. 1sso permite que a sua

avaliacdo e a adaptacdo constante, a novas necessidades, conflitos e contradi¢fes que surgem da

dindmica da sua aplicacdo nos processos de ensino e aprendizagem:

Fortalecer os processos de formacéo continua de professores nas areas de estudo aqui
evidenciadas, papel que é incumbido aos ISCEDs, com vista a aplicacdo da estratégia
pedagogica nos seus diferentes contextos, levando em consideracéo a sua natureza

flexivel.

Considerar e incorporar essa estratégia nos planos de trabalho da dire¢6es provinciais
de educacéo, destinadas a formacdo constante de professores em parceria com as
unidades de formacéo de professores, para a sua formagéo continua, atualizacdo de
forma sistematica, o conteldo de ensino, melhorando o desempenho das suas

atividades profissionais e académicas, bem como o enriquecimento do patriménio
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cultural (este, coletivo e da comunidade onde atuam). Tudo em correspondéncia com
as necessidades e solicitagdes do contexto escolar e da sociedade, prestando atencao

especial as caracteristicas que qualificam uma sociedade multiétnica e multicultural,

e E necessario que o Ministério da Educac&o, através do Instituto Pesquisa Nacional e
Desenvolvimento da Educacgéo (INIDE), ao reformular novos programas, diretrizes
metodoldgicas e livros didaticos para todos os niveis e subsistemas de educacao,
incluem, de maneira integral, a educa¢édo ambiental como uma dimens&o, com maior
rigor e sistematica, em todas as disciplinas de cada curriculo, para que seja tomado
como topicos importantes sobre contetdo de educacao e ensino relacionados ao meio
ambiente, o que permite que durante as aulas e ao longo da vida, os alunos se

familiarizam e conhegam as causas de problemas ambientais, seus efeitos e solugdes.

7.4. Implicacdes didaticas da investigacdo

A investigacdo da tematica que nos proposemos investigar teve como ponto de partida o ISCED
Huambo, grupo de estudantes que estdo a ser preparado para serem professores do ensino de base
nas diferentes escolas da provincia do Huambo e se extendeu ao grupo de professores da escola
do ensino de base Deolinda Rodigues, e existe a inte¢do de se estender para as diferentes escolas
da provincia do Huambo e se possivel em todas as escolas angolanas mas aguardando o contributo
dos diferentes investigadores nas areas de Educacdo e Ambiente de Angola e ndo s6. Um outro
elemento que teve a investigacdo foi para o elemento de extencdo universitaria para a aldeia de
Katenguenha, no quadro da exploracdo das florestas, procurando uma outra alternativa que passa
pelo o uso dos Briquestes, diminuindo assim a grande pressdo sobre a florestas na producdo de

carvéo vegetal.
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APENDICE | - Classificacio dos métodos de trabalho educativo

Classificacdo de Savin.
e Meétodo de formacdo do comportamento social e organizacdo das atividades de
escolares.
e Meétodo de formacao da consciéncia moral.
Classificacdo de Schukina, G.
e Meétodos para a formagdo de comportamentos positivos, através da atividade e
relacionamentos estabelecidos.
e Método de influéncia da consciéncia.
e Meétodo de encorajamento e punicao.
Classificacdo de Boldiriev, N.
e Meétodo de persuasao.
e MEétodo de exercicio.
e Método auxiliar: encorajamento e repreens&o.
Classificacao das academias pedagogicas da URSS e da RDA.
e Meétodo de educacdo através da aprendizagem.
e Meétodos de educacdo através da atividade social de "pratica”.
e Métodos de estimulacao pedagogica.

e Meétodo de formacao da consciéncia moral.

Esses métodos contribuem para fornecer ao aluno o sistema de conhecimento sobre os
principios, conceitos e avaliacGes, no entanto, eles ndo se limitam ao nivel de conhecimento,
mas também colocam questdes mais complexas, como a internalizacdo, as avaliagdes, a

elaboracdo de um sistema de pontos de vista que conformam a conce¢do do mundo.
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APENDICE Il — Pesquisa de especialistas

Obijetivo: Valorizar os componentes da estratégia pedagdgica, suas relagdes entre si, com 0
objeto e 0 campo de pesquisa.

Esperamos que sua colaboracdo sincera aperfeicoe a proposta.

1- Marque o seu perfil profissional principal com uma cruz.___ professor
metodologista diretor

2- Anos de experiéncia na Educagdo Priméria.

___de5al0anos__ del0al5anos___mais de 15 anos

3- Com base na sua experiéncia profissional e depois de analisar a estratégia pedagogica de
educacdo ambiental dos alunos da escola priméaria Deolinda Rodrigues no municipio de
Capango, emita seus critérios, com base nos critérios de valor da lenda, onde:

MA: Moderadamente adequado, A: Adequado,

PA: pouco adequado.

4- Estratégia pedagogica

Elementos a avaliar: MA A PA

1- Os componentes da estratégia pedagdgica respondem ao objeto e ao campo

da pesquisa da forma

2- O objetivo geral da estratégia pedagdgica é formulado em um ...

3- Os fundamentos respondem a educagdo ambiental no processo ensino-

aprendizagem.

4. As caracteristicas e as orientacfes de trabalho que devem ser realizadas no

desenvolvimento das etapas da estratégia pedagdgica consideram-na.

5- Os estagios, que sdo desenvolvidos na estratégia pedagdgica, consideram:
1° Diagnéstico
2° Plano de acdes.

3 Execucdo das acOes. 42 Avaliacdo das aces.

6- A forma como a estratégia pedagogica foi estruturada possibilita as relag6es
de subordinacéo e coordenacdo entre os componentes para a transformacao do

processo ensino-aprendizagem na educacdo ambiental dos alunos, em um ...

7- A estratégia pedagdgica proposta, € relevante, atual e romance, no contexto
da Educacéo Priméria, na Republica de Angola para a educacdo ambiental e a

formac&o integral dos alunos de uma forma
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APENDICE |11 — Pesquisa de utilizadores

A pesquisa que apresentamos a seguir, visa determinar os critérios de avaliacdo da estratégia
pedagoOgica. Esperamos que a sua colaboracdo sincera aperfeicoe a proposta. Nao €
necessario que vocé coloque o seu nome. Leia cada pergunta com cuidado antes de
responder.

1. A estratégia pedagogica permitiu que vocé definisse como trabalhar a educagéo ambiental
dos alunos da escola Deolinda Rodrigues na comuna de Capango, Huambo?

Sim Né&o N&o sei

2. O que vocé mais gostou sobre a estratégia pedagdgica proposta?
3. O que vocé gostou menos sobre a estratégia pedagdgica proposta?
4. Vocé esta satisfeito com a educacdo ambiental dos alunos da escola?

Sim Nao Eu ndo sei

5. Qual avaliacdo vocé da ao conteudo da estratégia pedagdgica para trabalhar na educacao
ambiental dos alunos da escola Deolinda Rodrigues na comuna de Capango, Huambo?

6. Se eu pudesse escolher livremente a forma de trabalhar educagdo ambiental dos alunos da
escola primaria Deolinda Rodrigues no municipio de Capango, o0 Huambo escolheria um
com caracteristicas semelhantes ao atual?

7. Em que medida o contetdo da estratégia pedagdgica para educacdo ambiental dos alunos
da escola Deolinda Rodrigues no distrito de Capango, o Huambo contribui para o
desenvolvimento da instituicdo educacional?

8. A estratégia pedagdgica aumenta a objetividade do tratamento da educacdo ambiental dos
alunos da escola Deolinda Rodrigues no municipio de Capango, Huambo?

9. Como se sentiu ser consultado e solicitar sua opinido para tomar decisdes relacionadas a
educacdo ambiental dos alunos da escola Deolinda Rodrigues no municipio de Capango,
Huambo?

10. Vocé gosta da forma como as ac¢Oes da estratégia pedagogica sao estruturadas?

191



APENDICE IV — Dados Gerais

Tabela 1. Experiéncia de trabalho dos avaliadores

Experiéncia Quantidade de anos
-1 1-2 3-5 6-10 >10
A prética 10 16,6 | 18 30% 26 43,33% | 4 6,66% | 2 3,33%
profissional %
Trabalho 10 16,6 | - 18 30% 32 53% -
Ambiental %
Na escola 10 | 16,6 |10 |16,6% |14 23,33% | 8 13% | 18 30%
%

Pergunta 4:

Vocé estd satisfeito com a educacdo ambiental dos alunos da escola

primaria Deolinda Rodrigues no municipio de Capango, Huambo?

SIM N/S NAO

Pergunta 10: Pergunta 6:

Vocé gosta da forma como asacles da

estratégia pedagdgica sdo estruturadas?

Se eu pudesse escolher livremente a forma de trabalhar educagéo ambiental

para os alunos da escola primaria Deolinda Rodrigues no municipio de

Capango, Huambo escolheria um com caracteristicassemelhantes ao atual?

Sim | N/S [N& | Sim | N/S |Né&o | Sim | N/S | Ndo
Gosto Muito 2 4 12 4 4 12 12 12 12
Gosto Mais ou Menos 4 4 6 4 6 6 12 6 12
Clara Satisfagédo 6 6 6 6 6 6 6 6 6
Mais satisfeito que insatisfeito
Mais insatisfeito que satisfeito
Clara insatisfacéo
Gosto menos 12 6 12 6 8 3 3 8 8
Né&o Gosto 12 12 12 12 8 12 8 10
Né&o consegui dizer 4 3 12 6 6 12 6 8
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ANEXO | — Questionario
QUESTIONARIO

(Numerar todos 0s questionarios) ID:

O presente estudo incide nos conhecimentos sobre gestdo e preservacdo ambiental com os estudantes finalista do
ISCED-Huambo e professores da escola Deolinda Rodrigues, integrado no projecto de Dissertacdo de
Doutoramento, para apresentar pelo autor a Faculdade de Ciéncias da Tecnologia da Universidade Fernando Pessoa.
Nesse questionario, solicita-se a sua colaboragdo através da resposta as questdes que o integram, devendo ter em
conta as instrugdes que constam do mesmo.
Em todas as respostas deve ter presente o que temsido a sua pratica profissional e a sua opinido pessoal. Ndo existem
respostas certas ou erradas. Por favor responda a todas as questfes individualmente e de acordo com o que pensa
e/ou sente.
Asseguramos a absoluta confidencialidade dos dados obtidos, os quais servirdo exclusivamente, para efeitos de
investigacdo de acordo com 0s objetivos proseguidos.
Agradecemos-lhe a sua colaboracéo.
O presente questionario foi adaptado de (Moreno 2014).

Juarés Manico

1. Idade anos
2. Sexo : masculino feminino
3. Formacado:
4. Ano de Frequéncia
1° 20 3° 40 5e
5. Habilitagbes Profissionais
Técnico Médio Bacharel Licenciado Mestrado Doutoramento
6. Formacao Pedagogica
Sim Né&o
Se assinalou sim (Indique a Institui¢éo)
7. Data de conclusdo do curso profissional ou pedagdgico
8. Data do inicio da actividade Docente
9. Nivel de ensino em que lecciona
Ensino priméario 1° Ciclo 2° Ciclo
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PARTE Il
Conhecimentos Sobre a Gestdo Ambiental

Indica por palavras tuas o que entendes por:
1.1 Ambiente

1.2 Defina Educacéo ambiental como

1.3 O que tu entendes por sustentabilidade

1.4 Ja ouviste falar de aguecimento global. Defina-o

1.5 Efeito estufa, como se forma, qual € acdo do homem

1.6 Buraco da Camada do Ozono

1.7 O que é a Desflorestacdo?

1.8 Sobre a lei de base do ambiete, como professor tem se dedicado na sua efetivagéo

2. Quais os principais reinos dos seres vivos?

3. Na tua visdo como tem sido aplicada a norma ISO 14001?

4. 0 que entendes por especies biologicas?
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PARTE 111
Lé com atencéo cada frase e Vé se ela esté& de acordo ou em desacordo com aquilo que tu pensas sobre o0s
problemas ambientais, da seguinte forma:

1 — Discordéancia forte

2 — Discordancia moderada

3 — Néo discordo, nem concordo (neutro)
4 — Concordancia moderada

5- Concordancia forte.

Marca com um circulo o ndmero a que corresponde a tua resposta. Se te enganares, faz uma cruz nessa
resposta e marca um circulo na nova resposta.

O Meio Ambiente é tudo aquilo que nos rodeia 1 2 3

2. | O Meio Ambiente é o conjunto de condigdes naturais. 1 2 3

3. | O meio ambiente é constituido por factores bioticos e 1 2 3
abidticos

4. | As questdes candentes sobre o ambiente merecem maior 1 2 3 4 5
atencdo dos professores, alunos e dos pais

5. | A protencdo do meio comega na minha casa, depois é que vai | 1 2 3 4 5
para rua.

6. | Os governos devem se preocupar com as questdes ambientes | 1 2 3 4 5
de forma mais responsavel

7. | Gostaria que as Igrejas, escolas, lideres comunitarios fossem | 1 2 3 4 5
0s principais defensores do ambiente.

8. | As espécies de plantas para producédo de carvao as que mais 1 2 3 4 5
sdo destruidas nas florestas.

9. | Angola tem uma biodiversidade que esté ser destruida pelas 1 2 3 4 5
gueimadas.

10. | As queimadas ajudam na fertilizacao dos solos 1 2 3

11. | A Biodiversidade biologica de Angola é mair rica com 1 2 3
plantas do que animais.

12. | O cogumelo é uma especie de plantas que ninguem planta, 1 2 3 4 5

surge das outras arvores.

13. | Educacdo ambiental nas escolas e aldeias

14. | Deve ser desenvolvida nas diferentes disciplinas, 5 minutos 1 2 3 4 5
antes de terminar uma aula.

15. | Os professores devem encontrar tematicas para planificarem | 1 2 3 4 5
durante as aulas.

16. | Deve ser abordada s6 nas aulas de de estudo do meio, pois 0s | 1 2 3 4 5
outros professores ndo percebem da matéria.

17. | Os professores devem produzir materias de sensibilizacéo, 1 2 3 4 5
com enderecos deposicéo de residuos.

18. | Durante as atividade letivas os professores devem ensinar os | 1 2 3 4 5
principios de reciclagem a partir dos seus cadernos.

19. | Durante as atividade letivas os professores devem ensinar aos | 1 2 3 4 5

seus alunos principios de reutilizagdo a partir dos seus
cadernos e materias de apoio aos alunos.

20. | Durante as atividade letivas os professores devem ensinaros | 1 2 3 4 5
principios de reducéo, nas questdes dos sacos plasticos, uso
de garrafas pets e outros utensilios.
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21.

Nas minhas aulas praticas mostro os estudantes o cuidados
que tém que ter com a natureza.

22.

Nas visitas de campo encontramos sempre uma equipa
responsavel para controlar a deposic¢do dos residuos.

23.

Nas saidas de campo demonstro 0 empacto que tem a mal
deposicdo dos residuos para as plantas, animais e com a dgua.

24.

A escola deve ser o sitio preferencial para protencdo do meio
ambiente.

25.

A criacao de um jardim escolar deve ser da responsabilidade
do director da escola

27.

Os professores do ensino do meio devem demonstrar como se
planta uma arvor e analisar os cuidados que devemos ter com
elas.

28.

O jardim da escola deve ser um sitio de laser e ndo para
estudos.
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Comportamentos durante as aulas com seus alunos que se repercurtem a favor do ambiente.

Pedimos a maior atencéo na sua leitura nas diferentes, para podermos identificar a frequencia das

PARTE IV

diferentes atividade no exercicio da sua profissdo na sala de aulas.

Atividades realizadas com maior frequencia

Atividades realizadas com frequencia

Atividades realizadas com média frequencia

Atividades realizadas com menor frequencia

Atividades ndo realizo

Caro professor coloque um X na opc¢ao a ser escolhida escolhida:

1 Ao dar as minhas aulas por norma comego com as
acdes de sensibilizacdo ambiental

2 Ao longo das aulas aproveito sempre um momento para falar
sobre 0 ambiente.

3 Na minha sala fazemos o uso dos simbolos ambientais

4 Quando estou a lavar a boca fecho a torneira
enguanto escovo os dentes

5 A reutilizagdo, reciclagem séo elementos constants na sala de
aula, cultivando a consiencia ambiental.

6 Com os meus alunos produzimos ecopontos na sala de
aula para facilitar a separacao dos residuos, porque
achamos que separar é ajudar.

7 Na minha sala criamos um dia para cuidar do jardim da escola.

8 As nossas acles sdo direcionadas em replantar, retirar as plantas
danias, regar o jardim.

9 Cada aluno é responsavel de uma planta para que ela ndo seque.

10 | Os residuos organicos das salas de aulas aproveitamos para
estrumes

12 | As acBes de conservacao estamos a extender para as demais

turmas, para gque possamos ter uma escola amiga do ambiente.

13 | Os alunos tém levado tarefas para casa sobre o cuidado a ter com
0 ambiente.

14 | Tenho recebido respostas dos pais sobre 0 mudanca de
comportamento do seus filhos

15 | A nossa escola é amiga do ambiente.
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ANEXO Il — Dados Gerais Resultantes do Questionario

Dados gerais por categoria

Parte | - Dados biogréaficos

lIdade
Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Valido 21 1 1.0 1.0 1.0
22 7 6.7 6.7 7.7
23 3 2.9 29 10.6
24 11 10.6 10.6 21.2
25 11 10.6 10.6 31.7
26 5 4.8 4.8 36.5
27 5 4.8 4.8 41.3
28 9 8.7 8.7 50.0
29 10 9.6 9.6 59.6
30 7 6.7 6.7 66.3
31 5 4.8 4.8 71.2
32 1 1.0 1.0 72.1
34 3 2.9 2.9 75.0
85 3 2.9 2.9 77.9
36 3 2.9 2.9 80.8
37 2 1.9 1.9 82.7
39 4 3.8 3.8 86.5
40 3 2.9 2.9 89.4
41 1 1.0 1.0 90.4
46 1 1.0 1.0 91.3
47 3 29 29 94.2
48 1 1.0 1.0 95.2
49 1 1.0 1.0 96.2
52 2 1.9 1.9 98.1
54 1 1.0 1.0 99.0
56 1 1.0 1.0 100.0
Total 104 100.0 100.0
Sexo
Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Vélido Masculino 59 56.7 56.7 56.7
Feminino 45 433 43.3 100.0
Total 104 100.0 100.0
Formacao
Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Valido Professor 104 100.0 100.0 100.0
Ano de Freguéncia
Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Valido 42 ano 104 100.0 100.0 100.0
Habilitagdes Profissionais
Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Valido Bacharel 104 100.0 100.0 100.0
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Formagao Pedagogica

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Vélido Sim 99 95.2 95.2 95.2
Néo 5 4.8 4.8 100.0
Total 104 100.0 100.0
Data do Curso
Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Vélido 1996 3 2.9 29 29
1997 2 19 2.0 49
1999 6 5.8 5.9 10.8
2003 2 19 2.0 12.7
2005 1 1.0 1.0 13.7
2007 5 4.8 49 18.6
2008 5 4.8 49 235
2009 12 115 11.8 353
2010 12 115 11.8 47.1
2011 24 23.1 235 70.6
2012 19 18.3 18.6 89.2
2013 3 29 29 92.2
2015 5 4.8 49 97.1
2016 2 1.9 2.0 99.0
2017 1 1.0 1.0 100.0
Total 102 98.1 100.0
Omisso Sistema 2 1.9
Total 104 100.0
Data do inicio de atividade docente
Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Vélido 1999 1 1.0 1.0 1.0
2000 2 1.9 21 31
2001 3 2.9 31 6.3
2002 3 29 31 9.4
2003 7 6.7 7.3 16.7
2004 3 29 31 19.8
2005 1 1.0 1.0 20.8
2007 3 29 31 24.0
2008 1 1.0 1.0 25.0
2009 4 3.8 4.2 29.2
2010 25 24.0 26.0 55.2
2011 21 20.2 21.9 77.1
2012 4 3.8 4.2 81.3
2013 9 8.7 9.4 90.6
2014 9 8.7 9.4 100.0
Total 96 92.3 100.0
Omisso Sistema 8 7.7
Total 104 100.0

Nivel de ensino em que leciona
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Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Valido Primario 29 27.9 29.9 29.9
1° Ciclo 45 43.3 46.4 76.3
2° ciclo 23 221 23.7 100.0
Total 97 93.3 100.0
Omisso Sistema 7 6.7
Total 104 100.0
Parte Il - Conhecimentos Sobre a Gestdo Ambiental
Ambiente
Frequéncia  Percentagem Perc. Vélida ~ Perc. Acumulativa
Condicdes naturais e artificiais do universo 2 19 1.9 1.9
Conjunto de condicdes e leis, influencias e 3 2.9 2.9 4.8
infraestruturas de ordem fisica, quimica e
bioldgica, que permite, obrigar e reger a vida com
todas as suas formas
Conjunto de elementos bidticos e abidticos 1 1.0 1.0 5.8
Conjunto de elementos bi6ticos e abioticos e 0s 3 2.9 29 8.7
aspetos que envolvem
Conjunto de todos 0s componentes que integram 3 2.9 2.9 115
0 meio natural
Conjunto formado por todos os seres bidticos e 3 29 29 14.4
abidticos.
Conjunto de condicdes naturais 3 29 29 17.3
E o conjunto de coisas que nos rodeiam. 3 29 29 20.2
compreende seres Vvivos, agua, solo, e ar.
E o conjunto de condiges naturais que 3 2.9 29 231
proporcionam aos seres Vivos e ndo so a sua
permanéncia no espago terrestre.
E o conjunto de unidades que funcionam como um 2 19 1.9 25.0
sistema natural, conjunto de condigdes fisicas,
quimicas e bioldgicas, capazes de influenciar a vida
no planeta.
E o conjunto de unidades ecoldgicas que funcionam 1 1.0 1.0 26.0
como um sistema natural, conjunto de condicGes
fisicas, quimicas e bioldgicas, capazes de
influenciar a vida no planeta.
E o conjunto de todos elementos bidticos, 3 2.9 29 28.8
abidticos e o aspeto evolvente no seu
desenvolvimento
E 0 espaco que nos rodeia, as paisagens assim 3 2.9 2.9 31.7
como recursos hidticos e abidticos
E 0 espaco que nos rodeia, 0 ar que respiramos, 0 3 2.9 2.9 34.6
meio social em que vivemos
E o local onde vivemos, circundado de montanhas, 3 29 29 375
rios, mares, vegetacdo, conjunto de fatores,
bidticos e abioticos.
E o local ou meio que nos rodeia desde a parte 3 2.9 29 404
bidtica como abidtica
E 0 meio em que nos encontramos ou que nos 3 2.9 2.9 43.3
rodeia, onde a vida animal e vegetal se desenvolve
E 0 meio que nos rodeia desde a parte bidtica e 3 2.9 2.9 46.2
abidtica
E todo o espaco com condicdes bidticas e abitticas 3 2.9 2.9 49.0
favoraveis ou que favorecem a existéncia de seres
Vivos.
E tudo aquilo que existe ou se faz sentir em redor 3 2.9 2.9 51.9

dos seres vivos e com o qual estes estdo
relacionados: solo agua, clima, etc.
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E tudo aquilo que nos rodeia 3 2.9 29 54.8
E tudo aquilo que nos rodeia e que oferece 3 29 29 57.7
condicoes para o desenvolvimento dos seres vivos.

E tudo aquilo que nos rodeia ou 0 meio onde 0s 3 29 2.9 60.6
seres vivos e ndo vivos se encontram.

E tudo aquilo que nos rodeia. 3 29 29 63.5
E tudo o que nos rodeia. 4 3.8 3.8 67.3
E tudo o que nos rodeia. aspetos bidticos e 1 1.0 1.0 68.3
abidticos

E tudo que nos rodeia, ou encontramos na 3 2.9 2.9 71.2
natureza.

E tudo que nos rodeia. 3 2.9 2.9 74.0
Espaco com aspetos naturais ou fisicos, ecoldgicos, 3 29 29 76.9
antrpicos, processos quimicos relacionados entre

si.

Espaco geogréafico com todos os seus 3 2.9 2.9 79.8
componentes, como a biodiversidade,

ecossistemas e outros.

Local aonde o homem vive e desenvolve suas 3 29 2.9 82.7
atividades, ou seja, tudo aquilo que nos rodeia

Meio ambiente é todo o espago com condicoes 3 29 2.9 85.6
biotica e abioticas ou que favorecem a existéncia

de seres Vivos.

O meio aonde se vive, incluindo terra, ar, agua e 3 2.9 2.9 88.5
seres Vivo

S&o as condicdes naturais que nos rodeiam 3 29 2.9 91.3
Tudo aquilo que nos circunda 3 29 2.9 94.2
Tudo aquilo que nos rodeia, isto €, desde 0s 3 2.9 2.9 97.1
elementos bidticos e abiéticos

Tudo o que esta em volta 3 29 29 100.0
Total 104 100.0 100.0
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Defines Educacéo ambiental

Frequéncia

Percentagem

Perc. Valida

Perc. Acumulativa

Atribuir valores, atitudes que constituem a chave
para alcancar a melhoria do meio ambiente

Conjunto de técnicas que visam a protecéo do
ambiente (habitos e valores)

Conjunto de valores morais e civicos, que visam
proporcionar no individuo, uma consciéncia sé na
convivéncia com o meio ambiente

E a educagéo orientada para a resolucéo dos
problemas ambientais

E a informacao passada a nivel formal (escolas) e
informal (organizagdes governamentais e ndo
governamentais)

E a medida de protecdo ambiental que deve acelerar
e facilitar a implantagdo do programa nacional de
gestdo ambiental, através do aumento

progressivo da populagdo sobre os fenémenos
ecoldgicos.

E a mudanca de comportamento em relac&o ao
meio ambiente, da qual o cidadao tem para
melhorar a qualidade de vida.

E a mudanca de comportamento, atitude do
individuo contra seu ambiente e para melhor
compreensdo e solucdo dos problemas ambientais

E a parte de programas educativos nas escolas ou
na sociedade civil para melhorar as relagdes
ecoldgicas, incluindo as do homem com a
natureza, e dos homens juntos por iniciativa dos
governos

E a tomada de consciéncia sobre questdes
ambientais

E a transmisséo de principios e valores que
concorrem para efetividade da protecéo e
conservagdo do meio ambiente.

E a transmisséo de valores que concorrem para
efetividade da protecdo e conservagdo do meio
ambiente.

E aquela informacéo é passada a nivel informal ou
formal, que diz respeito a utilizacdo racional do
meio ambiente de forma sustentavel

E ministrar conhecimento tanto nas escolas como
familia, grupos sociais ou igreja, sobre os cuidados
de preservacdo do meio ambiente

E 0 ato de transmitir ideias relacionadas ao meio
ambiente transmitindo valores positivos.

E o conjunto de conhecimento, habilidades,
atitudes, valores que 0s seres humanos devem ter
sobre 0 meio ambiente, bem como, das
consequéncias do seu mau estado

E o conjunto de habilidades atitudes, valores que
0s seres humanos devem ter sobre 0 meio
ambiente bem como das consequéncias do seu
mau estado

E o conjunto de medidas e agbes que visam a
transmissdo de conhecimento sobre a prote¢do do
meio ambiente em todas as espécies da vida

do homem.

E o processo de transmissdo de conhecimentos
basicos sobre a preservacdo do meio ambiente.
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E toda atividade que visa informar aos alunos e
ndo s6 questdes ligadas ao ambiente.

E tudo que se faz em fungéo de formar e informar
para a defesa do meio ambiente.

E um instrumento fundamental para um processo
de alteracGes de valores mentalidade e atitudes de
modo a criar, uma consciencializacdo da
populacdo de problemas ambientais

E um processo de mudancas de ensino, novos
conhecimentos e habilidades, valores, atitudes ou
constituem a chave para alcancar a melhoria do
ambiente

E um processo permanente no qual os individuos
tomam conhecimentos através dos meios de
comunicacéo, palestras e também nas salas de
aulas sobre 0 meio ambiente

Ensinar novos conhecimentos e habilidades a
favor do meio ambiente

Insercdo de conhecimentos, ideias, atitudes e
comportamentos que o ser humano estima como
bom para 0 meio que rodeia

Mudanca de atitudes do homem contra seu
ambiente e para uma melhor compreenséo e
solucdo dos problemas ambientais.

Processo com caracteristicas pedagégicas que visa
transmitir conhecimentos relacionados ao meio
ambiente

Processo de aprendizagem de forma permanente
sobre as problematicas ambientais para que cada
pessoa saiba conviver como meio em ha vida

S&0 acdes para transmisséo e conhecimento sobre a
protecdo do meio ambiente em todas as esferas
da vida do ser humano.

S&o ac¢des para transmissdo e conhecimento sobre a
protecdo do meio ambiente em todas as esferas
ligadas a vida do ser humano.

S&0 acBes que permitem o conhecimento sobre a
protecdo do meio ambiente em todas as vertentes
da vida do homem.

S&o habitos, habilidades, capacidades que
individuo adquire, tendo em conta os principios
ambientais, do processo educativo de forma a
estarem em condicdes de preservarem a natureza
e transformar o meio ambiente sem danifica-lo

Séo processos pelo qual o individuo ou o coletivo
em geral constroem valores sociais, habilidades e
atividades e atitudes, voltadas para a conservagdo
do meio ambiente

Transmisséo de valores relacionados a protecdo
do ambiente

Transmisséo de valores, na preservacéo e
conservagdo do meio ambiente.

Total
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O que tu entendes por sustentabilidade

Frequéncia

Percentagem

Perc. VValida Perc. Acumulativa

Capacidade de gerir 0s recursos naturais de modo
a proteger o0 meio ambiente
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desenvolvimento que atende as necessidades do
presente salvaguardando os interesses das futuras
geracdes atenderem suas necessidades.

Desenvolvimento que visa satisfazer as
necessidades das geracdes atuais, sem
comprometer as geragoes futuras.

Desenvolvimento que visa satisfazer as
necessidades das geracOes atuais sem
comprometer que as geragdes futuras satisfacam
suas proprias necessidades.

E a acfo que o ser humano efetua pensando
sempre nas geracoes futuras tendo em conta a
equidade social e a protecdo ambiental.

E a busca de medidas de conservacio da natureza e
usa-la de forma racional, tendo em conta o
excesso que pode causar danos a ele,

E a busca de medidas de conservagéo da natureza
e usa-la de forma racional tendo em conta o
excesso que pode causar danos a ele

E a capacidade que o homem tem de satisfazer as
suas necessidades sem prejudicar 0 meio
ambiente

é a estratégia segundo a qual as atividades do
homem que afeitam 0 ambiente sdo controladas
para alcancar a qualidade de vida, prevenindo os
problemas ambientais.

E a qualidade que os humanos e conex&o, com os
ecossistemas usufruem no uso racional do meio
ambiente e 0s recursos naturais

E a que permite a satisfacdo de necessidades atuais
sem pOr em causa a satisfacéo das geragdes
futuras.

E a satisfagdo das necessidades das geracdes
presentes sem comprometer o desenvolvimento
das geracoes futuras

Ea utilizacdo de um determinado recurso, sem
danificar os mesmos pensando nas futuras
geracdes.

E o conjunto de agdes pedagdgicas dirigidas a uma
determinada sociedade ou grupo humano, com
vista a melhoria da qualidade do ambiente.

E o controlo das acdes antropicas que afetam o
meio ambiente para se alcancar a qualidade de
vida e prevenir os problemas ambientais.

E o desenvolvimento baseado numa gest&o
ambiental que satisfaz, as necessidades da gestdo
presente sem comprometer o equilibrio do ambiente
e a possibilidade de as geracdes futuras

fazerem o mesmo.

E o desenvolvimento que permite a satisfacdo das
necessidades atuais da popula¢do sem comprometer
a capacidade das geraces futuras

de satisfazer suas proprias necessidades.

E 0 modo de vida que é contemplada em primeiro
lugar o impacto das acBes sobre 0 meio ambiente.
€ 0 modo de vida que é contemplada em primeiro

lugar, o impacto das a¢6es sobre 0 meio
ambiente.
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E 0 modo de vida que é contemplado o impacto 3 2.9 2.9 62.5
das a¢Bes, sobre 0 meio ambiente, das
necessidades das geracdes presentes sem
comprometer a satisfacdo das necessidades das
geragdes futuras.
E satisfazer as necessidades das geragdes futuras 3 29 29 65.4
E todo desenvolvimento que acontece no meio 3 29 29 68.3
ambiente sem causar danos, graves na natureza
ou um desenvolvimento equilibrado no meio
ambiente.
E um modo de vida que contempla em primeiro 3 29 29 71.2
lugar o impacto das a¢6es sobre 0 meio ambiente
E um modo de vida que é comtemplada em 3 2.9 2.9 74.0
primeiro lugar o impacto das acGes sobre 0 meio
ambiente.
E um modo de vida que é contemplado em 3 2.9 2.9 76.9
primeiro lugar os impactes das agdes sobre 0 meio
ambiente, é buscar e apreciar os dons da natureza e
usa-las de forma responsavel para 0 nosso bem-
estar, e das futuras geracdes
Extracéo racional dos recursos naturais 1 1.0 1.0 77.9
Extracéo racionais de recursos 3 29 29 80.8
Pensar nas geracoes futuras 2 1.9 1.9 82.7
Racionalizacéo dos recursos 3 29 29 85.6
S&o todas as a¢des que se predem com o 3 2.9 2.9 88.5
crescimento econémico, tendo em vista a
salvaguarda do meio ambiente e a perspetiva da
equidade social.
Tem em conta buscar, apreciar os dons da natureza 3 2.9 2.9 91.3
e usa-los de forma responsavel, satisfazendo as
necessidades presentes, pensando
nas geracgdes futuras
Um processo que Visa a satisfagdo das 3 2.9 29 94.2
necessidades da geragéo presente sem
comprometer as geracoes futuras no que toca ao
aproveitamento dos recursos naturais
Usar os recursos hoje tendo em conta o futuro. 3 2.9 29 97.1
Utilizar o meio ambiente pensar do nas geragdes 3 2.9 2.9 100.0
vindouras.
Total 104 100.0 100.0
Ja ouviste falar de aquecimento global. Defina-o

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida  Perc. Acumulativa
Alteracéo global de temperatura 3 29 2.9 11.5
Alteragoes climaticas causada pelo uso de gases 3 2.9 2.9 144
toxicos.
Aumento da temperatura a nivel mundial que se 3 2.9 2.9 20.2
déa através do chamado efeito estufa.
Aumento da temperatura a nivel mundial que se 3 29 29 17.3
déa através do chamado efeito estufa.
Aumento da temperatura do planeta devido o 3 2.9 2.9 231
efeito estufa
Aumento da temperatura no mundo. 3 29 2.9 26.0
Concentragdo de gases poluentes na atmosfera 1 1.0 1.0 26.9
provocando o efeito estufa
Conhecido como *efeito de estufa* pois a 3 2.9 2.9 29.8
atmosfera, comeca a funcionar transformando-a
em calor
conjunto de todos os seres vivos com 3 29 29 32.7

caracteristicas diferentes que habitam na terra
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Consequéncias dos atos considerados maus que o
ser humano pratica e como consequéncia
destroem a camada do 0zono

E a quantidade da radiacdo solar incalculavel que
cria a variacdo da temperatura na superficie
terrestre.

E alteracio da temperatura do ar atmosférico, ou
aquecimento global terrestre

E apresentagdo irregular das temperaturas do
meio ambiente

E aquele que atende as necessidades, do presente
sem comprometer a possibilidade de geracdes
futuras atenderem as suas proprias necessidades.

E o agravamento do efeito de estufa devido a
emissdo de gases para atmosfera e
consequentemente, o aquecimento global da
atmosfera.

E 0 aguecimento do planeta terra devido a
emissédo de gases poluentes

E 0 aquecimento do planeta terra por causa da
emissdo de poluentes, desertificacdo, aumento de
aerossois, desmatamento e diminuicdo da camada
de ozono

E 0 aumento da temperatura global originando de
uma serie das atividades antropicas

E 0 aumento da temperatura a escala mundial
provocado pelas acdes do homem provocando
alteragOes climaticas

E 0 aumento da temperatura do universo

E 0 aumento da temperatura na terra resultante
do di6xido de carbono

E 0 aumento de temperatura das baixas camadas
atmosféricas, devido a emissao de gases nocivos e
radiacOes infravermelhas emitidas pela superficie
daterra.

E o conjunto de gases poluidores, e radiacio solar
que distorcem as camadas da atmosfera.

E o fendmeno causado pela degradacéo da
camada de 0zono

E o processo de aumento da temperatura média
dos oceanos e da atmosfera da terra.

E o processo de aumento da temperatura média
dos oceanos e do ar.

E o processo de aumento da temperatura média
dos oceanos e do mar, perto da superficie da terra
E o resultado do aumento da temperatura do planeta

terra em consequéncia da emisséo do
Co2.

E o resultado pela negativa do uso da natureza e o
meio ambiente irracionalmente, resultado pela
subida de temperatura global

E o resultado pela negativa do uso da natureza e
do meio ambiente

poluicéo atmosférica por residuos toxicos
prejudiciais a satide humana

Sdo alteragdes climaticas, bem como o aumento
de temperatura extrema

Sdo alterages climaticas, bem como os seres
Vvivos (animais e plantas)

Total
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O que é a Desflorestacao?

Frequéncia  Percentagem  Perc. Vélida Perc. Acumulativa
A biodiversidade de espécie animais e vegetais 3 2.9 2.9 2.9
existentes na superficie terrestre ou nos ecossistemas.
Buraco que se formou na parte superior das 3 2.9 2.9 5.8
estratosferas como resultado do efeito estufa
Conjunto de animais e plantas incluindo o préprio 3 2.9 2.9 8.7
homem.
Conjunto de animais, plantas. 3 2.9 2.9 115
Conjunto de diferentes espécies 2 19 1.9 135
Conjunto de espécies animais e vegetais 1 1.0 1.0 144
Conjunto de todas as formas de vida no planeta 3 2.9 2.9 17.3
Corresponde ao conjunto de sere vivos de diferentes 3 2.9 2.9 20.2
espécies animais e vegetais
Corresponde ao conjunto de seres de diferentes 3 2.9 2.9 23.1
espécies animais e vegetais.
diferentes de espécies animais e vegetais existentes na 3 29 29 26.0
superficie terrestre
Diversidade de animais e plantas, ou seja, diversidade 3 2.9 2.9 28.8
bioldgica
E a diversidade das espécies animais e vegetais, na 3 29 29 31.7
superficie da terra.
E a diversidade de seres vivos na terra 3 29 29 34.6
é a diversidade de vida: animais e vegetais 3 29 29 375
é a diversidade dos seres vivos (animais e plantas), sua 3 2.9 2.9 404
distribuicdo no planeta.
E a existéncia de todo de ser vivo e desde os 3 29 29 43.3
microrganismos até aos seres com estrutura fisica e
bioldgica
é a grande diversidade dos organismos vivos 3 2.9 2.9 46.2
E a grande variedade de todas as formas de vida entre 3 2.9 2.9 49.0
animais e vegetais nos mais variados ambientes do
planeta terra.
E a variedade das espécies bioldgicas entre os 3 2.9 2.9 51.9
ecossistemas.
E a variedade e totalidade de vida no planeta terra. 3 2.9 2.9 54.8
E 0 aumento da temperatura global causado por 3 2.9 2.9 57.7
inimeras quantidades de poluentes no ar atmosférico.
E o conjunto de animais, plantas e a sua interagio no 3 2.9 2.9 60.6
meio em que vivem
E o conjunto de informagdes, relevantes a existéncia da 3 2.9 2.9 63.5
vida e seu modo de vida no planeta terra
E o conjunto de seres vivos como 0s animais e 0s 3 2.9 2.9 66.3
vegetais e sua diversidade.
E o conjunto de seres vivos, que existe na natureza 3 2.9 2.9 69.2
como: 0s animais, plantas e agua
E o conjunto de seres vivos (animais e plantas) e sua 3 2.9 2.9 72.1
interagcdo no meio em que vivem
E o conjunto de todos os seres vivos animais e vegetais 2 1.9 1.9 74.0
e a sua diversidade na natureza.
E o conjunto de todos os seres vivos existentes na 3 2.9 2.9 76.9
natureza
E o conjunto de todos os seres vivos (animais e plantas) 3 2.9 2.9 79.8
E 0 espaco ocupado por todos 0s seres vivos 3 2.9 2.9 82.7
E um conjunto de seres vivos que se formam na 3 2.9 2.9 85.6
natureza
Refere-se a grandes diversidades dos organismos vivos 3 2.9 2.9 88.5

na natureza, incluindo as suas caracteristicas e
potencial genético
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Séo as diversidades bidpticas e abidticas que se 3 29 29 91.3
encontra na natureza

Séo as varias formas, ou seja, a diversificagdo de seres 3 2.9 2.9 94.2
vegetais e animais

Sdo os diferentes tipos de vida existente na natureza, 3 2.9 2.9 97.1
animal e vegetal.

Variedade de espécies. 3 2.9 2.9 100.0
Total 104 100.0 100.0

Buraco da Camada do Ozono
Frequéncia ~ Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa

Abertura na camada de 0zono que surge em 3 2.9 2.9 8.7
consequéncia de emissdo para o espaco, de
gases fluor carbonetos.

Abertura ou rotura na regido da camada de 3 2.9 2.9 115
0zono na atmosfera, se tornando fina e sujeita
ao desaparecimento.

buraco causado pela poluicdo essencialmente 3 2.9 2.9 144
a emisséo de CO2 e os CFC
Causado pela produgdo de certos quimicos 3 2.9 2.9 17.3

designados por clorofluorcarbonetos tendo um
efeito destruidor da camada de 0zono

Desgaste da atmosfera provocadas pelos CFC 2 1.9 1.9 19.2
Desgastes provocados pelos CFC na 1 1.0 1.0 20.2
estratosfera

Destruicdo da camada de ozono, que permite a 3 2.9 2.9 23.1
entrada dos raios ultravioleta no planeta terra

¢ a abertura existente na camada de 0zono 3 29 29 26.0
E a abertura que existe na camada da 3 29 29 28.8
atmosfera causado por elementos poluentes.

¢ a degradacéo ou reducdo da camada de 3 2.9 2.9 31.7
0zono

E a emisséo de gases nocivos através de 3 2.9 2.9 34.6

veiculos, fabricas entre outros que destroem a
camada de ozono.

E a redugéo na concentracio de 0zono, 3 2.9 29 375
existente na estratosfera

E a regifo estratosfera 3 2.9 2.9 404
E a rotura que existe na camada atmosférica. 3 2.9 2.9 43.3
E a transferéncia de matéria nocivas aos 3 29 2.9 46.2
componentes do meio ambiente

E aquele que é causado pela poluicdo do ar e 3 2.9 29 49.0

que permite a passagem dos raios
ultravioletas.

E o buraco que se formou na camada de 0zono 3 2.9 2.9 51.9
pelo seu desgaste através da producao e

emissdo de clorofluorcarbonetos para a

atmosfera.

E o desgaste da camada atmosférica que 3 2.9 29 54.8
permite a penetragdo dos raios ultravioletas.

E o desgaste da camada atmosférica que 2 1.9 1.9 56.7
permite a penetracéo intensa da radiacéo
solar.

E o desgaste da camada do ozono provocada 3 2.9 2.9 59.6
pela emisséo de gases de tipo CO2 e CFC

E o desgaste das estratosferas provocados 3 2.9 2.9 62.5
pelos halogénios

é o fendmeno causado pela emissao de gases 3 2.9 29 65.4
poluentes
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é o resultado da emisséo de gases
contaminantes, resultante de trabalhos
humanos e emissdes cosmicas.

E o resultado da emissdo de gazes CO2 para a
atmosfera, resultado de trabalhos humanos e
emissdo cosmica

E o surgimento de um buraco devido a acio do
homem

E uma regifo da estratosfera terrestre que
concentra altas quantidades de gas.

O buraco da camada de 0zono é a abertura na
camada de o0zono, causada por gases emitidos
pelo homem e por fendmenos naturais.

Perfuracédo ou reducédo da camada de ozono que
se da através da emissao de gases CFC na
atmosfera.

Perfuracédo ou reducédo da camada de ozono que
se da através da emisséo de gases CFC na
atmosfera.

Reducdo da camada de ozono, causada pela
utilizacdo de CFC se torna incapaz de absorver
as radiagdes ultravioleta.

Rotura na camada de 0zono, registada
principalmente na Antarctica.

Surge pelas agdes humanas que séo
provocadas pelo uso de halogénios no uso de
fertilizantes e outras substancias como CFC.
Trata-se de uma reducéo periodica na
concentracéo de 0zono estratosférico.

Zona da atmosfera em que a camada de ozono,
torna-se menos espessa, em resultado da
destruicdo deste gas, por certos produtos
gasosos industriais

total

104 10

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

0.0

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

100.0

68.3

71.2

74.0

76.9

79.8

82.7

85.6

88.5

91.3

94.2

97.1

100.0

1.5 Efeito estufa, como se forma, qual é a¢cdo do homem

Frequéncia

Percentagem

Perc. valida

Perc. acumulativa

A poluigdo é a contaminagéo do ar
meio ambiente.

Alteracdo do meio ambiente.

alteracdes do ambiente devido ao
lixo, residuos, fumos e productos
quimicos das atividades industriais
e domeésticas.

Contaminacéo da superficie
terrestre

contaminacéo da superficie
terrestre, aquatico e aérea e 0s
seus respetivos efeitos nocivos,
bem como os seus efeitos
colaterais

E a atividade praticada por seres
humanos, com a funcéo de
contaminar a atmosfera

E a acumulacéo e emissio de
substancias toxicas no ar
atmosférico de substancias toxicas
no ar atmosférico, nas aguas dos
oceanos, mares e rios e até o solo.
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29
1.9

2.9
29

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9
1.9

2.9
2.9

2.9

2.9

2.9

29

2.9
4.8

7.7
10.6

135

16.3

19.2
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E a contaminag&o do ar
atmosférico, aguas e do solo

E a contaminag&o do ar
atmosférico, aguas (mar e rios) e
do solo e ar, com residuos sélidos,
liquidos e gasosos

E a contaminag&o do ar, feito pelo
homem, resultante de atividades
que ela realiza.

E a contaminag&o do meio
ambiente com substancias téxicas
que alteram o seu equilibrio.

E a contaminac&o do solo, ar
atmosférico, e aguas (mar e rios)
com residuos sélidos, liquido e
energéticos.

E a degradacéo do meio ambiente
E a deposicdo no ambiente de
substancia ou residuos
independentemente da sua forma,
bem como a emisséo de luz, som e
outras formas de energia.

E a emisséo de gases toxicos a
atmosfera, ruidos bem como a
producdo em grandes quantidades
de residuos sélidos no meio
ambiente.

¢ a insercdo de produtos toxicos a
natureza

E a introducéo de substancias
toxicas no meio ambiente

E a introduc&o pelo homem de
forma direta ou indiretamente de
substancias no ambiente
provocando um efeito negativo no
seu equilibrio

E aquela polui¢do ao meio
ambiente por meio de por meio de
produtos toxicos prejudiciais ao
meio ambiente.

E o ato de contaminar, poluir o
meio ambiente com produtos
resultantes da atividade humana

E o conjunto de todas agdes
humanas sem pensar nas outras
pessoas

E 0 excesso de substancias sélidas,
liquidas e gasosas, no ambiente
que pde em perigo, a vida dos
Seres Vivos.

E o resultado da emissdo de gases
poluentes que provocam a
degradacgdo dos ecossistemas

E toda acéo danificadora aos
elementos da natureza, como a
contaminacéo das aguas da
atmosfera, do ar entre outros.

E uso irracional de produtos que
causam disturbios ao meio
ambiente
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2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9
2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

1.9

29

29

2.9

29

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9
2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

2.9

1.9

29

29

2.9

29

25.0

279

30.8

33.7

36.5

394
423

452

48.1

51.0

53.8

56.7

59.6

61.5

64.4

67.3

70.2

73.1



Efeitos negativos ao meio
ambiente causado pelo homem
resultante das atividades de
desenvolvimento socioeconémico.

Entendido como a alteracédo do
equilibrio fisico, quimico ou
biol6gico do ar que tem efeitos
adversos no normal funcionamento
das formas de vida

excesso de gases ou residuos na
natureza

Introducdo direta ou indireta pelo
homem de substancias ou energias
provocando o efeito negativo ao
meio ambiente

Poluicdo é emisséo de elementos
nocivos sobre 0 meio ambiente.
Poluicdo que provoca alteracdo no
meio ambiente e que cria a
degradacdo ambiental.

Processo de perda das
caracteristicas naturais dos
componentes do meio ambiente
fruto da poluicdo

Séo substancias que afetam o meio
ambiente.

tudo que danifica o0 mundo.

Total

3

3
104

29

2.9

1.0

2.9

5.8

29

29

2.9

2.9
100.0

2.9

2.9

1.0

2.9

5.8

2.9

2.9

2.9

2.9
100.0

76.0

78.8

79.8

82.7

88.5

91.3

94.2

97.1

100.0

Na tua visdo como tem sido aplicada a norma ISO 140017

Frequéncia

Percentagem

Perc. Valida

Perc. Acumulativa

Acdo que tem influéncia na
destruicdo das paisagens, 0
desmatamento, exploragdo de
inertes, perda da biodiversidade.

Atividades antrdpicas que tém
como consequéncia a degradagdo
dos solos e dos espagos verdes e
aquaticos.

alteracdo das condigdes normais
do meio ambiente.

Contributo que cada pessoa deve
prestar nas atividades que visam
melhorar protecéo e conservagao
do meio ambiente

decomposi¢do do meio ambiente

Degradacéo do ambiente e
destruicdo do ambiente.

Destruicdo do ambiente por meio
de poluigdo(aguas, residuos, solo)
Destruicdo do meio ambiente
causando sérios problemas como a
poluigdo, surgimento de ravinas,
desflorestagao.

E a destruicdo que se da sobre o
meio ambiente através dos
elementos poluentes.

6
3
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5.8
2.9

2.9

2.9

2.9

1.0
2.9

2.9

2.9

2.9

5.8
29

29

2.9

29

1.0
2.9

2.9

2.9

2.9

5.8
8.7

115

144

17.3

18.3
21.2

240

26.9

29.8



E A alteracéo adversa das
caracteristicas do ambiente e
inclui, entre outras, a poluicéo, a
desertificacdo a erosao e o
desflorestamento de uma
determinada area.

2.9

2.9

32.7

E a decomposicdo do meio por
fatores naturais e antrépicos

2.9

2.9

35.6

E a degradacio ou perda dos seres
em funcéo dos fatores abidticos.

2.9

2.9

38.5

E a destruicao da propria natureza
que pode causar danos, nao so as
geragdes futuras

2.9

2.9

41.3

E a destruicao do espaco ou meio
habitados pelos seres vivos

2.9

2.9

44.2

E a destruicdo do meio ambiente

1.9

1.9

46.2

E a destruicdo do meio ambiente
através de praticas incorretas do
homem

2.9

2.9

49.0

E a destruicdo do meio ambiente
por meio de varias acoes que
chegam a danificar a natureza

2.9

2.9

51.9

E a destruicao que se da sobre o
meio ambiente através dos
elementos poluentes.

2.9

2.9

54.8

E a destruicao dos elementos que
compdem o meio ambiente tal
como a vegetacao, solos, agua, etc.

2.9

2.9

57.7

E a ma utilizagdo do ambiente

1.9

1.9

59.6

E a perda do estado normal do
ambiente, ou seja, € um estado
negativo, que contribui assim ao
desaparecimento das espécies.

2.9

2.9

62.5

E a utilizacio de forma irracional
do meio ambiente.

2.9

29

65.4

E o conjunto de prejuizos causados
pelo homem ao meio ambiente
pela sua agao

2.9

2.9

68.3

E o conjunto de prejuizos causados
pelo homem ao meio ambiente

2.9

29

71.2

E o desequilibrio entre os
componentes que formam o
ambiente causado por atividades
que formam o ambiente causado por
atividade atrofica e por

fendmenos naturais.

2.9

29

74.0

E o impacto negativo provocado
pela humanizagdo do meio natural
pelo homem, que danifica o solo,
agua, ecossistemas e ambiente

2.9

2.9

76.9

E o impacto negativo provocado
pelo homem do meio natural pelo
homem, que danifica o solo, agua
e ecossistemas.

2.9

2.9

79.8

E qualquer processo que diminui a
capacidade de ecossistema na
superficie terrestre.

2.9

2.9

82.7

E qualquer alteracéo feita no meio
ambiente causado pelo homem.

2.9

2.9

85.6

E quando causamos danos ou
destruicdo ao meio ambiente.

2.9

2.9

88.5
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E quando o meio ambiente se
encontra em perigo, Com as mas
praticas dos seres humanos

E toda aquela acéo que é feita no
meio ambiente e prejudica a vida
do ser humano

E um processo de diminuicfo da
capacidade de um determinado
ecossistema e sustentar a vida

Séo atividades antropicas que tem
como consequéncia a degradacdo

dos solos, as aguas e 0s espacos
verdes.

Total

104

2.9

2.9

2.9

2.9

100.0

2.9

2.9

2.9

2.9

100.0

91.3

94.2

97.1

100.0

Sobre a lei de base do ambiete, como professor tem se dedicado na sua efetivacao

Frequéncia ~ Percentagem Perc. Vélida  Perc. Acumulativa

21 20.2 20.2 20.2
Conjunto de atividades voluntarias, que visam 3 29 29 23.1
prevenir ou corrigir danos do meio ambiente.
Amor as coisas e patria 3 2.9 2.9 26.0
Cidadania 1 1.0 1.0 26.9
Consiste no envolvimento voluntario de um 3 2.9 2.9 29.8
grupo de pessoas em atividades desenvolvidas
sob um projeto de caracter social.
Consiste no envolvimento voluntario de um 3 29 29 32.7
grupo de pessoas em atividades desenvolvidas
sob um projeto de caracter social.
Disponibilidades dos individuos a participarem 6 5.8 5.8 385
nas atividades relacionadas a conservagéo e
gestdo do meio ambiente
E a adogéo de medidas efetivas que devem ser 3 2.9 2.9 41.3
implementadas para proteger o meio
ambiente
E a entrega pessoal sem presséo de ninguém, 3 2.9 2.9 442
apenas motivadas pela causa
E a oportunidades que umas pessoas tém de 3 2.9 2.9 47.1
participar em questdo ambiental e ndo s6
E a participagéo do cidado na contribuicéo 3 2.9 2.9 50.0
das acoes ou atividades para 0 bem do meio
ambiente.
E a participagdo voluntéria de pessoas em 3 2.9 2.9 52.9
atividades relacionadas com o meio ambiente.
E a participacdo voluntéria em prol da 3 2.9 2.9 55.8
protecdo do meio ambiente.
E acfo voluntaria da populagdo, nas atividades 3 2.9 2.9 58.7
sobre 0 meio ambiente
E dar opini&o na coisa publica, ou seja, opinar 3 2.9 2.9 61.5
na tomada das decisdes do estado.
E importante, visto que, em qualquer situagio 3 2.9 2.9 64.4
inerente, o publico é o primeiro a sofrer, deve
participar nas atividades
E importante, visto que, em qualquer situagdo 3 2.9 2.9 67.3
inerente, o publico é primeiro a sofrer, deve
participar nas atividades
E o envolvimento de individuos afeto a alguma 3 2.9 2.9 70.2
situacdo de forma a contribuir para o bem
comum
é oferecer-se de modo a ajudar e a proteger o 3 2.9 2.9 73.1

meio ambiente, para 0 bem publico
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E protec&o do meio que nos rodeia 3 29 29 76.0
E quando a comunidade em geral participa em 3 2.9 2.9 78.8
atividades relacionadas ou ndo ao ambiente.
E tomada de consciéncia dos cidad&os em uma 3 2.9 2.9 81.7
sociedade a cerca dos cuidados a ter com
0 meio ambiente
Engajamento da coletividade nas atividades 3 2.9 2.9 84.6
em que visam o beneficio comum.
Entrega voluntaria nas atividades 3 2.9 2.9 87.5
concernentes a limpeza do meio ambiente
resultando sua degradagao
Envolvimento da comunidade em assuntos de 3 29 29 90.4
interesse comum.
Esta corresponde a participacdo dos cidadaos, 3 2.9 2.9 93.3
a acOes que contribui para 0 bem do
ambiente.
Quando voluntariamente o cidadao faz 3 2.9 2.9 96.2
limpeza, tratamento dos residuos, plantam
arvores, nao s6 em suas cidades.
Satisfacéo do cidaddo com relagdo as suas 2 19 19 98.1
acoes do mundo
Sem sentido 2 19 19 100.0
Total 104 100.0 100.0
0 que entendes por especies biologicas?
Frequéncia  Percentagem Perc. Vélida  Perc. Acumulativa

9 8.7 8.7 8.7
A protecdo do meio ambiente tem haver 3 2.9 2.9 115
com preservacao do meio conservacao e
exploracdo dos recursos naturais de forma
racional
A protecdo do meio ambiente € a 3 2.9 2.9 144
preservacdo do meio em que vivemos
evitando a degradacdo de varios
componentes naturais.
capacidade de gerir 0s recursos naturais de 3 2.9 2.9 17.3
modo a proteger 0 mesmo
Conjunto de ac¢les e procedimentos que visa 3 2.9 2.9 20.2
salvaguardar e defender as questdes ligadas
ao ambiente.
cuidados ou medidas a ter com 0 meio 1 1.0 1.0 21.2
ambiente
Cuidados que visam proteger o meio. 3 2.9 2.9 24.0
E a atividade que tem como objetivo 2 19 1.9 26.0
salvaguardar os espacos verdes, protecao
das aguas emissao dos gases poluentes na
atmosfera.
E a atitude de salvaguardar os espacos 3 2.9 2.9 28.8
verdes, proteger as aguas e nao poluir os
solos.
E a capacidade que o ser humano encontra 3 2.9 2.9 31.7
para proteger o meio ambiente.
E a conservacdo do meio ambiente nos 3 2.9 2.9 34.6
niveis individuas, organizacional em
beneficios do proprio ambiente
é a pratica de preservar o ambiente natural 3 2.9 2.9 375
em niveis individuais ou governamentais.
E a prética de proteger o ambiente natural 3 2.9 2.9 404

dos humanos.
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E apreciar as maravilhas que a natureza nos 3 2.9 2.9 43.3
oferece, e usé-las de modo racional a

prépria natureza

E n#o agredir o mesmo, ter cuidado na 3 2.9 2.9 46.2
realizacdo das atividades humanas,

respeitando as leis naturais

E n#o agredir ou poluir o meio ambiente, 3 2.9 2.9 49.0
praticando bons atos no mesmo.

E o ato, de fazer com que nada e ninguém 3 2.9 2.9 51.9
interfira ou faca com que exerca atividades

que deixam impacto negativo ao ambiente.

E o conjunto de normas, leis instituidas por 3 2.9 2.9 54.8
entidades

E preservar o meio ambiente com as nossas 2 19 1.9 56.7
acdes humanas

E salvaguardar, conservar em seguranca 3 29 29 59.6
qualquer destruicdo ao meio ambiente.

E toda atividade que visa salvaguardar os 3 2.9 2.9 62.5
espacos verdes, proteger as aguas, solos.

E toda e qualquer atividade feita ao meio 3 29 29 65.4
ambiente para sua conservagao e protecéo.

E um conjunto de normas leis, instituidas 3 29 29 68.3
por uma entidade (governo, sociedade civil)

com o objetivo de proteger 0 meio

ambiente

Parte da consciencializacéo e valorizacéo 3 29 29 71.2
dos elementos que compdem o meio

ambiente fazer com que os elementos sejam

respeitados

Participacdo de todos 3 29 29 74.0
S4o atitudes que favorecem o meio 3 2.9 2.9 76.9
ambiente

Sdo atitudes benéficas para o ambiente 3 2.9 2.9 79.8
Sdo medidas que visam proteger e prevenir 3 2.9 2.9 82.7
0 meio ambiente contra os impactos

ambientais possiveis

S&0 os cuidados que o ser humano tem com 3 2.9 2.9 85.6
0 meio ambiente tendo em vista a protecéo

do mesmo.

Sdo todas as intervencoes feitas com a 3 2.9 2.9 88.5
finalidade de preservar o ambiente de modo

a que este favoravel a vida.

S&o todas as intervencoes feitas com a 3 2.9 2.9 91.3
finalidade de preservar o ambiente de modo

a que este seja favoravel a vida.

tem haver comos cuidados que temos ou 3 2.9 29 94.2
que devemos ter com relagdo ao meio que

nos cerca.

Trata de evitar todos os atos que colocam 3 2.9 29 97.1
em perigo 0 meio ambiente.

Velar pelo meio ambiente 3 2.9 2.9 100.0
Total 104 100.0 100.0
2. Quals o0s principais reinos dos seres vivos?

Frequéncia Percentagem Perc. Valida ~ Perc. Acumulativa
21 20.2 20.2 20.2

Desenvolvimento que visa a satisfacdo da 3 2.9 2.9 231

necessidade das geracGes atuais sem
comprometer que as geracdes futuras
satisfagam suas necessidades.
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E a boa gestdo de elementos que constituem
0 meio ambiente, de forma que n&o se causa
danos que podem prejudicar as

outras geragdes.

E a capacidade que o ser humano tem de
explorar a natureza de forma racional

E a satisfago das necessidades das geracdes
presentes sem comprometer a capacidade das
futuras geracdes satisfazerem as suas
proprias necessidades.

E buscar e apreciar os dons da natureza, e
usé-los de forma responsavel

E o crescimento econdémico de maneira, que
ndo comprometa a protecdo ambiental e a
equidade social.

E o crescimento econémico sem por de
parte a equidade social e a protecéo
ambiental.

E o crescimento econémico sem por em
parte a protecdo ambiental e a equidade
social.

E o desenvolvimento que sustenta as acdes
do impacto ambiental sobre 0 meio
ambiente.

E o modelo global que incorpora o0s aspetos
de sistema de consumo sem comprometer
as geragoes vindouras.

E 0 modo de vida que é contemplado em
primeiro lugar o impacto das acdes sobre o
meio ambiente

E o0 processo que procura satisfazer as
necessidades das geracOes atuais sem
comprometer das futuras

E pensar no outro em termos de igualdade,
ou seja, e gerir de forma racional, pensando
sempre nas geragdes vindouras.

E quando se atende as necessidades, do
presente sem comprometer a possibilidade
das geragdes futuras atenderem as sua
proprias necessidades

é todo desenvolvimento, que acontece sem
danificar o meio ambiente.

E um modo de vida que é contemplado em
primeiro o impacto das a¢des sobre 0 meio
ambiente

E utilizar o meio ambiente, de forma que as
geragoes vindouras também possam
encontrar.

Desenvolvimento possivel sem prejudicar as
necessidades das futuras geracoes.

Fazer uma racionalizagdo dos recursos
Pensar nas futuras geracdes como participes
do universo.

Pensar nas geraces futuras

Racionalizagdo dos recursos

S&o todas as qualidades de uso racional dos
recursos naturais em nosso beneficio e
também pensando nas futuras geracoes.
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Sdo todas qualidades de uso racional dos 3 2.9 29 88.5
recursos naturais em nosso beneficio e
também passando para as futuras geragdes

Satisfacdo das geracBes presentes sem 3 2.9 2.9 91.3
comprometer a capacidade, das geracdes

futuras satisfazerem as suas proprias

necessidades.

Uso racional dos recursos, sem por em 3 2.9 2.9 94.2
causa a possibilidade de sobrevivéncia de
outras geragdes

Visa a satisfacdo das necessidades das 3 2.9 29 97.1
geracOes atuais sem comprometer as
geragdes futuras.

Viver com privilégio de pensar nos nossos 3 2.9 2.9 100.0
filhos
Total 104 100.0 100.0

Parte 111 — QuestBes gerais sobre meio ambientes, atitudes e conceitos

O Meio Ambiente é tudo aquilo que nos rodeia

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 3 2.9 2.9 2.9
Discordancia moderada 3 2.9 2.9 5.8
Nao discordo, nem concordo 28 26.9 26.9 32.7
Concordancia moderada 28 26.9 26.9 59.6
Concordancia forte 42 40.4 404 100.0
Total 104 100.0 100.0

O Meio Ambiente é o conjunto de condig¢Bes naturais.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 6 5.8 5.8 5.8
Discordancia moderada 6 5.8 5.8 115
Nao discordo, nem concordo 39 375 375 49.0
Concordancia moderada 28 26.9 26.9 76.0
Concordancia forte 25 24.0 24.0 100.0
Total 104 100.0 100.0

O meio ambiente é constituido por fatores bidticos e abiéticos

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia moderada 6 5.8 5.8 5.8
Néo discordo, nem concordo 18 17.3 17.3 23.1
Concordancia moderada 15 144 14.4 375
Concordancia forte 65 62.5 62.5 100.0
Total 104 100.0 100.0

As questdes candentes sobre 0 ambiente merecem maior atencdo dos professores, alunos e dos pais.

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 75 72.1 72.1 72.1
Discordancia moderada 8 1.7 7.7 79.8
Néo discordo, nem concordo 15 144 14.4 94.2
Concordancia moderada 6 5.8 5.8 100.0
Total 104 100.0 100.0
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A protencdo do meio comeca na minha casa, depois é que vai para rua.

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 13 125 125 125
Discordancia moderada 15 14.4 14.4 26.9
Néo discordo, nem concordo 30 28.8 28.8 55.8
Concordancia moderada 28 26.9 26.9 82.7
Concordancia forte 18 17.3 17.3 100.0
Total 104 100.0 100.0

Os governos devem se preocupar com as questdes ambientes de forma mais responsavel

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia moderada 3 2.9 2.9 2.9
Nao discordo, nem concordo 6 5.8 5.8 8.7
Concordéancia forte 95 91.3 91.3 100.0
Total 104 100.0 100.0

Gostaria que as Igrejas, escolas, lideres comunitarios fossem os principais defensores do ambiente.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 33 31.7 31.7 31.7
Discordancia moderada 10 9.6 9.6 413
N&o discordo, nem concordo 30 28.8 28.8 70.2
Concordancia moderada 25 24.0 24.0 94.2
Concordéancia forte 6 5.8 5.8 100.0
Total 104 100.0 100.0

As espécies de plantas para produgdo de carvao as que mais sdo destruidas nas florestas.

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 9 8.7 8.7 8.7
Discordancia moderada 6 5.8 5.8 14.4
N&o discordo, nem concordo 33 31.7 31.7 46.2
Concordancia moderada 33 31.7 317 77.9
Concordancia forte 23 221 221 100.0
Total 104 100.0 100.0

Angola tem uma biodiversidade que esta ser destruida pelas queimadas

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 75 72.1 72.1 72.1
Discordancia moderada 6 5.8 5.8 77.9
Nao discordo, nem concordo 15 14.4 14.4 92.3
Concordancia moderada 2 1.9 1.9 94.2
Concordancia forte 6 5.8 5.8 100.0
Total 104 100.0 100.0

As queimadas ajudam na fertilizagdo dos solos

Frequéncia Percentagem Perc. Vlida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 6 5.8 5.8 5.8
Nao discordo, nem concordo 15 14.4 14.4 20.2
Concordancia moderada 9 8.7 8.7 28.8
Concordancia forte 74 71.2 71.2 100.0
Total 104 100.0 100.0
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A Biodiversidade biologica de Angola € mair rica com plantas do que animais.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia moderada 3 2.9 2.9 2.9
Nao discordo, nem concordo 82 78.8 78.8 81.7
Concordancia forte 19 18.3 18.3 100.0
Total 104 100.0 100.0

O cogumelo é uma especie de plantas que ninguem planta, surge das outras arvores.

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 3 2.9 2.9 2.9
Discordancia moderada 5 4.8 4.8 7.7
Néo discordo, nem concordo 18 17.3 17.3 25.0
Concordancia moderada 18 17.3 17.3 42.3
Concordancia forte 57 54.8 54.8 97.1
51 3 2.9 2.9 100.0
Total 104 100.0 100.0

Deve ser desenvolvida nas diferentes disciplinas, 5 minutos antes de terminar uma aula.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 10 9.6 9.6 9.6
Discordancia moderada 3 2.9 2.9 125
Nao discordo, nem concordo 15 14.4 14.4 26.9
Concordancia moderada 15 14.4 144 41.3
Concordéancia forte 61 58.7 58.7 100.0
Total 104 100.0 100.0

Os professores devem encontrar tematicas para planificarem durante as aulas.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 71 68.3 68.3 68.3
N&o discordo, nem concordo 9 8.7 8.7 76.9
Concordancia moderada 3 2.9 2.9 79.8
Concordancia forte 21 20.2 20.2 100.0
Total 104 100.0 100.0

Deve ser abordada s6 nas aulas de de estudo do meio, pois 0s outros professores nao percebem da

matéria.

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 3 2.9 2.9 2.9
Néo discordo, nem concordo 6 5.8 5.8 8.7
Concordancia moderada 22 21.2 21.2 29.8
Concordancia forte 73 70.2 70.2 100.0
Total 104 100.0 100.0

Os professores devem produzir materias de sensibilizacdo, com enderecos deposi¢éo de residuos.
Percentagem

Frequéncia

Perc. Valida Perc. Acumulativa

Discordancia forte 9
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Discordancia moderada 9 8.7 8.7 17.3

Néo discordo, nem concordo 12 115 115 28.8
Concordancia moderada 22 21.2 21.2 50.0
Concordancia forte 52 50.0 50.0 100.0
Total 104 100.0 100.0

Durante as atividade letivas os professores devem ensinar os principios de reciclagem a partir dos seus
cadernos.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 16 154 154 154
Discordancia moderada 3 2.9 2.9 18.3
Néo discordo, nem concordo 6 5.8 5.8 24.0
Concordancia moderada 12 115 115 35.6
Concordancia forte 67 64.4 64.4 100.0
Total 104 100.0 100.0

Durante as atividade letivas os professores devem ensinar aos seus alunos principios de reutilizagdo a partir
dos seus cadernos e materias de apoio aos alunos.

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 54 51.9 51.9 51.9
Discordancia moderada 3 2.9 2.9 54.8
N&o discordo, nem concordo 21 20.2 20.2 75.0
Concordancia moderada 6 5.8 5.8 80.8
Concordancia forte 20 19.2 19.2 100.0
Total 104 100.0 100.0

Durante as atividade letivas os professores devem ensinar os principios de redugéo, nas questfes dos sacos
plasticos, uso de garrafas pets e outros utensilios.

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 19 18.3 18.3 18.3
N&o discordo, nem concordo 6 5.8 5.8 24.0
Concordancia moderada 20 19.2 19.2 433
Concordancia forte 59 56.7 56.7 100.0
Total 104 100.0 100.0

Nas minhas aulas praticas mostro os estudantes o cuidados que tém que ter com a natureza

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 69 66.3 66.3 66.3
Discordancia moderada 14 135 135 79.8
Nao discordo, nem concordo 12 115 115 91.3
Concordancia moderada 6 5.8 5.8 97.1
Concordancia forte 3 2.9 2.9 100.0
Total 104 100.0 100.0

Nas visitas de campo encontramos sempre uma equipa responsavel para controlar a deposic¢éo dos residuos.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 75 72.1 72.1 72.1
Discordancia moderada 8 7.7 7.7 79.8
Nao discordo, nem concordo 15 14.4 14.4 94.2
Concordancia forte 6 5.8 5.8 100.0
Total 104 100.0 100.0
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Nas saidas de campo demonstro o empacto que tem a mal deposicéo dos residuos para as plantas, animais e

com a agua

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 74 71.2 71.2 71.2
Discordancia moderada 6 5.8 5.8 76.9
Nao discordo, nem concordo 24 23.1 23.1 100.0
Total 104 100.0 100.0

A escola deve ser o sitio preferencial para protencdo do meio ambiente

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 69 66.3 66.3 66.3
Discordancia moderada ] 9 8.7 8.7 75.0
Nao discordo, nem concordo 23 22.1 22.1 97.1
Concordancia moderada 3 2.9 2.9 100.0
Total 104 100.0 100.0

A criacdo de um jardim escolar deve ser da responsabilidade do director da escola

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 28 26.9 26.9 26.9
Discordancia moderada 8 7.7 7.7 34.6
Nao discordo, nem concordo 66 63.5 63.5 98.1
Concordancia moderada 2 1.9 1.9 100.0
Total 104 100.0 100.0

Os professores do ensino do meio devem demonstrar como se planta uma arvor e analisar os cuidados que

devemos ter com elas.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 33 31.7 31.7 31.7
Discordancia moderada 47 45.2 45.2 76.9
N&o discordo, nem concordo 19 18.3 18.3 95.2
Concordancia moderada 2 1.9 1.9 97.1
Concordancia forte 3 2.9 2.9 100.0
Total 104 100.0 100.0
O jardim da escola deve ser um sitio de laser e ndo para estudos.

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 75 72.1 72.1 72.1
Discordancia moderada 11 10.6 10.6 82.7
Néo discordo, nem concordo 15 14.4 144 97.1
Concordancia forte 3 2.9 2.9 100.0
|Total 104 100.0 100.0

N&o preciso de me preocupar tanto com os residuos a volta da minha escola porque na verdade eles acabam por se

degradar (sdo biodegradaveis).

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 70 67.3 67.3 67.3
Discordancia moderada 11 10.6 10.6 77.9
Néo discordo, nem concordo 20 19.2 19.2 97.1
Concordancia forte 3 2.9 2.9 100.0
Total 104 100.0 100.0
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Parte IV - Comportamentos durante as aulas com seus alunos que se repercurtem a
favor do ambiente.

Ao dar as minhas aulas por norma comeco com as a¢6es de sensibilizacdo ambiental

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia moderada 9 8.7 8.7 8.7
Néo discordo, nem concordo 33 31.7 31.7 404
Concordancia moderada 38 36.5 36.5 76.9
Concordéancia forte 24 23.1 23.1 100.0
Total 104 100.0 100.0

Ao longo das aulas aproveito sempre um momento para falar sobre o ambiente.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 12 115 115 115
Discordancia moderada 12 115 115 23.1
Nao discordo, nem concordo 24 23.1 23.1 46.2
Concordancia moderada 26 25.0 25.0 71.2
Concordancia forte 30 28.8 28.8 100.0
Total 104 100.0 100.0

Na minha sala fazemos o uso dos simbolos ambientais

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 35 33.7 34.7 34.7
Discordancia moderada 15 144 14.9 495
N&o discordo, nem concordo 30 28.8 29.7 79.2
Concordancia moderada 15 144 14.9 94.1
Concordancia forte 6 5.8 5.9 100.0
Total 101 97.1 100.0
Omisso Sistema 3 2.9
Total 104 100.0

Ao fazer higienizagdo das maos tenho cuidado com os meus alunos temos cuidado com o desperdicio da agua.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 6 5.8 5.8 5.8
Discordancia moderada 11 10.6 10.6 16.3
N&o discordo, nem concordo 21 20.2 20.2 36.5
Concordancia moderada 21 20.2 20.2 56.7
Concordancia forte 45 43.3 43.3 100.0
Total 104 100.0 100.0

A reutilizaco, reciclagem sdo elementos constants na sala de aula, cultivando a consiencia ambiental.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 3 2.9 2.9 2.9
Discordancia moderada 9 8.7 8.7 115
Néo discordo, nem concordo 15 14.4 144 26.0
Concordancia moderada 15 14.4 144 40.4
Concordancia forte 62 59.6 59.6 100.0
Total 104 100.0 100.0
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Com os meus alunos produzimos ecopontos na sala de aula para facilitar a separacéo dos residuos,

porque achamos que separar € ajudar.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 68 65.4 67.3 67.3
Discordancia moderada 6 5.8 5.9 73.3
Nao discordo, nem concordo 12 115 11.9 85.1
Concordancia moderada 6 5.8 5.9 91.1
Concordancia forte 9 8.7 8.9 100.0
Total 101 97.1 100.0
Omisso Sistema 3 2.9
Total 104 100.0
Na minha sala criamos um dia para cuidar do jardim da escola.
Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 62 59.6 59.6 59.6
Discordancia moderada 12 115 115 71.2
N&o discordo, nem concordo 24 23.1 23.1 94.2
Concordancia forte 6 5.8 5.8 100.0
Total 104 100.0 100.0

As nossas ag0es séo direcionadas em replantar, retirar as plantas danias, regar o jardim.

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 12 115 115 115
Discordancia moderada 12 115 115 23.1
Nao discordo, nem concordo 39 375 375 60.6
Concordancia moderada 29 27.9 27.9 88.5
Concordancia forte 12 115 115 100.0
Total 104 100.0 100.0

Cada aluno é responsavel de uma planta para que ela ndo seque..

Frequéncia Percentagem Perc. Vélida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 3 2.9 3.0 3.0
Discordancia moderada 9 8.7 8.9 11.9
N&o discordo, nem concordo 15 144 14.9 26.7
Concordancia moderada 35 33.7 34.7 61.4
Concordancia forte 39 375 38.6 100.0
Total 101 97.1 100.0
Omisso Sistema 3 2.9
Total 104 100.0

Os residuos organicos das salas de aulas aproveitamos para estrumes

Frequéncia Percentagem Perc. Valida Perc. Acumulativa
Discordancia forte 39 375 375 375
Discordancia moderada 15 14.4 144 51.9
Nao discordo, nem concordo 29 27.9 27.9 79.8
Concordancia moderada 3 2.9 2.9 82.7
Concordancia forte 18 17.3 17.3 100.0
Total 104 100.0 100.0
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A ecologia é o estudo do meio ambiente onde vivemos e a sua relacao e interacao com todos os seres

vivos
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Com relacao a Educacdo ambiental
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Educacao Ambiental foi definida como uma dimensao dada ao contetdo e a pratica da Educacao,
orientada para a solucao dos problemas concretos do meio ambiente, através de enfoques
interdisciplinares e de uma participacao ativa e responsavel de cada indivi
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Os problemas ambientais (ex.: efeito de estufa, destruicdo da camada de ozono, etc.) ndo sdo tdo
graves como dizem
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O desaparecimento de espécies animais e vegetais ndo é um problema grave porque a maior parte
delas ndo tem qualquer utilidade.
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Nao atiro lixo para o chéo.
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forte moderada nem concordo moderada forte
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60

40

20

25

20

15

10

Em casa aquecemos a agua para tomar banho

Discordancia Discorddncia Nao discordo, Concordancia Concordancia
forte moderada nem concordo moderada forte

Em casa despejamos o 6leo usado pelo cano da cozinha ou da casa-de-banho.

Discordadncia Discordancia Ndo discordo, Concordancia Concordancia
forte moderada nem concordo moderada forte
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ANEXO I11 - Participacdo no Projeto Carvao Vegetal Sustentavel
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ANEXO |V — Ata do Conselho Cientifico do ISCED — Huambo

INSTITUTO SUPERIOR DE CIENCIAS DE EDUCAGAO DO HUAMBO
ISCED-HUAMBO

CONSELHO CIENTIFICO
ACTA N° 01 /2020

Aos vinte e um dias do més de Fevereiro de dois mil e vinte, pelas catorze horas, no Anfiteatro B do Instituto
Superior de Ciéncias de Educa¢do do Huambo, realizou-se a primeira reunido Ordinéria do Conselho
Cientifico referente ao ano dois mil e vinte. A

reunido foi presidida por Sua Exceléncia Director Geral Adjunto para os Assuntos Cientificos, Arlindo
Joaquim Emilio Pedro, ladeado por Sua Exceléncia Director Geral da Instituicdo, Méario José da Costa
Rodrigues e pelo Secretario Geral, Livio Wander Kelen Chuvica. E como convidado, o chefe do
Departamento dos Recursos Humanos do ISCED-Huambo, Figueiredo L. Antunes. Participaram na mesma
quinze membros do Conselho, conforme a lista de presenca anexa.

A reunido obedeceu a seguinte proposta de agenda de trabalhos:
1. Informagdes;
a. Processo de Avaliacdo de Desempenho dos docentes, referente ao ano académico 2019;
b. Apresentacéo de projetos de investigagdo cientifica;
c. V Jornadas Cientificas.
2. Carga horéria dos docentes; 3. Pds-Graduacéo:
a. Analise da primeira edi¢do dos cursos de Pos-Graduag&o Profissional;
b. Anélise dos cursos de mestrado;
c. Pos-graduacdo profissional 2020;
d. Anélise dos projetos dos cusos de mestrado por abrir.
4. Apresentacdo do Relatério 2019;

5. Apresentacdo do Plano de Accdo 2020; 6. Recrutamento de docentes colaboradores; 7. Plano
Previsionalde Formacao:

a. Progressao académica dos docentes em formacgao.

A agenda de trabalhos foi submetida a apreciacdo dos membros e foi aprovada sem emendas.

No Primeiro Ponto, alinea a), tomou a palavra o chefe do Departamento dos Recursos Humanos do ISCED-
Huambo, informando que até 0 momento da reunido ndo havia recebido nenhum processo de avaliagdo de
desempenho docente referente ao ano 2019. E na auséncia dos chefes de Departamento de Ensino e
Investigacdo(encontram-se a gozar as férias disciplinares) ndo houve um pronunciamento a respeito.

Quanto a alinea b), foram apresentados os cincos projetos em curso, por Departamentos e 0s seus
respectivoscoordenadores, pelo chefe do Departamento de Investigacdo Cientifica e Pds-Graduagao. Séo eles:

= Manual de Plantas da Estufa Fria da Cidade do Huambo. Departamento: Ciéncias da Natureza;
Coordenador:Pedro Capitango;

= Manual de Rochas e Minerais da Provincia do Huambo. Departamento: Ciéncias da Natureza;
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Coordenador:Eugénio Calei;

= Eco — Escola. Departamento: Ciéncias da Natureza; Coordenado pelos docentes: César de Osvaldo
Pakissi eJuarés Bongo Manico;

= Carvdo Vegetal Sustentavel. Departamento: Ciéncias da Natureza; Coordenado pela Faculdade de
CiénciasAgrarias, ADPP, PNUD e ISCED-Huambo (Juares Manico)

= Manual da Toponimia da Cidade do Huambo. Departamento: Ciéncias Sociais; Coordenadores:
VenceslauCasese e Alberto Sehululo;

= Restruturacdo do Museu da Provincia do Huambo. Departamento: Ciéncias Sociais; Coordenadores:
Venceslau Casese e Alberto Sehululo;

Para o Projeto Eco-Escola, foi proposto e aprovado por unanimidade a inclusdo de dez estudantes estagiarios
no projeto, sendo cinco estudantes do Curso de Licenciatura em Ensino de Biologia e cinco do Curso de
Licenciaturaem Ensino de Geografia. Os docentes responsaveis pelo projeto serdo os respectivos orientadores
e as atividades desenvolvidas contaram para a elaboracédo do trabalho de fim de curso dos estagiarios, numa
modalidade por definir pelo Departamento de Praticas Pedagdgicas do ISCEDHuambo. No dmbito do projeto
Carvéo Vegetal Sustentavel,o chefe de departamento das Ciéncias da Natureza deu um breve esclarecimento
sobre o andamento do projeto e daresponsabilidade do docente afeto ao ISCED-Huambo. O chefe do
departamento das ciencias da natureza ficou naresponsabilidade de mobilizar o professor Juares Manico para
continuar a introduzir mais estudantes finalistas para participarem no projeto de carvao vegetal e producédo de
briquetes paras comunidades mais candentes na regido domorro do Méco e aldeias circunvizinhas no ambito
da expanséo escolar.

Quanto a alinea c), V Jornadas Cientificas, foi apresentado o dossier das V Jornadas Cientificas, a decorrer
no diadezanove de Novembro do ano em curso (ver anexo: diapositivos 4 - 11).

Durante o evento, as receitas arrecadadas com as inscricbes dos cursos pré-eventos, serdo distribuidas da
seguinte forma:

= 50% para o docente que ministrara o curso pré-evento;
= 50% para a institui¢do para cobrir os gastos de materiais e emissao de certificados.
A Area Cientifica devera solicitar aos formadores o fornecimento das propostas dos cursos pré-evento.

Ainda sobre as V Jornadas Cientificas, foi proposto e aprovado por unanimidade os responsaveis pela
divulgacéo do evento. S&o eles:

= Julia Nazaré de Campos; = Abel da Costa Cassule.

Ainda neste ponto, foi informado que esta em curso a edigdo dos trabalhos apresentados nas trés jornadas
cientificasanteriores, que brevemente estardo disponiveis para a comunidade académica. E para as V Jornadas
Cientifica estaprevista a elaboracdo de um livro de acta e a atribuicdo de ISBN aos trabalhos aceites para o
evento.

Todos os docentes da instituicdo deverdo participar no evento.

No segundo ponto “Carga horéria dos docentes”, o chefe do Departamento dos Recursos Humanos do
ISCED- Huambo, informou que todos os docentes j& tinham conhecimento da sua carga horaria. Porém,
verificou-se aindauma carga horéaria docente inferior em funcdo do Decreto Presidencial 191/18, de 8 de
Agosto. Deste modo, numa

gcgéo conjunta entre o Departamento dos Recursos Humanos e a Area Cientifica, encontra-se em curso
um processo de revisdo dos horéarios.

Foi proposto e aprovado por unanimidade a criagdo da Comissdo de Elaboragdo de Horarios, composta
pelos

seguintes membros:
= Bartolomeu Chindumbo Delfino;
= Euclides da Costa Fernando; = Matias Chilua Wapinda.
Integrarad & comissao quando necessario 0s chefes de Departamento de Ensino e Investigacéo.

No ponto trés “Po6s-graduacao”, na alinea a) e c) foi apresentado o balanco e analise da primeira edi¢éo dos
cursos de Pos-Graduagdo Profissional em funcionamento na Instituicdo. Foram também apresentados os
constrangimentos e as perspetivas para o ano dois mil e vinte (ver anexo: diapositivos 14 - 31). Lembrar que
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no ano dois mil e dezanove, funcionaram onze cursos, com a participacdo de duzentos e noventa e cinco
formandos. Para o ano doismil e vinte, prevé-se o funcionamento dos mesmos cursos do ano anterior (depois
de revisados) e a integracdo de cursos solicitados pelos parceiros do ISCED-Huambo, depois de uma analise
e aprovacdo pelo Conselho Cientifico.

Na alinea b) foi apresentado o balanco e analise dos cursos de mestrado em funcionamento (ver anexo:
diapositivo 32).

Todos os mestrandos que pretendem mudar de tema e de orientador deverdo fazé-lo por escrito.

Na alinea d) foi apresentado o ponto de situacdo dos trés projetos de cursos de mestrado por abrir na
Instituicdo.Sdo eles:

= Mestrado para o Ensino de Linguas; = Mestrado para o Ensino de Ciéncias de Base; = Mestrado em
Psicopedagogia.

A partir de Abril de dois mil e vinte deverdo estar concluidos os dossieres dos trés cursos para serem
submetidos aaprovacédo. Os projetos deverdo estar conformados de acordo o disposto no Decreto Executivo
n. 29/11, de 3 de Mar¢o; durante a sua elaboracdo deve-se ter em conta o0 quadro docente e regulamento de
cada curso. No Ponto Quatro, foi apresentado o Relatério de Atividades desenvolvidas pela Area Cientifica
referente ao ano 2019 (ver anexo: diapositivos 34-37).

Foi destacado a existéncia de oito docentes em formacdo que até ao momento da reunido ndo se conhecia a
sua situagdo; de igual modo, foi informado da existéncia de cinco docentes em formag&o no exterior do pais
com dificuldades financeiras para a concluséo do curso. Foi recomendado ao departamento de Investigagéo
Cientifica ePds-Graduacao procurar saber a real situagdo destes e apresentar os resultados por meio de um
relatorio sucinto.

No Ponto Cinco, foi apresentado o Plano de Accdo da Area Cientifica referente ao ano 2020 (ver anexo:
diapositivos38-41).

No Ponto Seis, foi convidado o chefe do Departamento dos Recursos Humanos para se pronunciar sobre a
necessidade de recrutamento de docentes colaboradores. O mesmo informou que existem algumas solicitacées
do Departamento de Ciéncias Exactas e Letras Modernas. No entanto, fruto das insuficiéncias detetadas nos
horarios dos docentes efectivos, tal como foi apresentado no Ponto 2., s6 poderdo apresentar o seu
pronunciamento depois de terminar o processo de revisdo dos mesmo.

No ultimo ponto da agenda, Plano Previsional de Formagdo, foi apresentada a Progressdo académica dos
docentesem formag&do (em anexo).

O Director Geral aproveitou 0 momento para lembrar aos presentes que a saida do docente para formagédo
obedecea determinados critérios: (1) ter em conta o previsto no Decreto Presidencial n.° 191/18, de 8 de Agosto;
(2) o tempode espera para proxima formagédo se o docente foi bolseiro na formacéo anterior; (3) a gestdo dos
docentes a

nivel do Departamento.

De seguida, informou sobre a entrada em funcionamento no presente ano académico de trés novos cursos de
mestrado e da necessidado do Conselho aprovar as candidaturas de docentes do ISCED-Huambo para
participaremnestes cursos. Sao eles:

= Curso de Mestrado de Educacéo de Infancia - Huila;
= Curso de Mestrado em Educagéo Especial - Benguela;
= Curso de Mestrado em Metodologias de Ensino de Linguas - Luanda.
Os trés cursos contemplam estagio numa instituicdo nacional com cursos de graduacdes nas areas afins.

Foi orientado ao Departamentos de Letras Modernas a propor trés candidatos para o Curso de Mestrado em
Metodologias de Ensino de Linguas e ao Departamento de Ciéncias Educacdo a propor trés candidatos para
cada um dos dois outros cursos. As propostas serdo aprovadas pelo Conselho Cientifico do ISCED-Huambo.

Os candidatos deverdo possuir os seguintes requisitos: (1) ter o perfil requerido para frequentar o curso; (2)
ter média igual ou superior a 14 valores a nivel da licenciatura; e (3) ter idade até 35 anos.

Em funcdo da discussdo e andlise dos pontos da agenda de trabalhos, face as diversas intervencfes dos
membros,apresentam-se as seguintes conclusdes e recomendaces:

242



Conclusodes:

1.

4.

Ainda néo foi disponibilizada ao Departamento de Recursos Humanos a avaliagdo do desempenho
dosdocentes referente ao ano 2019;

O ISCED-Huambo conta, actualmente com seis projetos de investigacdo em andamento;

Sé&o responsaveis pela divulgacdo das V Jornadas Cientificas, os seguintes funcionarios: Jalia Nazaré
deCampos e Abel da Costa Cassule;

Cada docente que ministrar um curso pré-evento recebera 50% do valor arrecadado;

Foi criada a Comissdo encarregue da elaboragdo de horarios dos cursos em funcionamento na Instituico,
composta pelos seguintes membros: Bartolomeu Chindumbo Delfino, Euclides da Costa Fernando e Matias
ChiluaWapinda;

5.

Para o ano dois mil e vinte, preve-se o funcionamento dos mesmos cursos do ano anterior (depois de
revisados) e a integracdo de cursos solicitados pelos parceiros do ISCED-Huambo, depois de uma
andlise eaprovacéao pelo Conselho Cientifico;

Todos os mestrandos que pretendem mudar de area temética e/ou de orientador deverdo fazé-lo por
escrito;

Os dossieres dos trés cursos de mestrado por abrir no ISCED-Huambo, encontram-se na fase final e
esta previsto para 0 més de Abril as apresentacBes das versfes finais para serem submetidos a
aprovacao;

Encontram-se em formagdo um total de vinte e oito docentes, sendo catorze a nivel de mestrado e
catorze anivel de doutoramento;

Existem solicitacOes para contratacdo de docentes colaboradores a nivel dos Departamentos de Letras
Modernas e Ciéncias Exactas que aguardam o processo de revisdo da carga horaria dos docentes
efectivos,em curso numa acc¢do conjunta entre o Departamento de Recursos Humanos e a Area
Cientifica;9

10. A saida de qualquer docente para formacgao devera obedecer a determinados critérios: ter em conta o

previstono Decreto Presidencial n.° 191/18, de 8 de Agosto; se o docente foi bolseiro na formacéo; e
da gestdo dosdocentos a nivel do Departamento.

Recomendacdes:

1.

Deve-se incluir na lista de projetos em funcionamento, o Projeto de Alfabetizacdo que teve o seu
arranqueno ano académico 2019, com a primeira edi¢do concluida;

A Area Cientifica devera solicitar aos formadores o fornecimento das propostas dos cursos pré-evento.

Todos os docentes do ISCED-Huambo deverdo participar nas V Jornadas Cientificas do ISCED-
Huambo;

Para o projeto Eco-escolas serdo incluidos dez estudantes estagiarios, sendo cinco estudantes do Curso
de Licenciatura em Ensino de Biologia e cinco do Curso de Licenciatura em Ensino de Geografia. Os
docentesresponsaveis pelo projeto serdo os respectivos orientadores, e as atividades desenvolvidas
contardo para a elaboracdo do trabalho de fim de curso dos estagiarios, numa modalidade por definir
pelo Departamento dePraticas Pedagogicas do ISCEDHuambo. Para o deparpatamento de ciencias da
Natureza Ihe é incumbida aresponsabilidade de integrar mais estudantes prefinalista para o Projeto de
Carvao Vegetal Sustentavel quea nivel da instituicdo tem acompanhamento do Professor Juares
Manico como parte integrante do projeto.

O Departamento de Investigacdo Cientifica e P6s-Graduagao devera procurar saber a real situagao dos
cincodocentes em formacao no exterior do pais com dificuldades financeiras e apresentar os resultados
por meiode um relatdrio sucinto.

O Departamentos de Letras Modernas devera propor trés candidatos para o Curso de Mestrado em
Metodologias de Ensino de Linguas;

O Departamento de Ciéncias Educacdo deverd propor trés candidatos para o curso de Mestrado em
EducacaoEspecial e trés candidatos para o curso de Mestrado em educacdo de Infancia.

Os candidatos selecionados deverdo preencher os seguintes requisitos: ter o perfil requerido para
frequentaro curso; ter média igual ou superior a 14 valores; e idade até 35 anos.
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O proximo Conselho Cientifico Ordinario sera realizado no més de Junho de 2020, intercalado com Conselhos
Cientificos extraordindrios.

Nada mais havendo por se tratar, foi encerrada a reunido as dezassete horas e quarenta e quatro minutos, da
qualse lavrou a presente acta, que depois de lida e aprovada, vai ser assinada pelo secretariado.

Instituto Superior de Ciéncias de Educacdo do Huambo, no Huambo aos, 21 de Fevereiro de 2020.
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ANEXO V - CURRICULO DO PRIMEIRO CICLO DO ENSINO DE BASE
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CURRICULO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DO 1° CICLO DOENSINO SECUNDARIO

I. Introducéao

A Formacdo de Professores do 1° ciclo do Ensino Secundario é da responsabilidade dos IMN — Institutos
Médios Normais, INEF — Instituto Normal de Educacao Fisica e INFAC — Instituto Nacional de Formagao
Artistica e Cultural, enquanto ndo for o Ensino Superior a fazé-lo deacordo com a Lei de Bases do Sistema
de Educacéo.

No Sistema vigente, o 11 nivel do Ensino Geral compreende as 72 e 82 classes.
O ingresso nos Institutos Médios Normais € feito apos a 82 classe com a duracéo de 4 anos.

A Lei de Bases do Sistema de Educacdo define o 1° ciclo comoparte do Subsistema do Ensino
Secundario Geral e integra as 78, 8% e 92 classes. A formacdo média de professores do 1° ciclo do Ensino
Secundario realiza-se apds a 92 classe com a duragéo de 4 anos.

O presente curriculo tem como objectivo formar professores do 1° ciclo do Ensino Secundario (72, 82 e 92
classes) de acordo com a Lei de Bases do Sistema de Educagdo.

Para a sua elaboragdo, serviram de base a consulta e andlise de diversos documentos, tais como:
- Estudos Sectoriais (tomos 1 e 2)
- Lei de Bases do Sistema de Educagéo
- Planos de estudos vigente e experimentais dos INE, INEF erespectivos textos de apresentacéo
- Planos de estudos de formagdo de professores de varios paisesafricanos
- Planos de estudos de formacéo de professores de Portugal

-~ Premier Project d’education. Modele de reference Institut Nationalde Recherche et Developement
(traduzido)

- Diversos textos cientificos que o enformaram quanto asperspectivas e as decisdes tomadas.

Il. Caracterizacdo Global do Contexto Angolano eRespectivo Sistema Educativo
(Condigdes reais em que se vai actuar)

Angola, € um pais situado na Africa Austral, ocupa uma area de 1.246.700 km? e cuja populagéo €é estimada
em 14.602.002. habitantes em2002.

E um pais plurilinguistico onde o portugués é considerado a lingua oficial e de comunicagio entre os
angolanos, apesar de existirem outras linguas nacionais como por exemplo: Umbundu, Kimbundu, Kikongo,
Tchokwe e N'gangela.

O ensino formal, € feito em lingua portuguesa; no entanto existem a nivel governamental discussdes sobre a
possibilidade da inclusdo de linguas nacionais no curriculo.

Angola foi, durante cerca de 5 séculos, colénia portuguesa e conquistou a sua independéncia a 11 de
Novembro de 1975. A lei constitucional angolana consagra a educagcdo como um direito para todosos
cidaddos, independentemente do sexo, raca, etnia e crenga religiosa. Em 1977, dois anos apés a
independéncia nacional é aprovado um novo sistema nacional de educagéo e ensino cuja implementagao se
iniciou em 1978 e que tem como principios gerais 0s seguintes:

- lgualdade de oportunidades no acesso e continuacéo dos estudos
- Gratuitidade do ensino a todos os niveis

- Aperfeicoamento constante do pessoal docente.
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Este sistema é constituido por um ensino geral de base de 8 classes (das quais as 4 primeiras, obrigatorias),
por um ensino pré-universitario com seis semestres, um ensino médio de 4 anos (com dois ramos, técnicos e
normal) e um ensino superior.

Em 1977, Angola dispunha apenas de cerca de 25 mil professores pobremente formados.

O maior impacto tangivel do novo sistema de educacédo constitui numa exploséo escolar que se traduziu na
grande afluéncia da populacéo

as escolas, pois se em 1974 estudavam cerca de meio milhdo deangolanos, em 1980 esse nimero era ja
superior a 1,8 milhdes.

Né&o foi possivel manter esses indicadores, pois que o0 pais, apesar de independente continuou em guerra
com accles armadas, cujas consequéncias se faziam sentir principalmente nas zonas rurais. Efeitos
profundamente nocivos reflectiram-se nas infra-estruturas escolares. Inimeras escolas foram destruidas.

Em 1986, foi efectuado pelo Ministério da Educagdo um diagndstico do Sistema de Educagdo que permitiu
fazer um levantamento auscultacdo das debilidades e necessidades do sistema.

Com base nesse diagndéstico chegou-se a conclusdo da necessidade de uma nova reforma educativa e foi
possivel entdo, tragar as linhas geraispara a mesma.

Em 1990, Angola abandona o sistema monopartidario e envereda para o sistema politico multipartidario o
que acarretou mudancas na politica educativa. A guerra em Angola sempre foi uma constante
desestabilizadora e provocadora de um empobrecimento cada vez maior do Estado, das populacGes e da ja
escassa rede escolar. Grandes fluxos de populacéo dirigiram-se para as cidades consideradas mais seguras, o
que aumentou a ja grande concentracdo de populacdo nas capitais de certas provincias nomeadamente,
Lubango, Benguela, e principalmente Luanda. Assim, mais de metade da populacéo escolar distribui-se pelas
provincias de Luanda (30%), Benguela (11,4%) e Huila (13%). Nas restantes provincias, essa frequéncia nao
alcanca os 10%. A fragil esobressaturada rede escolar do pais sucumbe, essencialmente nas provincias
citadas. Em Luanda, h& muito que ndo existe a classe deiniciagdo. A piramide de populagdo escolar no Ensino
de Base de base bastante larga e topo estreito, havendo 70,4% no 1° nivel, 10,9% no 2° nivel e 5,8% no 3°
nivel

De 1990 & 1992, a taxa bruta de escolaridade atingiu cerca de 82%no ensino primario, no pais.

A partir de 1992, a situagdo piora estimando-se que o nimero de criangas em idade pré-escolar ultrapassa
dois milhdes, mas somentel1% dessas criangas tém possibilidade de acesso.

No ano lectivo 1994/95 foram matriculados cerca de 101 mil criancas o que equivale a uma taxa bruta de
matricula na ordem dos 15%. A populacdo em idade escolar dentro do Sistema Escolar, dos 6 aos 14 anosé
de 4.290.000 e fora do sistema € de 2.020.442, isto é 41,3%.

No ano lectivo de 1996, da populacdo angolana em idade escolar dos6 aos 14 anos, cerca de 70% corria o
risco de cair no analfabetismo, por falta de oportunidade de acesso a rede escolar. Segundo estimativas a taxa
de analfabetismo é de 60%. A populagdo analfabeta com mais de 15 anos em 1995 foi estimada em cerca de
4 milhGes de pessoas das quais 2,5 milhdes sdo mulheres.

Para atenuar o fraco poder de absorc¢éo da rede escolar, foramcriados no ensino primério, o horério triplo e
as turmas pletoricas, com 60 a 80 alunos.

E neste contexto, deveras adverso, que se iniciam os primeiros passos para preparacdo da 22 reforma do
Sistema de Educagdo. Em 2001a Assembleia Nacional da Republica de Angola aprovou a Lei de Bases do
Sistema de Educacdo (Lei 13 /01 de 31 de Dezembro)

Este documento contém o delinear do que se pretende com esta ac¢do e 0 novo sistema cuja estrutura integra
0s seguintes subsistemas:

Subsistema da Educacgdo Pré-escolar

Subsistema do Ensino Geral

Subsistema do Ensino Técnico-Profissional

Subsistema de Formacao de Professores
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- Subsistema da Educacédo de Adultos

- Subsistema do Ensino Superior

O subsistema do Ensino Geral é constituido por:
- UmEnsino Primario de 6 Classes (basico obrigatorio)

- Um Ensino Secundario que integra dois ciclos, com duragdo de 3 anoscada.

O subsistema de Formacdo de Professores estrutura-se nos seguintes niveis com duracdo de 4 a 6 anos,
respectivamente:

- Médio Normal

- Superior Pedagbgico

Compreende ainda ac¢fes que se enquadram na formacdopermanente:
- Agregacdo Pedagdgica

- Aperfeigoamento

De notar que este novo projecto de sistema de educacgdo esté a ser preparado em situagdo muito precaria e
em que os investimentos naeducagdo sdo praticamente nulos, face ao mar de necessidades e dificuldades. A
rede escolar ndo conheceu aumento significativo, tendo sido apenas remodeladas algumas dezenas de escolas
e construidasoutras tantas, especialmente na provincia de Luanda e que albergardo a experimentagdo da
Reforma Curricular.

Face a esta situacdo, seria apropriado para o sucesso da tarefa ingente que o Ministério da Educacdo tem
em maos - a Reforma Educativa - quese fizessem investimentos de vulto a fim de se poder levar esta tarefa a
bom porto.

lll. Caracterizacéo geral da formacao deProfessores do ensino de base em Angola

A educacdo constitui um processo que visa preparar 0 individuopara as exigéncias da vida politica,
econdémica e social. O Sistema de Educacéo tende a formagdo harmoniosa e integral do individuo.

A estrutura do Sistema de Educacédo aprovado em 1977 e implementado em 1978, contempla o Ensino Médio
Normal com duragéo de 4 anos.

Os Institutos Médios Normais (IMN e INEF), séo instituicbes vocacionadas para a formag&o de professores
de nivel médio para exercerem fungdes nas escolas do ensino de base (regular e de adultos).

O perfil de entrada dos candidatos a frequéncia dos Institutos Médios Normais € a 82 classe do ensino de
base ou equivalente e ter a idade dos 13 aos 17 anos para 0s cursos regulares e acima dos 18 anos para cursos
reservados a trabalhadores.

A estrutura dos Institutos Médios Normais nao contempla a formacéo de professores para todas as disciplinas
que correspondem os curriculos do Ensino de Base, pois, muitos professores, por exemplo, de Moral e
Civica, Educacdo Visual e Plastica e Formagdo Manual e Politécnica séo recrutados sem terem a formacéo
inicial; nem se realizam cursos especificos nas respectivas areas, antes do inicio de fungdes.

Grandes dificuldades concorrem na gestdo do processo formativo, conduzindo assim para um perfil de saida
menos desejado, se comparar 0s resultados e 0s objectivos definidos para os Institutos.

Nestas instituicdes constata-se uma formacao muito geral, tedrica e abstracta. A formacdo é essencialmente
dominada por abordagens normativas prescritas e descritas.
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As condigdes de estudos oferecidas aos alunos, tais como: o ndmero excessivo de alunos por turma, auséncia
de laboratdrios e de infra-estruturas desportivas, cantinas, livrarias, falta de manuais escolares para o nivel e
programas uniformizados e estruturados, a falta de inspecc¢do regular aos Institutos, tém contribuido para a
fraca qualidade doSistema de Educacéo.

Os curriculos oferecem uma formagdo muito compartimentalizada e repetitiva, pois o aluno-mestre ndo
assume uma postura deempenhamento auto-formativo e independente.

Alguns destes alunos-mestres preparados neste tipo de curriculo, sdo os professores que leccionam no ensino
de base 1°, 2° e 3° niveis. A maioria dos professores formados nos Institutos Normais ndopermanecem no
Sistema de Educacdo. Alguns deles prosseguem os seusestudos a nivel superior e outros abandonam o
Ministério da Educacdo e vdo para diferentes sectores, a procura de melhores condi¢des salariais e de
trabalho.

A maioria dos professores que leccionam nos IMN n&o tém perfil adequado, ou melhor, ndo tém formagéo
com agregacdo pedagdgica. Estasituacdo é também factor inviabilizador de insercédo efectiva dos alunos na
préatica educativa, acrescido de inadequada organizacao interna do processo de ensino.

Por estes e outros motivos, é inevitavel a Reforma do Subsistema actual de Formagdo de Professores em
Angola.

A educacdo, no &mbito da Lei de Bases do Sistema de Educacdo, aprovado em Dezembro de 2001, realiza-
se através de um Sistema Unificado cuja estrutura integra o Subsistema de Formacdo de Professores. Os
cursos de nivel médio sdo ministrados nos IMN (IMN - Instituto Médio Normal, INEF - Instituto Normal de
Educacdo Fisica e INFAC - Instituto Nacional de Formacdo Artistica e Cultural) e visa a Formagao de
Professores para o 1° ciclo do Ensino Secundario, Educacdode Adultos e Educacao Especial.

A Formacéo de Professores, € uma area do Sistema de Educagdo que merece uma atencdo especial, ja que
um dos principais pontos de estrangulamento do sistema educativo actual, implementado desde 1978 se situa
na qualidade e quantidade do corpo docente.

A preparacdo cientifica-técnica, cultural, moral e civica do professor € um factor decisivo para o
desenvolvimento de toda politica educacional. Assim, a melhoria da qualidade de ensino, est4 associada a
qualidade dosprogramas de formac&o e orientacdo de professores e ao processo da Reforma do Sistema de
Educacdo que se realiza efectivamente nas escolas.

IVV.Caracteristicas do aluno no nivel etrio (13 — 17anos de idade)

A vida sécio —afectiva e intelectual do aluno evolui lado a lado, o que significa:

- Do ponto de vista socio-afectivo, nesta faixa etaria, 0 aluno organiza-se em funcdo da sua escala de
valores. Inicia a sua integracdo na sociedade, especialmente no que respeita, a certeza na escolha de uma
profissdo. Neste periodo de vida, diminuem as oscilagbes morais e comeca a aparecer a maturidade na
sua conduta e nas suas relagdes interpessoais.

- Alidéia da entrada no mundo do trabalho e as preocupages dos estudos superiores tornam cada vez mais
sensivel aos problemas do mundo.

- Do ponto de vista intelectual, o aluno desenvolve as capacidadeslégicas e de representacdo simbdlica, tal
como sdo usadas pelos adultos. Aprende a equacionar de um problema, vérias alternativas de solugdo
possiveis, decidindo entre elas qual a mais apropriada.

- E de notar que o estadio de desenvolvimento depende em grande parte do grau de instrugio da pessoa
em causa; muitos adultos, segundo PIAGET, nunca chegam a fazer raciociniosformais. Nas sociedades
em que ndo existem escolas formais, nenhum dos seus membros é capaz de raciocinar formalmente. Este
estadio de operacdes formais é, afinal de contas, produto decada sociedade e ndo um estadio de
desenvolvimento inevitdvel em toda a humanidade.
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IV. Formar professores: Finalidades

- Com perfil necessario para a materializagdo integral dos objectivos gerais da Educagdo e
particularmente dosobjectivos do 1° ciclo do Ensino Secundario;

- Que encarem o Sistema Educativo, a Escola, a sala de aula e a comunidade envolvente,
como espacos de formagdoharmoniosa dos alunos;

- Com sdlidos conhecimentos cientificos, pedagégicos e profissionais e uma profunda
consciéncia patriética de modo aque assumam com responsabilidade a tarefa de educar as
novas geracdes, numa sociedade plural;

- Que colaborem com os colegas das mesmas turmas de modoa promoverem 0 SUCESSO
educativo dos alunos;

- Que desenvolvam acc¢des de permanente actualizagio e aperfeicoamento dos agentes da
educacéo e do ensino.

V.  Perfil de saida do professor do 1° ciclo do ensinosecundario

A Formacao e a melhoria da qualificacdo cientifica e técnico- pedagdgica dos docentes devem constituir
duas das condicGes essenciaispara a obtencdo de niveis elevados de eficicia e de qualidade de Ensino,
adaptando-as as mudangas socio-econdmicas do Pais. Para o cumprimento cabal destes propdsitos, no fim
da Formagdo dever-se-4 alcancar o seguinte perfil:

a)

b)

c)

d)

b)

c)

A nivel do saber:

Conhecer a natureza fisioldgica, psicologica e sociologica dos alunos do 1° ciclo do Ensino
Secundario (12-15 anos de idade);

Possuir conhecimentos cientificos fundamentais tanto no ambito da(s) especialidade(s) que vai
ensinar, como nas ciéncias da Educacéo;

Dominar os conteidos programaticos, bem como a melhor utilizagdo dos manuais escolares,
as orientacBes metodoldgicase outros instrumentos relativos a Educacdo e ao Ensino nas
instituicBes escolares;

Conhecer as problematicas mais relevantes do mundo em que vivemos, cada vez mais complexo
e em rapida mudanga;

Conhecer as perspectivas educacionais que enformam o curriculo dos alunos do 1° ciclo do
Ensino Secundario.

A nivel do saber-fazer:

Definir os objectivos especificos com base nos objectivos geraise contelidos dos programas
estabelecidos, tendo em conta o contexto em que vai trabalhar, ou seja as condi¢des das
institui¢des de ensino, do meio econdmico e socio-cultural em que estas estdo inseridas e as
caracteristicas e necessidades dos alunos concretos que vai ensinar;

Adoptar métodos e meios de ensino, bem como mecanismos de diferenciacdo pedagdgica e de
flexibilizagdo dos programas, adequando-os a diversidade dos alunos a fim de promover o
sucesso escolar, nomeadamente a nivel dos objectivos especificos/contelidos essenciais, e do
desenvolvimento integral do jovem;

Preparar o adolescente para um enquadramento auspicioso nas classes e niveis de ensino
subsequentes e para uma opg¢do

vocacional e profissional consciente compativel com uma insercdo social harmoniosa na
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comunidade;

d) Proporcionar aos alunos a aquisicdo e dominio de saberes, instrumentos, capacidades, atitudes
e valores indispensdveis a uma escolha esclarecida das vias escolares ou profissionais
subsequentes;

e) Desenvolver valores, atitudes, praticas que contribuam para a formacao de cidaddos conscientes
e participativos numa sociedade democratica;

f) Colaborar com os colegas que tém os mesmos alunos no sentidode articular estratégias que
promovam o sucesso educativo destes;

g) Identificar o jovem necessitado em atendimento e cuidados especiais.

3.  Anivel do ser:

a) Distinguir-se por um elevado sentido de responsabilidade, de idoneidade moral, civica e
deontoldgica, e saber transmitir estes valores aos educandos;

b) Assumir uma atitude de respeito pela importancia da actividade docente na formacdo da
personalidade humana e no desenvolvimento socio-econémico da sociedade.

VI. Caracterizagdo dos planos de estudo

Nos planos de estudo da formacéo de professores do 1° ciclo do Ensino Secundéario adoptou-se a formagéo
de docentes, de um modo geral, para duas disciplinas com afinidades epistemoldgicas entre si, a excepgao
das Linguas e das Educacgdes Fisica e Visual e Plastica. A formacédo para duas disciplinas apresenta varias
vantagens:

- Vai de encontro & perspectiva actual de dar aos docentes uma formagdo mais abrangente
possivel, dada a complexidade e as mudancas rapidas do mundo actual;

- Permite ao professor ajudar os alunos com mais dificuldades em dois espacos diferentes;
- Facilita a articulacdo entre &reas cientificas com afinidades entre si;

- Permite que, em escolas do interior, com um nimero ndo elevado de alunos, haja professores
para todas as disciplinas, com horério completo.

Relativamente a formacdo em Educacdo Fisica e em Educacdo Visual e Plastica justifica-se pelas
especificidades destas areas.

As linguas estdo separadas por se verificar a esse nivel a necessidade de maior concentragdo na formagéo
profissional da respectiva especialidade.

Outra caracteristica dos planos de estudo, foi a aglutinacao das disciplinas em quatro grupos: formacéo geral,
formacao especifica, formacédo profissional e ainda um novo grupo denominado de formacéo facultativa.

Os planos de estudo concebidos destinam-se & formacdo de professores de Portugués, Inglés, Francés,
Matemaética/Fisica, Biologia/Quimica, Histéria/Geografia, Educacdo Visual e Plastica e Educacao Fisica.

1. Formacao Geral

Tendo em conta a andlise dos documentos ja referidos, nomeadamente a Lei de Bases do Sistema de
Educacdo, concluiu-se que a duragdo dos cursos dos Institutos Médio Normais seria a mesma mudando
apenas 0s niveis de acesso a essa instituigdo que passaria a sera 92 classe e ndo a 82 classe como até agora.
Este facto levou a que se concluisse que em principio, os alunos candidatos aos Institutos de formacao de
professores do 1° ciclo do Ensino Secundario teriam uma formagao basica mais sdlida do que anteriormente,
o0 que levou a decidir que algumas disciplinas poderiam a partir dai ser encaradas de maneira

diferente, de forma a dar ao futuro professor uma visdo geral, mais global dos problemas prementes e
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candentes do mundo actual sob diferentes vertentes, como é o caso de disciplinas de Historia, Filosofia,
Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, despertando nele o autodidactismo.

Da Formacéo Geral faz ainda parte a disciplina de Informatica que proporcionara ao professor conhecimentos
técnicos que Ihe permitam usaro computador que é hoje um meio tecnolégico essencial para grande partedas
profissGes, e nomeadamente para o professor.

A disciplina de Filosofia responde a necessidade de proporcionar, aos futuros professores, ainda que de um
modo global e introdutério, as perspectivas mais actuais sobre problemas essenciais do homem, domundo e
do conhecimento. Esta bagagem, restrita pelo pouco tempo de que se dispde para esta disciplina, é ainda
necessaria para que os futuros professores possam compreender os conceitos mais ligados a Filosofia da
Educacdo que estardo subjacentes ao Desenvolvimento Curricular e a Formacgdo Pessoal, Social e
Deontoldgica.

Por outras palavras, a formacéao geral tem com objectivo dar ao futuro professor uma visdo global cientifica
como reforco da cultura geralque ele deve ter.

Esta formag&o geral tem um troco comum (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Matematica, Filosofia,
Informatica e Educacdo Fisica euma parte que varia de acordo com o que é mais importante para o cursoa
que se destina.

2. Formag&o Especifica

O grupo de Formacéo Especifica integra disciplinas das Ciéncias daEducacéo que asseguram o fundamento
cientifico-pedagogico para o exercicio da actividade docente.

Este grupo inclui um tronco comum (Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, Analise
Socioldgica da Educacdo e Administracdo e Gestdo Escolar, Higiene e Salde Escolar, Teoria da Educagao
e Desenvolvimento Curricular e Formagdo Pessoal, Social e Deontoldgica) euma parte que varia de acordo
com as especialidades definidas.

A disciplina de Psicologia centra-se na Psicologia do Desenvolvimento e de aprendizagem que permitira a
andlise dos factores fundamentais de desenvolvimento e da aprendizagem, para que o futuro professor
conhe¢a minimamente a natureza fisiolégica, psicoldgica, psiquica e social da crianca e saiba identificar a
necessidade em atendimento e cuidados especiais, dando-lhe um tratamento diferenciado.

Anédlise Socioldgica da Educacéo estuda essencialmente, sob o ponto de vista socioldgico, os factores que
interferem na escola e particularmente no processo de ensino/aprendizagem. Surge nas 10% e 11% classes
antes da Pratica Pedagdgica, uma vez que é uma disciplina que permite o levantamento de questdes de
natureza sociolégica observadas na Pratica Pedagdgica, podendo considerar-se como reforco para a
compreensdo de problemas concretos que possam ter surgido na turma.

A esta disciplina juntou-se Administragio e Gestdo Escolar quepossibilita a compreensdo dos factores de
natureza legal, institucional e organizacional que contextuam as praticas educativas na escola.

A aparente extingdo da disciplina de Pedagogia, deve-se ao facto dese terem transferido os seus conteldos
para outras disciplinas, por razdesligadas a perspectivas curriculares actualizadas, mais amplas do que as
desenvolvidas na Didactica Geral que integrava a Formacao de Professores.

A componente de Teoria da Educagdo visa fornecer conhecimento ao nivel das teorias e modelos
pedagdgicos que configuram o quadro educativo na actualidade, eliminando e fundamentando posigdes a
nivel daPréatica Pedagdgica.

Finalmente 0 modulo de Desenvolvimento Curricular permite, por umlado clarificar o conceito e os
fundamentos do curriculo escolar,relacionando-o com as opgdes societais e as decisfes assumidas aos niveis
politico e administrativo. Por outro lado, esse mddulo caracteriza o processo de desenvolvimento curricular,
explicitando as operacOes degestdo do curriculo na escola e na sala de aula, com referéncia as alternativas
de decisdo e de accdo e respectivas incidéncias educativas.

A disciplina de Formacdo Pessoal, Social e Deontolégica no curriculo de Formagdo de Professores, visa
fomentar ao futuro professor uma consciéncia reflexiva sobre si como pessoa, contribuindo para aconstrucdo
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progressiva de uma identidade profissional.

Com o projecto que se propde no 1° semestre da 132 classe como etapa final da disciplina de Formacéo
Pessoal, Social e Deontoldgica, visa-se uma integracdo dos diferentes saberes nela desenvolvidos com base
num problema real a resolver, que privilegie uma das componentes, mas que contemple também, numa
perspectiva transversal as outras componentes.

3. Formagéo Profissional

O grupo de Formacdo Profissional constam disciplinas que asseguram a formacéo profissional do candidato
a docéncia e da-lhe aformacao especifica para as respectivas especialidades.

Distingue-se a matéria que constitui objecto de ensino, e que constada Formagdo Geral, das Metodologias
especificas, que se enquadram na Formacdo Profissional, uma vez que a experiéncia nas instituicdes de
Formagcdo de Professores leva a inferir que, se ndo se atribuem horas a cada componente, os professores se
preocupam muito mais com a Ciéncia do que com a respectiva Metodologia de ensino. Contudo, omesmo
professor encarregar-se-4 das duas vertentes referidas, bem comoda Pratica Pedagdgica e do Estéagio, a fim
de possibilitar a integracdo destas componentes do Plano Curricular.

A Formacdo Profissional compreende a(s) ciéncia(s) da especialidade, as metodologia destas, as Praticas,
Seminarios e o EstagioPedagogicos.

- O professor da especialidade é o mesmo da Metodologia de ensino, da Pratica Pedagdgica e o que
acompanha o Estagio e orienta 0s respectivos Seminarios.

- A Prética e Seminarios Pedagdgicos sdo a caracterizacdo da parte tedrica e pretende-se com esta etapa
da formacéo especifica como profissional, nomeadamente a formulacdo de objectivos, elaboracdo e
gestdo de planos de aula, em conformidade com as caracteristicas do meio envolvente da escola, da
disciplina, da classe e da tematica a ministrar. Todos estes elementos devem contemplar uma viséo
sistémica doscontelidos a tratar, objectivos gerais respectivos e especificos que se pretendem atingir,
pré-requisitos, seleccdo de métodos, meios e instrumentos de avaliagdo e ainda o tempo previsto.

Apratica pedagogica contemplatrés fasesdiferentes, de observacdo, de colaboracdo e de
responsabilizagéo.

12 fase — Observagdo nas escolas do 1° ciclo do ensino secundario, visando possibilitar os primeiros
contactos com a realidade educativa, incluindo aulas, recreios e modos de funcionamento da
instituicdo.

28 fase — Apds o estudo dos programas e dos manuais, segue-se a fase de colabora¢do com o professor
da classe em tarefas

progressivamente mais complexas, sob a orientacdo doprofessor da respectiva disciplina.
3@ fase — Preparacdo e realizacdo de aulas sob orientacdo doprofessor da respectiva disciplina.
Na avaliacdo da Pratica Pedagdgica, nas fases 2 e 3, deve ser ouvido o professor dos alunos.

O Estagio Pedagogico dos alunos dos IMN e INFAC aparece no ultimo semestre do curso e o dos alunos do
INEF nos Gltimos dois semestres, o periodo de plena responsabilizacdo. O aluno estagiario trabalha com
uma turma do 1° ciclo do ensino secundario. Receberavisitas sistematicas de controlo quer dos Professores
da escola, quer dos dois docentes dos respectivos institutos dessas disciplinas.

O aluno estagiario deve apresentar quinzenalmente um relatdrio dasactividades realizadas, pois isto permitira
determinar o nivel do perfil que se pretende.

Como ja foi acentuado, o aluno-mestre na sua actuagdo durante o estagio deve ser capaz de aplicar todos os
conhecimentos assimilados na formacao geral, especifica e profissional.

Durante o estagio, a avaliacdo dos alunos sera realizada pelosprofessores responsaveis da disciplina e
ouvidos os professores das turmas.

Os Seminarios Pedagdgicos estdo ligados a Préatica e Estagio Pedagdgico e servem para preparar, avaliar as
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aulas, identificando os problemas que nelas ocorreram, reflectir sobre o processo de ensino/aprendizagem,
debater os problemas de caracter pedagégico, metodologico, cientifico e cultural, relacionados com
problemasdetectados.

3.1. Formagéo Facultativa

O grupo de Formagdo Facultativa é constituido por aquelas disciplinas que se consideram como desejaveis e
necessarias para o perfildo futuro professor mas que por condicionalismos varios do nosso Pais, levou com
que se decidisse que o melhor seria inclui-las como facultativassendo leccionadas onde as condi¢des o
permitissem, respeitando assim a autonomia e as proprias realidades de cada provincia ou regido. Tais
disciplinas sdo: Linguas Nacionais e Estrangeiras, Expressdes Artisticas eFotografias.

VII. Inovacbes em relacdo ao plano de estudosvigente

Quanto ao leque de disciplinas para o plano de estudos conclui-se que seria basicamente 0 mesmo com
algumas modificacdes.

1. Formacao Geral

Introduziram-se para todos os cursos na formacgéo geral: A cadeira de Filosofia (noc6es gerais) que
serve para ajudar a formar o futuro professor uma visdo critica sobre 0 mundo e a Informatica na
Optica do utilizador.

Diversificou-se parte da formagdo geral, de acordo com asnecessidades dos diferentes cursos.

2. Formacéo Especifica

Nesta vertente da Formago, as alteragBes mais significativas dizemrespeito & substitui¢do da Pedagogia por
uma disciplina, com dois médulos: Teoria da Educacéo e Desenvolvimento Curricular.

A Sociologia foi substituida por Analise Sociol6gica da Educacdo a que se juntou um médulo de
Administracdo e Gestdo Escolar. Introduziu- se ainda a Formacao Pessoal, Social e Deontoldgica.

3. Formacéo Profissional

A mudanga mais importante nesta area é a da separacao da Ciénciada especialidade da respectiva metodologia.
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VIII. Caracterizacdo Geral dos Programas

Os programas escolares constituem a componente fundamental dum curriculo. Eles sdo desenvolvidos tendo
em conta quer as condi¢fes da comunidade escolar no sentido restrito, quer da comunidade envolvente, para
preverem o sucesso escolar educativo.

No Palis, estes aspectos tornam-se relevantes tanto pela diversidade cultural e de condi¢cdo em que funciona
a escola (recursos materiais e humanos — nivel de Formacdo de Professores e de Desenvolvimento dos
Alunos), como pela necessidade imperiosa de diminuir as altas taxas de inssucesso escolar e promover o
sucesso educativo, tdo necessario para odesenvolvimento do Pais.

Elementos do programa

Os programas da Formac&o de Professores do 1° Ciclo do EnsinoSecundario estruturam-se de seguinte forma:
** Introducéo da disciplina;
+«* Objectivos gerais da disciplina na Formacéo de Professores do 1°Ciclo do Ensino Secundario;
** Objectivos gerais da disciplina na classe;
** Conteldos programéticos

¢ Unidade

4 Subunidade

¢ Sugestdes metodoldgicas
** Avaliacdo

** Bibliografia

Esta estrutura é flexivel tendo em conta as especificidades de algumas disciplinas.

Esta forma de organizagdo pensa-se ser a adequada para facilitar ao professor, a compreensdo da
complexidade do Sistema Educativo e dos contetidos dos diversos elementos do programa.

A introdugdo geral da disciplina permite compreender que, embora qualquer area do conhecimento possa ser
importante por si mesma, a suaintrodugdo no programa escolar tem a ver com o papel que ela desempenha
na consecucdo dos objectivos do referido nivel de ensino, o que tem a ver com a cultura herdada, com a
sociedade em que se esta e com a que se pretende construir.

Os objectivos gerais da disciplina na Formacdo de Professores do 1° Ciclodo Ensino Secundario, séo
necessarios para se compreenderem os objectivos gerais da mesma na classe a que o programa diz respeito
que sdo a concretizacdo de uma parte daqueles.

A escolha dos contetidos a volta de Unidades organizadoras que se dividem em Subunidades, é uma
maneira de sequenciar 0s conteddosdum modo Idgico e coerente, facilita ao professor e aos alunos a
compreensdo da articulagdo entre as subunidades da Unidade que constitui.

A identificacdo de contelidos basicos chama a atengdo do professor para os contetdos (factos, conceitos,
principios, leis, procedimentos, valores e atitudes) que, por serem essenciais para a aquisicdo de novas
aprendizagens, como tal sera obrigatorio ensina-los, ndo podendo deixar de ser trabalhados com todos os
alunos, de modo a que na generalidade atinja os objectivos correspondentes a um bom nivel de consecucao.

O tempo previsto para cada Unidade tem a ver com a importancia e a dificuldade dos contetidos e ajuda o
professor a elaborar a planificagdo geral, no sentido de cumprir, pelo menos os contetidos basicos de modo
que os alunos os assimilem.
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As sugestdes metodoldgicas, séo escolhidas de acordo com a maturidade e interesse dos alunos, de modo a
que as actividades propostas:

- Proporcionem uma ampla gama de objectivos dedesenvolvimento;
- Respondam aos interesses e necessidades das criancas;
- Propiciem um desenvolvimento em sequéncia;

- Sejamdiversificadas.

O que se apresenta sdo apenas sugestdes, que cada professor gerira de modo que lhe parecer mais adequado
a situacao concreta em que se econtra.

A avaliagdo, destina-se a propér o modo como se pode avaliar a aprendizagem dos alunos e que tem
especificidades para as diversas disciplinas, tendo sempre como referéncia 0 modelo de avaliagao.

IX. Estrutura Curricular da Formagdo de Professoresdo 1° Ciclo do Ensino Secundério

Embora a Lei de Bases do Sistema da Educacdo determine que a Formacéo de Professores de todo o Ensino
Secundério venha a ser feita pelo Ensino Superior, tudo indica que pelo menos a médio prazo, e no caso da
Formac&o de Professores do 1° Ciclo do Ensino Secundério, a formagdo continue a ser feita pelos Institutos
Médios Normais.

Os planos de estudo contemplam quatro componentes de formacgdo que visam assegurar uma formacéao
tedrico-préatica sélida: a Formagdo Geral, aFormagdo Especifica, a Formacao Profissional e a Formagédo
Facultativa.

As componentes Formacao Especifica e particularmente a Profissional foram reforgadas, procurando-se deste
modo, preparar melhor os professores para o exercicio da sua funcdo, a0 mesmo tempo que se espera
minimizar a situacdo actual em que uma percentagem significativa de professores ndo vao exercer essa
profissdo, transitando para 0 mundo empresarial, onde auferem melhores vencimentos.

O  Subsistema de formagéo de professores

A Formac&o de Professores 1° Ciclo do Ensino Secundario realiza-se apdsa 92 classe do Ensino Geral ou
equivalente, nos Institutos Normais de Educacdo (IMN, INEF, e INFAC) com a duragéo de 4 anos (10?2, 112,
122 132 classes).

Na Formacé&o de Professores 1° Ciclo do Ensino Secundario pretende-se atingir os seguintes objectivos:

- Formar professores com o perfil necessario a materializagdo integral dos objectivos gerais da
educacéo;

- Formar professores com sdlidos conhecimentos cientificos e uma profunda consciéncia patriotica
de modo a que assumam com responsabilidade a tarefa de educar as novas geracoes;

- Desenvolver accdo de permanente actualizacéo e aperfeicoamento dos agentes de educacéo.
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1 - PLANO DE ESTUDO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DO 1° CICLO DO ENSINO

SECUNDARIO

ESPECIALIDADE: PORTUGUES

1°sem | 2°sem | 3°sem | 4°sem | 5°sem | 6°sem | 7° sem | 8°sem | Total
Formagcéo Geral 672
Francés/Inglés 3 3 2 128
Filosofia 3 48
Historia 3 3 96
Geografia 3 2 80
Matematica 3 2 80
Informatica 3 48
Educacdo Fisica 2 2 2 2 2 2 192
Formacao Especifica 384
Psicologia do Desenvolvimento e 3 3 96
da Aprendizagem
Anélise Socioldgica da Educacéo 3 3 96
e Administracéo e Gestéo Escolar
Teoria da Educacéo e 3 3 96
Desenvolvimento Curricular
Higiene e Saude Escolar 3 48
Formag&o Pessoal, Social e 3 48
Deontologica
Formagcao Profissional 2544
Portugués 9 9 9 9 9 9 9 1008
Literatura 3 3 3 3 3 240
Metodologia de Ensino do 3 5 6 6 320
Portugués
Prética, Seminérios e Estagio 5 6 6 9 10 22+3 | 976
Pedagbgico
Formacéo Facultativa
3.600
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2 - PLANO DE ESTUDO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DO 1° CICLO DO ENSINO

SECUNDARIO

ESPECIALIDADE: FRANCES

1°sem | 2°sem | 3°sem | 4° sem | 5% sem | 6° sem | 7° sem | 8°sem | Total
Formacéo Geral 1056
Lingua Portuguesa 4 4 4 4 4 4 384
Inglés 3 3 2 128
Filosofia 3 48
Histdria 3 3 96
Geografia 3 2 80
Matematica 3 2 80
Informética 3 48
Educacdo Fisica 2 2 2 2 2 2 122
Formacao Especifica 384
Psicologia do Desenvolvimento e 3 3 96
da Aprendizagem
Anélise Socioldgica da Educagdo 3 3 96
e Administracéo e Gestao Escolar
Teoria da Educacéo e 3 3 96
Desenvolvimento Curricular
Higiene e Saude Escolar 3 48
Formagéo Pessoal, Social e 3 48
Deontolégica
Formacao Profissional 2096
Francés 8 8 8 8 8 8 8 896
Metodologia de Ensino do 4 4 4 4 256
Francés
Prética, Semindrios e Estagio 3 4 6 6 15 22+3 | 944
Pedagdgico
Formacéo Facultativa
3.536

259




3 - PLANO DE ESTUDO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DO 1° CICLO DO ENSINO

SECUNDARIO

ESPECIALIDADE: INGLES

1° sem

2° sem

3°sem | 4°sem | 5° sem | 6° sem | 7° sem | 8° sem | Total
Formacéo Geral 1056
Lingua Portuguesa 4 4 4 4 4 384
Francés 3 2 128
Filosofia 3 48
Historia 3 3 96
Geografia 3 2 80
Matematica 3 2 80
Informética 3 48
Educacéo Fisica 2 2 2 2 2 2 122
Formacao Especifica 384
Psicologia do Desenvolvimento e 3 3 96
da Aprendizagem
Andlise Socioldgica da Educacéo e 3 3 96
Administracdo e Gestdo Escolar
Teoria da Educacédo e 3 3 96
Desenvolvimento Curricular
Higiene e Saude Escolar 3 48
Formagéo Pessoal, Social e 3 48
Deontoldgica
Formacao Profissional 2096
Inglés 8 8 8 8 8 8 8 896
Metodologia de Ensino do Inglés 4 4 4 4 256
Prética, Semindrios e Estagio 3 4 6 6 15 22+3 | 944
Pedagogico
Formacéo Facultativa
3.536
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4 - PLANO DE ESTUDO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DO 1° CICLO DO ENSINO

SECUNDARIO

ESPECIALIDADE: MATEMATICA E FISICA

1°sem | 2°sem | 3°sem | 4° sem | 5° sem | 6° sem | 7° sem | 8°sem | Total
Formacao Geral 656
Portugués 3 3 3 144
Francés/Inglés 3 3 2 128
Filosofia 3 48
Quimica 3 48
Geometria Descritiva 3 48
Informética 3 48
Educacéo Fisica 2 2 2 2 2 2 192
Formacao Especifica 384
Psicologia do Desenvolvimento e 3 3 96
da Aprendizagem
Anadlise Sociol6gica da Educacao 3 3 96
e Administracéo e Gestéo Escolar
Teoria da Educacéo e 3 3 96
Desenvolvimento Curricular
Higiene e Satde Escolar 3 48
Formagédo Pessoal, Social e 3 48
Deontologica
Formagao Profissional 2672
Fisica 8 8 6 7 6 6 656
Matemética 8 8 6 7 6 6 656
Metodologia de Ensino da 4 6 6 8 384
Matemética e Fisica
Prética, Semindrios e Estagio 5 4 6 6 15 22+3 | 976
Pedagbgico
Formagcéo Facultativa
4,712
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5- PLANO DE ESTUDO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DO 1° CICLO DO ENSINO

SECUNDARIO

ESPECIALIDADE: HISTORIA E GEOGRAFIA

1°sem | 2°sem | 3°sem | 4° sem | 5° sem | 6° sem | 7° sem | 8°sem | Total
Formacao Geral 688
Portugués 3 3 3 144
Francés/Inglés 3 3 2 128
Filosofia 3 48
Biologia 3 48
Matematica 3 2 80
Informatica 3 48
Educacéo Fisica 2 2 2 2 2 2 192
Formacao Especifica 384
Psicologia do Desenvolvimento e 3 3 96
da Aprendizagem
Andlise Socioldgica da Educacao 3 3 96
e Administracéo e Gestao Escolar
Teoria da Educacéo e 3 3 96
Desenvolvimento Curricular
Higiene e Satde Escolar 3 48
Formagdo Pessoal, Social e 3 48
Deontologica
Formagao Profissional 2592
Historia 7 7 6 6 7 6 624
Geografia 6 7 6 7 6 7 624
Metodologia de Ensino de 4 6 6 8 384
Historia Geografia
Prética, Semindrios e Estagio 5 5 5 5 15 22+3 | 960
Pedagdgico
Formagcéo Facultativa
3.664
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6 - PLANO DE ESTUDO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DO 1° CICLO DO ENSINO

SECUNDARIO

ESPECIALIDADE: BIOLOGIA E QUIMICA

1°sem | 2°sem | 3°sem | 4° sem | 5° sem | 6° sem | 7° sem | 8°sem | Total
Formacao Geral 688
Portugués 3 3 3 144
Francés/Inglés 3 3 2 128
Filosofia 3 48
Fisica 3 48
Matematica 3 2 80
Informatica 3 48
Educacdo Fisica 2 2 2 2 2 2 192
Formacao Especifica 384
Psicologia do Desenvolvimento e 3 3 96
da Aprendizagem
Andlise Socioldgica da Educacao 3 3 96
e Administracéo e Gestao Escolar
Teoria da Educacéo e 3 3 96
Desenvolvimento Curricular
Higiene e Satde Escolar 3 48
Formagdo Pessoal, Social e 3 48
Deontologica
Formagao Profissional 2592
Quimica 6 8 5 7 7 6 624
Biologia 7 8 5 7 7 6 640
Metodologia de Ensino de 4 5 6 8 368
Quimica e Biologia
Prética, Semindrios e Estagio 4 4 6 6 15 22+3 960
Pedagdgico
Formagcéo Facultativa
3.664
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7 - PLANO DE ESTUDO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DO 1° CICLO DO ENSINO

SECUNDARIO

ESPECIALIDADE: EDUCAGAO VISUAL E PLASTICA

1°sem | 2°sem | 3°sem | 4°sem | 5° sem | 6° sem | 7° sem | 8°sem | Total
Formacao Geral 832
Lingua Portuguesa 3 3 3 144
Francés/Inglés 3 3 2 128
Filosofia 3 48
Matematica 3 2 80
Fisica 3 48
Historia 3 3 96
Educacéo Fisica 2 2 2 2 2 2 192
Quimica 3 48
Informética 3 48
Formacao Especifica 864
Histéria das Artes Visuais 3 3 3 3 3 240
Geometria Descritiva 3 3 3 144
Estética 2 32
Antropologia Cultural 2 2 64
Psicologia do Desenvolvimento e 3 3 96
da Aprendizagem
Higiene e Saude Escolar 3 48
Anaélise Sociol6gica da Educagéo 3 3 96
e Administracdo e Gestao Escolar
Teoria da Educacéo e 3 3 96
Desenvolvimento Curricular
Formagéo Pessoal, Social e 3 48
Deontolégica
Formac&o Profissional 1968
Teoria e Pratica do Design 3 3 96
Atelier 3 3 3 3 3 3 2 320
Processos Tecnoldgicos 3 3 2 3 176
Desenho 3 3 3 3 3 3 3 336
Metodologia de Expresséo 3 3 2 2 2 192
Plastica e da Educac¢do Visual
Préatica, Seminarios e Estagio 6 8 14 22+3 | 848
Pedagdgico
Formacéo Facultativa
3.664
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8 - PLANO DE ESTUDO DE FORMAGAO DE PROFESSORES DO 1° CICLO DO ENSINO

SECUNDARIO

ESPECIALIDADE: EDUCAGAO FISICA

1°sem | 2°sem | 3°sem | 4° sem | 5°sem | 6° sem | 7° sem | 8° sem Total
Formacao Geral 544
Lingua Portuguesa 3 3 3 144
Francés/Inglés 3 3 2 128
Matemética 3 2 80
Fisica 3 48
Quimica 3 48
Filosofia 3 48
Informatica 3 48
Formacao Especifica 784
Teoria da Educacéo e 3 3 96
Desenvolvimento Curricular
Psicologia do Desenvolvimento e 3 3 96
da Aprendizagem
Psicologia do Desporto 2 2 64
Anélise Socioldgica da Educagio 3 3 96
e Administracéo e Gestao Escolar
Anatomia Funcional / Higiene e 3 4 3 160
Primeiros Socorros
Fisiologia Geral e do Esforco 2 2 2 2 128
Historia de Educacdo Fisica 3 48
Sociologia do Desporto 3 48
Formagéo Pessoal, Social e 3 48
Deontolégica
Formacao Profissional 2144
Atletismo 3 3 3 3 2 2 256
Ginéstica 3 3 3 3 2 2 256
Voleibol 3 3 3 3 192
Basquetebol 3 3 3 3 192
Andebol 4 3 112
Futebol 3 3 96
Natacéo 2 2 2 2 128
Teoria e Metodologia de 3 5 5 208
Educacdo Fisica
Prética, Semindrios e Estagio 4 7 8 8+2 | 1243 | 704
Pedagdgico
Formacéo Facultativa
3.472

265




X.

Perspectivas que fundamentam as opc¢Bes tomadas a nivel da sociedade, educacéo, ensino aprendizagem e

principios gerais de intervengdo educativa.

O pronunciar-se sobre a natureza, funcBes e caracteristicas da educacdo escolar supde, implicita e
explicitamente, pronunciar-se sobre o modelo de sociedade para cuja formacao se quer contribuir e 0 modelo
depessoa e cidaddo que se pretende formar. Estes modelos enunciados de forma clara na Lei de Base do
Sistema Educativo Angolano definem como finalidade do Sistema de Educacdo a “formacdo integral da
personalidade com vista a consolidagdo de uma sociedade progressiva e democratica” (art.’ 1°)

A educacdo escolar é antes de tudo uma pratica social emboida de forte funcdo socializadora e
personalizadora. Isto significa, que a escola e a educagdo alicercam todo o seu programa numa determinada
forma de entender as relagdes entre o desenvolvimento humano e o contexto sociale cultural no qual, sempre
e necessariamente, este desenvolvimento tem lugar.

N&o ha pessoa possivel a margem de uma sociedade e de uma cultura.Os processos de individualizagdo - a
construcdo de uma identidade pessoal - e a socializagdo - a incorporagdo activa numa sociedade e numa
cultura - sdo processos interrelacionados e interdependente; ou se prefereduas vertentes de um mesmo
processo: aquele pelo qual nos formamos como pessoas.

O desenvolvimento é uma construgdo evolutiva, social e culturalmente mediante, realizadas e traduzida
segundo aprendizagem progressiva.

Esta concepcdo esta na base das teorias construtivas que de uma forma consensual enformam hoje as
intercales e decisdes que pensam, fundamentam e organizam a educacdo.

Segundo o construtivismo o conhecimento implica sempre um processo de reconstru¢do e construgdo no
qual o sujeito, em interaccdo com os outros, tem o papel de actor e autor. Essa construcao é consentanea com
0s processos de desenvolvimento e maturagdo do individuo, a sua marcha no sentido de uma autonomia
cognitiva e ética emcolaboracdo com os seus pares.

A noc¢do de conhecimento construtivista, pressupde e implica um conjunto de postulados epistemoldgicos e
antropolégicos de relevancia incontornavel quando se procura pensar um modelo de ensino em articulagéo
intima com um modelo de aprendizagem, ou seja se procura estruturar uma teoria do ensino sobre o
dominio compreensivo cientifico das formas e processos pelos quais aprendemos e nos desenvolvemos.

Estes postulados, quando reflectidos em termo educativos,convertem-se, pela forca da sua implicacéo, em
principios estruturadores da accdo pedagdgica que devem informar todo o curriculo. Com efeito, o assumir-
se a natureza pessoal, social e colaborativa do conhecimento e 0 modelo activo, funcional e estrutural da
construgdo, traz a educacao escolar, desafios e compromissos importantes, como entre outros:

uma nogdo de pessoa entendida como um ser em desenvolvimento em e na relacdo com 0s outros e o
ambiente social e cultural onde se situa;

uma nocao alargada de escola, ou seja, uma escola compreendida e integrada no tecido social e cultural
envolvente ;

outras formas de compreensdo e organizagdo do saber apostados na articulagdo da escola e do
conhecimento escolar com o conhecimento quotidiano e a integracdo programatica e funcional de ambos
pela contemplacdo nas actividades de ensino aprendizagem dos conhecimento prévios dos alunos bem
como a acomodacdo dos novos conhecimentos segundo a mesma intencionalidade pratica, fomentando
uma aprendizagem significativa, plastica e mobilizavel.
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outras formas de compreender e gerir o curriculo escolar em geral e o plano de estudos e programas em
particular

modelos de ensino que coloquem a actividade construtiva do aluno e osprocessos de crescimento pessoal
no centro da intervencdo pedagdgica, fomentando metodologias activas e investigarias nas quais 0s
alunos possam exercer o papel de sujeito na pesquisa e utilizacdo deinformacédo, no desenvolvimento de
hipoteses e sua aplicagdo, na tomada de decisdes e no comprometimento pessoal com as posicdes
criticamente assumidas.

uma perspectiva do desenvolvimento integrado de toda a pessoa, pela propria compreenséo globalizadora
do desenvolvimento, onde o conhecimento cognitivo (o saber), os conteldos morais e valorativos(
saber ser e estar) e os procedimentos técnicos e éticos ( o saber fazere agir) sdo entendidos como pilares
de um mesmo processo formativo.

A autonomia da escola como pessoa plural e dos alunos, comocondi¢cdo e consequéncia de
desenvolvimento.

S6 assim, as aprendizagens dos saberes e as formas culturaisincluidas no curriculo escolar podem ser fonte
de desenvolvimento pessoal dos alunos ajudando-os a situarem-se individualmente de forma activa,
construtiva e critica no contexto social e cultural de que fazem parte.
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XI.  OrientacGes didacticas gerais

1. Epistemoldgicas/Pedagdgicas: seleccdo, sequencializagio eapresentacio de contelidos.

A seleccdo, organizacdo e sequencializagao dos contetidos e (uma decisdo tomada na conjugagao e confluéncia
de diversos campos e factores:

- o modelo curricular adoptado;

- o paradigma educativo e 0 modelo pedagdgico de referéncia;

- teorias psicoldgicas sobre o desenvolvimento cognitivo moral;
- anélise da estrutura conceptual I6gica dos contetidos;

- andlise da estrutura conceptual psicolégica dos contetdos.

Relativamente ao paradigma educativo e ao modelo, ou modelos, pedagdgicos que sustenta, muito se joga no
dominio da decisdo politica: as opgdes neste terreno, sdo, em primeira instancia, condicionadas (porque
condicionadoras) do modelo de Sociedade, Homem, e Conhecimento que deseja construir. Mas, na base destas
opcBes e em coeréncia com as mesmas, € necessario estruturar uma teoria do ensino cientificamente alicercada
sobre 0 conhecimento compreensivo dos processos pelos quais nos formamos e desenvolvemos. E assim que,
em funcéo do desenvolvimento das investiga¢cdes no campo da epistemologia genética, o centro das Teorias do
Ensino e da Aprendizagem, gravita, na actualidade, em torno do eixo epistemoldgica de como aprendemos /
comodevemos ensinar, ou seja, devemos fundamentar e radicar 0s nossos processos de ensino no dominio dos
processos de construcéo do conhecimento e mecanismos de aprendizagem.

E neste quadro investigativo e compreensivo que devemos situar, a questio da programacéo de unidades de
ensino. No fundo trata-se como o diz Luis del Carmen (1996) de dar resposta, cientificamente enformada a
questdes como:

- Que contelidos sdo mais importantes no processo de ensino?

- Como os devemos apresentar aos alunos de forma que resultem compreensiveis, interessantes e relacionaveis
com as suas ideias e conhecimento prévios?

- Como estabelecer o seu desenvolvimento progressivo?

- Como potenciar as relagdes entre os diferentes contelidos que se ensinem?

1.1. Estrutura Epistemolégica

O primeiro aspecto fundamental a ter em conta quando se fala de estrutura psicoldgica do conhecimento é a propria
estrutura receptora dosalunos. Esta é determinada em funcdo dos processos cognitivos gerais, e padrfes de
desenvolvimento social e moral, proprios do seu nivel de desenvolvimento (estudados por Piaget e Kolberg) e das
ideias préviasdos alunos.

As representacGes mentais de todas as pessoas organizam-se segundo estruturas conceptuais, construidas e solidificadas
ao longo do nosso processo de desenvolvimento. Estas estruturas, para as quais o construtivismo, desde J. Piaget,
chamou a atencdo, desempenham uma fungdo mediadora nas relagdes com o meio e sdo, como tal,determinantes na
aquisicdo do conhecimento. E em funcdo das estruturas conceptuais prévias, ou seja as estruturas anteriormente
formadas e adquiridas, que percepcionamos e aprendemos novos dados, que interpretamos o real e organizamos as
accdes.

De acordo com a teoria construtivista (Ausubel 1973) podemos considerar dois tipos gerais de aprendizagem:
Mecanica: quando o sujeito ndo € capaz de estabelecer relagdes entre 0s conhecimentos que ja possui e 0S Novos;
Significativa: quando ha relagdo entre os conhecimentos anteriores e 0s novos.

Estes conhecimentos sdo, assim, integrados na estrutura cognitiva doindividuo, dando origem a uma assimilagéo
e acomodacao de significados.A aprendizagem significativa, porque realizada através de uma construgdo pessoal e
integradora, traduz-se em aprendizagens duradoirase mais operatérias: a aprendizagem mecanica, uma vez que ndo se
concretiza numa apropriacdo pessoal é rigida (pouco operatéria) efacilmente esquecida. Acima de tudo trata-se
de uma aprendizagem quesendo de certa forma exterior ao sujeito (ndo ha uma integracdo pessoaldos novos dados



nas estruturas conceptuais prévias) ndo o modifica ndose traduz numa alteragdo ou aprofundamento significativo, da
sua visdo do mundo.

As implicacfes desta teoria na programacao e sequencializacdo de unidades de ensino compreende-se, em primeiro
lugar, na necessidade detrabalhar os conhecimentos prévios dos alunos, desmontando e reconstruindo os conceitos que
funcionam como base (pré-requisitos) dos novos dados, analisando e trabalhando os processos cognitivos subjacentes
as operagdes envolvidas. Com efeito, se a aprendizagem significativa se produz através da interac¢do entre a nova
informacdo e osconhecimentos prévios pertinentes, logo a possibilidade de aprendizagemé condicionada pelas
caracteristicas dos conhecimentos prévios do aluno,em relagdo com os contetidos que se pretende ensinar.

1.2 Analise da Estrutura Conceptual dos Contetdos.

Mas ndo basta atendermos aos conceitos prévios, sua analise e desmontagem critica, quando programamos
unidades didacticas. Os conceitos organizam-se segundo estruturas hierarquicas na estrutura cognitiva dos
individuos. Em func&o desta estrutura podem, basicamente, definir-se trés tipos de aprendizagem:

- Aprendizagem sub-ordenada ou inclusiva: realiza-se quando as novas ideias introduzidas se relacionam de
forma subordinada com ideias relevantes de maior grau de abstracgdo, ou seja de inclusividade, que séo
designadas de ideias inclusoras. A inclusdo pode realizar-se por derivagéo(a ideia ndo modifica os atributos do
conceito inclusor) ou correlagdo (h&d modificagdo dos atributos do conceito inclusor).

- Aprendizagem supra-ordenada: produz-se quando 0s conceitosaprendidos anteriormente se integram num
conceito mais amplo e inclusivo. E o0 que acontece com a inclusdo, por exemplo de diversas espécies animais no
conceito de vertebrado.

- Aprendizagem combinatéria: realiza-se quando uma ideia nova é colocada em relacdo com outras ja existentes,
mas com o mesmo nivel degeneralidade: Estabelecem-se, entdo, relagdes de horizontalidade entre asdistintas
ideias, precisando as relagdes e diferencas entre as mesmas.

Usados estrategicamente em diferentes momentos do processo de ensino-aprendizagem estas trés modalidades
constituem em si uma ossatura sélida de organizacao da prépria estrutura cognitiva dos alunos.

Para Ausubel a maioria das aprendizagens significativas realizam--- se através de aprendizagens do primeiro
tipo, isto é, sub-ordenadas. Nestesentido, é fundamental que o professor trabalhe na sua disciplina organizadores
prévios, ou seja, conceitos ou proposi¢des unificadoras, de grande generalidade, que funcionando como
conteddos introdutdrios mais inclusivos que os conteddos a ensinar, devem facilitar a relagdo dos novos
conhecimentos com a estrutura cognitiva dos alunos estabelecendo assim uma ponte entre o que o aluno sabe e
0 que precisa de saber antes aprender significativamente a tarefa em causa. Estes organizadores, sendo dotados
de uma grande capacidade explicativa sdo susceptiveis de ser relacionarem, vertical e transversalmente, com
outros.

Quanto aos critérios sequencializagdo de sequéncias, Ausubel, Novack, Hanesian ( 1983), estabelecem, sob a
mesma teoria, dois principios bésicos:

- diferenciacdo progressiva: as ideias mais gerais e inclusivas sdo apresentadas em primeiro plano,
diferenciando-se progressivamente em especificidade. A apresentagdo dos organizadores é, como tal, feita
segundo uma hierarquia descendente, na qual as ideias mais inclusivas ocupam a vértice superior e as
proposicOes, os conceitos e factos vao sendo, progressivamente, menos inclusivos. Os mapas conceptuais
propostos por Novack (1982) sdo um instrumento que permite representar, precisamente, estas estruturas
hierarquicas.

- reconciliacdo integradora: expressa a forma qual se estabelecem novas relagdes entre conceitos que no decorrer
de aprendizagem supra- ordenadas e combinatoria, sofreram modificacBes. Estas modificacBes, se ndo
reintegradas, provocam nos alunos o que Novack (1982) designa de dissonancia cognitiva. E preciso, como tal,
organizar as sequéncias de ensino de modo a demonstrar as relagdes entre os novos significados conceptuais e
0s conceitos supra-ordenados.

1.3. Estratégias de Sequencializacéo

A sequencializagdo de contelidos ( conceitos, principios, procedimentos, valores e atitudes) deve, assim, quer
pela sua ordem légica de classificagdo e organizacdo, quer pela ordem psicoldgica de reconstrugdo do
conhecimento ( a aprendizagem), no dominio da construgdo de conceitos orienta-se a partir da elaboracao de
hieraquias conceptuais, comecando pelos conceitos mais gerais e inclusivos, e avangando progressivamente para
0s mais particulares, neste avangco o conceito geral é sucessivamente ampliado ou reconstruido. Da mesma
forma, os contelidos tedricos como os principios devem ser desenvolvidos a partir domais simples e fundamental



para 0 mais complexos, especificos e restritivo, tal como as sequéncias que orientam a formagdo e
desenvolvimento de procedimento mais gerais, numa versdo simplificada, para introduzir depois procedimentos
cada vez mais complexos e especificos. Também a construcdo e desenvolvimento de valores e sua solidificacdo
em atitudes estaveis e duradoiras, passa, necessariamente pela sua apresentacdo em contextos significativos,
concretos e vivéncias, e a sua progressiva reelaboracdo através de estratégias cognitivos esécio-morais onde o
dominio do concreto e do eu pessoal da lugar a descentralizagdo critica e a universalidade.

E neste sentido que alguns autores como Reigeluth e Stein (1983), fala da necessidade de ao organizarem-se
sequéncias de ensino se definirum epitome como elemento articulador. O epitome consiste num pequeno humero
de ideias gerais e simples, apresentadas num nivel concreto de aplicacdo, de forma compreensivel para os
alunos; este epitome constituia primeira unidade de qualquer sequéncia, sendo progressivamente especificado
e ampliado a medida que o processo de ensino se desenvolve; é uma unidade relacional base, ndo toda a unidade
e muito menos a sua simula ou resumo. Segundo Luis del Carmem (1996,137), oprocesso de elaboragdo de um
epitome requer:

- seleccionar o tipo de conteddo organizador (pode ser umconceito, um principio, um procedimento...)
- analisar a estrutura l6gica desse contetdo;

- analisar a estrutura psicoldgica de construcdo do contetdo,definindo requisitos da aprendizagem;

- seleccionar os elementos nucleares do conteido que serdo apresentados em epitome no inicio da unidade;

- seleccionar os contetidos de suporte necessarios ao desenvolvimento dos contetidos fundamentais;

A continuacdo da sequéncia implica a elaboracdo e desenvolvimentode cada um dos elementos nucleares
apresentados no epitome. Neste processo, é importante criar contextos significativos que favorecam a motivagéo
dos alunos e, simultaneamente, a formagao de estruturas cognitivas estaveis, facilitando a interpelagéo entre os
processos de analise e sintese:

- Entre outros aspectos, importa:
- agrupar sempre 0s conceitos relacionados;

- variar as estratégias cognitivas (elaboracdo de desenhos, leitura de diagrama, produgdo de textos,...) ha sua
vertente individual e de colaborag¢do em grupo.

- estabelecer pontualmente momentos de sintese (articulacdode contetdos dentro da unidade e fora da
unidade), de sistematizacdo (sobre a forma de resumos), de aplicacdo e transferéncia, de recapitulagéo
integradora, analogias, e actividades de auto e hetero controlo da aprendizagem.

As considerag0es feitas sobre a andlise da estrutura interna dos contetidos e 0s processos psicoldgicos dos alunos,
n&do podem levar-nos asupor , que uma vez atendidos estes factores a questéo da organizacdo daunidade de ensino
fica resolvida. A elaboracéo de sequéncias de actividades e a sua aplicacdo na sala se aula supde um Gltimo nivel
de adequag&o e concretizagdo dos contetidos. E, sem duvida, na pratica educativa em toda a sua complexidade
e especificidade (individual/turma) que os processos interactivos proprios da aprendizagem significativa, se
geram e realizem.



XIl. Modelo de avaliacio adoptados para alunos (Orientacfes gerais)

1. Considerac6es Gerais

A actividade educativa ndo tem por meta atribuir classificacdes, masrealizar uma série de objectivos que se
traduzam em termos de mudancasde comportamento dos alunos. E cabe justamente a avaliacdo verificar emque
medida esses objectivos estdo realmente a serem alcangados para ajudar o aluno a avancar na aprendizagem.

De um modo geral, o processo de avaliagdo fornece informagdes capazes de conduzir, quando necessario, ao
reajuste do processo de ensino-aprendizagem para que 0 mesmo se torne mais Util e eficiente tanto para a
melhoria da aprendizagem do aluno como para oaperfeicoamento dos procedimentos didacticos do professor.
Por outras palavras, a avaliacdo do desempenho do aluno é a fonte basica de retroinformacéo (feedback) sobre
a adequacdo do comportamento do aluno e sobre os procedimentos didacticos.

Este modelo de avaliacdo da aprendizagem dos alunos abandona assim o conceito e a funcdo da avaliacdo
tradicional e redutores que a ligavam essencialmente a classificacdo e aos exames. Pretende-se aqui uma
avaliacdo como reflexdo sobre o ensino que amplia o conceito e fungdes tradicionais da avaliacéo.

A avaliacdo da aprendizagem dos alunos deve, pois, ser uma preocupagdo constante do professor na realizaco
das suas actividades porque é através dela que poderé inteirar-se da marcha positiva ounegativa de seus trabalhos
docentes a fim de poder tomar providéncias nosentido de desenvolver actividades de remediacdo e/ou de
recuperagdo que permitam que os alunos atinjam objectivos até ai ndo conseguidos quando tal se revelar
necessario

2. Conceito de avaliagéo

A avaliagéo ¢ ““ o processo de identificar, obter e proporcionar informacaoutil e descritiva acerca do valor e do
mérito das metas, da planificacdo, da realizacéo e do impacto de um objectivo determinado, como fim de servir
de guia para a tomada de decisdes, para solucionar os problemas de responsabilidade e para promover a
compreensdo dos fenémenos implicados™ (Stuffebeam), D, 1998).

Avaliar significa aqui “examinar 0 grau de adequagdo entre umconjunto de informacdes e um conjunto de
critérios adequados ao objectivo visado tendo em vista uma tomada de decisdo” (De Ketele citadopor Martins;
Margarida Alves e all, 1992). Trata-se de determinar a decisdo a tomar em referéncia a um objectivo
determinado e no quadro doprocesso ensino-aprendizagem.

Como se pode verificar, a avaliacdo é um processo cuja a etapa finalé a tomada de decisbes; decisdes essas que
podem tocar ou concernir 0 aluno, o professor e o curriculo.

3. Finalidades da avaliagéo

A principal finalidade da avaliagdo da aprendizagem é «saber se umaluno esté a aprender e para saber como o
apoiar se ele tiver dificuldades»

De modo geral, a avaliacdo da aprendizagem destina-se a:

3.1. verificar e optimizar os processos e resultados do processo ensino-aprendizagem ao:

a) orientar o aluno a precisar mais objectivamente as suas aspiracoes;

b) ajudar o aluno a melhor apreciar os seus progressos em direc¢cdoaos objectivos alvejados;

c) orientar o professor quanto as necessidades de remediagdo oude recuperacdo da aprendizagem para alunos
individualmente, em grupo ou para toda a turma

d) levar o professor a reflectir sobre o seu ensino, a fim de o levar a realizar as modificacOes e reajustes que se
revelarem necessarias;

3.2. classificar e certificar os conhecimentos e as competéncias adquiridas ao nivel do saber, isto é, do dominio
cognitivo (conhecimentos, procedimentos e destrezas mentais), do saber ser, isto é, do dominio afectivo,
satisfacdo, interesses, valores, atitudes e do saber fazer, isto €, do dominio psicomotor, orientagdes espacial
e temporal, expressdo corporal, coordenacéo psicomotora, manejo de utensilios, manipulag@es eautomatizacao.



4. Funcgdes de avaliacao

Pode-se dizer em sintese, que sdo trés as fungdes da avaliacdo: dediagnostico, de controle de aprendizagem e
de hierarquizacdo e classificacéo.

a) Fungdo de diagnostico, quando tem por objectivo esclarecer condiges e possibilidades de aprendizagem ou
de execucdo de uma ou determinadas tarefas por parte do aluno;

b) Funcéo de controle da aprendizagem, quando tem o propésito de se inteirar se os objectivos de ensino estdo
a ser ndo alcancgados e 0 que é preciso fazer para melhorar o desempenhodo aluno individualmente ou da turma;

C) Funcdo de hierarquizagio e classificacdo, quando, apds um periodo de ensino se deseja saber quanto ao
desempenho do aluno ou da turma e que pode assumir dois aspectos:

— Funcdo de hierarquizacdo, quando informa em relagdo ao desempenho de um aluno ou de uma turma, se
foi excelente, bom, médio, razoavel ou deficiente.

— Aspectos de classificagdo, quando procura estabelecer uma ordem classificatoria, quanto ao rendimento
de um grupo de alunos submetido ao mesmo processo de ensino-aprendizagem.

5. Principios orientadores
Como principios orientadores, a avaliagdo deve:

a) ser coerente - defender a necessidade da existéncia de sintonia entre a avaliagdo e as outras componentes do
curriculo, isto &, osobjectivos, os contetdos e a metodologia;

b) ser integral - dirigir-se tanto aos conhecimentos, quando as capacidades e aos valores;

c) contribuir para a aprendizagem - ndo limitar-se a medir o que o aluno sabe, mas também deve gerar novas
situacdes de aprendizagem

d) ter caracter positivo - valorizar o que o aluno ja sabe e é capaz defazer, em cada momento;

e) ser diversificado - apontar para a necessidade da utilizacéo de técnicas e instrumentos de avaliacdo multiplos
e diferenciados;

f) ser transparente - anular o secretismo a que avalia¢do se encontra tradicionalmente associada, permitindo
que os alunos tenham acesso ao que se espera deles, e conhegam osparametros e critérios de
avaliacdo a utilizar.

6. Modalidades de avaliacio

A avaliacdo intervém de maneira especifica antes, durante e depois da ac¢do. As modalidades que se vao
considerar sdo: a diagnéstica, a formativa e somativa.

6.1. Avaliacdo diagndstica

Aplica-se esta modalidade de avaliagdo fundamentalmente no inicio de novas aprendizagens, sejam estas
representadas por uma simples unidade de ensino, por um segmento mais longo do programa escolar (em
trimestre, em semestre) ou pelo programa escolar de todo um ano lectivo, com a intengcdo de constatar se 0s
alunos apresentam o dominio dos pré- requisitos, isto é, os conhecimentos, atitudes ou aptiddes indispensaveis
aaquisicdo de outros que deles dependem e que sem eles, ndo é possivel adquirir. Por outras palavras trata-se
de saber verificar se 0s alunos possuem os conhecimentos, atitudes e habilidades imprescindiveis para as novas
aprendizagem. A sua finalidade € verificar se 0 aluno estd de posse de certas aprendizagens anteriores que
servem de base a unidade que se vai iniciare ainda, detectar as causas subjacentes a dificuldades de
aprendizagem eajudar o aluno a supera-las antes de iniciar a nova unidade.

6.2. Avaliagdo formativa

A avaliacao formativa, como funcéo de controle, é realizada durante todo o decorrer do ano lectivo, com intuito
de verificar se 0 0s alunos estdoatingindo os objectivos previstos, isto é, quais os resultados alcangados durante
o0 desenvolvimento das actividades.



A sua finalidade é informar aos alunos e aos professores do grau derealizagdo dos objectivos. Por outro palavras,
trata-se de determinar o grau de dominio alcangado numa actividade de aprendizagem e realgar aspartes das
tarefas ndo dominadas.

Quanto mais frequente for a aplicacdo das provas de avaliacdoformativa, que também incluem trabalhos
para casa, maiores sdo as possibilidade de nos aproximarmos da avaliacdo continua, aumentando fortemente as
possibilidades de sucesso educativo dos alunos.

Assim, deve aplicar-se, no minimo no fim de cada subtema, corrigir- se, mas ndo classificar-se. Deste modo nao
tera influéncia na classificacdodo aluno no final do trimestre, semestre ou no final do ano.

6.3. Avaliagdo somativa

Esta modalidade aplica-se no fim de um periodo relativamente longode ensino (uma unidade tematica), um periodo
(trimestre, semestre) um ano, etc...e tem como finalidade sancionar ~ (positivamente ou negativamente) uma
actividade de aprendizagem a fim de contabilizar este resultado com vista a classificacéo, selec¢o, etc... e identificar os
objectivos que os diversos alunos ndo atingiram de modo a ajudé-los, se 0 momento de aplica¢do da prova for no final
de uma unidade longa ou de um periodo. Por outras palavras, ela destina-se a estabelecer um balanco. Deve incidir
essencialmente sobre os contelidos basicos ou essenciais e fornecer dados sobre a aprendizagem dos alunos relativamente
aos objectivos considerados. E a modalidade que permite, por controlo continuo, por exame ou por sistemas mistos
atribuir diplomas, certificar uma competéncia etc...

7. Técnicas e instrumentos de avaliacao

Para que a avaliagdo possa desempenhar as suas fungbes, h&necessidade de combinar vérias técnicas e
instrumentos de avaliacéo.

A diversificacdo das técnicas e instrumentos de avaliagdo permite avaliar de forma adequada a aprendizagem,
as capacidades e as atitudes dos alunos. Ha também necessidade de desenvolver técnicas e instrumentos que
possam ser utilizados, individualmente pelos alunos e por grupo de alunos.

As técnicas e instrumentos de avaliagdo sdo classificadas de diversas formas. Em geral, as classifica¢cBes sdo
elaboradas de acordo com a forma de colecta dos dados.

7.1. Técnicas de avaliagéo
Processa-se através de técnicas subjectivas e objectivas:

As técnicas subjectivas- abrangem «instrumentos cujos resultados, em grande parte, dependem do juizo pessoal
do avaliador».

A observagdo a analise de diarios de alunos, entrevistas, questionarios, trabalhos expontaneos e autobiografia
constituem procedimento comuns a estas técnicas.

Dentro das técnicas objectivas empregam-se «instrumentos deprocedimentos cujos resultados valorativos ndo
dependem muito do avaliador».

Constam de medic0es fisicas e sensoriais, testes, provas objectivase escalas de avaliagao.

7.2. Instrumentos de avaliacao

Existe uma grande variedade de instrumentos que o professor tem ao seu disp6r para determinar o nivel de
desempenho apresentado pelos alunos, em funcdo dos objectivos propostos. Para realizar uma avaliacdo

adequada, no entanto, é imprescindivel utilizar instrumentos que proporcionem dados correctos. Os
instrumentos de avaliagdo mais usados nas escolas sdo asprovas orais, escritas e praticas.

7.2.1. Provas orais

As provas orais decorrem com base no didlogo entre professor e alunos. Realizam-se mais apropriadamente
pelo interrogatério que, se for utilizado constantemente no decorrer da aula, apés determinado ndmero dela e
no final de uma unidade didéctica, serve de sintese das mesmas.



7.2.2. Provas escritas

As provas escritas sdo as provas que podem ser usadas em qualquer aula, como testes que podem ser aplicados
no final de uma aulaou no inicio da seguinte, para o professor certificar-se sobre o que o0 aluno aprendeu e saber
entdo, que rumos dar aos trabalhos da turma: repetir, rectificar ou prosseguir. As mais importantes sdo as
trimestrais, semestraise exames finais para além das que se aplicam numa perspectiva formativa.

As provas escritas podem constar de dissertacdo (provas tradicionais ou dissertativas) ou de questdes objectivas
que cubram toda amatéria que entre na prova (provas objectivas).

As provas tradicionais ou dissertativas sdo aquelas em que o aluno organiza e escreve a resposta, utilizando
suas proprias palavras. Como principais tipos de provas objectivas, podemos citar as provas de:
falso/verdadeiro, escolha multipla, lacunas, correspondéncia, respostassimples, ordenacdo e identificacéo, etc.

Provas praticas: As provas praticas, em ultima analise, colocam o examinando diantede dificuldades concretas
ou ficticias, para a solucéo das quais tera de fazer uso de elementos concretos e tedricos. Estas provas, além de
averiguarem o conhecimento teérico, aferem habilidades, seguranca edominio de técnicas, bem como o manejo
de instrumentos especializados.



