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A inclusdo das criangas com NEE nas escolas do Estreito de Camara de Lobos

RESUMO

Com o objetivo de compreendendo a inclusdo como um fendmeno complexo, que
depende principalmente do planeamento e capacidade dos agentes envolvidos no
processo, 0 presente estudo de pesquisa qualitativa teve como objetivo compreender
segundo a percecdo dos professores, as medidas do Decreto Legislativo Regional n°
33/2009/M, 30 de dezembro, se aplicam a todas as escolas. Foi realizado um estudo, que
envolveu 52 professores, de quatro escolas do 1° ciclo do ensino basico, do Estreito de

Camara de Lobos, Regido Autonoma da Madeira.

Os resultados obtidos mostraram que os professores tém a percecéo do que é uma escola
inclusiva e que, na generalidade, manifestam atitudes positivas face a inclusdo de alunos
com NEE nas escolas do ensino regular, embora apresentem muitas reservas quanto a
implementacédo da incluséo. Essas reservas sao mais influenciadas pela falta de recursos
e materiais, do que por fatores relacionados com os proprios professores,
nomeadamente, atitudes e praticas inclusivas e a necessidade de formacédo especifica na
area das Necessidades Educativas Especiais (NEE). Os professores consideram que as

escolas ainda néo estdo preparadas para a concretizacdo da filosofia inclusiva.

Palavra-chave: Incluséo; alunos com NEE; percecdo dos professores
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SUMMARY

With the aim of understanding inclusion as a complex phenomenon, which depends
mainly on the planning and capacity of the agents involved in the process, the present
qualitative research study aimed to understand according to the teachers' perception, the
measures of Regional Legislative Decree 33/2009/M of December 30, apply to all
schools. A study was carried out involving 52 teachers from four elementary schools of

the Estreito de Camara de Lobos, Madeira Island.

The results show that teachers have a perception of what an inclusive school is and that,
in general, they express positive attitudes towards the inclusion of students with SEN in
regular schools, although they have many reservations regarding the implementation of
inclusion. These reservations are more influenced by the lack of resources and materials
than by factors related to the teachers themselves, namely, inclusive attitudes and
practices and the need for specific training in (SEN). Teachers believe that schools are

not yet ready for the realization of the inclusive philosophy.

Key words: Inclusion; students with SEN; teachers' perception
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I Introducéo

Ferreira, Prado e Cadavieco (2015), defendem que a inclusdo apela logo, para uma
escola que tenha em atencdo a crianga-todo, ndo s6 a crianga-aluno e que, por
conseguinte, procure responder as necessidades de todos os alunos num contexto
flexivel assente ao nivel do planeamento, do apoio, dos recursos humanos e dos
materiais envolvidos. Sé dessa forma se podera responder adequadamente as suas
necessidades e proporcionar-lhe uma educacdo apropriada que permita otimizar o seu
potencial contrariando, assim, uma sociedade incapacitante, que acentua mais 0s seus

limites do que as suas potencialidades.

No que se refere & escola inclusiva, as varias teorias e investigaces tém incidido em
dominios em que ndo basta que os alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE) frequentem o mesmo espaco, as mesmas salas, as mesmas aulas do ensino
regular. E necessario que facam parte, que sintam A Inclusdo dos alunos com NEE, e

sejam sentidos como membros intervenientes da comunidade onde se inserem.

Ao que se refere a legislacdo sobre apoios educativos, o Decreto-Legislativo Regional
n. 33/2009 de 30 de dezembro, menciona no seu artigo que se deve “promover a
igualdade de oportunidades, valorizar a educacdo e promover a melhoria da qualidade
do ensino”. A promoc¢ao da qualidade do ensino, com vista & obtengdo do sucesso de
todos os alunos, passa pela inclusdo. Diversos estudos, tém comprovado que as atitudes sdo
a chave para o processo de mudanc¢a de comportamentos, ou seja, a partir de uma atitude é
previsivel um determinado comportamento. Segundo Qi, & Ha, (3 de Setembro 2012),
estes estudos concluem que a inclusdo de alunos com NEE nas escolas regulares ndo é
entrave a aprendizagem dos restantes, e que o seu suporte é um fator importante para a
inclusdo dos alunos com NEE. Leitdo (2010) confirma que a incluséo €, proporcionar a
todos e a cada um, o acesso as melhores condigdes de vida e aprendizagem possiveis. E
aprender a lidar com a diversidade, aprender a mudar e construir e reconstruir novas
formas de estar, de organizacdo de relagdes, no respeito pelos valores da liberdade e

democracia. Porém na pratica ha muitas falhas, que segundo César (2012, p, 74)

“(...)falta-nos ainda percorrer um longo caminho até conseguirmos que as escolas contribuam para a

inclusdo escolar e social, e ndo para formas subtis de segregacédo e exclusio”.

A inclusdo implica uma mudanca nas politicas educacionais e de implementacdo de

projetos educacionais do sentido excludente ao sentido inclusivo, formando um
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ambiente onde a pratica ndo precisa estar limitada a um sistema paralelo de educacéo.
Para que os professores possam trabalhar na educacdo inclusiva € necessario que
ocorram mudancas estruturais e pedagogicas, quebrando barreiras e abrindo portas para
os alunos com diversos tipos e graus de dificuldades e habilidades. E também essencial
que o professor busque especializacdes para mediacdo desse trabalho de forma que
garanta um esfor¢o voltado a qualidade de vida dos educandos e transformando-o0s em
cidad&os responsaveis pelo desenvolvimento da sociedade como um todo, onde haja o

respeito mundo diante da diversidade e das diferencas.

O sistema educativo é gerido segundo politicas tracadas tendo em mente a educacgdo
regular, simultaneamente enquadradas por politicas promotoras de inclusdo. E neste
contexto que foram tomadas Vvérias iniciativas e elaborados varios documentos com o
objetivo de impulsionarem os principios da escola inclusiva ao longo das ultimas
décadas, tanto a nivel internacional, como a nivel nacional, de forma a todos os alunos
acederem a uma escola publica, obrigatéria e gratuita, beneficiando de todas as
condicdes de aprendizagem e que permitam aumentar 0 Seu SUCESSO e preparacao para a

vida em sociedade.

Tendo em conta o exposto, considerdamos pertinente procurar aprofundar o
conhecimento acerca da escola inclusiva, isto €, segundo a percec¢do dos professores que
integram as Escolas Bésicas do 1° ciclo do Estreito de Camara de Lobos, Regido
Auténoma da Madeira acerca da aplicagdo do Decreto Legislativo Regional n°
33/2009/M, nas escolas.

Este estudo em termos estruturais, é constituida por duas partes: pelo quadro de
referéncia tedrico que a suporta e pela parte empirica da investigacdo. Apds a
introducdo foi elaborado o quadro de referéncia teorico, que resultou da revisao
bibliogréafica e que sustenta esta investigacdo. No primeiro capitulo descrevemos 0s
aspetos mais significativos das distintas do paradigma da inclusdo. Fez-se uma
abordagem ao papel dos professores face & educacéo inclusiva, uma analise das préaticas
inclusivas e ao contexto politico legal com maior destaque para o Decreto-Legislativo
Regional n.°33/2009/M de 30 de dezembro.
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Na segunda parte, consta a abordagem empirica, centrada na apresentacdo da
problemaética, dos objetivos do estudo, na descricdo e na justificacdo do método, da
populagéo, dos instrumentos e dos procedimentos. A terceira parte integra os resultados
das escalas de disrupcdo escolar professada e de disrupcdo escolar inferida, os
resultados relativos as hipoOteses propostas, a analise de conteddo aos questionarios
realizadas aos professores titulares das quatro escolas, as conclusbes referentes a

percecdo dos professores face a escola inclusiva, e ainda as conclusdes gerais.
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Il Concecao do Estudo

1. Revisdo da Literatura

1.1 Conceito historico das Necessidades Educativas Especiais

Ao longo do tempo a atencéo a pessoas com deficiéncias e incapacidades tem sofrido
mudangas. No meio escolar, o seu atendimento tem sofrido alteracGes significativas que
nos tempos mais recentes se manifestam pela necessidade de integrar essas criangas,
num meio escolar 0 menos restritivo possivel de modo a interagirem e aprenderem no

meio escolar regular.

Em 1986, com a publicacéo da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE), Lei n°46/86
de 14 de Outubro, onde surge, pela primeira vez, o termo “Necessidades Educativas
Especiais” para designar a crianga deficiente, 1&é-se no art. 7°, “assegurar as criangas com
necessidades educativas especificas,” estabelecem-se 0s direitos a educacgdo, a igualdade
de oportunidades e a participacdo na sociedade como principios que conduzem a educac¢do

especial.

Com base na Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués da-se a introducdo do
Decreto-Lei n° 286/89, de 29 de agosto que determina que o acompanhamento do aluno,
ao longo do processo educativo é garantido pelos Servicos de Psicologia e Orientagédo
Escolar.Com a introducédo desta medida veio, reforgar o trabalho conjunto no sentido de
apoiar as equipas de ensino especial, promovendo uma maior envolvéncia entre 0s
diferentes profissionais. Posteriormente o Decreto-Lei n® 190/91, de 17 de maio que cria
0s servicos de Psicologia e Orientacdo, com atributos no campo de avaliacdo,

plenamente educativo e, apoio psicopedagdgico a criangas com NEE.

Com a publicacdo do Decreto-Lei n° 319/91 de 23 de agosto, este diploma é,
considerado como um marco na Educacdo Especial no nosso pais, direito a educacgéo;
direito a igualdade de oportunidades; direito de participar na sociedade. Com estes
principios pretende-se que, adotem medidas que deem um conhecimento o mais integral

6
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possivel de cada aluno, de acordo com o seu contexto escolar e socio-familiar.
Estabelece que os pais sejam envolvidos no processo educativo, na escola regular, de
modo, a que todos os profissionais sejam envolvidos, na integracdo plena desses alunos.
Com esta lei pretende-se que a escola regular, seja 0 mais abrangente possivel de modo
a poder atender de forma individualizada o maior nimero de aluno possivel. Os alunos
com NEE devem encontrar na escola, respostas educativas e recursos adequados a sua
integracdo. Posto isto, cabe ao estado, definir estratégias e metas, com o intuito de cada
crianga possa desenvolver todas as suas capacidades bem como a sua personalidade,
aprendendo regras de convivéncia social de modo a se integrar em sociedade de forma

autbnoma.

Em junho de 1994 em Espanha os delegados da Conferencia Mundial sobre NEE, em
prol da educacdo para todos redigiram a (Declaracdo de Salamanca, 1994), onde inclui
0s principios pedagogicos expostos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, na
Declaragdo de Educacdo para Todos e nas Normas de Oportunidade para as Pessoas

com Deficiéncia.

De acordo com (Declaracdo de Salamanca 1994), o estado deve proporcionar
integracdo, bem como criar condigdes para que todas as criangcas com NEE, possam ser
integradas nas escolas regulares.

Em 2008 surge o grande marco da educacdo do Ensino Especial, o Decreto-Lei n°® 3-
2008 de 7 de janeiro, um aspeto determinante desta lei é a promocdo de uma escola
democratica e inclusiva, orientada para o sucesso educativo de todas as criangas e
jovens. Nele, se fala pela primeira vez na palavra inclusdo. O principio fundamental das
escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,

independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem.

Cada vez mais nasce a preocupagdo em preparar esses jovens para a vida adulta, de
forma auténoma de modo a integrar no mercado de trabalho e em sociedade. Foi com
esse pressuposto e com base, (Decreto — Lei n°3-2008), que foi criado o (Decreto
Legislativo Regional n.° 33/2009/M) estabelece o regime juridico da educacéo especial,

transicdo para a vida adulta e reabilitagdo das pessoas com deficiéncia ou incapacidade
7
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na Regido Auténoma da Madeira. Este decreto tem como objetivo, promover 0 sucesso
escolar dos alunos com NEE, promover a igualdade de oportunidades bem como a

preparacdo para a vida pos-escolar ou profissional numa escola inclusiva.

1.2 - O conceito de NEE

Atendendo gque o desenvolvimento do individuo tem uma abordagem ao mesmo tempo
geral especifica, geradora de muitas interpretacdes e contradi¢fes, para se entender o
que propde sobre relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem.

Para Campos (2012), o conceito de NEE apresenta-se como sendo um problema que
pode assumir carateristicas fisicas, sensoriais, intelectuais, emocionais e sociais, ou
ainda, uma combinag&o entre ambas, podendo afetar o processo de aprendizagem, sendo
necessario recorrer a acessos especiais ao curriculo, ao curriculo especial ou
modificado, ou a condi¢bes de aprendizagem particularmente adaptadas para que o

aluno possa receber uma educacéo adequada.

Também Correia (2008, p. 22) salienta que NEE sdo um conjunto de fatores, de risco ou
de ordem intelectual, emocional e fisica”, em que a capacidade do aluno em chegar ao
seu potencial de aprendizagem académica e socio emocional pode ser afetada. O mesmo
autor sublinha, que seja qual for o processo que se implemente este requer um trabalho
de partilha entre os professores de ensino regular, os professores de educacgdo especial,

outros profissionais de educacdo e o0s pais.

No que diz respeito a inclusdo, Correia (2013), e sabendo que cada jovem tem um seu
préprio ritmo de aprendizagem, diferente do ritmo normal, ha que ter em conta as
adaptacOes necessérias ao curriculo de cada aluno, que devem ser feitas de acordo com
0 grau de modificacdo curricular. Esta adaptacdo vai de encontro a problematica das
NEE.
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1.3 - Escola inclusiva

“A educacdo inclusiva pressup8e uma participacdo plena numa estrutura em que os valores e praticas sdo
delineados tendo em conta todas as caracteristicas, interesses, objetivos e direitos de todos os

participantes no ato educativo” (Rodrigues 2006, p. 77).

No quadro regional, os objetivos da Escola segundo o Decreto- Legislativo Regional n.°
33/2009/M de 30 de dezembro., mostram a afirmacdo da nocdo de escola inclusiva,
merecedora de apoio por parte dos profissionais, da comunidade cientifica e de pais,
assegurando a gestdo da diversidade de estratégias que permitam responder as
necessidades educativas de todos, promovendo competéncias universais, e conduzindo a

plena cidadania por parte de todos.

Os processos de melhoria das escolas, que visam uma educacdo inclusiva, sdo
movimentos continuos contra a exclusdo educativa e, em ultima instancia, social.

Para Leitdo (2010), a inclusdo é uma questdo de direitos e valores, € a condicdo da
educacdo democréatica. Para 0 mesmo autor, inclusdo ndo € estruturar um sistema de
educacéo especial, mas sim realizar um esforco significativo de mudanca e melhoria da
escola e da sua funcionalidade, criando oportunidades de acesso a uma educagdo de

qualidade a todos os seus intervenientes.

Da mesma maneira que é indispensavel perceber o processo de inclusdo, é preciso
compreender igualmente quais os alunos que mais necessitam deste processo. De um
modo geral, todos os alunos tém necessidades educativas, sendo que, no entanto, alguns
casos exigem a necessidade de ativar apoios especializados (Decreto — Legislativo
Regional n° 33/2009/M de 30 de dezembro). Esses apoios, segundo 0 mesmo Decreto,
tém como objetivo desenvolver o nivel de atividade e de participacdo dos alunos com
limitacdes em diferentes dominios da vida, consequentes de alteragdes funcionais e
estruturais, de caracter permanente, que resultam em dificuldades ao nivel da
comunicacgdo, aprendizagem, autonomia, participacdo social, entre outras, e que se
traduzem num apoio institucional para promover o potencial de funcionamento

biopsicossocial.
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Cada vez mais ha uma preocupacdo em preparar esses jovens para a vida adulta, de
forma autonoma de modo a integrar no mercado de trabalho e em sociedade. Foi com
esse pressuposto que foi criado o Decreto Legislativo Regional n.° 33/2009/M de 30 de
dezembro. Estabelece o regime juridico da educacdo especial, transicdo para a vida
adulta e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia ou incapacidade na Regido Autdbnoma
da Madeira o presente diploma surgiu da necessidade em efectivar uma politica
integrada e transversal de educacgéo especial, transicdo para a vida adulta e reabilitacéo
das pessoas com deficiéncia ou incapacidade na Regido Autébnoma da Madeira.

Este decreto tem como objetivo, promover o sucesso escolar dos alunos com NEE,
promover a igualdade de oportunidades bem como a preparacao para a vida pds-escolar

ou profissional numa escola inclusiva.

Nesta perspetiva a escola inclusiva foca-se:

“(...) no esforgo de permanentemente reencontrar as estratégias e procedimentos que proporcionem a
todos os alunos as melhores condi¢cBes e oportunidades de aprenderem e interagirem, solidaria e

cooperativamente, desenvolvendo ao maximo as suas competéncias académicas e sociais” (Leitdo,
2010, p. 20).

Com a investigacdo criada por diferentes autores, Carvalho (2010), define que a
aprendizagem cooperativa estimula atitudes positivas, desenvolve competéncias
cognitivas, promove 0 autoconceito, favorece as percecdes de auto-estima nos
individuos e aumenta a motivacdo escolar, permitindo uma melhor integracdo e
aceitacdo de todos os alunos, pelos seus pares, fortalecendo as suas relagdes

interpessoais.

E nesta linha de pensamento que, Leitdo (2010), define quatro fundamentos tedricos da
aprendizagem cooperativa:

- Em primeiro lugar, salienta a importdncia da organizagdo de contextos de
aprendizagem segundo principios democraticos, de construcao de relacdes de respeito e
de partilha e solidariedade mutua entre 0os membros de uma determinada comunidade;

- Em segundo lugar, defende que a aprendizagem deriva das concegdes e investigagoes
desenvolvidas no ambito da dinamica de grupo, da psicologia social, da teoria dos

10
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pequenos grupos e de principios que procuram compreender a escola como um contexto
social complexo;

- Em terceiro, destaca a extrema importancia do papel ativo do aluno para construir o
seu préprio saber. Esta construcdo é fundamentada em bases teoricas que derivam das
abordagens construtivistas e socio - construtivistas, bem como da aprendizagem
experiencial;

- Por daltimo os fundamentos tedricos da aprendizagem cooperativa provém das
abordagens comportamentalistas, nomeadamente na base da importancia atribuida aos
reforcos e recompensas do grupo na aprendizagem. Estas analises ddo especial
relevancia a modificacdo do comportamento e aos fatores motivacionais intrinsecos e

extrinsecos ao grupo.

Atentando que as dificuldades de aprendizagem sdo essencialmente contextuais e
curriculares, manifesta-se a necessidade evidente de centrar o curriculo e as atividades
no préprio aluno, ajustando-se aos seus interesses e necessidades

Na perspetiva de Fragoso e Casal (2012), a escola deve difundir ndo sé a aquisicdo de
conhecimentos, a promocao do desenvolvimento pessoal mas também a preparacao dos

alunos para 0 mundo do trabalho e mentaliza-los para os direitos e deveres que tém.

Na andlise aos estudos desenvolvidos por, Antunes (2012), quando existem alunos com
NEE a frequentar o sistema educativo, este deve proporcionar 0s recursos essenciais
para dar resposta as suas necessidades educativas através de um plano flexivel de
metodologias interventivas para a promocéo de um triunfo educativo de todos os alunos,

incluindo os alunos com NEE.

Para que o processo de inclusdo seja eficaz, é necessario que haja uma reestruturacdo do
sistema educativo, a escola inclusiva deve fazer uma gestéo, entre a escola e 0s recursos
institucionais que tem ao seu dispor para seja promovido um desenvolvimento social
através de praticas pedagdgicas efetivas. Deve garantir que todos os alunos aprendem,
ndo apenas através da sua presenca fisica na escola, mas pela pedagogia aplicada, ou
seja, uma pedagogia capaz de educar com sucesso todas as criangas. Neste sentido,

considera-se que numa escola inclusiva sé pode existir uma educacéo inclusiva.
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1.4 O papel do professor na escola inclusiva

Os professores que se preocupam realmente com a inclusdo com o intuito de incluir
todos os alunos na mesma sala de aula tém que repensar a sua atuagéo, pois as suas
atitudes sdo fundamentais para a plena implementacdo da escola inclusiva. Esta

afirmacdo é explicita. Segundo Morgado (2004, p. 49)

“(...)cada professor ¢ o sujeito do seu proprio desenvolvimento profissional operado com base numa

atitude de regular reflexdo sobre os saberes, as praticas, os valores.”

Entdo, a inclusdo dos alunos com NEE depende, em parte, da construgdo que cada
professor fizer sobre o seu papel no processo de inclusdo. Nestas circunstancias, as
atitudes e os comportamentos de todos os elementos de uma comunidade educativa

influenciardo o funcionamento da escola.

Assim, Gomes (2010), defende que a proposicdo de inclusdo escolar forgou o
desenvolvimento de algumas modifica¢fes na forma de compreender e organizar certas
circunstancias sociais. Com base nestas propostas, sdo impostos alguns desafios no
trabalho dos professores. Com o paradigma emergente da Escola Inclusiva, os
professores enfrentam situacdes que implicam mudancas em varios niveis e sobretudo,
nas suas praticas educativas. O maior desafio, pois, que se coloca a escola, numa
perspetiva de educacdo inclusiva, é o de ser capaz de desenvolver uma pedagogia
centrada nas criancas, capaz de as educar com sucesso, incluindo as que apresentam
maiores necessidades. De forma semelhante, Baptista (2013), refere que perante uma
diversidade tdo grande com que se depara a escola atualmente e oferecendo uma
igualdade de oportunidades que permita o sucesso de todos, existem diversas formas de

apoio a alunos que se caracterizam por maiores dificuldades escolares.

Segundo, Silva (2011), a formacédo de professores é fundamental para a inclusdo, uma
vez que os pode ajudar a orientar as aprendizagens dos alunos no mesmo espaco, de
modo a permitir uma comunicagao e, consequentemente, todos sejam beneficiados Para
haver inclusdo escolar obriga que os professores recebam uma formacdo apropriada,

quer na sua formacdo inicial quer na sua formacgdo continua. Faria (2012), também
12
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reitera este facto ao referir que os docentes atuam de acordo com a concec¢édo pessoal de
inclusdo, sendo que, se esta concetualizacdo estiver associada a modelos de segregacéo
e integracdo, o seu comportamento ira manifestar os mesmos paradigmas educativos em
detrimento da inclusdo. A mesma autora destaca, que os docentes podem associar a

inclusdo destes alunos a processos de estigmatizacéo ou alienacao.

Todavia, a incluséo dos alunos com NEE envolve o cumprimento de tarefas e fungoes
especificas por parte dos professores do ensino regular, 0s quais nem sempre se sentem

preparados, sensibilizados e com formacao adequada para as NEE dos alunos.

1.5 Analise das praticas inclusivas

De acordo com Perrenoud (2010, p. 18).

“E evidente que sem diferenciacio pedagdgica ndo podemos falar de inclusio. No entanto, se a
diferenciacdo ndo for inclusiva, isto €, se o trabalho que o aluno com necessidades educativas especiais ou
mesmo com dificuldades de aprendizagem realiza ¢ marginal relativamente ao que se passa com o resto

da turma, esse aluno esta inserido na sua turma mas ndo esta incluido”

Assim sendo, estes alunos, ainda que tenham problematicas muito complexas, devem,
de acordo com as suas capacidades, participar nas atividades em que essa participacdo é
possivel. Para tal, é desejavel que os professores criem ambientes de trabalho
facilitadores desta interagdo e que a promovam, tendo em conta, no entanto, que a
diferenciacdo ndo é um meétodo pedagdgico, € uma forma de organizacdo de trabalho na
aula, no estabelecimento e no meio envolvente. Deve ter em conta, todos os métodos,
todos os dispositivos, todas as disciplinas e todos os niveis de ensino. O docente deve
saber mais como estruturar os ambientes de modo a promover a aprendizagem do que
qualquer outro membro da equipa; deve saber como implementar a intervencao e ajudar
0s outros membros da equipa a desenvolver as suas ac¢des de modo eficiente, eficaz e
significativo e deve ser ainda capaz de ajudar os outros membros da equipa a
monitorizar os efeitos das suas intervencGes e mostrar-lhes como obter o beneficio

méaximo das mesmas.
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Ha que salientar que, em 2003 a Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em NEE
realgou, no seu relatorio sintese, a importancia do papel do professor na implementacéo

de uma educacao inclusiva.

Com base num estudo sobre a Inclusdo Escolar num Agrupamento Escolar, Dias (2013),
conclui que a maioria dos professores refere que cabe ao estado tornar a escola mais
inclusiva. O mesmo autor defende que o estado é um dos principais responsaveis na
implementacdo do sistema inclusivo. Esta responsabilidade expressa-se nas seguintes
acOes: assegurar o financiamento para os recursos humanos e materiais necessarios a
inclusdo da crianga com necessidades educativas especiais, autonomizar a escola na
implementacdo de acordo com a sua realidade de um sistema inclusivo; possibilitar as
instituicbes de ensino superior a definicdo de alternativas de formacdo relativas a
“filosofia da inclusdo”; sensibilizar o publico em geral para que este perceba as

vantagens de um “sistema inclusive”.

Também Morgado (2010), refere trés principios em que a escola inclusiva devera
basear-.se. A escola devera dirigir-se a todos os alunos sem exce¢do; ter em conta e
respeitar os estilos e ritmos de aprendizagem dos seus alunos e ir de encontro a

diferentes interesses.

Segundo Roméo (2012), para que as escolas em Portugal sejam verdadeiramente para
todas as criangas, € fundamental que os professores tenham nogéo do seu real papel e
contributo, recorrendo ao trabalho colaborativo, cooperativo e interajuda, de forma a
criar um ambiente educativo benéfico para todos. Assim, o novo papel social dos
professores acarreta um entendimento das diferencas com reflexos no terreno Cunha
(2010), havendo a necessidade de uma organizacdo pedagogica que caminhe no sentido
de se garantir a concentracdo do plano de estudos, a continuidade da progressdo dos
alunos e a unidade da acdo educativa.

De acordo com Silva (2015), aponta para alguns obstaculos a implementacdo da
inclusdo. O primeiro obstaculo apontado remete para a diversidade do publico visado,
que implica um tempo de adaptacdo dos docentes para a elaboracdo do projeto de

inclusdo. O segundo impedimento tem a ver com a implementacdo do projeto de
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inclusdo, devido ao facto de esta ser um procedimento parcelar, pois implica uma
alternancia entre o tempo na sala de aula de ensino regular e o tempo na sala de apoio
especializado, 0 que poderéa destabilizar os alunos mais fragilizados. Outro obstaculo
prende-se com o comportamento do aluno e a sua capacidade de adaptacdo a uma
turma. A falta de acessibilidade também pode representar um problema aquando da

deslocacdo dos alunos com mobilidade reduzida para a sala da turma.

A finalidade da inclusdo é destarte permitir que cada aluno se sinta como parte
integrante de uma comunidade e que, simultaneamente, possa ver a sua individualidade

e particularidade valorizada e ndo vista como uma ameaca.

Ainda Silva (2015), refere que no seu estudo, os docentes participantes apontam para a
necessidade de a escola proporcionar 0s meios e 0s recursos aos alunos com NEE para
que estes possam crescer pessoal e socialmente e atingir o sucesso académico, mesmo
que seja por outro caminho, através das adaptacGes necessarias, tendo em conta as
especificidades de cada aluno. Com base no estudo a autora péde constatar que a
vertente social surge em diversas respostas, parecendo pelo menos tdo importante como
a aprendizagem formal de conteudos. Verifica-se assim que as respostas dadas pelos
docentes estdo em concordancia com o que tem sido defendido por diversos autores
(Correia, 2008; Marques, 2007; Rebelo, 2011; Rosa, 2010).

1.6 - Formacao de Professores

A inclusdo de alunos com NEE no ensino regular implica uma consciencializa¢do e uma
procura de formacdo mais adequada, por parte do professor, para ser capaz de
responder, de forma mais eficaz, as necessidades educativas destes alunos.

Assim Almeida (2012), realga esta formagdo como objetivo, saber como trabalhar na
sala de aula, que contemple planos especificas, adequacfes curriculares, metodologia,
organizacdo do grupo, avaliacdo, técnicas de trabalho de grupo e diferentes estratégias

de intervencdo em funcgéo dos problemas de aprendizagem apresentados pelos alunos.

15



A inclusdo das criancas com NEE nas escolas do Estreito de Cimara de Lobos

Devido a esta nova realidade, para a profissdo docente, é indispensavel introduzir nas
escolas de ensino regular conhecimentos cientificos e pedagogicos que ajudem e
preparem o professor para o trabalho a realizar com a diversidade do publico escolar.

Desta forma Castro (2009), a formacdo dos professores é fundamental para que se
desenvolvam competéncias para enfrentar a problematica da inclusdo. Deste modo, o
autor defende que os professores precisam de formacdo que os habilite para
reconhecerem os problemas, insuficiéncias e disturbios apontados e desencadearem

medidas variadas para os abordar.

Santos (2007) evidencia que um dos principais meios para dar resposta aos desafios da
escola atual passa pela aposta na formacdo inicial e continua de professores. Salienta
ainda que, para além da formacéo continua, deve ser disponibilizado tempo para que 0s
professores se entreajudem e explorem aspetos da sua pratica pedagdgica num clima
saudavel, evolutivo e reflexivo da pedagogia praticada nas suas escolas e, mais

especificamente, nas suas aulas.

Florian, Preto e Hawkins (2011,) realcam que nas salas de aula, os professores sao
chamados a responder as necessidades dos alunos e os estudos desenvolvidos a este
nivel permitem elencar quatro aspetos limitativos de respostas adequadas: limitado
acesso a formacao; lideranca pobre; atitudes negativas; restrita interpretacdo e utilizacéo
de préticas inclusivas.

Desta forma Rodrigues (2003), a falta de formacédo para desenvolver préticas inclusivas,
a escassez de recursos e a auséncia de mudancas organizacionais nas escolas que
sustentem as inovacgdes introduzidas, bem como a maior exigéncia educativa, a tensdo
adicional, a frustracdo e angustia, a diminuicdo da habilidade profissional para dar
atencdo as necessidades dos alunos com NEE séo os aspetos referidos pelos professores,

quando questionados acerca das barreiras a inclusao.

Cochran-Smith e Zeichner (2008), salientam para o facto de haver poucos os estudos
que se debrugam sobre a formagéo de professores para o trabalho com alunos com NEE,
0 que constitui uma séria omissdo no campo da educacao.

Para Ferreira, Prado e Cadavieco, (2015), a inclusdo sé terd éxito, se a base dos

programas de formacéo de professores facilitarem a aquisi¢do de novas competéncias de
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ensino, possibilitando respostas adequadas e diferenciadas as distintas necessidades
educativas. Todos os professores devem sentir-se preparados para, dentro da sua esfera
de saber e de influéncia, poderem prestar os apoios pedagdgicos adequados a todos 0s
alunos, de forma a implementar novos métodos e estratégias de ensino e, assim,

desenvolver novas oportunidades de aprendizagem.

Também Coelho (2012), defende que a formagdo continua deve ser um instrumento
regulador muito importante na pratica profissional dos docentes, dai ndo se continuar a
cair no erro de criar acGes de formacdo sO para os professores obterem créditos,
esquecendo 0s aspetos que devem ser tidos conta, como o conteudo, a aplicabilidade e a

relacdo com a pratica, onde estardo inseridos os fatores pedagdgico, social e relacional.

Nesta perspetiva e de acordo com os estudos de Coelho (2012), a autora defende que, a
formacéo deve partir das préprias necessidades dos professores, € preciso percorrer todo
um caminho pelo conceito de necessidades, e em particular, sobre o conceito de
necessidades continua, ndo podendo deixar que a formacao de professores seja realizada
de gualquer maneira, mas sim que correspondam as dificuldades que estes profissionais
estdo encontrando no desenvolvimento de seu trabalho. Também salienta o facto de
varios estudos evidenciam revelar que os professores com formagdo adotam uma atitude

mais inclusiva com alunos com necessidades especiais
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1.7 - Aincluséo segundo a percecdo dos professores

Correia (2003c) afirma que os professores que apresentam percecfes positivas em
relacdo a inclusdo dos alunos com NEE, revelam uma fungdo mais ativa e dindmica no

seu processo de aprendizagem.

Também o relatdrio apresentado pela Agéncia Europeia para o Desenvolvimento em

NEE (2003) refere a importancia do professor na implementagao da incluséo:

“A atitude dos professores foi indicada como um fator decisivo na construcio de escolas mais inclusivas.

Se os professores ndo aceitarem a educacgdo de todos os alunos como parte integrante do seu trabalho,
tentardo que alguém (muitas vezes o professor de educacdo especial) assuma a responsabilidade pelos

alunos com NEE e organize uma segregacdo “dissimulada” na escola (por exemplo classe especial)”

(p.13).
O conceito de atitudes torna-se dificil de definir visto que, muitas vezes, é confundido

com comportamentos. De acordo com Afonso (2011), a maioria das definicbes do
conceito de atitude surgem numa perspetiva de assumi-lo como um estado de prontiddo
ou tendéncia para agir ou reagir de certa forma pelo sujeito quando confrontado com
determinados estimulos. Varios estudos tdm comprovado na educacdo, as atitudes e
comportamentos estdo intimamente relacionados e que as atitudes sdo Uteis para prever
comportamentos, como corroboram Doulkeridou, Evaggelinou e Kudlacek (2010),
quando referem que as atitudes sdo a chave para o processo de mudanca de
comportamentos, ou seja, a partir de uma atitude é previsivel um determinado

comportamento.

Segundo Afonso (2011), a atitude é uma tendéncia para responder a um objeto social,
situacdo, pessoa ou acontecimento, de uma forma favoravel ou desfavoravel. Na mesma
perspetiva, Lemos (2010), afirma que as atitudes sdo responsaveis por uma disposi¢cao
comportamental para a reacdo a certas realidades, na presenca de determinados
estimulos, inseridos em certos contextos sociais.

Ajzen (1991), afirma que, na psicologia, explicar o comportamento humano é uma
tarefa complexa e muito dificil, pois, pode ser abordado em varios niveis, desde 0s

processos fisioldgicos num extremo aos fatores sociais no outro.
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A Psicologia Social, como forma de perceber as condi¢cbes que predizem o
comportamento através das atitudes, criou varias teorias. Entre muitas teorias criadas,
sera seguidamente apresentada a Teoria do Comportamento Planeado (TCP), que serve
de base para a elaboracéo e perce¢éo do presente trabalho Ajzen (1991).

Ainda Ajzen (1991), descreve que, como na teoria original a TCP tem como fator
central a intencdo do individuo para realizar um determinando comportamento. Em
geral, quanto mais forte é a intencdo de um individuo se envolver num determinado
comportamento mais previsivel deve ser o seu desempenho, contudo uma intencéo
comportamental somente se transforma em comportamento se houver um controlo

volitivo.

Ainda esse mesmo autor descreve a percecdo de controlo do comportamento é
influenciada por fatores de controlo interno (intrinsecos ao sujeito) e fatores de controlo
externo (dependentes da situacdo — oportunidades e dependéncia dos outros). Por um
lado, os primeiros cingem-se a informacgdo sobre os comportamentos e competéncias
para 0 mesmo se realizar, mas também se cingem as emoc@es ao stress. Os segundos
dependem de oportunidades, em que a falta delas pode ser considerada uma barreira
passivel de alterar a intencdo de realizacdo do comportamento; dependéncia dos outros,
pois o individuo espera que haja colaboracdo na realizagdo do comportamento. Como
tal, é aqui que pode entrar a experiéncia para modificar os fatores internos, permitindo
aumentar o grau de controlo, por conseguinte, os fatores externos revelam uma maior
dificuldade para serem alterados, na medida em que o sujeito se encontra sobre pressdo
emocional, ndo tendo controlo sobre o seu comportamento, e ndo podendo, por
conseguinte, ser responsabilizado pelo mesmo. Desta forma, as pessoas podem criar um
elevado nimero de crencas sobre um determinado comportamento, mas estas podem,
todavia, ser relativas também a um determinado momento. Estas crencas séo

consideradas determinantes para a intencao e a¢cdes de uma pessoa.

O mesmo autor refere que, as crencas comportamentais baseiam-se em percecdes que
sdo formadas sobre um certo resultado e as consequéncias que se seguem da realizagéo
do comportamento. Os comportamentos sdo categorizados em positivos ou negativos, o
que leva a diversas atitudes por parte dos individuos, relativamente aos comportamentos
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em questdo. Assim, podem favorecer-se comportamentos que se esperam ter
consequéncias desejaveis e pelo contrario, podem-se formar atitudes desfavoraveis aos
comportamentos que associamos serem prejudiciais. O valor subjetivo da consequéncia

de uma acgéo contribui para a realizacdo, ou ndo, de um determinado comportamento.

Morgado (2003), salienta que os professores elevam a qualidade da sua pratica quando
promovem a autonomia dos alunos; estabelecem climas positivos na sala de aula;
demonstram expetativas positivas; organizam o trabalho de forma consistente em
funcdo do grupo e das opc¢des metodoldgicas ajustadas ao clima da sala de aula; regulam
0 processo de ensino/aprendizagem reforcando o sucesso e o empenho dos alunos;
estimulam o trabalho cooperativo; diferenciam metodologias de ensino e diversificam
estratégias perante situacdes de aprendizagem distintas contribuindo para a qualidade do
processo educativos de todos os alunos. Na perspetiva do mesmo autor os professores
do ensino regular sdo o recurso mais importante no processo de aprendizagem dos
alunos com NEE. Afirmam que se estes profissionais se sentirem pouco competentes
para facilitarem a aprendizagem destes alunos, terdo tendéncia para desenvolver atitudes
pedagdgicas mais negativas e que resultardo numa menor interacdo e atencdo, com

repercussdes imediatas nas suas aprendizagens.

Rodrigues e Lima (2012), enumeram trés aspetos para a criacdo de atitudes positivas
nos professores: o conhecimento e discussao de casos de sucesso e boas praticas; o
estabelecimento de relagfes de cooperacdo entre varios elementos de forma a terem uma
visdo equilibrada e abrangente do aluno; o investimento na formacdo em servico
(formacdo continua) de modo a evitar a fixacdo dos professores em ideias e atitudes

preestabelecidas.
Assim, Coelho (2012), defende que, para que o paradigma da incluséo seja uma

realidade concreta, ha a necessidade dos professores terem uma atitude receptiva para

com as exigéncias e os principios da incluséo.
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1.8 - O 1° Ciclo do Ensino Basico

Correia (2016), descreve a passagem para o 1° Ciclo como um acontecimento
importante & vida de uma crianca. Esta transformacao é encarada como uma passagem

do ludico para o trabalho. E o comego do percurso académico.

Como refere Lourenco (2010), € no periodo que vai dos 6-7 anos e dos 10-11 na maioria
das sociedades ocidentais que corresponde aos anos da escola primaria, onde ocorrem
muitas e profundas modificacGes ao nivel cognitivo, isto é, na estrutura de pensar e no

que a aquisicao de conhecimentos especificos diz respeito.

Segundo Lourengo (2010), é nesta idade que a crianga relaciona-se com o mundo
através de operagdes concretas. OperacBes porque sdo acdes interiorizadas; e concretas,
porque embora executadas a um nivel mental, aplicam-se a contetidos concretos, como

saber quantificar pelo seu nimero).

Como refere ainda Lourengo (2010), com base na teoria de Piaget, a emergéncia do
pensamento operatorio € a primordial inovacdo cognitiva dos anos escolares. Nesta fase
o0 aluno ja é capaz de ir além da informacdo que lhe é dada pela percecéo e, deste modo,
pensar segundo conceitos mais globais para a resolucdo dos seus problemas:
coordenacdo entre afirmacdes e negacgdes, distin¢do entre transformagdes importantes e
irrelevantes, argumentar a nivel verbal, cooperar a nivel social, participar no jogo de
regras ao nivel ludico entre outras caracteristicas da inteligéncia relacionadas com a

“maturagao neuronal”.

O mesmo autor salienta que ao nivel de aquisicdo de conhecimentos especificos 0s anos
escolares sdo oportunos a intensificacdo deste tipo de conhecimentos. O facto de
frequentarem a escola primaria, as aprendizagens, a disponibilidade e a acessibilidade
de grande quantidade de informacéo permitidas pelas novas tecnologias, a comecar pela
internet, agora ja existente em diversas escolas do Ciclo bésico, faz com que a crianca
escolar seja, geralmente, mais perita e menos noviga do que a pré-escolar em relacéo a

dominios do conhecimento como a fisica, a biologia, a matematica.
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Para Ferreira, (2011), o 1° Ciclo do Ensino Basico abrange quatro anos de escolaridade
(1°,2°,3 e 49), e o seu principal objetivo é dotar os alunos com ferramentas e estratégias
que lhes permitam dominar a leitura, a escrita e o calculo e incutir também as criancas
nas diferentes formas de expressdo sejam elas verbal, motora, pléstica, musical e
dramatica. A autora defende que para a educacdo ser 0 mais completa possivel, as
criancas precisam de ter vivéncias diferenciadas para desenvolverem todas as
componentes no que concerne & sua formacgdo. Nesta perspetiva, no curriculo do 1°
Ciclo estdo incluidas disciplinas tais como portugués, inglés, matematica, estudo do
meio, expressdo plastica, educacdo musical, apoio ao estudo, educacdo fisica e

informatica.

A (Direcdo-Geral da Educacdo, 2017), realca a avaliagdo como imprescindivel tendendo
que certifica as aprendizagens adquiridas pelos alunos e os seus conhecimentos. Além
disso, engloba também as aprendizagens que estdo definidas para as diversas disciplinas

e expressas no programa educativo do agrupamento e no plano de turma.

22



A inclusdo das criancas com NEE nas escolas do Estreito de Cimara de Lobos

111 A Metodologia e estrutura da Investigacao

A traducdo e conhecimento da realidade é socialmente construida, estabelecida e
representada pelos valores sociais e culturais de quem a observa. Na tomada de decisao
no que respeita as opgbes metodoldgicas aquando da realizacdo de uma investigacao,
adotou-se uma atitude reflexiva, de modo a utilizar a metodologia mais apropriada ao
fendmeno de estudo, no sentido de obter informacéo credivel (Almeida, 2012; Frias,
2013).

Com o intuito de garantir que a investigacdo fosse guiada por um processo
sistematizado cientificamente, o procedimento metodolégico comegou pela
determinacédo da problematica a abordar e a analisar. Seguidamente, foram definidos os
objetivos, as hipoteses e a populagdo alvo e, posteriormente, foram selecionados os
instrumentos de recolha de dados. A natureza do tema ou problema a estudar foi a base
da selecdo da abordagem de investigacdo a selecionar, pois a eleicdo do método
adequado é fundamental para a compreensdo e descricdo da realidade estudada, pelo

que no &mbito deste processo, foi determinante decidir o tipo de abordagem.

Tal como refere Fortin (2003), existem dois métodos de investigacdo que possibilitam
informacdo de conhecimento sobre determinado fendmeno ou realidade: o método
quantitativo e o qualitativo. Para 0 mesmo autor, no método quantitativo a investigacao
assenta na criacdo de hipoteses generalizaveis e corroboradas ao nivel estatistico,
enquanto a investigacdo qualitativa se baseia numa concec¢do interpretativa dos

fenémenos.

Tendo em conta as questdes e 0s objetivos do presente estudo, a abordagem adotada na
sua implementacéo foi quantitativa, com vista a promover a complementaridade entre os
dois métodos e no sentido de completar a investigacdo com técnicas de recolhas de

dados pertencentes a cada uma das metodologias.
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1 A(s) pergunta(s) de partida e os objetivos do estudo

Com base na revisdo da literatura (Dias, 2013; Silva, 2015), surgiu a seguinte pergunta
de partida:
1.1 Estdo as escolas preparadas para receber todas as criancas com NEE?

2. Objetivos do estudo

2.1- Objetivo geral

Perceber a percecdo dos professores sobre a realidade da inclusdo dos alunos com
Necessidades Educativas Especiais nas escolas do 1° ciclo da freguesia do Estreito de

Camara de Lobos.

2.2 Objetivos especificos

Considerando este objetivo, importa descrever os objetivos secundarios que regulam
esta investigacao:

1- Compreender a percecdo dos professores sobre a eficacia das medidas da
escola inclusiva

2- Contribuir para o aumento do conhecimento cientifico sobre a escola
inclusiva

3- Contribuir para melhores préaticas na Escola e na Sociedade inclusiva

Para responder a estes objetivos, formularam-se as seguintes hipoteses de investigagao:
H.1 - Segundo a perce¢do dos professores a escola constituiu recursos humanos e
materiais de apoio de modo a incluir as criangas com NEE.
H.2 - Segundo a percecdo dos professores as medidas do Decreto Legislativo

Regional n® 33/2009/M de 30 de dezembro, aplica-se em todas as escolas.
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H.3 - Segundo a percecdo dos professores, 0s mesmos estdo preparados para
receber criancas com NEE, independentemente da sua idade tempo de servico e
formagéo em NEE.

H.4 - Segundo a percecdo dos professores, existe colaboragdo do professor de
ensino regular com outros especialistas (Professor de Educacdo Especial, Psicologo,

Terapeutas...).

3. Instrumentos e Procedimentos

No que respeita aos instrumentos de recolha de dados e aos procedimentos para a
concretizacdo dos objetivos propostos na investigacdo, numa primeira fase foi realizada
uma revisdo da literatura, tendo sido consultadas varias bases de dados. Posteriormente
a elaboracdo da fundamentacdo tedrica, foi determinado o publico alvo da presente
investigagcdo e selecionados os instrumentos de recolha de dados de abordagem

quantitativa.

Com base na revisdo da literatura, foi construido um questionario (Anexo 1), este foi
constituido por perguntas de caracter fechado, onde tinham de responder (Sim, Nao ou
N&o sabe). A primeira parte do questionario, consistia huma caracterizagdo pessoal,
permitiu descrever os participantes nomeadamente quanto ao género, anos de servico, a
existéncia de formacdo na area das NEE. A segunda parte constituida por nove
perguntas, consistia no contexto de trabalho ao abrigo do Decreto Legislativo Regional
n°33/2009/M de 30 de dezembro. Primeiramente os questionarios foram validados por
especialista da area (Anexo Il). Com base na revisdo da literatura podemos ver no
(Anexo I11), o Quadro de Operacionalizagdo e Contextualizacdo, de forma delineada do

estudo.

A investigacdo foi realizada na Regido Autonoma da Madeira, durante 0 més de julho,
em cinco escolas publicas, onde tem 82 docentes a exercer fungdes no ano letivo
2017/2018, nas Escolas Basicas do 1° Ciclo do Estreito de Camara de Lobos, Escola
Basica do 1° Ciclo do Covao, Escola Basica do 1° Ciclo da VVargem, Escola Basica do 1°

Ciclo do Garachico e a Escola Basica do 1° Ciclo da Marinheira, que agregam a
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freguesia do Estreito da Camara de Lobos. Embora as escolas, possuam ensino pré-
escolar e 1°ciclos do ensino basico, 0 nosso estudo coincide apenas com os professores
a lecionar no 1° ciclo. Estas escolas inserem-se numa freguesia do concelho de Camara
de Lobos, onde a grande maioria da sua populacdo se dedica a construcdo civil, ao

comeércio e a agricultura, com especial relevo para a cultura da vinha.

De seguida foi efetuado o pedido de autorizagdo a Direcdo Regional da Educagdo da
Madeira para aplicagdo de questionarios em contexto escolar (Anexo 1V).

Apbs a aprovacdo deste pedido, (Anexo V) procedeu-se o contato e pedido aos diretores
das escolas. O questionario foi enviado a direcdo de vérias de escolas, com o pedido de
partilha com os restantes docentes do 1° ciclo da escola, a recolha de dados, decorreu de
forma anonima no més de julho de 2018. Os dados foram recolhidos de forma online,

com recurso a internet, usando a plataforma Google Forms.

Os professores foram inquiridos, de forma anénima, por questionario online, sobre as
suas concecdes sobre a integracdo da criancas com NEE nas escolas onde lecionam, sem

intervencdo ou recolha de dados nas escolas ou sobre as escolas onde lecionam.

3.1 Caraterizacao da amostra

Segundo Fortin, (2003), o método de amostragem constitui outro marco fulcral no
processo de investigacdo, o qual é determinado pela selecdo de um grupo de pessoas ou
um subconjunto de uma populacdo com o objetivo de se recolher informagoes
relacionados com problematica em estudo, de tal forma a que a populacéo inteira seja

representada neste grupo.

Para a amostra da nossa investigacdo foram selecionados todos os professores das 5
escolas do 1° ciclo do ensino basico, 82 professores dos quais 52 responderam ao nosso
questionario. De acordo com o grafico 1, dos docentes que responderam ao questionario
pode-se verificar que, ¢ maioritariamente do sexo feminino (78,8%, n = 41) sendo
21,2% (n = 11) do sexo masculino.
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Gréfico 1 — Caraterizagdo da amostra (dados em relagéo ao género dos inquiridos)

80,9%

Feminino ¥ Masculino

No que concerne as habilitacdes académicas dos professores em geral, e com base no
gréfico 2, é possivel verificar que 96,2% dos professores possuem uma licenciatura e

3,8% tém mestrado.

Gréfico 2 - Caraterizacdo da amostra (recolher dados em relagéo a graduacéo académica)

3,8%

M Licenciatura Mestrado

Com base na tabela 1, verificar-se que a maioria dos professores, 53,8%, tém entre 16 a
20 anos de servico docente, 21,2% tém entre 11 a 15 anos, 15,4%, tém menos de 10
anos e 9,6% ,tem mais de 20 anos.
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Tabela 1 — Tempo de servico

Tempo de servigo Frequéncia %
Até 10 anos 8 15,4
11a15anos 11 21,2
16 a 20 anos 28 53,8
21 e mais anos 5 9,6
Total 52 100,0

No nosso estudo a maioria dos professores que responderam ao questionario tem entre
16 e 20 anos de servico docéncia, 53,8% e apenas 15,4%, isto € 8 professores tém
menos de 10 anos de servico docéncia. Rodrigues (2006) advoga que os professores que
possuem mais anos de experiéncia profissional sdo mais favoraveis e tém atitudes mais

positivas.
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IV - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS.

Os dados, depois de recolhidos e reunidos, foram analisados e inseridos na base de
dados e submetidos a um tratamento estatistico do programa SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences) - versdo 21, para fazer as tabelas e os gréficos Microssof Word
Excel, e apresentados na forma de gréaficos circulares,

Assim, neste capitulo, apresentar-se-do os resultados obtidos e a sua discussdo a luz de

diversas teorias e opinides.

Com o objetivo de perceber a percecdo dos professores sobre a realidade da inclusdo
dos alunos com Necessidades Educativas Especiais nas escolas do 1° ciclo da freguesia
do Estreito de Camara de Lobos foram testadas quatro hipdteses de investigacéo.

Para responder a hipotese 1 (H1) - Segundo a percecdo dos professores a escola
constituiu recursos humanos e materiais de apoio de modo a incluir as criangas com

NEE, fomos verificar as condi¢des das escolas conforme se pode verificar na tabela 2.

Tabela 2 — Percecdo dos professores se na sua escola foram eliminadas as barreiras arquitetonicas e se o

material e equipamento existente satisfazem as necessidades das criangas com NEE.

Na sua escola o material e equipamento existente satisfazem as
necessidades das criangas com NEE?

Sim Nao N3o sabe Total

Frequéncia 5 13 4 22

Sim
% 22,7 59,1 18,2 100,0
Na sua escola .

foram eliminadas Nio Frequéncia 3 20 2 25

as barreiras % 12,0 80,0 8,0 100,0
arquitetonicas?
Frequéncia - - 2 2
Ndo sabe

% - - 100,0 100,0

Numa analise da tabela, verifica-se que da totalidade dos professores que referiram que
na sua escola foram eliminadas as barreiras arquitetonicas, 22,7% consideram tambéem
gue na escola o material e equipamento existente satisfazem as necessidades e 59,1%
afirmaram que o material e o equipamento ndo satisfazem as necessidades das criangas
com NEE.
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Por outro lado, dos professores que referiram que na sua escola nao foram eliminadas as
barreiras arquitetonicas, a grande maioria (80,0%), afirmou que na sua escola o material

e equipamento existente ndo satisfazem as necessidades das criangas com NEE.

Quando questionados se na sua escola foram eliminadas as barreiras arquitetonicas
(degraus, portas, corredores, obstaculos, WC), metade dos entrevistados respondeu que
ndo. 63,5% dos professores referiram que o material e equipamento existente ndo
satisfazem as necessidades das criancas com NEE (ex: material didatico adaptado,

cadeiras de rodas, computador adaptado, jogos adaptados...).

Como o nivel do teste Qui-Quadrado € de 0,029, podemos concluir que existe uma
relacdo de dependéncia entre as duas variaveis.

Estes resultados vao ao encontro do estudo de Silva (2015), quando no seu estudo, 0s
docentes participantes apontam para a necessidade de a escola proporcionar os meios e

0s recursos aos alunos com NEE.

Nesta sequéncia também Sim-Sim (2005), adverte que uma escola para todos significa,
em primeiro lugar, um espaco fisico e temporal em que cada aluno encontra 0s meios
necessarios que precisa para aprender e assim desenvolver todo o seu potencial
cognitivo, social e afetivo, independentemente das respetivas condicBes de partida.
Espaco fisico que deve ter em conta a totalidade dos alunos, respeitar os diferentes
estilos de aprendizagem, acolher e dirigir a diversidade de interesses, motivacdes,

capacidades e ritmos de desenvolvimento de todos os alunos.

Com a publicacdo do Decreto-Lei n.° 33/2009, de 30 de dezembro, a Regido Auténoma
criou condigOes para que todos os alunos, independentemente das suas caracteristicas
possam frequentar a escola regular. Deste modo, as escolas ou Agrupamentos de
Escolas, iniciaram a possibilidade de gerar recursos especializados destinados a

responder a problematicas mais complexas de alguns alunos, com NE.

Também Fragoso e Casal (2012), fendem que a inclusdo escolar, pressupdem a criagcdo

de condicGes de aprendizagem e desenvolvimento que abranjam todos os alunos. Ainda
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que a inclusdo ser atualmente o protdtipo educativo dominante, os alunos com
necessidades educativas especiais ainda sdo objcto de discriminacdo e por conseguinte

de representacOes sociais pré-existentes.

O nosso estudo aponta para a necessidade de as escolas proporcionarem 0s meios € 0s
recursos aos alunos com NEE para que estes possam crescer pessoal e socialmente e
atingir o sucesso académico, mesmo que seja por outro caminho, através das adaptagdes
necessarias, tendo em conta as especificidades de cada aluno. Aliés, pode-se constatar
que a vertente social surge em diversas respostas, parecendo pelo menos tdo importante
como a aprendizagem formal de conteudos. Verifica-se destarte que as respostas dadas
pelos docentes 59,1% afirmaram que o material e o equipamento ndo satisfazem as
necessidades das criangas com NEE, estdo em consonancia com o defendido por
diversos autores (Correia, 2008; Marques, 2007; Rebelo, 2011; Rosa, 2010).

Para responder a hipotese 2- (H2)- Segundo a percecdo dos professores as medidas do
Decreto Legislativo Regional n® 33/2009/M de 30 de dezembro, aplica-se em todas as
escolas foi perguntado se concorda com as medidas do Decreto Lei.

Quando perguntado se conhecem o Decreto Legislativo Regional n.° 33/2009/M de 31
de dezembro (relativo a inclusdo das criancas e jovens com necessidades educativas

especiais), 66,7% referiram que sim, conforme se pode verificar no gréfico 3.

Gréfico 3 - Conhece 0 Decreto Legislativo Regional n°33/2009M, 30 de dezembro

33,3%

66,7%
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De acordo com 0 nosso estudo, a maioria dos professores 66,7% conhece o decreto
Legislativo regional. Isto é, sabem que o Decreto-Lei n.° 33/2009, de 30 de dezembro,
regula as escolas regulares passaram a dispor de um suporte legal para organizar o seu
funcionamento no que concerne aos alunos com NEE. A educacdo especial e de
reabilitacdo, tem por objetivo a inclusdo educativa e social, 0 acesso € 0 Sucesso
educativo, a autonomia, a estabilidade emocional, bem como a promocéo da igualdade
de oportunidades, a preparacdo para o prosseguimento de estudos ou para uma adequada
preparacdo para a vida pds -escolar ou profissional das criangas e dos jovens com

necessidades educativas especiais (art.° 4).

Dos inquiridos que conhecem o Decreto Legislativo Regional n.° 33/2009/M de 30 de
dezembro, No gréfico 4, pode visualizar-se que 91,2%, concordam com as medidas
enunciadas nesse Decreto (adequacbes no processo de avaliacdo especial, adequacdes
curriculares, curriculo especifico individual, apoio pedagdgico personalizado,
tecnologias de apoio adaptadas). Concordando o0s mesmos também com a
implementacdo de politicas educativas que definam, sustentem e ponham em pratica
macro diretivas sobre os grandes objetivos da educacdo basica e um empenho particular
na criacdo de condi¢des que visem grupos minoritarios mais suscetiveis ao fracasso e ao
abandono escolar. Estabeleceu-se a individualizacdo de intervencdo educativa através
do Plano Educativo Individual (PEI) e do Programa Educativo (PE) de modo a

responderem as necessidades educativas dos alunos.

Gréfico 4 - Concorda com as medidas enumeradas no Decreto Legislativo Regional
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A Legislacdo em vigor, explica a obrigatoriedade da elaboracdo de um Programa
Educativo Individual (PEI) para os alunos com NEE, que integra os indicadores de
funcionalidade por referencia a CIF, os fatores ambientais e estabelece as medidas
educativas a implementar para a atividade e participagdo, assim como, as formas de

avaliacdo (art.° 18).

Medidas Educativas: a) O apoio pedagogico personalizado; b) As adequacbes
curriculares individuais; c) As adequacdes no processo de matricula; d) As adequacgdes
no processo de avaliacdo; €) O curriculo especifico individual; f) As tecnologias de
apoio e adaptacGes tecnoldgicas. O PEI deve ser elaborado pelo professor titular de
turma/diretor turma, professor de educacgéo especial, encarregado de educacéo e outros
técnicos intervenientes no processo educativo do aluno. O documento deve ser
regularmente revisto e reformulado, uma vez que se fundamenta no perfil de
funcionalidade do aluno, passivel de alteracdes sempre que necessario. Imputa aos pais

a responsabilidade e envolvimento no percurso educativo do seu educando.

Quando o aluno apresenta limitacGes de carater permanente que o impecam ou lhe
dificultem a aquisicdo de aprendizagens deve ser implementado o Curriculo Especifico
Individual (CEI) e trés anos antes da idade limite da escolaridade um Plano Individual
de Transicdo (PIT), para promover a sua transicdo para o exercicio de uma atividade
profissional com ajustada insercao social, familiar ou numa instituicdo de carater

ocupacional (art.° 33°).

Para Costa (2006), o CEIl é a medida mais restritiva e com implicagdes no futuro dos
alunos, pelo que a sua aplicacdo exige uma avaliagdo rigorosa, ponderada e articulada,
envolvendo todos os intervenientes, devendo apenas ser adotada depois de esgotada a

viabilidade de sucesso de qualquer outra medida prevista no mesmo documento legal.

Nesta perspetiva Correia (2008), defende que as responsabilidades estatais para a
implementacdo da inclusdo se encontram ao nivel de legislagdo (que considere as
reformas necessarias para a implantacdo de um sistema inclusivo); financiamento (que
assegure 0s recursos humanos e materiais necessarios a inclusdo dos alunos); autonomia

(que permita a escola implementar um sistema inclusivo de acordo com a sua
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realidade); apoio (que permita as instituicbes de ensino superior considerar alternativas
de formacdo que tenham em conta a filosofia da inclusdo); sensibilizacdo (que permita

ao publico em geral perceber as vantagens de um sistema inclusivo).

Quando questionados se as criancas com NEE estdo bem adaptadas, a grande maioria
dos professores (96,1%) considera que as criancas com NEE, no contexto atual da sua

escola, estdo genericamente bem adaptadas como se pode observar no gréfico 5 abaixo.

Gréfico 5 — As criangas com NEE esto genericamente bem adaptadas

3,9%

Sim Nao

Com base nos dados recolhidos, no grafico n°5, podemos constatar que 96,1% dos
professores concordam que as criangas estdo bem adaptadas. Com a publicacdo do
Decreto-Lei n.° 33/2009/M, de 30 de dezembro, a Regido Auténoma da Madeira criou
condicBes para que todos os alunos, independentemente das suas caracteristicas possam
frequentar a escola regular. Deste modo, as escolas ou agrupamentos de escolas,
iniciaram a possibilidade de criar recursos especializados e criando comunidades abertas

e solidarias, capazes de construir uma sociedade que promova a educacdo para todos.

Para que o processo de inclusdo seja eficaz, € necessario que haja uma reestruturagdo do
sistema educativo, a escola inclusiva deve fazer uma gestéo, entre a escola e 0s recursos
institucionais que tem ao seu dispor para seja promovido um desenvolvimento social
através de praticas pedagdgicas efetivas. Deve garantir que todos os alunos aprendem,
ndo apenas através da sua presenca fisica na escola, mas pela pedagogia aplicada, ou

34



A inclusdo das criancas com NEE nas escolas do Estreito de Cimara de Lobos

seja, uma pedagogia capaz de educar com sucesso todas as criangas. Neste sentido,

considera-se que numa escola inclusiva s6 pode existir uma educacao inclusiva.

Os nossos estudos vado de encontro com as ideias de Antunes (2012), quando existem
alunos com NEE a frequentar o sistema educativo, este deve proporcionar 0s recursos
essenciais para dar resposta as suas necessidades educativas através de um plano
flexivel de metodologias interventivas para a promoc¢do de um triunfo educativo de

todos os alunos, incluindo os alunos com NEE.

Atendendo que um dos principais meios para dar resposta aos desafios da escola atual
passa pela aposta na formacdo inicial e continua de professores. De acordo com as
respostas dadas aos questionarios, 73,1% (38 professores) afirmaram que durante o
percurso profissional receberam alguma informacao sobre Educacdo Especial conforme

gréfico 6.

Gréfico 6 — Receberam alguma informacao sobre Educacao Especial

27%

Sim Nao

Assim, dos 38 professores que receberam alguma informagéo sobre Educacao Especial
durante o percurso profissional, 34,2% foi através de ac¢Oes de formacgdo, 21,1%
formacgdo continua, 15,8% através de seminarios e pos-graduacdo e 5,3% atraves de

formacéo inicial e de outras formas, como € possivel verificar na tabela 3.
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Tabela 3 — Tipo de formagdes recebidas sobre Educacdo Especial

Frequéncia %
Accbes de formacao 13 34,2
Formacdo continua 8 21,1
Formacao Inicial 3 7,9
Outras 2 5,3
P6s-Graduagdo 6 15,8
Seminarios 6 15,8
Total 38 100,0

Diversos estudos tém comprovado que o sucesso da inclusdo dependera do
desenvolvimento de programas de formacdo para professores que promovam a
aquisicdo de novas competéncias de ensino, que lhes permitam ser mais responsaveis
pelas necessidades educativas dos seus alunos e que os tornem mais positivos face a

inclusao.

Assim Leitdo (2010), defende que os professores buscam na formacgdo o esforgo de
constante em reencontrar as estratégias e acGes que equilibrem a todos os alunos as
melhores condi¢des e oportunidades de aprenderem e interagirem, de modo a

desenvolver ao maximo as suas competéncias académicas e sociais.

Também Almeida (2012) refere as a¢Oes de formacdes tém como objetivo, saber como
trabalhar na sala de aula, que contemple programacgdes especificas, adequacOes
curriculares, metodologia, organizacdo do grupo, avaliagdo, técnicas de trabalho de
grupo e diferentes estratégias de intervengdo em funcéo dos problemas de aprendizagem
apresentados pelos alunos. Assim, 0s nossos estudos vém confirmar essa teoria onde

73,1% dos professores procuram melhorar as suas praticas educativas.
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Devido a esta nova realidade, para a profissdo docente, € necessario introduzir nas
escolas de ensino regular conhecimentos cientificos e pedagogicos que ajudem e

preparem o professor para o trabalho a realizar com a diversidade do publico escolar.

Vérios autores defendem também que o sucesso da inclusdo dependera do
desenvolvimento de programas de formacgdo para professores que promovam a
aquisicdo de novas competéncias de ensino, que lhes permitam ser mais responsaveis
pelas necessidades educativas dos seus alunos e que 0s tornem mais positivos face a

inclusao.

Neste nosso estudo, constata-se que a maioria dos professores, 34,2% fez acOes de
formacdo em NEE, 15, 8% possuem Pds-graduacdo em NEE e s6 7,9% dos
participantes teve formacao inicial em NEE. Varios estudos defendem que os cursos de
formacédo inicial de professores deverao incluir uma vertente em educacéo especial. SO
assim, é que os professores do ensino regular poderiam vir a adquirir um minimo de
aptidbes necessarias para lidarem com alunos com NEE, ou seja, identificarem os casos
em risco e intervirem apropriadamente, com ou sem o apoio do professor de educacdo
especial e acreditarem que possuem capacidades de intervencdo pedagdgica que eles
proprios ignoram, desenvolvendo niveis de autoconfianca para o seu desempenho

docente.

Nesta linha, Sanches e Teodoro (2006), realcam que esta exigéncia implica um
ajustamento a novos entendimentos sobre o papel e responsabilidade dos professores no
gue respeita ao apoio dos alunos com dificuldades e as suas necessidades individuais,
bem como sobre a sua propria formacdo como um fator fundamental no

desenvolvimento da qualidade da educac&o.

Quando questionados se na sua escola foram eliminadas as barreiras arquitetonicas
(degraus, portas, corredores, obstaculos, WC), metade dos entrevistados respondeu que
ndo. 63,5% dos professores referiram que o material e equipamento existente nao
satisfazem as necessidades das criancas com NEE (ex: material didatico adaptado,

cadeiras de rodas, computador adaptado, jogos adaptados...).
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No grafico 7, pode observar-se que para 69,2% dos professores, as atividades

desenvolvidas na sala de aula sdo adequadas, na sua maioria, as criancas com NEE.

Gréfico 7- As atividades desenvolvidas na sala sdo adequadas as criangas com NEE

19,2%

Sim Nao N3o sabe

Tendo por base 0s nossos resultados podemos sublinhar que vérios estudos tém
comprovado que os professores elevam a qualidade da sua pratica quando promovem a
autonomia dos alunos; estabelecem climas positivos na sala de aula; demonstram
expetativas positivas; organizam o trabalho de forma consistente em fun¢do do grupo e
das opcdes metodoldgicas ajustadas ao clima da sala de aula; regulam o processo de
ensino/aprendizagem reforcando o sucesso e o empenho dos alunos; estimulam o
trabalho cooperativo; diferenciam metodologias de ensino e diversificam estratégias
perante situacdes de aprendizagem distintas contribuindo para a qualidade do processo

educativos de todos os alunos.

Ainda de acordo com 0s nossos dados os professores concordam, aplicam as medidas
dos Decreto Legislativo Regional n°33/2009 de 30 de dezembro, estabelece o regime
juridico da educacdo especial, transicdo para a vida adulta e reabilitacdo das pessoas
com deficiéncia ou incapacidade na Regido Autonoma da Madeira o presente diploma
surgiu da necessidade em efetivar uma politica integrada e transversal de educacédo
especial, transicdo para a vida adulta e reabilitagdo das pessoas com deficiéncia ou

38



A inclusdo das criancas com NEE nas escolas do Estreito de Cimara de Lobos

incapacidade na Regido Auténoma da Madeira. Este decreto tem como objetivo,
promover o0 sucesso escolar dos alunos com NEE, promover a igualdade de
oportunidades bem como a preparacdo para a vida pds-escolar ou profissional numa

escola inclusiva.

Também os estudos de Florian e Preto, Hawkins (2011), defendem que, a “Pedagogia
Inclusiva”, oferecem perspetiva de inclusdo que envolve todos os alunos e integra a
necessaria reflexdo dos professores sobre o que os alunos precisam de saber, de modo a

operacionalizar o ensino eficaz e as aprendizagens para todos.

Nesta perspetiva, as praticas podem ser compreendidas como 0s percursos organizados
de sequéncias de atividades que contribuem adequadamente para a aprendizagem eficaz

dos alunos

Também Rodrigues e Lima (2007), nos referem que o professor na perspetiva da
educacao inclusiva, deve proporcionar um ensino diversificado ndo sé para alguns, mas
planificando e organizando atividades diversas para todos os alunos, trabalhando um
mesmo contetdo curricular de diferentes formas, promovendo o sucesso educativo. Os
alunos com NEE formam um estimulo a promocdo de praticas e estratégias facilitadoras
de um ambiente educativo onde todos beneficiam, visto cada um ter o seu nivel de

aprendizagem e os métodos poderdo ser também facilitadores para os outros.

Neste seguimento, Lima (2012), alerta que e fungé@o do professor conceber maneiras de
melhorar a sala de aula e usar estratégias diversificadas com os alunos com NEE que

poderdo colmatar algumas das suas dificuldades.

Quando questionados se as criangas com NEE tém mais sucesso escolar se frequentar uma
escola do ensino regular, 23,1% dos professores concordam que a crianga com NEE tem
mais sucesso escolar se frequentar uma escola de ensino especial fora das escolas
regulares, 55,8% ndo concordam e 21,2% n&o sabe, conforme se pode verificar no

gréfico 8.
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Gréafico 8 — A crianca com NEE tem mais sucesso escolar se frequentar uma escola do ensino regular

21,2%

23,1%

Sim N&o N&o sabe

De acordo com o Decreto — Legislativo Regional n® 33/2009 de 30 de dezembro, o
artigo 5° “ Principio da educacdo inclusiva, consagrado na declaracdo adotada em
Salamanca, a 10 de Junho de 1994, na Conferéncia Mundial sobre as Necessidades
Educativas Especiais. As unidades organicas do sistema educativo regional promovem a
sua concretizacdo através de formas eficazes de combate a discriminacdo, servindo
todas as criancas e jovens e ndo as excluindo com base nas suas incapacidades, nas
dificuldades de aprendizagem ou nas necessidades educativas especificas, criando
comunidades abertas e solidarias, capazes de construir uma sociedade que promova a

educacéo para todos”.

Com base nos seus estudos Maset, (2011), demonstra que ensinar conjuntamente, na
mesma sala de aula, alunos com NEE, tal como exige a escola inclusiva, implica
introduzir uma organizacdo de aprendizagem colaborativa, em detrimento de uma
organizacao individualista. De facto, s6 poderdo progredir, se a sala de aula estiver
organizada, onde todos cooperam e se ajudam mutuamente, de modo a alcangar o
mesmo fim, progredindo na aprendizagem e maximizando, desta forma, as suas

potencialidades.
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Cabe ao professor, utilizar véarias estratégias para proporcionar aprendizagens
significativas aos seus alunos. Uma das estratégias mais importantes a utilizar ¢ a
organizacgdo do ambiente de trabalho fisicamente e visualmente para se retirar dele o
maior aproveitamento possivel e fomentar a socializagdo. E importante, identificar com
clareza os limites da sala e elaborar materiais facilmente acessiveis, pois ajudam os
alunos a saber de forma independente onde devem estar e onde obter os seus proprios

materiais.

Assim, 0 nosso estudo também evidenciam que a maioria dos professores, 55,8%
concordam que as criancas com NEE devem aprender em conjunto com as criangas

ditas normais e ndo serem integradas em escolas especiais.

No entanto Ravet (2011), adverte que existe uma grande variedade de opinibes e de
atitudes por parte dos professores no que diz respeito a implementacdo de praticas
inclusivas. No entanto, ha uma notével falta de evidéncias empiricas para fundamentar a

pratica e a politica a adotar relativamente as “melhores praticas” nas salas de aula.

Para responder a hipotese 3 (H3) - Segundo a percepcéo dos professores, 0s professores
estdo preparados para receber criangas com NEE, independentemente da sua idade
tempo de servico e formacao em NEE.

Na tabela 4, verifica-se que os professores que estdo preparados para trabalhar em sala
de aula com criangcas com NEE, a média de idades é de 17 anos de servico, enquanto
gue 0s que responderam que ndo se sentem preparados a média € mais elevada (18

anos).

Pelo Teste de Kruskall-Wallis, observa-se que o nivel de significancia do teste é 0,246,

logo as diferencas encontradas néo séo estatisticamente significativas.
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Tabela 4 — Frequéncia e tempo de servico segundo se os professores estdo preparados para receber

criangcas com NEE

N . T d .
Frequéncia empo de servigo

(anos)
Sim 28 17
Nao 21 18
Néo sabe 2 8

Na tabela 5, observa-se que da totalidade dos professores que referiram que durante o
percurso profissional receberam alguma informacdo sobre Educacdo Especial, 59,5%
estdo preparados para receber criangas com NEE. Por outro lado, dos professores que
ndo tiveram formacdo em NEE, 42,9% afirmaram que estavam preparados, outros
42,9% que ndo estavam preparados e 14,3% n&o sabem se estdo preparados para receber
criancas com NEE.

Como o nivel do teste Qui-Quadrado é de 0,607, podemos concluir que ndo existe uma

relacdo de dependéncia entre as duas variaveis.

Tabela 5 — Percecdo dos professores se estdo preparados para receber criangcas com NEE, segundo se

tiveram formacgédo NEE

Os professores estdo preparados para receber criangas com

NEE
Sim Nao N3o sabe Total
Frequéncia 22 15 - 37
Sim
% 59,5 40,5 - 100,0
Frequéncia 6 6 2 14
Nao
% 42,9 42,9 14,3 100,0

Tendo por base os nossos resultados pode inferir-se que diversos autores defendem que
0 sucesso da inclusdo dependera da evolucdo de programas de formacdo para
professores que promovam a aquisicdo de novas competéncias de ensino, que lhes
permitam ser mais responsaveis pelas necessidades educativas dos seus alunos e que 0s

tornem mais positivos face a inclusdo.
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Nesta sequencia também Almeida (2012), refere que a formacdo em NEE, tem como
objetivo, saber como trabalhar na sala de aula, que contemple programacdes especificas,
adequacdes curriculares, metodologia, organizacdo do grupo, avaliacdo, técnicas de
trabalho de grupo e diferentes estratégias de intervencdo em funcéo dos problemas de

aprendizagem apresentados pelos alunos.

Face a esta nova realidade, na profissdo docente, é necessario implementar nas escolas
de ensino regular saberes cientificos e pedagdgicos de modo a preparar o professor para

as praticas pedagogicas a realizar com a diversidade do publico escolar.

Nesta sequéncia também Silva (2011), reforca a ideia ao afirmar que, a formacgdo dos
professores assume um papel crucial na escola inclusiva, a formacéo de professores é
fundamental para a inclusdo. A inclusdo s tera éxito, se a base dos programas de
formacdo de professores facilitarem a aquisicdo de novas competéncias de ensino,
possibilitando respostas adequadas e diferenciadas necessidades educativas. Todos os
professores devem sentir-se preparados para, dentro da seu dominio de saber e de acdo,
poderem prestar os apoios pedagdgicos adequados a todos os alunos, de forma a
implementar novos métodos e estratégias de ensino e, assim, desenvolver novas

oportunidades de aprendizagem.

Deste modo, nesta perspetiva dos professores que receberam formacdo em Educacao
Especial 59,5%, estdo preparados para receber criangas com NEE. Assim a formagéo
dos professores € essencial para que se desenvolvam competéncias para enfrentar a
problematica da inclusdo. Reconhece que os professores precisam de uma formacéo que
0s capacite para reconhecerem os problemas, insuficiéncias e distlrbios apontados e

desencadearem medidas variadas para os abordar.

Face aos resultados obtidos quando se pretendeu verificar as percecdes dos professores
perante a inclusdo de alunos com NEE nas escolas e a luz do Decreto Legislativo
Regional n°® 33/2009 de 30 dezembro, (66,7 %) dos professores conhecem o Decreto
Legislativo Regional e destes que conhecem (91,2%), concordam com as medidas
implementadas pelo Decreto. Verificou-se que todos os docentes participantes revelam

atitudes positivas face a inclusdo de alunos com NEE; alias, verifica-se que um pouco
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mais de metade deram respostas que apontam para atitudes muito inclusivas. A
semelhanca de outros estudos, os docentes parecem acolher positivamente a presenca de
alunos com NEE na sua escola, 55,8% considerando que estes deveriam frequentar o
ensino regular, como nos reforcam os estudos de Correia et al., (2014); Ferreira, (2012)
e Pais (2012).

Quanto a relacdo entre a frequéncia de formacdo em NEE e a percecdo perante a
incluséo, esta ndo ficou comprovada pelos resultados obtidos no presente estudo, o que
ndo vem corroborar as conclusfes de alguns estudos que indicam uma relacdo positiva

entre a inclusdo de alunos com NEE (Ferreira, 2012; Pinto, 2012).

Nesta anélise de resultados salientam-se as investigacOes de Bolieiro (2012), Ferreira
(2012); Pais (2012) e Pinto (2012), quando concluem que as atitudes perante a inclusao

de alunos com NEE néo diferenciam com o tempo de servico.

Para responder a hipotese 4 (H4) - Segundo a percepcdo dos professores, existe
colaboracdo do professor de ensino regular com outros especialistas (Professor de
Ensino Especial, Psicologo, Terapeutas...).

No gréfico 9, percebe-se que todos os professores concordam que 0 processo de
inclusdo requer a colaboragdo de outos especialistas (Professor de Ensino Especial,

Psicologo, Terapeutas...).

Gréfico 9 - O processo de inclusdo requer a colaboracdo de outros especialistas (Professor de Ensino

Especial, Psicologo, Terapeutas...)

B Sim
® Nao

N3o sabe
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Pelos resultados expostos anteriormente, verificou-se que a totalidade dos professores
referiu que o processo de inclusdo requer a colaboracéo de outos especialistas (Professor
de Ensino Especial, Psicologo, Terapeutas...). Assim, 0S nossos resultados véo ao
encontro de Roméo (2012), quando refere que os professores concordam, para que a
escola seja verdadeiramente inclusiva o docente recorre ao trabalho colaborativo,

cooperativo e interajuda.

Pode assim interpretar-se que o professor deve ser assumido como agente ativo e elo de
ligacdo entre os varios elementos da comunidade educativa, adotando a tarefa de gerir a
diversidade de todos e a individualidade de cada um, aplicar as praticas e intermediar o
relacionamento escola/familia, ensino regular e educacéo especial, devendo saber gerir
0 tempo, os conteldos e as metodologias e também a diversidade humana que tem

perante si.

Neste seguimento de analise considera-se Correia (2003), que refere que o espirito de
colaboracdo, a partilha de informacdo e de experiéncias, ndo deve confinar-se
unicamente a classe docente, mas, sim, alargar-se a todos os outros profissionais do
processo educativo, uma vez que a intervencdo multidisciplinar favorece o

desenvolvimento de praticas e processos de inclusao.

Também defendem uma perspetiva idéntica os autores Ferreira, Prado e Cadavieco
(2015), quando salientam uma educagdo equitativa a todos os alunos, facilita o dialogo
entre os professores do ensino regular e de educagdo especial, permitindo uma troca
reciproca de conhecimentos e experiéncias, que servirdo de bases ao trabalho
colaborativo que deve existir entre estes profissionais, nomeadamente no que concerne
ao modo a organizar e adaptar a sala de aula para receber estes alunos, planificacéo,

adequacdes curriculares, elaboracdo de materiais e avaliacdo dos alunos.
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V. Conclusao

A inclusdo de criancas e jovens nas escolas do ensino regular tem sido um tema
recorrente desde que a Declaragdo de Salamanca (1994) lancou os fundamentos da
“Escola para Todos”. Ao longo dos anos a legislacdo tem-se adaptado as novas
realidades da inclusdo. Neste contexto de adaptacdo a nova realidade, a regido
Autonoma da Madeira, adotou o Decreto-lei n°33/2009/M de 30 de dezembro. Com
base nesse decreto, tornou-se relevante e pertinente estudar a realidade da inclusédo dos
alunos com NEE nas escolas do 1° ciclo do Estreito de Camara de Lobos da Regido
Auténoma da Madeira, 0 que passa pela analise de diferentes aspetos, que vistos em

conjunto poderao fornecer uma resposta global a questdo de partida.

Em primeiro lugar, observou-se que as escolas apresentam as condi¢des fisicas e
materiais minimas para receber os alunos com NEE, nomeadamente os que apresentam
uma mobilidade reduzida. Porém, ha muito a fazer a fim de melhorar as escolas e dotéa-
la com as condigdes exigidas por lei. Nesta sequéncia, 0s nossos estudos estdo em
concordancia com o que tem sido defendido por diversos autores (Antunes, 2012; Dias,
2013; Silva 2015).

No que se refere ao conhecimento da legislacdo, pdde-se verificar que os docentes se
mostram cientes da legislacdo em vigor, e dos que a conhecem concordam com as

medidas.

Da totalidade dos professores que referiram que durante o percurso profissional
receberam alguma formagéo sobre Educacdo Especial, estdo preparados para receber
criancas com NEE. Por outro lado, dos professores que ndo tiveram formacdo em

Educacéao Especial afirmaram ndo estar preparados.

Concluiu-se que a inclusdo das criancas com NEE nas escolas em estudo, diferenciam
segundo o tempo de servico, embora se denote uma baixa relacdo negativa, 0 que
apontaria para o facto de os docentes com mais anos de servico ndo se sentirem
preparados para receber criangas com NEE. Contudo, a maioria dos professores, afirma

que as atividades desenvolvidas na sala de aula, sdo adequadas as criangas com NEE.
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Considera-se fundamental que os professores adquiram, na sua formacao, competéncias
pessoais e profissionais que os encaminhe para um trabalho mais direto com criancas
com NEE. Constatamos que os professores que participaram neste estudo, a maioria
possui 0 grau de licenciatura e apenas seis destes professores tem formacao

especializada.

Conclui-se que, para que os professores possam trabalhar na educacdo inclusiva é
necessario que ocorram mudangas estruturais e pedagogicas, quebrando barreiras e
abrindo portas para os alunos com diversos tipos e graus de dificuldades e habilidades.
E também essencial que o professor procure especializagBes para mediacdo desse
trabalho de forma que garanta um esforco voltado a qualidade de vida dos educandos e
transformando-os em cidaddos responsaveis pelo desenvolvimento da sociedade como
um todo, onde haja o respeito mundo diante da diversidade e das diferencas. Para que o
processo de inclusdo realmente aconteca é importante que haja a integracdo sécio-
afetiva e que a escola reestruture seu Curriculo, respeitando e se adequando as
caracteristicas de cada aluno, dando-lhes oportunidades e visando um ambiente
inclusivo em busca de objetivos comuns, afinal a escola ndo € homogénea. Por fim,
nota-se a importancia do professor nesse processo, pois é através dele que os alunos
aprendem a conviver com as diversidades e diferencas na sala de aula, fazendo com que
haja um ensino voltado a compreensdo e ao respeito mdatuo, onde ndo haja
discriminagdes, pois ndo existem pessoas melhores e nem piores devidos as suas

particularidades, o que existe sdo diferencas que precisam ser superadas.

Nesta conclusdo, importa realcar que o contexto estudado se reveste de especificidades
e de singularidades, se centrou apenas em algumas escolas de uma zona escolar da
Regido Autonoma da Madeira. O numero de professores intervenientes no estudo foi
reduzido, sendo as conclusdes retiradas, apenas vélidas para a zona geografica em
causa, ndo podendo os resultados ser generalizados, nem para a globalidade dos
professores, devido & sua baixa consisténcia. E pertinente referir o facto da ndo
autorizacdo de alguns diretores de Escolas para a recolha de dados junto dos professores

do 1° Ciclo do Ensino Basico.
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O presente percurso investigativo constituiu um valido e gratificante processo de
desenvolvimento pessoal e profissional que termina agora para recomecar, talvez, um
dia mais tarde. Considerar-se-ia que para futuras investigacbes a analise empreendida
poderia constituir um ponto de partida, através da exploracdo de outras dimensdes da
mesma realidade. Seria também pertinente alargar o campo da investigacdo a outras
abordagens e estender a analise a outras escolas, no sentido de serem estabelecidas

comparagoes.

Tendo como ideal a implementacdo do paradigma da inclusdo e sabendo que 0 mesmo
implica um processo complexo, que ainda esta em construcdo e que requer uma grande
mudanga de mentalidades, investimento e compromisso por parte de todos o0s
intervenientes, ndo é possivel deixar de referir que se trata de uma problematica

complexa e multifacetada, que justifica investigacao.

Ao finalizar este estudo importa realcar algumas limitacGes relacionadas com o facto de
este estudo ter incidido apenas na percecdo dos professores (a incluséo de criangas com
NEE nas escolas do 1° ciclo), bem como os limites temporais definidos para a realizacao
do trabalho, que resultaram no enfoque num numero limitado de inquiridos e
comprometeram 0 recurso a outros instrumentos de recolha de dados, que teriam sido
validos no aprofundamento de outras vertentes da realidade estudada. Também, o facto
de a investigadora ndo ser docente do agrupamento das escolas onde se realizou o
estudo, revelou-se alguns obstaculos, pois dificultou a disponibilidade dos diretores das

escolas.

Recomendac0es para investigacOes futuras

O presente percurso investigativo constituiu um valido e gratificante processo de
desenvolvimento pessoal e profissional que termina agora para recomegar, talvez, um

dia mais tarde.

Considerar-se-ia que para futuras investigacdes a analise empreendida poderia constituir
um ponto de partida, atendendo que este Decreto Legislativo Regional n® 33/2009 de 30

dezembro, encontra-se em discussdo na Assembleia Legislativa Regional da Madeira a
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fim de, implementar as novas medidas que se encontram em vigor no continente do
Decreto Lei n° 54/2018 de 6 julho.
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QUESTIONARIO (Anexo I)

O questionario que se segue insere-se num trabalho de investigacdo sobre a incluséo escolar, a realizar pela
educadora de Infancia Laurinda Loreto, no ambito do Mestrado em Necessidades Educativas Especiais
Dominio Cognitivo e Motor, que decorre na Universidade Fernando Pessoa do Porto. Com a sua realizacéo,
pretendemos compreender a realidade da inclusdo de alunos com NEE nas escolas do 1° ciclo do Estreito de
Camara de Lobos. Para tal, solicitamos e agradecemos a sua melhor colaboracéo, sem a qual este estudo néo
sera possivel, garantindo-lhe que os dados recolhidos com o questionario sdo absolutamente confidenciais.
(responda com um Xx)

Grupo | Parte — Caraterizacdo/situagao

1. Género

Masculino [_] Feminino[__]

2. Grau académico:

a)Licenciatura[__] b)Mestrado ] c) Doutoramento ]

3. Tempo de servico na docéncia: _ Anos

4.Durante o percurso profissional recebeu alguma informacéao sobre Educacdo Especial?

a)Sim [ b) Ndo [ ]

5. Se sim, de que tipo? (escolha s6 uma opcao)

a) Formacdo Inicial [

b) Formagdo continua [ |

c) Seminarios [ ]

d) Coléquios ]

e) AcOes de Formagdo |

f) Pés — Graduagdo ]

g)Outras, quais?
Grupo I1- Contexto de Trabalho (Ao abrigo do Decreto Legislativo Regional n° 33/2009M)

1. Conhece o Decreto Legislativo Regional n.° 33/2009/M de 31 de dezembro? (relativo a inclusdo das

criancas e jovens com Necessidades Educativas Especiais).

a)Sim [ ] b)Na&o [

2. Se respondeu afirmativamente, concorda com as medidas enunciadas nesse Decreto? (adequacfes no
processo de avaliacdo especial, adequaces curriculares, curriculo especifico individual, apoio pedagdgico
personalizado, tecnologias de apoio adaptadas).

a) SimL_] b)Nao[__]

3. As criancas com NEE, no contexto actual da sua escola estdo genericamente bem adaptadas?

a)Sim[__] b)Né&o [
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4. Na sua escola foram eliminadas as barreiras arquitectdnicas? (degraus, portas, corredores, obstaculos,
WC...)
a)Sim [ ] b)Nd [__1 c)Naosabe [_]
5. Na sua escola o material e equipamento existentes satisfazem as necessidades das criangas com NEE? (ex:
material didactico adaptado, cadeiras de rodas, computador adaptado, jogos adaptados...).
a) Sim [__] b)N&do [_1 c)Nadosabe ]
6. As actividades desenvolvidas na sala de aula sdo adequadas, na sua maioria, as criangas com NEE?
a)Sim[__] b)Ndo [_] c)Néaosabe ]
7. Na sua opinido, o processo de inclusdo requer a colaboracdo de outros especialistas (Professor de Ensino
Especial, Psicologo, Terapeutas...)?
a)Sim [_] b)Ndol[_] c)Néaosabe ]
8. Na sua opinido, a crianga com NEE tem mais sucesso escolar, se frequentar uma escola de ensino especial
fora das escolas regulares?
a)Sim[__ ] b)Ndo[__] c)Naosabe [_]
9. Na sua opinido sente-se preparado para trabalhar na sala de aula com criangcas com NEE?
a)Sim[__ 1 b)Ndo [__] c)Néosabe [__]

Obrigada pela colaboracéo

Laurinda Loreto
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Validacéo do questionario (Anexo I1)

30/01/2018 Fwad: validagéo

Data: 29/11/2018 [10:15:40]

De: Fatima Coelho <fcoelho@ufp.edu.pt>

Para: Laurinda loreto <lato@portugalmail.com>
Assunto: Fwd: validacdo

Laurinda mas eu mandei outros emails antes deste. Tem esses? No sei se s6 poe o ultimo que é o que me pediu ou se tem que colocar
0s outros

------—--- Forwarded message ---------

From: Fatima Coelho <fcoelho@ufp.edu.pt>
Date: sexta, 19/01/2018 a(s) 11:01

Subject: Re: validagao

To: Laurinda loreto <lato@portugalmail.com>

Laurinda

por mim considera o questionario validado

p;a Livre de virus. www.avg.com.

No dia 22 de novembro de 2017 as 17:56, Laurinda loreto <lato@portugalmail.com> escreveu:

Boa tarde!

Neste momento sinto-me um pouco confusa nao sei se devo colocar os objetivos e de seguida a questao, ou se devo
colocar apenas a questao.

corrigi colocando apenas a questao para validagao.

Espero que seja assim.

Muito atentamente

Laurinda Loreto

Citando Fatima Coelho <fcoelho@ufp.edu.pt>:

Laurinda veja o que lhe envio em anexo

Fatima Paiva Coelho

Coordenagéo do Mestrado em Docéncia e Gestdo da Educagao
Equipa de Coordenagao do Mestrado em Educagdo Especial
fcoelho@ufp.edu.pt

+351 47

skype: fatima paiva coelho

Fatima Paiva Coelho

Coordenagdo do Mestrado em Docéncia e Gestao da Educagio %=
Equipa de Coordenagdo do Mestrado em Educagdo Especial
feoelho@ufp.edu.pt

62



A inclusdo das criancas com NEE nas escolas do Estreito de Cimara de Lobos

METODOLOGIA APLICADA

Abordagem Quantitativa

Quadro de Operacionalizacdo e Contextualizagédo (Anexo )
Lacunas no Hipdoteses/Categori o Instrumentos
. Perguntas Variaveis
conhecimento as /Recolha de Dados
O estudos realizados | Tem as | A escola constituiu | Recursos Metodologia
foram feitos num | escolas recursos humanos e | humanos Quantitativa;
nivel superior nas | recursos para | materiais de apoio | Materiais de | Aplicar

escolas do (1.° ciclo
do Estreito de

Camara de Lobos

receber as
criangas com
NEE

de modo a incluir as

criangas com NEE

apoio

questionarios;

Ver

grupo 1l Contexto

de trabalho
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Quadro de Operacionalizacdo e Contextualizacdo

Metodologia Aplicada

Abordagem Quantitativa

Lacunas no | Perguntas Hipotese/Categoria | Variaveis | Instrumentos/Recolha
conhecimento S de Dados
O estudo | As medidas do|As medidas do | Adequacd | Metodologia
apresentado  foi | (Decreto (Decreto 0 do | Quantitativa;
realizado na | Legislativo Legislativo curriculo,
) . Aplicar questionarios;

escola do 1°|Regional n° | Regional n°

Apoio Ver rupo I
Ciclo do Estreito | 33/2009/M  de | 33/2009 de 30 de | arip

ersonaliz | Contexto de trabalho
de Cémara de|30 de | dezembro) sao P

. ado
Lobos em 2018 | dezembro) aplicadas nas
aplica-se  em | escolas

todas as escolas
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- Quadro de Operacionalizacdo e Contextualizacdo (Cont.)

METODLOGIA APLICADA

Lacuna no Instrumentos/
conhecimento Perguntas Hipdteses/Categorias Variaveis | Recolha de
Dados
Confirmar como é | Estdo os professores | Os professores estdo | ldade Metodologia
<2E que o professor | preparados para | preparados para receber | Sexo Quantitativa;
E encara a inclusdo | receber criangas criangas com Tempo de | Aplicar
E dessas criancas com NEE? NEE, independentemente | servico questiondrios;
g da sua idade tempo de | Formacdo | Ver grupo |
g servico e formacdo em NEE | em NEE | Caraterizacdo/
§ Situacéo
Al Confirmar se as | Confirmar se as | As escolas aplicam um | Aplicacdo | Metodologia
§ criancas com NEE | criangas com NEE | curriculo adequado para as | do Quantitativa;
< estio  realmente | estio realmente | criancas com NEE curriculo | Aplicar
integradas na | integradas na escola para questiondrios;
escola criangas | Ver grupo ; ver
com NEE | Grupo Il NEE
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Quadro de Operacionalizagéo e Contextualizacdo (Cont.)

METODOLOGIA APLICADA

Abordagem Quantitativa

Lacunas no Hipoteses/Catego o Instrumentos/Re
] Perguntas ) Variaveis

conhecimento rias colha de Dados

A atitude do | As actividades | Existe Colaboracdo de | Metodologia

professor é um
dos fatores que
mais  contribui
para o sucesso de
qualquer medida
de integracdo da

crianga com NEE

desenvolvidas na
sala de aula séo
preparadas

Com a
colaboracdo da
equipa de EE e
adequadas a
maioria, as
criangas com
NEE?

colaboracdo do

professor de
ensino  regular
com outros

especialistas
(Professor de
Ensino Especial,
Psicélogo,
Terapeutas...)
Existe adequacdo
das atividades as
criangas
NEE

com

outros

Especiais
(Professor de
Ensino Especial,
Psicdlogo,

Terapeutas...)

Adequagdo das
atividades as
criangas com
NEE

Quantitativa;
Aplicar
questionarios; Ver
grupo ver Grupo
I NEE
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Carta ao Diretor Regional da Educacéo (AnexolV)

1]

Laurinda Cecilia Gongalves Loreto
Caminho do Estaleiro CCI 108
9325-056 Estreito de Camara de Lobos
lato@portugalmail.com
Tim: 964882690
Exm® Senhor Diretor
Regional de Educagdo da
Regido Autonoma da Madeira

Dr. Marco Paulo Ramos Gomes

Assunto: : Pedido de autorizagdo para realizagdo de um estudo de investigagdo no
ambito do Mestrado em Ciéncias da Educagdo em Educagdo Especial - Dominio

Cognitivo e Motor.

Eu, Laurinda Cecilia Gongalves Loreto, Educadora de Infancia na Institui¢do Fundagao
Dona Jacinta de Ornelas Pereira, portadora do B.I n® 09753988, encontro-me a
frequentar o curso de mestrado em Educagdo Especial - Dominio Cognitivo e Motor,
ministrado pela Universidade Fernando Pessoa, Porto, orientado pela Professora

Doutora Luisa Saavedra.

No ambito deste mestrado pretendo realizar um estudo de investigagdo que tem como
objetivo principal, perceber a realidade da inclusdo dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais nas escolas do 1° ciclo do Estreito de Camara de Lobos, sendo um
estudo que se enquadra numa metodologia quantitativa. Assim, venho por este meio
solicitar a V* Exceléncia que se digne autorizar a minha ida as escolas do Estreito de
Camara de Lobos (1° ciclo do Ensino Basico), a fim de entregar aos professores, os

questionarios necessarios ao presente estudo (Anexo 1).

Acrescento a minha inteira disponibilidade para dar conta dos resultados finais desta

investigagdo a todos os docentes das Escolas que V. Ex.* superiormente dirige.

Sem outro assunto de momento, esperando uma resposta favoravel, subscrevo-me com
elevada consideragdo e estima.

Com os meus cordiais cumprimentos,

Muito atentamente
= e \4;,_»22 4

Laurinda Loreto
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Autorizacgdo da Secretaria Regional da Educacéo (Anexo V')

s.'k -

REGIAO AUTONOMA DA MADEIRA
Governo Reg
SECRETARIA REGIONAL DE E!
DIREGAO REGIONAL DE EDU!
Diregdo Regional de Educacio
GGAR - :
SAfoA | eaocesso(s)] DATA Exma. Senhora
DAL X001 0808 Dra. Laurinda Loreto
lato@portugalmail.com
L J

ASSUNTO: Autorizagdo para realizacdo de estudo em escolas da RAM

Sobre o assunto em titulo, informa-se V. Excia de que o estudo foi autorizado
pelo Diretor Regional de Educagdo, em 06-06-2018, uma vez que, submetido a anlise,
cumpre os requisitos, devendo atender-se as observagdes seguintes:

a) A realizagdo do estudo em meio escolar fica sujeita a autorizagdo da diregdo da
EB1/PE do Estreito de Camara de Lobos, da EB1/PE da Marinheira, da EB1/PE da Vargem, da
EB1/PE do Garachico e da EB1/PE do Covdo a contactar para a sua realizagdo. Merece
especial atengdo o modo, 0 momento e condigdes de aplicagdo dos instrumentos de recolha
de dados em meio escolar, devendo fazer-se em estreita articulagdo com as diregdes destas

escolas.

b) Autorizada a realizacdo do inquérito em meio escolar, pelas diregdes das escolas, fica
ao critério de cada docente aceitar ou ndo participar na investigagdo.

Com os melhores cumprimentos,

Na resposta indicar » «Nossa Referénciax. Em cada oficio tratar sé de um assunto

O Diretor de Servigos de Investigagao,
Formacdo e Inovagdo Educacional

s e B

ernardo Lage Valério
BVA8

_@ 11 Rua D. Jo3o, n.# 57, Quinta Olinda * 9054-510 Funchal 11 Tel.: (+351) 291 705 860
11 www.madeira-edu.pt/dre * dre@live.madeira-edu.pt || NIPC: 671 000 497
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