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RESUMO

A educacdo constitui um dos componentes importantes para o processo de formacdo do
professor, bem como um contributo para o desenvolvimento das competéncias cognitivas,
intelectuais e socioemocionais destes e dos educandos. Esta investigacdo teve como objetivo
geral compreender a relacdo entre a formacédo docente e a educacgéo socioemocional no que diz
respeito aos seus contributos e desafios no ambito da educacdo inclusiva. A abordagem
quantitativa descritiva de pesquisa permitiu inquirir, por meio de questionario, 32 professores
que lecionam numa Instituicdo de Ensino Superior (IES) do Estado do Maranhdo. Concluiu-se
que os participantes da pesquisa compreendem o quanto é importante a formacéo continuada,
especialmente em relacdo a inclusdo na educacdo e as questdes socioemocionais. No entanto, a
grande maioria dos inquiridos afirmam que a formacdo docente ndo foi suficiente para
proporcionar a mediacdo dos processos de aprendizagens em sala de aula e que, realmente, é
importante a inclusdo de contetdos relacionados com a educagao emocional na formacé&o inicial
dos professores. Em relagéo aos desafios da formagéo docente para a educacéo socioemocional,
no contexto da educacdo inclusiva , ha uma distribuicdo mais igualitaria, sendo que hé tantos
professores que afirmam ter dificuldade de relacionar teoria e pratica para mediar 0s processos
de aprendizagem e desenvolvimentos das emocdes dos alunos com Necessidades Especiais,
como os que respondem ter dificuldade na elaboracéo do plano de trabalho que contemple a¢des
para o desenvolvimento e potencializacdo da educacao socio emocional inclusiva. Conclui-se
ainda que a grande maioria dos inquiridos atribui uma grande importancia ao fato destes alunos
poderem ter a oportunidade de fazer uma graduacéo no ensino superior.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Educacdo Socio emocional. Educacédo Inclusiva. Ensino
Superior.



ABSTRACT

Education takes part on important component to teacher formation process, as well as, a
contribuition to the cognitive, intellectual, socio-emotional development of them and their
students. This general investigative had the objective to understand te relation between the
student formation and the socio-emotional education and its contribuition and Challengers
within the inclusive education. The descritive qualitivy approuch of research allowed to the
sorveyed through questions, 32 teachers that teach in a College Efucation Institution in the
Maranh&o State. In conclusion that the research participants recognised how important is the
continue training, specially in the inclusive education and social- emotional questions.
However, the mostly of the questioned affirmed that the teaching formation was not enough to
develope the knowledge brokerage process in the classroom and the reality, in the contents
inclusion about emotional education in the professor initial formation. With regard to the
teaching formation defiance in sicio-emotional education in the inclusive, there is a equalitary
distribuition, many educators reported the difficult of linlink theory and practice to bem able to
mediate knowledge process and emotions development in the students emotions with Special
Necessity, according to the responses its hard to elaborate a work plan that includes actions t0
development and potentiation of inclusive socio-emotional formation. In conclusion, mostly of
questioned have got a great importance in fact of those students be able to have an opportunity
to get a graduation on a College Education.Education takes part on important component to
teacher formation process, as well as, a contribuition to the cognitive, intellectual, socio-
emotional development of them and their students. This general investigative had the objective
to understand te relation between the student formation and the socio-emotional education and
its contribuition and Challengers within the inclusive education. The descritive qualitivy
approuch of research allowed to the sorveyed through questions, 32 teachers that teach in a
College Efucation Institution in the Maranh&o State. In conclusion that the research participants
recognised how important is the continue training, specially in the inclusive education and
social- emotional questions. However, the mostly of the questioned affirmed that the teaching
formation was not enough to develope the knowledge brokerage process in the classroom and
the reality, in the contents inclusion about emotional education in the professor initial
formation. With regard to the teaching formation defiance in sicio-emotional education in the
inclusive, there is a equalitary distribuition, many educators reported the difficult of linlink
theory and practice to bem able to mediate knowledge process and emotions development in
the students emotions with Special Necessity, according to the responses its hard to elaborate a
work plan that includes actions t6 development and potentiation of inclusive socio- emotional
formation. In conclusion, mostly of questioned have got a great importance in fact of those
students be able to have an opportunity to get a graduation on a College Education.

Keywords: Teacher Training. Socio-emotional Education. Inclusive education. University
education.
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sonho e a coragem... E sé querer”.
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INTRODUCAO

Este trabalho esta incluido no &mbito das Ciéncias da Educagdo, propondo tecer
articulacGes sobre as tematicas: Formacao Docente, Educacdo Inclusiva, Educacdo Especial e
a Educacdo Socioemocional. De modo especifico, estas articulagcdes integram-se ao contexto
do ensino académico, Educacéo nivel Superior. Este estudo foi motivado por experiéncias em
sala de aula enquanto docente do curso de bacharelado em psicologia, despertando o interesse
em querer compreender melhor acerca das praticas pedagogicas e a Inclusdo Social e mais
precisamente, sobre os desafios que se apresentam para o professor frente aos processos que
envolvem a relacdo ensino - aprendizagem. Foi exatamente no ano de 2019 que pela primeira
vez numa exposicao e explicacdo de aulas para uma turma de futuros psicélogos que pulsou
uma certa emocdo, alias, varias ao observar ali, a presenca de um académico esforcando-se para
acompanhar o contetdo da aula que estava a ser ministrada. Por diversas vezes a investigadora
foi impelida a fazer diferentes reflexdes tais como sera que este aluno esta a aprender? Sera que
a professora estd a ensinar corretamente? O que fazer para melhorar a mediacdo das
aprendizagens em sala de aula? Quais recursos podem ser usados? Qual deve ser a melhor
didatica que o professor possa utilizar? E como sera para avaliar o aluno com necessidades
especiais? Foi assim o inicio da atmosfera para realizar esta pesquisa.

A ambiéncia da sala de aula, as diferentes realidades e experiéncias dos alunos, a
cultura identitaria da instituicdo de ensino, as transformacdes e inovac@es tecnoldgicas e as
mudancas de paradigmas educacionais acabam por suscitar inquietacdes para professor uma
vez que nem sempre se tem um setting favoravel para desenvolvimento das competéncias e das
aprendizagens de forma a contribuir com a educacdo integral e integrativa. E comum a
compreensdo, por parte do aluno e as vezes, também por parte do professor, de que a formacéo
educacional se limita a formacdo académica onde esta, se restringe apenas a conclusdo de um
conjunto de hora/aulas contidas no plano curricular do curso.

No entanto, a proposta da formacdo/educacdo do aluno deve estar para além das
normativas curriculares, para além da concluséo das horéarias de aulas e para além do acimulo
de conhecimento técnico. As escolas, as faculdades e as Universidades ndo devem ser espacos
apenas para formacgdo académica, mas, espagos que possibilitem a formacgdo formativa e
principalmente, a construcdo do aluno-sujeito-cidaddo proporcionando-lhe, uma educacao

integral, que considere a importancia da educagao socio-emogéao.
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A Presente investigacdo enveredou por reflexdes inerentes a formagdo docente
procurando trazer a tona como o professor esta a se preparar para lidar com a educacédo
socioemocional junto ao Aluno - Sujeito com Necessidades Educativas Especiais, alunos com
deficiéncias fisicas, cognitivas, intelectuais, motoras, superdotacdo — altas habilidades etc. O
trabalho foi estruturado com base em estudos e leituras sobre a temética e em investigacéo,
pesquisa de campo, com dados coletados por meio de questionario com docentes atuantes em
cursos de ensino superior contemplado com alunos com Necessidades Educativas Especiais —
NEE, em diferentes areas, isto &, area técnica/ciéncias exatas, area da saude, humanas e social.

Apos todas as reflexdes atras explicitadas definiu-se como objetivo geral para este
estudo o Compreender a relacdo existente entre formacdo docente, educacdo socioemocional e
educacdo inclusiva no ensino superior.

Vale ressaltar que ndo se trata de uma temaética tdo recente. Porém, ainda ndo ganhou
a forca necessaria para fazer valer de fato os principios estabelecidos e regulamentados sobre a
inclusédo social no pais. Percebe-se um certo movimento sobre a tematica na educacgéo bésica,
no entanto, na educacdo nivel superior/académico ja ndo se percebe discursfes com a mesma
intensidade. Com isso, justifica-se a importancia de se ampliar os estudos e procurar estratégias
para minimizar as lacunas que ainda possam estar dificultando ndo s6 as discussdes, mas
principalmente, o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncias em sala de aula regular
uma vez que, ndo se trata de uma politica inerente somente ao publico infantil. Jovens e adultos
com deficiéncias também podem e devem ser beneficiados com a politica da Inclusdo Social e
com a Educacéo socioemocional.

Este trabalho foi estruturado por capitulos como se apresentam:

Capitulo I — retrata a formacéo docente — século XVII ao século XX. Uma trajetéria
onde a formacdo docente inicia com um formato eclesial influenciado pelo carater religioso,
mas que também ensinava sobre a moral, a ética e geometria. Em Seguida o surgimento das
escolas Normais, (Normal primaria e Normal superior) e sé entdo, os cursos de licenciatura e 0
curso de pedagogia.

Capitulo Il — enfatiza as principais marcag¢6es regulatorias da educacdo inclusiva no
Brasil fazendo um link com a formacéao docente e a educacdo socioemocional.

Capitulo 111 — a educacéo socioemocional enquanto recurso para as aprendizagens e

para o desenvolvimento das competéncias na superacdo do preconceito e discriminagdo social.
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Capitulo IV — a metodologia, abarcando-se a problematica, os objetivos (geral e
especificos), o desenho da investigacdo, a populacdo e amostra e 0s instrumentos e
procedimentos.

Capitulo VV — apresentacdo e andlise dos resultados, onde serdo confrontados os
resultados do estudo com as discussfes propostas nos referenciais tedricos sobre o assunto.

Por fim, apresentam-se as conclusdes e sugestfes necessarias para enfrentamento e
superacdo dos desafios identificados.
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CAPITULO | — A FORMACAO DOCENTE: DO “SEMINARIO DOS
MESTRES A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR

Inicialmente € pertinente citar o signo transformacéo. Nem tudo esta como ja foi um
dia e possivelmente, ndo ficara como hoje ja estd. Em tempos de constantes mudancas e
inovac0es, diferentes segmentos da sociedade acabam por receber os impactos dos movimentos
de transformacéo. As politicas publicas educacionais por sua vez, ndo ficaram e nem estdo de
fora deste cenario de inovacdes. Os movimentos da globalizacdo, da virtualizacdo, da
diversidade, da pluralidade e da interdisciplinaridade s&o alguns dos exemplos de movimentos
transformadores que tem interrogado a educacéo em seus processos formativos, metodol6gicos
e avaliativos. Neste sentindo, o processo da formacdo docente bem como, o processo de ensino
e aprendizagem estdo desafiados a acompanhar as exigéncias de um mundo célere e inovador.

Ao refletir sobre a historia da educacéo e sobre 0s processos de construcdo da formacao
docente e importante considerar os multiplos contextos: o histdrico, o social e o politico, pois
estas contexturas social, politica e histdrica possibilitam a percepcdo das condices e interesses
gue norteiam os objetivos da educacgdo e as motivacdes do professor na busca da preparacao
para o ato de ensinar. A contextura politica por exemplo, possibilita por sua vez, a percep¢ao
dos diferentes arranjos institucionais criados para normatizar e conduzir 0S processos
formativos e informativos na educacdo. No Brasil, estes contextos fizeram e continuam a fazer
influéncias e mudancas que ora fortalecem as politicas educacionais ora dificultam a sua
evolucéo.

As politicas educacionais enquanto uma garantia de direitos e enquanto um conjunto
de acbes governamentais voltadas para atender a todos, devem estar fundamentadas em
principios e diretrizes que valorizem a qualidade do ensino, o incentivo ao professor,
disponibilidade de recursos tanto para o professor como para o aluno e que valorizem a
acessibilidade. Nesta proposta de incentivar o professor e disponibilizar recursos esta a
oportunidade de fortalecer o processo formativo e informativo na docéncia pois nem sempre
este, € um processo que esta alinhado com a realidade das necessidades do aluno. Afinal, o
objetivo da formacdo do professor deve também contemplar a formacéo do aluno, conforme
Pacheco (2022).

Diante desta realidade é fundamental (re) pensar e compreender que a formacéo
docente € uma construcdo permanente, socializada, dindmica e a0 mesmo tempo, dependente

de vérios fatores, intrinsecos e extrinsecos por exemplo: motivacdo, interesse, propoésitos,
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condigdes, tempo, iniciativa, necessidades, etc. Conforme a pedagogia da autonomia, de Freire
(1996) a formacéo e o exercicio da profissdo docente consistem em uma acgéo social estruturada
de maneira dialética e pautada na reflexd@o critica. Deve ser constante, a formagdo. Mas nédo
precisa ser linear.

Analisando a proposta do professor Novoa (2019), no que se refere a pauta da
formacéo docente, também compactua com a ideia da acdo conjunta, compartilhada e continua.
Dispensa a concepc¢do de uma formacéo de professor enquanto acao unilateral e verticalizada
pois as mudancas existentes e as mudancas que vierem a surgir, no campo da educacdo, ja ndo
se ajustam e ou n&o se ajustardo a um modelo verticalizado do ensinar.

E bem verdade que sdo multiplas as conceituacdes acerca do que possa ser a formacao
docente. Boa parte dos autores que se deleitam sobre esta teméatica compreendem que este é um
processo importante e necessario para que o professor consiga desempenhar a sua fungdo em
sala de aula. Alguns autores também entendem que se trata de uma atividade complexa.
“Sabemos hoje que a formagdo docente ¢ uma actividade profissional complexa. Responder
eficazmente a heterogeneidade dos alunos que frequentam as escolas, € uma tarefa que requer
talento e seguramente formagao adequada.” (Coelho, 2012, p.17).

Morin (2018) faz mencdo a importancia de ndo se descontextualizar 0s processos
formativos nem fragmentar o processo informacional e que a formagéo docente, neste sentido,
precisa ser uma acdo de “conjun¢do” e ndo de “disjuncdo”. Esta ideia converge para uma
provocacdo do pensar a formacdo do professor como um processo que dialoga com diferentes
aspectos; da temporalidade, subjetividade, cientificidade, culturalidade e com o aspecto da
virtualizacdo. Um dialogo entre: Ciéncia, tecnologia, educacdo e humanizacéo.

A seguir serdo consideradas algumas marcagdes histéricas acerca da formacao docente
na Europa e no Brasil dialogando com a proposta da educacédo inclusiva que também é uma
demanda com emancipacao histdrica, politica e social.

Por volta do século XVI1I, na Europa, com Jodo Batista de La Salle a formacao docente
foi considerada uma espécie de estratégia emancipatdria para que que o educador social que
naquela altura era nomeado Mestre pudesse ascender a condicdo de professor habilitado para
transmitir o conhecimento e mediar 0s processos de ensino — aprendizagens. La Salle, imbuido
de responsabilidades sacerdotais e compadecido com as condigbes precarias das pessoas
imergidas nas vulnerabilidades sociais dedicou-se a um projeto socioeducacional disposto a
atender as necessidades das minorias. O analfabetismo, a falta de perspectivas, a extrema

pobreza foram algumas das vulnerabilidades que inclinou o interesse e a sensibilidade de La
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Salle para criacdo de condigdes que pudessem acolher e ensinar aqueles que ndo tinham
oportunidade de frequentar a escola e desenvolver a sua formacdo educacional (Coelho, 2012).

Naquela altura ndo foi comum encontrar professores especializados para instruir
aquela gente & mercé do analfabetismo, da ignorancia e vitimas das injusticas sociais. Este
cenario parece ser 0 momento que surgem as primeiras ideias e iniciativas de praticas
pedagdgicas para uma educacdo inclusiva. Mesmo diante de uma realidade arrodeada de
precariedades e de parcos recursos tecnoldgicos foi possivel acontecer um ato politico de
emancipacao, isto €, de garantia de direitos sociais para 0s menos favorecidos. Vale notar aqui
a configuragdo do modelo socioeducacional de La Salle. Acessivel, social, comunitario,
humanitario e emancipatorio. Possivelmente, um modelo formativo enriquecedor. A dimenséo
identitaria do aluno, o contexto histdrico social, as fragilidades cognitivas e emocionais foram
justamente as motivacdes para La Salle pensar em projeto pedagdgico e em formacao docente.

Foi em 1680, ap6s a sua formacdo, doutoramento em teologia que La Salle reuniu os
“Mestres” os educadores sociais, para o programa de instru¢cdo formativa para o exercicio da
docéncia. “Conhecendo a precariedade de formagdo dos mestres” La Salle reuni-0s em seu
ambiente domiciliar para “oferecer-lhes melhor preparo e iniciar a vida comunitaria”. Uma
premissa importante impregnada naquele contexto, era que o melhor preparo para o professor
mediar o processo de ensino aprendizagens comecava com o aprendizado da convivéncia em
(comum), em comunidade. O conhecer melhor das necessidades, das vulnerabilidades, das
diferencas e das potencialidades do outro. Assim considera o autor: ¢ importante “um conhecer
no convivio e pelo convivio, adquirindo habitos préprios de educadores e desenvolvendo novas
ideias sobre como atuar no oficio de ensinar.” (Rangel & Weschenfelder, 2006, p.17). Uma das
principais caracteristica da Pedagogia de La Salle foi a forma metodol6gica de mediacdo do
aprendizado. O que antes era de maneira individual passou a ser de modo simultaneo. O
aprendizado coletivo. Este método possibilitava o compartilhamento de experiéncias e a
socializacdo, aspectos importantes para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
sociais e emocionais dos alunos. No entanto, a maneira como 0s grupos de alunos, por sala eram
organizados, por grau de desenvolvimento, acabava por favorecer a segregacdo. Contudo, a
intencdo emancipatoria da formacdo dos mestres para professores especializados ja foi um
comeco de uma trajetdria de transformacéo na proposta da educacao para todos.

Vale ressaltar que, ainda que sob influéncia do contexto religioso ndo era uma
formacdo puramente eclesiastica e, ndo era uma formag¢do menos importante. A Prova disto é

que os educadores sociais, 0s mestres das primeiras letras, como assim foram conhecidos, foram
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encaminhados ao Seminarios dos Mestres a fim de receberem instrugbes para que pudessem
ensinar as criancas a desenvolverem a sua competéncia intelectual, a moral e algumas outras
virtudes de natureza religiosas. Conforme os registros de Saviani (2009) e Dalcin (2018).

“A necessidade da formagdo docente ja fora preconizada por Comenius, no século

XVII, e o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formacdo de professores

teria sido instituido por Séo Jodo Batista de La Salle em 1684, em Reims, com 0 home

de Seminario dos Mestres” (Saviani 2009, p. 143). “As pessoas que tomavam parte
dos ensinamentos no Seminario eram preparadas para exercer o trabalho no magistério

e ndo, nas atividades eclesiasticas.” (Dalcin, 2018, p. 453).

Com La Salle foi entdo s6 um predmbulo sobre a historia da formacao docente ja
preconizada por Comenius. Era preciso potencializar o ensino para que tivessem mao de obra
qualificada para o trabalho o que até entdo, ndo era tdo necessaria uma vez que o trabalho
técnico e especializado ndo se configurava o meio de vida principal na Franca.

Diante da necessidade de melhorias no ensino e de atender o interesse do Estado, da
obrigatoriedade de oportunizar a educacgdo escolar gratuitamente surgiu a necessidade também
de melhorar a performance do professor e com isso, o0 estado incentiva o aperfeicoamento e a
profissionalizacdo da pratica docente no intuito de atender as suas proprias exigéncias, o que
de certa forma ajudou a desvincular a figura do professor da educacéo no contexto eclesiastico.
Enquanto a igreja se ocupava com 0 ensino da cidadania e dos valores morais, 0 Estado se
ocupava com a qualificacdo da mao de obra por conta da profissionalizacéo.

Com a Revolugdo Francesa,1789 surgem as primeiras propostas de formacéo docente
por meio de instituigcdes estatais conhecida como: Escola Normal. A Revolugéo, impulsionou a
necessidade de formar professores para que pudessem atender ao pedido de instrucdo publica,
que diz respeito a obrigatoriedade e responsabilidade do Estado de oferecer o ensino primario
a toda gente educando-a sobre seus ideais de vida. “A primeira instituicdo com o nome de
Escola Normal foi proposta pela convencéo Nacional, em 1794 e instalada em Paris em 1795”.
(Saviani, 2009, p.143).

A Escola Normal foi classificada em duas modalidades a fim de preparar o professor
qguanto a sua atuacdo, ou seja, Escola Normal Primaria e Escola Normal Superior. Esta,
habilitava o professor a ensinar na educacdo secundaria; ja com aquela, Escola Normal
primaria, o professor sé ensinava na educacdo inicial. Em meados do Seculo XIX estas escolas

tomaram forgas e serviram de modelos para outros paises da Europa a saber, Italia, Alemanha,
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Reino Unido e Inglaterra, segundo Saviani (2009). O que se percebe é uma formacdo docente
ja institucionalizada oficialmente e influenciada por interesses politicos.

Em solo brasileiro a formacdo docente demorou, mas aconteceu. Foi durante o periodo
colonial, século XVI (por volta de 1549) periodo este que o Brasil estava sob a governanga da
coroa portuguesa que 0s primeiros sinais de aula-ensino aconteceram. Os primeiros povos
habitantes do Brasil, os indigenas foram catequizados, instruidos, pelos entdo nomeados
Jesuitas que chegaram ao Brasil juntamente com 0s governantes portugueses. Ao que parece, 0
modelo de ensino dos padres Jesuitas teve semelhanga ao que aconteceu na Franga, com o
Sacerdote La Salle, ou seja, ensino de natureza eclesial, porém com instru¢fes de outras
matérias, portugués, geometria, aritmética, e orientacdo sobre o trabalho.

Fato curioso foi o de que os inacianos ndo chegaram ao Brasil apenas para instruir e
evangelizar os nativos. Sua missdo culminou na abertura de colégios e seminarios em varias
partes do pais e foram os responsaveis pela formacdo religiosa e educacional da elite e de
arrebanhar pessoas para compor a ordem religiosa afim de prepara-los para conduzir as
colbnias. No exercicio da sua missao, os educadores jesuitas foram dedicados e categoricos no
que diz respeito ao preparo e execucdo do plano de instrucdo. Em sintese, o plano embora nédo
fosse exclusivamente voltado a formacao de professores, continha diversas regras, de estrutura
fechada e com alto rigor disciplinar.

Para alcancar o nivel mais alto da formacdo, que daria direito ao exercicio de professor
no magistério em nivel superior os alunos teriam que se dedicar arduamente aos estudos
completando o ciclo de 14 anos de preparagdo. Sendo os dois anos iniciais reservados para o
estudo da moral, virtude esta, de exceléncia na ordem religiosa. Sé entdo estariam habilitados
a darem inicio aos estudos das letras, que seriam mais dois anos de dedicacdo o que também
representava um valor singular tendo em vista que se tratava das disciplinas classicas, Grego,
Latim e Hebraico. Nos trés anos seguintes os alunos teriam que se dedicar ao aprendizado da
Filosofia, Astronomia, Fisica e Matematica, e para concluir o ciclo, restavam mais quatro de
estudos em teologia, dois anos de especializacdo e um ano para formagéo pedagogica, conforme
Ribeiro (2015).

Com a expulsdo da ordem religiosa do pais, por volta de 1549 devido aos interesses
politicos e econdmicos a educacdo brasileira passou por uma desestruturacdo. Marqués de
pombal incumbiu ao Estado a responsabilidade da instrucéo publica. Esta proposta ndo comeca
dando muito certo tendo em vista que nao se encontrava professores especializados para exercer

a docéncia. Dos poucos que restaram, que também eram sacerdotes, ndo foi o suficiente para
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atender as demandas de um ensino profissionalizante. Ensino profissionalizante, porque visava
atender o interesse econdmico naquele momento. Professores ndo especializados, porque até
entdo o interesse estava voltado para os ensinamentos de natureza religiosa. Percebe-se aqui de
certa forma, a influéncia do contexto para a formagéo do professor.

No periodo imperial (1822 a 1889) embora com avangos sociais e culturais para o
Brasil. Embora com a oferta da educacdo gratuita para o ensino das primeiras letras, tinha
algumas restricdes. Em 1823 como o método pedagdgico Lancaster as salas de aula eram
monitoradas por um Unico professor que recebia uma quantidade especifica de alunos, dez
alunos onde um destes, geralmente aquele com melhor desempenho era encarregado de
multiplicar o que aprendeu para os demais alunos. Este modelo metodol6gico foi um dos
métodos pioneiros aplicados na instrucdo publica durante o periodo imperial e teve algumas
intencionalidades: reduzir custos, ndo contratacdo de professores, incentivar o aluno e néo o
professor a fazer a instrucdo publica, escolher o aluno/monitor por critérios de competéncia
técnica, aquele que era menos “ignorante”, nomeado de “decurido” para ser o multiplicador das
aulas, controlar e disciplinar o comportamento do aluno, nos moldes de Piletti e Piletti (2021).
As investidas metodologicas de Lancaster foram voltadas para a formacéo do aluno e ndo para
0 professor.

O critério de seletividade e de recompensa desta metodologia acabam por privilegiar
alguns e outros ndo além de considerar a educacdo apenas como processo de aquisicdo de
conteudos, tornado o aluno uma espécie de aluno conteudista e privilegiando uma educacao
excludente. “O cerne deste método era o professor instruir os alunos, selecionar os melhores e
cria-los para serem alunos-monitores que replicam os métodos na escola. Porém eles eram
avaliados e poderiam perder seus status se assim fosse necessario”. (Justino, 2019).

Outro marco importante a considerar ainda no periodo imperial, foi o surgimento das
escolas Normais. A partir de 1834 foi criada na Provincia do Rio de Janeiro, pela Lei n° 10, de
1835, a primeira escola normal brasileira com a finalidade de habilitar futuros professores da
instrucdo primaria, e, os professores que j& atuavam, mas que ndo tinham instrucéo suficiente
para atuar nas escolas de Ensino Matuo. Como mencionado, a metodologia do ensino matuo
ou monitorial ndo tinha professores especializados suficientes para atender a demanda da
educacdo. Ademais, ndo se observou nem mesmo o interesse em investir na formacao destes.

Quanto a proposta da escola Normal, julga-se néo ter sido de grande adesdo por parte
alguns professores pelo fato de a escola sé habilitar o docente para ensinar nas series iniciais, 0

que ndo garantia uma remuneracao satisfatoria e, por apresenta uma estrutura curricular e
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metodoldgica limitada, com poucas disciplinas. Na percepcao de Saviani (2009), estas escolas
eram de funcionamento intermitentes, isto €, nem sempre permanéncia funcionando. Fato este,
gue também possa ter sido 0 motivo de baixa adesdo. Sob o comando provinciano o movimento
da primeira escola normal foi na provincia do Rio de Janeiro, no ano de 1835. Porém, alcangou
e se instalou em outros diferentes estados.

O periodo republicano no Brasil mais precisamente o periodo da Republica Velha, de
1889 a 1930 marcou o pais como sendo o Brasil da modernidade. O advento de um novo sistema
politico motivou o pensamento republicano para instaurar novas medidas, novos planos e
diretrizes para a nacdo. A educacdo foi entdo eleita para ser transformada e ao mesmo tempo,
transformar a sociedade nesta nova era. De fato, algumas mudancas aconteceram. Da educacgéo
priméaria a educacao de ensino superior; mudancas estruturais nos espacos fisicos e mudancas
sistematicas na estrutura curricular pedagdgica. No entanto, vale ressaltar que tais mudancas
foram motivadas ora para atender aos objetivos politicos, ora para atender aos objetivos
econémicos da sociedade republicana. Interessava uma populacdo alfabetizada para ter direito
ao voto universal e interessava também, uma populacdo com mao de obra capacitada para o
mercado de trabalho fortalecendo assim, o sistema de producao capitalista.

Para a histéria da educacdo brasileira, os séculos XIX e XX foram periodos
considerados relevantes tanto na formacao do professor como também, na formacao do aluno.
As ideias do Positivismo de Augusto Comte respingaram tanto na forma de ensinar como na
forma de aprender. O professor tinha um perfil de “detentor do saber” e o aluno, o perfil de
receptor do saber do professor. As aprendizagens mecanicas, condicionadoras, behavioristas
moldaram o processo de ensino e aprendizagem com as suas formulas, Ensaio e Erros,
Estimulo-Resposta e Estimulo-Resposta-Consequéncia compensatorias. Os teoricos, Edwuard
Thorndike (1890), John Watson (1913) e B. F. Skinner (1945, 1950) trouxeram para a educacgéo
o0 principio do aprender sem o envolvimento dos aspectos cognitivo, social e emocional. A
condicgdo subjetiva, a situacdo emocional, social e o potencial cognitivo do aluno ndo eram
considerados como elementos importantes para aquisi¢do do conhecimento e para a formacéo
e 0 desenvolvimento integral do aluno. Eram considerados inteligentes os alunos que
alcancavam o valor quantitativo padrdo no seu desempenho comportamental. As escalas
numéricas de desempenho indicavam quem eram os melhores alunos e além disto, o professor
servia-se dos recursos, Reforco-Punicdo e Repeticdo para mediar o aprendizado e avaliar o

guanto e o que o aluno era capaz de aprender.
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Com o surgimento das teorias de aprendizagens cognitivo sociais e interacionistas o
foco muda. Mudam os processos de aprendizagens, mudam as metodologias, muda o perfil do
professor e muda também, o perfil do aluno; agora deixa de ser um mero aluno passivo e passa
a ser considerado um agente protagonista, participante do processo de aprendizagem. Tedricos
como John Dewey, Jean Piaget, Lev. Vygostsky, Benjamim Bloom, Henri Wallon, David
Ausubel, Albert Bandura, dentre outros chamam a atengédo para 0s processos cognitivos, para a
interacdo social, a afetividade e a socializacdo, como elementos importantes na dinamica de
aprendizagem. A reciprocidade triadica, de Bandura, a reestruturagdo cognitiva de Ausubel, a
assimilagdo, acomodacdo e adaptacdo de Piaget, o interacionismo, a zona de desenvolvimento
proximal na aprendizagem de Vygostsky, a taxonomia de Bloom, com o desenvolvimento das
competéncias cognitivas, o socioafetivo da teoria de Wallon contribuiram por demasia para
uma aprendizagem progressista, participativa e integrativa.Com a mudanca das metodologias
de aprendizagens até a mudanca na percepcdo sobre aluno, o professor foi e ainda estar
desafiado a buscar por qualificacdo que possa acompanhar as exigéncias de um novo modo de
ser docente e de fazer a praxis pedagogica acontecer neste diferente cenario educacional.

Foi um salto de qualidade no cenario da educacdo. Porém, para a educacao inclusiva,
ainda ndo se pode contar com tantos progressos assim. A educagdo especial precisa de algo
mais. Falta um olhar mais afinado, mais engajamento e propostas mais especializados para
enriquecer a performance da formacéo docente e do ensino inclusivo no Brasil.

“E essencial que os cursos de graduagdo, sobretudo os de formacio de professores,

incluam atividades e disciplinas de educacgdo especial em seus curriculos, ainda que

por si sO, ndo garanta a qualidade desses futuros profissionais ou o sucesso da inclusao
escolar de alunos com NEE. A falta de efetividade e constancia dessa tematica nos
curriculos de um modo geral, torna-se mais um agravante para nao se concretizar de

fato uma educagio inclusiva.” (Sousa et al, 2021, p. 9396).

Sobre esta demanda, formacdo de professores, inclusdo e educacdo especial é uma
trilha histérica a percorrer e obstaculos multiplos a vencer. Principalmente, quando o cenério é
0 Ensino Superior. No Brasil é possivel fazer uma marcacdo histérica a partir da década de 30
do seculo XX. Na sua maioria, as instituices eram de iniciativa privada, com administracéo de
cunho religioso e centrada na formacéo de carater profissionalizante.

Em 1988, com a redemocratizacdo no Brasil e com a Constituicdo Federal comega a
se estabelecer no pais uma nova ordem por intermédio de politicas publicas dando ao povo

direitos e garantias, dentre os quais, direito a educacédo. Art. 205. “A educagao, direito de todos
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e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.” (Assembleia da Republica (1988). Constituicdo Federal, Brasilia,
Brasil).

Assim, diante da premissa de educacédo de qualidade, o Estado assume o0 compromisso
de preparar os “atores” que fardo parte do cenario da educagdo do Brasil em sala de aulas. E as
instituicGes de Ensino Superior, quer sejam publicas ou privadas serdo 0s equipamentos sociais
responsaveis pela qualificacdo e habilitacdo de professores para o exercicio da profissdo
docente. Surgem ent&o alguns questionamentos: Qual o perfil de professor se pretende formar?
Quais diretrizes tomar para qualificar didatica e metodologicamente este profissional frente ao
novo cenario que se apresenta? Quanto tempo deve durar a formacéo docente? Para responder
a estes questionamentos é preciso recorrer a varios documentos como por exemplo: leis,
decretos, resolugdes, normativas, portarias, ao Plano Nacional de Educacdo etc. Nesta
perspectiva vale a pena olhar o Artigo 62 disposto na atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional instituida seis anos, ap6s a Constituicdo Federal de 1988.

“A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a4 em nivel superior, em

curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o exercicio do

magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a

oferecida em nivel médio, na modalidade normal.” (Assembleia da Republica (1996).

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Brasilia, Brasil)

Observando os artigos, paragrafos e incisos da referida Lei, existe uma orientacao
importante: para a atuacdo no ambito da educacdo basica, (educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) € necessario que seja uma formacdo em cursos de licenciaturas
plena. Ja para atuacdo em magistério de nivel superior a orientacdo é que seja mediante a
titulacdo de mestrado ou doutoramento prioritariamente. Uma orienta¢do substanciada nas
reivindicagdes pertinente na LDBEN de 1968.

E notdrio que as configuragdes que nortearam o ensino nas IES no Brasil até o século
XX néo apresentavam indicativos e nem indicadores de uma instituicdo comprometida com a
educagdo inclusiva. Ainda que “democratica” como foi preconizada no texto constitucional de
1988 o interesse da profissionalizacdo na docéncia motivou um ensino para aqueles que se
consideravam “normais” e habilitados, em condic¢des fisicas, intelectuais, sociais e emocionais
para aprender e obter uma formacgéo que garantisse o passaporte ao mercado de trabalho. O

comum era ensinar para os alunos dito “Normais”.
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As politicas de inclusdes, na educacdo, ensino superior s tiveram seu inicio de fato
no Brasil, com as politicas afirmativas em 2021. A educacdo especial teoricamente comeca a
se inscrever nas politicas educacionais no século XX, com a Declaragdo Mundial de Educacéo
e com a Declaracdo de Salamanca 1994, conforme Ferrari e Sekell (2007). Estas mudancas
constituem-se em desafios. Pois ainda que bem estruturadas e difundidas na histéria da
educacdo brasileira, ainda falta uma melhor conscientizacédo e aplicabilidade dos principios da
educacdo inclusiva nas escolas da educacdo béasica bem como nas Instituicfes de Ensino
Superior. No capitulo seguinte serdo elucidadas as principais caracteristicas que permearam e
a ainda estdo a permear os entraves entre a formacao docente e a educacao inclusiva.

Retomando Névoa (2019) em Educacdo & Realidades, as Instituicbes de Ensino
Superior devem fortalecer as suas funcionalidades no sentindo de fortalecer o seu compromisso
com uma formagédo docente generalista, humanista, cientifica e reflexiva, sem perder de vistas
uma formacdo comprometida com a inovagdo e com as praticas de trabalho. Do contrério, 0s
desafios e dilemas da educacdo para atender as demandas do século XXI acabam por se
amplificar, formando professores cada vez, menos engajados com a profissdo e com 0s
processos educacionais.

Quando o assunto é formacdo docente quer seja inicial quer seja continuada, Névoa
(2019) insiste em lembrar que o descaso e a desvalorizag¢ao é um processo historico e estrutural.
Por exemplo: para o professor exercer a funcdo de docente nas séries iniciais nao precisava
fazer sua formacdo em licenciaturas, bastava para isto, a formacao em escolas de curso Normal,
como se por ser alunos de menor idade ndo pudesse ter professores profissionais com melhor
qualificacdo. Ao olhar para o processo de formagdo (continuada) também existem criticas, pois
nem sempre o professor esta engajado do seu papel de profissional.
1.1 Formacao docente continuada - Na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

A Palavra-Chave que caracteriza o assunto deste capitulo pode ser a palavra
DESAFIO. Quase sempre € pertinente ao professor pensar e se preparar para lidar somente com
as situagdes “normais” em sala de aula. No entanto, a compreensao do que venham ser situagdes
“normais” alcangou uma dimensdo diferente uma vez que as situagdes diferentes também
podem ser situacdes normais. Nesta légica de compreensdo, o professor com a sua formagéo
inicial, muitas vezes preocupados somente em aprender a dar aulas e transmitir um
conhecimento técnico/cientifico esta desafiado a se engajar por melhorias em sua formacao que
contribuam para o exercicio da profissdo que atenda as demandas da educagdo integral e

integrativa do aluno quer sejam em contingéncias “normais”, ou em situag0es diferentes. A
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formagéo integral do aluno deve ser, portanto, parte importante na motivagdo da formacéo
formativa constante do professor. Na compreensdo do professor Pacheco (2022, p. 71) “O
resultado final da formacgao do professor deve ser, a formagdo do aluno.”

Em se tratando do contexto histérico e social concernente ao processo formativo
docente ha que se lembrar que 0 mesmo percorreu uma trajetdria quase sempre de interesses
para atender aos anseios da igreja, da corte ou aos anseios do Estado. A preocupacao em atender
aos anseios de uma educacdo integrativa, com foco na diversidade, pluralidade,
interdisciplinaridade e na formacdo do aluno em sua dimensdo técnica, politica, social,
cognitiva e emocional ndo foi a centralidade. Neste sentindo o processo formativo tanto do
professor como também do aluno acabam por sofrer prejuizos. O professor, ao fato de saber
somente sobre a docéncia deixando de lado, o tornar-se docente. O Aluno tornando-se um
conteudista, deixando de lado, o tornar-se protagonista.

Sobre isto, N6voa (2019) propde uma ideia do que possa significar tornar-se docente.
E um processo formativo para além da formacdo técnica. Uma acdo de construcéo
emancipatdria, de encontros e de reciprocidades, de respeito, e compromisso ético, de acéo,
reflexdo critica e com possibilidades de (re) construces. Deve ser uma acdo humanizada e
motivada a transformar pessoas, lugares e contextos.

A formacdo docente aliada a praxis pedagdgica quando para mediar as a¢des ensino-
aprendizagens no contexto da educacdo Inclusiva diferentes inquietacdes podem se apresentar
ao professor ao ter que enfrentar uma realidade até entdo de pouca familiaridade. Tais
inquietacOes podem estar ligeiramente associadas ao preconceito, a discriminagao, a resisténcia,
a falta de empatia, a inseguranca, impaciéncia, ao medo e talvez, até mesmo, a desinformacao.

E preciso encontrar respostas para diminuir ou até mesmo abolir todo este
estranhamento. O professor precisa buscar por uma formacdo continuada (que continue) em
direcdo ao desenvolvimento pessoal e profissional voltado para a dimensdo do tornar-se
docente, protagonista de uma acdo educacional transformadora e de forma que as suas praxis
didaticas/pedagdgicas se relacionem com a necessidade formativa integral do estudante. Este
movimento de torna-se docente também deve estar interligado com a proposta da educacédo
socio, historica e emocional. Afinal, 0 Eu-comigo mesmo néo deve estar dissociado do Eu-
com o outro. O eu-comigo, sendo 0 que eu ja sou, 0 sujeito com a sua identidade subjetiva e 0
eu com o outro — (o trabalho, a profissao, o desafio, o conhecimento etc.) sendo o que posso me
tornar, sujeito de possibilidades. Logo, neste entendimento compreende-se que 0 tornar-se

docente esta implicado no processo dialético de reflexdo - agédo e construgao.
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Como ja mencionado, os desafios existem e nem sempre devem ser vistos como
obstaculos, mas, como oportunidades. Em junho de 1994, na Espanha, o documento,
Declaracdo de Salamanca pontuou alguns desafios referentes a formacao do professor. Ficou
assim declarado:

“E preciso repensar a formagao de professores especializados, a fim de que estes sejam

capazes de trabalhar em diferentes situacdes e possam assumir um papel chave nos

programas de necessidades educativas especiais. Deve ser adotada uma formacéo
inicial ndo categorizada, abarcando todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar
por uma formacdo especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias

especificas.” (UNESCO, 1994, p. 28).

Diante desta observacdo declaratoria vale a pena fazer algumas pontuages do tipo: o
que significar repensar a formacéo de professores? Diferentes autores Morin (2018), (Saviani,
2009), Névoa (2019), Ferrari e Sekkel (2007) e Freire (1996), estdo de acordo que seja algo
dialogado com as diversidades. Algo comprometido com a condi¢do humana, algo gque esteja
em sintonia com a acdo da vontade e da coragem de traspor as ideias da segregacao.

Outro ponto a destacar diz respeito a importancia da postura proficiente do professor
enquanto uma condicdo sine qua non para a contribui¢cdo das competéncias dos alunos com
Necessidades Educativas Especiais. Postura esta, que se coaduna com a qualidade da formacéo
e atuacdo docente.

Além da Declaracdo de Salamanca de 1994, outros instrumentos estdo empenhados
com a Educacéo Inclusiva e com o Atendimento Educacional Especializado — AEE. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDBEN/1996 €, pois, outro exemplo destes
documentos, a Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994. A LDBEN/96, em seu Artigo
59 incisos | e 111 que apontam para a importancia de se ter curriculo, recursos, métodos, técnicas
condizentes as necessidades do aluno com deficiéncia alem de professores especializados em
nivel médio ou superior para que possam mediar 0 processo ensino aprendizagem destes alunos
em salas de aula de ensino regular. Sdo, portanto, estratégias e exigéncias que devem
contemplar o curriculo tanto da formacé&o inicial do professor e principalmente, que contemple
o curriculo da formacdo continuada que se caracteriza pelo desenvolvimento e aperfeicoamento
constante do professor.

Conforme orientada pelas legislacOes da educagéo brasileira, o professor para atuar
como docente, no ensino superior a sua formacéo continuada precisa acontecer prioritariamente

na modalidade pds-graduacdo — nos programas de mestrado e/ou doutoramento. O fato é que
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nem sempre estes programas direcionam o professor para aprendizados de métodos e didaticas
especificas para o contexto da incluséo, salvo quando os cursos estdo desenhados para este fim.
Por exemplo: os cursos de pos-graduagdo — mestrado/doutoramento em ciéncias da educacéo
com habilitacdo em educacdo especial. Segundo Coelho (2012) e Sousa (2017), cabe as
universidades e cursos de capacitacdo, o papel de oferecer a sociedade um profissional no
melhor nivel de qualidade, considerando seus diversos publicos e tendo consciéncia do papel
do professor na superacédo da l6gica da exclusao.

Esta escassez de instrugdes metodoldgicas, de recursos e de acbes pedagdgicas
inerentes as préaticas voltadas para o ensino inclusivo por parte dos cursos de formacdo
continuada acabam por impactar em alguns aspectos no que se refere ao desenvolvimento do
Aluno com Necessidades Educativas Especiais. Por exemplo, daqueles alunos com transtorno
globais do desenvolvimento, altas habilidade ou superdotacdo e até mesmo, das pessoas com
deficiéncias de natureza fisica e/ou motora que necessitam de recursos adaptados para que
sejam de fato integrados ao processo de ensino e aprendizagem que envolvem nao s6 o
desenvolvimento das competéncias intelectuais e cognitivas, mas também, os
desenvolvimentos das competéncias e habilidades socioemocionais (Sousa, 2017).

De certa forma com a proposta da formacdo permanente, o professor tem a
possibilidade de estar cada vem mais préximo de possiblidades e de estratégias que viabilizam
melhores condi¢cdes para atender as demandas da educacdo inclusiva. Neste sentido séo
importantes as ideias dos autores:

“Para alcangar as competéncias exigidas para o professor do ensino superior na

atualidade ¢ necessario falar em uma “formag¢ao formativa” entendendo como uma

formacdo mais ampla e completa, englobando conhecimentos em procedimentos
didaticos pedagdgicos, desenvolvimento pessoal, cultural, académico e profissional,
ampliacdo da sensibilidade dos valores e atitudes de maneira que o docente possa
relacionar-se melhor consigo mesmo € com os outros e, por fim, a formagao deve
comportar a troca, a mudanga intermitente permitindo a ampliacdo das

experiéncias.” (Prigol & Berhens, 2014, p. 5).

Uma formacéo integral e integrativa, que esteja conectada com as dimensdes afetivas
e sociais do professor “que transforme o professor em um profissional integral, a desenvolver
simultaneamente o intelecto, o fisico, o afetivo, o emocional, o ecoldgico, o
espiritual.” (Berhens & Prigol 2014, p. 5).
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Faz sentindo a validacdo destes aspectos como elementos norteadores da proposta
pedagdgica curricular da formacdo formativa do professor principalmente na modalidade
continuada tendo em vista que determinados programa de formacdo para atuacao no ensino
superior no Brasil, no caso dos mestrados e doutoramentos é comum enveredar-se pela praticas
das pesquisas esquecendo-se ou ndo tornando obrigatério disciplinas que contemplam
instrucdes, métodos e praticas pedagdgicas para o exercicio da didatica superior, conforme
Carmo e Carmo (2012).

Ademais é importante reafirmar que a formacao docente deve dialogar com a praticas
e acOes pedagdgicas inclusivas ndo s6 na dimensdo da educacdo basica. Pois os diferentes
transtornos, como: o transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo,
transtorno do espectro autista, deficiéncia intelectual também ja estdo presentes na educacéo de
ensino superior. Alunos com diferentes Necessidades Educativas Especiais ja estdo inseridos
em institutos, faculdades e universidades nas mais diferentes areas de formag&o. Isto requer
mudanca de paradigmas, mudancas de atitudes, inovacdo para possibilitar uma ambiéncia,
aprendizados e formacao profissional integral.

O professor ndo esta diante de uma escolha, de aceitar ou ndo o aluno com deficiéncia
em sala de aula. O professor esta diante da necessidade e da importancia de criar, aperfeigoar e
promover meios e estratégias que ajude, contribua com o aluno a desenvolver as suas
competéncias cognitivas, intelectuais e socioemocionais. Diante desta necessidade o professor
deve investir na formacdo continuada apropriando-se de recursos tedricos e metodoldgicos que
contribuam com a construgdo e o desenvolvimento das aprendizagens. Afinal, aprender para
desenvolver-se é o alvo da educacdo regular e, da educacao inclusiva. Desenvolver-se na
dimensdo cognitiva, do saber aprender e do saber pensar, aprender na dimensao
socioemocional, do saber sobre 0 “eu comigo mesmo” e do “eu com o outro”, segundo Barbosa
(2020).

Mesmo entendendo que é com a formacdo continuada que o professor tem melhores
condicGes de se aperfeicoar para dialogar e trabalhar com alunos inclusivos, é importante citar
gue mesmo com a forga da lei esta formacao tem acontecido a passos lentos. No Brasil, somente
por volta da segunda metade do XX, mais precisamente na década de 70, por intermedio do
CENESP/MEC — Conselho Nacional de Educacdo Especial, comeca-se a implementar cursos
de preparagdo para atender as demandas dos alunos com NEE. A aquela altura fora criada no

pais cerca de 184 cursos de capacitacdo em educacdo especial. Deste, somente 08 estava
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direcionado para a modalidade formacéo continuada a nivel de Mestrado, que é a condicao
preferencial para atuacdo do professor em educacgéo superior, nos termos de Martins (2012).

Anterior a década de 90, no Brasil ndo existia a obrigatoriedade de disciplinas
especificas sobre educacdo inclusiva nos cursos de licenciaturas e também ndo tinha nos cursos
de modalidade bacharelado e consequentemente ndo tinha nos cursos de p6s-graduacéo. Foi a
partir da Portaria Ministerial N.° 1793, de dezembro de 1994 que ficou recomendada ““a inclusao
da disciplina “Aspectos ético-politico educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa
portadora de necessidades especiais”, prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e
em todas as Licenciaturas.” (Ministério da Educacdo do Brasil, 1994). E o artigo 2° desta mesma
portaria ainda pontua a importancia de:

“Art. 2.° Recomendar a inclusdo de conteudos relativos aos aspectos—Etico—Politicos—

Educacionais da Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades

Especiais nos cursos do grupo de Ciéncia da Saude (Educacdo Fisica, Enfermagem,

Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia

Ocupacional), no Curso de Servigo Social e nos demais cursos superiores, de acordo

com as suas especificidades.” (Ministério da Educag¢ao do Brasil, 1994).

O ano 1994 foi um periodo de importante visibilidade no ambito da Educacéao
Inclusiva. A Declaragdo de Salamanca conclama a todos a conhecer e a atender sobre os
Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. A Declaracio
data do més de junho de 1994 a Portaria Ministerial, n°® 1793, do més de dezembro de 1994.
Seis meses para que houvesse em forma de recomendacéo, algumas mudancas curriculares nas
licenciaturas no Brasil. De modo geral, ainda que a nivel de formac&o inicial ja se considera um
progresso. Entretando muito ainda falta para acontecer. O Aluno com Necessidades Educativas
Especiais na educacdo superior, ainda continua em condi¢cfes escassas no que se refere aos
acessos e a garantia de direitos.

Como se percebe, a preocupacgédo tem sido maior para cursos de formacéo inicial. E
ainda assim, estar a acontecer dificuldades de adaptagcdo dos professores em lidar com a
realidade da inclusdo. Isto leva a acreditar na necessidade de mudangas ndo somente, curricular
e/ou metodoldgica, isto €, € preciso mudancas atitudinais por parte do docente. Como ressalta
Crochik (2012), lidar com a inclus&o implica primeiro vencer o preconceito. Uma realidade que
dar oportunidade para fazer algumas reflexdes; sera que o professor precisa primeiramente ser

alfabetizado acerca do preconceito social para s6 entdo acreditar que o aluno faz parte da
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sociedade e com isto tem direitos sociais garantidos? Serd que lhe falta & consciéncia critica
sobre a sociedade e sobre a sua formacgéo docente?

Estar compromissado com a profissao ndo significa somente saber dominar as técnicas,
0s instrumentos e o conhecimento técnico cientifico. Também ndo significa conhecer das leis,
0S regimentos institucionais e saber se impor moral e eticamente frente aos alunos. Estar
compromissado implica conhecer e valorizar as motivacgdes intrinsecas de ser docente e ainda,
conhecer e defender as motivacdes extrinsecas dos espacos de formacéo profissional, escolas,
institutos, centros, faculdades e universidades acreditando na forca e na funcionalidade das
técnicas, da acdo pedagdgica e da informacéo enquanto meio de transformacdo. Trata-se de um
compromisso social, humano, politico, ético e subjetivo que supera a velha ideia do professor
enquanto aquele que por geralmente serve para transmitir o conhecimento. E sobre saber que:
“Toda e qualquer atividade pedagogica deve ser precedida e acompanhada por uma reflexao

sobre a pessoa humana (...) das condigdes concretas do seu existir”. (Pacheco, 2022, p.148).
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CAPITULO Il - EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A proposta deste capitulo consiste em apresentar a linha do tempo no que diz respeito
aos principais instrumentos legais, afirmativos e regulatérios da educacgdo inclusiva no Brasil
iniciando no periodo de 1961, com a primeira edi¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDBEN, LEI 4.024/61 até o ano 2020, com a Politica Nacional de Educacéo
Especial instituida com o Decreto n° 10.502/2020.

A Educacdo Inclusiva Brasileira se comparada ao processo de desenvolvimento
humano a mesma ja se prepara para fazer a travessia da fase adulta para o envelhecimento
inicial pois cronologicamente falando, ja se conta quase seis décadas de uma historia que ainda
tem muito que evoluir. Sdo praticamente 59 anos, 1961 a 2020 de importantes investidas no
sistema educacional no intuito de fazer valer a proposta de uma educag&o integral, integrativa,
acessivel, de qualidade e sem discriminag&o.

E notério que algumas conquistas neste campo ja possibilitaram significativas
transformacdes tanto na educacéo basica como também, na educacéo de nivel superior. Porém,
ainda ha muito a fazer. Barreiras atitudinais e barreiras politico pedagdgicas ainda carecem de
reestruturagdes e alinhamentos principalmente quando o foco é a educagdo inclusiva no ensino
superior. Além destas barreiras citadas se faz necessario pensar e produzir pesquisas pois 0
assunto, educacdo inclusiva na educacdo superior é recente e pouco se tem produzido a este
respeito. Nesse passo, “Ainda é escassa a producdo de pesquisas bem como a implantacéo de
politicas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior.” (Ferrari & Sekkel
2007, p.643). Dez anos se passaram e “das produgdes cientificas nacionais sobre Inclusdo no
Ensino Superior foram identificados 44 artigos no periodo de 2006 a 2016.” (Cabral, 2017,
p.375). E, recentemente, estudos continuam escassos os estudos sobre a tematica; “Ainda Sa0
poucos os trabalhos destinados a realizar um estudo sobre os aspectos legais e apresentar as
experiéncias que as universidades realizam para promover a inclusdo deste publico.” (Caixeta,
2020, p.94).

Antes mesmo do Brasil firmar compromisso com a Declaragdo Mundial de Educacéo
para Todos em 1990, com a Declaracdo de Salamanca em 1994 e com a Convencédo de
Guatemala, em 1999 o pais ja havia se manifestado no sentindo de reordenar o sistema
educacional vigente para que atendesse as demandas dos alunos em situagdo de “exclusdo”. Foi
entdo, a partir da Lei, 4.024, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional de dezembro de
1961, em sua primeira edicdo que a Educacdo Inclusiva comegou a semear suas primeiras

sementes no contexto das politicas educacionais. Naquela altura, quando a pessoa com
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deficiéncia foi nomeada de pessoa “excepcional” parcos recursos tedrico-metodologicos
existiam para mediar o ensino frente a “excepcionalidade” em sala de aula além de que por
vezes, a “excepcionalidade” era sindnimo de adoecimento/incapacidades e por isso, pouca ou
nenhuma relacdo com as questdes de educacédo e/ou de aprendizagem.

Conforme o texto do artigo 88 da Lei 4.024/61 “A educagao de excepcionais, deve, no
que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na
comunidade”. (Brasil. Presidéncia da Republica. Casa Civil, 1961). Ao fazer uma analise do
texto, a expressdo “no que for possivel”, deixa margem para pensar: “no que for possivel” a
considerar o qué? a excepcionalidade? ou a condicdo do sistema educacional? ou ambos? qual
das duas situacdes estavam a precisar de mais e/ou melhores recursos especificos? a educacao
ou a “excepcionalidade”? De qualquer forma esta iniciativa ja foi um inicio de uma semeadura.

Em sua segunda edicdo e j& contados dez anos da primeira edi¢do, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, Lei 5.692/1971 estabelece um novo ordenamento para atender
as demandas da inclusdo desta feita, das pessoas/alunos com deficiéncias nas modalidades,
mentais e daqueles considerados em desvantagens” considerdveis” referente aos critérios de
matricula e o curso das aprendizagens incluindo os superdotados. Diz o texto da Lei em seu
artigo 9° “os alunos com deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento
especial.” (Brasil. Presidéncia da Republica. Casa Civil, 1971). Em anélise ao texto até parece
ser uma proposta a altura do que a educacao inclusiva almeja. Porém, cabe também algumas
reflexdes: o que seria um “atraso consideravel”? e por que o aluno com deficiéncia deve ser
comparado ao aluno dito “normal”? além disto, onde e como o0s alunos deveriam receber este
tratamento especial e o que seria este tratamento especial? observa-se uma certa “evolugdo”
nesta proposta, porém, ainda com muito a se fazer inclusive, considerar as competéncias e a
singularidade de cada aluno e ndo s6 as suas limitacoes.

Em suas duas edi¢cdes a LDBEN revelou interesse em adaptar-se a causa da inclusao.
No entanto, sem apresentar estratégias e até mesmo um modelo de mediagdo consistente para
atender a contento as necessidades dos alunos com deficiéncias fisicas, deficiéncias mentais e
superdotacéo, o entdo Presidente da Republica, Emilio G. Médici instituiu em 1973 por meio
do Decreto n° 72.425 junto ao Ministério da Educacdo e Cultura, 0 MEC, 6rgdo gestor da
politica educacional a nivel nacional, o Centro Nacional de Educacdo Especial, CENESP,
ficando este com a responsabilidade de zelar pelas politicas de educacéo especial de forma a

“promover e implementar estratégia em todos os niveis da educagdo, da educagdo infantil a
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educacao de nivel superior a fim de que o aluno com deficiéncia possa desenvolver-se e
participar de forma progressiva da comunidade.” (Brasil. Presidéncia da Republica. Casa Civil,
1973). Os cenarios referenciados até entdo sobre a educacao inclusiva no Brasil mostram o
quanto o sistema educacional foi e continua influenciado pelos aspectos histérico, politico,
econdmico e social vigentes. O sistema educacional separatista e exclusivo do seculo XI1X que
ainda ndo contava com um projeto politico pedagdgico estruturado para garantir uma formacéo
docente alinhada com a proposta de atendimento inclusivo em educacéo especial deu a largada
na construgdo de dois equipamentos sociais/educacionais como foi o caso da criagdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos e do Instituto dos Surdos Mudos em 1857 no Rio de
janeiro. InstituicGes estas, com boas intencbes, ou seja, de atendimento a pessoa com
deficiéncia; porém sem a motivacao da proposta de inclusdo. Ja no seculo XX por volta das
décadas de 20, 40 e 50 outras instituicbes sociais/educacionais fortaleceram o rol de
organizagdes vinculada & causa das pessoas com deficiéncias no Brasil. Ainda assim, sem a
politica pedagogica da inclusdo. Pode ser citada aqui a APAE - Associacao dos Pais e Amigos
dos Excepcionais e a Sociedade Pestalozzi.

As datas mencionadas, 1961, 1971 e 1973 antecedem a promulgacédo da Constituicao
Federal Brasileira de 1988 que instituiu de maneira democratica o acesso a educagdo de maneira
livre, igualitaria a todo cidaddo em todos os niveis e modalidades, ou seja, basica, técnica e
superior sem quaisquer tipos de discriminacao. Diz o texto constitucional que além do acesso a
educagdo para o aluno ndo deficiente, “¢ dever do Estado garantir “atendimento educacional
especializado aos portadorest de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.”
(Brasil. Presidéncia da Republica. Casa Civil, 1988). A Constitui¢do Brasileira de 1988 foi um
marco da redemocratizacdo e um instrumento de esperanca para a garantia de direitos e protecéo
ao povo brasileiro.

Sobre a trajetdria do sistema educacional no Brasil, anterior & Constituicdo Federal de
1988 vale ressaltar que; os modelos que vigoravam até entdo eram modelos de educacéo que
restringiam o acesso igualitario e a qualidade de ensino.

Diante de tantos instrumentos regulatérios e normativos relacionados a educagéo
inclusiva, no Brasil a Constituicdo Brasileira de 1988 é a referéncia de importante magnitude
considerando que a partir dela todos os demais instrumentos tais como: leis, decretos,
resolucdes e portarias, deverdo estar pautados nos direcionamentos nela contidos.

A trajetdria dos dispositivos legais acerca da educagéo inclusiva no Brasil, é vasta,

robusta, sélida e de certa forma, diretiva. No entanto, até entdo a énfase maior diz respeito ao

23



A Formacdo Docente e os Desafios para a Educagdo Socioemocional no Contexto da Educacéo Inclusiva no
Ensino Superior

publico da educacdo bésica. Isto, é sim de inteira importancia. Porém, o publico jovem —adulto,
do ensino superior também carece de politicas educacionais inclusivas. Pois a educacao
superior, ainda que em um quantitativo menor também recebe alunos com as mais diferentes
“diferengas”, fisicas, motoras, intelectuais, cognitivas, sociais € emocionais.

Foi na data de 1994 que se deu a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo
Inclusiva. Sem davidas, esta politica deveria ser aguela que apontaria para condi¢Ges equitativas
no que diz respeito ao processo educacional entre; alunos com deficiéncias e alunos do ensino
regular. No entanto, ha em suas entrelinhas uma espécie de “arranjo” que na realidade, foi
insuficiente para atender a proposta da inclusdo. A Politica Nacional de Educagédo inclusiva
aponta em seu texto uma condicdo para inclusdo, ou seja, sO deveria frequentar as classes
comuns, o ensino regular, aqueles alunos com deficiéncias que tivessem em condicdes de
acompanhar o curriculo da educacao regular que ja existia.

Os alunos com deficiéncia no caso, ¢ quem deveriam se adequar a um “formato” de
curriculum instituido para os alunos ndo deficientes. Este formato, pelo que se supde, nao
poderia ou ndo deveria ser modificado. E como se ndo bastasse, a instru¢cdo — ndo inclusiva,
ainda orientava que os alunos com deficiéncia deveriam acompanhar os alunos do ensino
comum no mesmo ritmo dos alunos dito normais. Diz assim o texto de 1994 o aluno com
deficiéncia s6 podera ingressar na educagao regular se possuir “condi¢des de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais.” (Brasil. Ministério da Educagdo, 1994).

Desde 1961 com a primeira edi¢do da LDBEN até 1994 com a Politica Nacional de
Educacdo Inclusiva contam-se trinta e trés anos de investidas e ajustamentos na educacéao
inclusiva. Porém, um tanto distante ainda de uma proposta coerente. Em 1994, a Politica
Nacional acaba por fazer uma proposta eletiva, isto €, uma elei¢do entre o publico de alunos
com deficiéncias, “quem consegue acompanhar os “alunos normais” € quem ndo consegue
acompanhar os “alunos normais”. Fato curioso e a0 mesmo tempo intrigante neste texto é: por
que se deve acompanhar os “alunos normais”? e o que seria esta normalidade? sera que ndo
seria uma questdo de uma possivel mudanca, de adaptacdo no projeto politico pedagogico? Sera
que alem de mudangas na praxis pedagdgica nao seria ou sera necessario mudancas, adaptacdes,
redirecionamento atitudinais por parte do profissional docente? Eis aqui algumas reflexdes.

Avancando na linha do tempo apresenta-se a edi¢cdo em vigor da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Desde 1996, esta terceira edi¢do traz consigo a proposta de

atendimento especializado aos alunos com necessidades especiais bem como, a proposta de
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melhorias na estrutura da formacdo docente, dos recursos metodoldgicos e até mesmo, de
adaptacdo ambiental. Ao gque se percebe trata-se de uma proposta ampliada e até certo ponto,
coerente. Com a caracteristica de uma proposta humanizante e com énfase na singularidade a
LDBENY/96 em seu artigo 59 propde que seja de forma especifica o atendimento inclusivo. Cada
aluno devendo ser considerado em sua esséncia, em sua singularidade, com seu ritmo e com a
sua disposicdo. Lembrando e retomando aqui a dimenséo do eu comigo mesmo e 0 do eu com
outro.

Assegurados por este dispositivo legal, os educandos independentes da modalidade e
do grau da deficiéncia devem ter acesso e permanéncia ao ensino regular de qualidade, sendo
assistido de formar complementar ou suplementar mediante atendimento especializado com
recursos apropriados para mediacdo das aprendizagens conforme preconizado na resolugdo n°
2/2001, no artigo 2° que afirma: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma educacao de qualidade
para todos.” (Brasil. Conselho Nacional de Educacgédo. Conselho Pleno, 2002). Cabe nesta altura
dizer que o Servico de AEE- Atendimento Educacional Especializado ja comeca a tomar forma
no intuito de “identificar, elaborar ¢ organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas.” (Brasil. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacgéo Especial, 2007). Porém
s0 2008 este servico foi oficializado por meio do Decreto 6.571. Oito anos se passaram entre a
instituicdo e a oficializacéo do servico, AEE.

O Atendimento Educacional Especializado consiste em uma proposta inclusiva,
pedagdgica, dindmica, continua e facilitadora, a mesma deve ser ofertada em todos os niveis de
ensino, atendo de maneira singular a necessidade do aluno com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e com altas habilidade ou superdotacdo. Para melhor compreensdo a
respeito cita-se o Art. 2° do referido decreto “A educagao especial deve garantir os servigos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao”.

Existe ainda uma resolucdo n® 4 de outubro de 2009 do Conselho Nacional de
Educacdo/CEB orientando para que esta modalidade de atendimento seja realizada
preferencialmente no periodo do contraturno do aluno e em salas de recursos multifuncionais

das escolas de ensino regular. Lembra-se: trata-se de uma orientacdo e ndo de normatizacao.
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Em 2002, a educacéo inclusiva foi fortalecida pela resolucéo do Conselho Nacional de
Educacdo — CNE/CP N°1/2002. A partir desta Resolucéo a Formacgédo Docente entrou destaque
no sentindo de se pensar uma atualizacao curricular que atendesse a contento a proposta da
educacao especial mediante um curriculo a nivel de licenciatura, de graduacdo plena que
pudesse contemplar “conhecimentos sobre diferentes publicos criangas, adolescentes, jovens e
adultos, incluidas as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.
(Brasil. Conselho Nacional de Educacao. Conselho Pleno, 2002).

Ainda no ano 2002 por meio da lei 10.436 de 24 de abril as pessoas com deficiéncia,
especificamente, as pessoas surdas foram beneficiadas com a implementacdo do recurso,
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS que viabilizou a expressdo e a comunicacdo da pessoa
surda incluindo-a ndo s ao sistema da educacdo, mas também, ao demais contextos sociais.
Uma espécie de emancipacao para a formacdo docente.

Em 2005, com o Decreto 5.226 a lei 10.436/22 fica entdo regulamentada garantindo
no art. 4° que:

“O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do

Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacdo

Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do

ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros

Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagdo vigente.” (Brasil. Presidéncia da

Republica. Casa Civil, 2002).

Foi, portanto, mais uma investida na educacao inclusiva brasileira, no sentindo de fazer
valer a proposta da acessibilidade com qualidade e de possibilitar a permanéncia da pessoa
surda no sistema de ensino. Com esta lei mais uma das muitas barreiras passa entdo a ser
superada.

O Ministério da Educacdo e Cultura— MEC no ano de 2006 dar notoriedade ao Plano
Nacional de Educagdo em Direitos Humanos — PNEDH. Neste plano O MEC em consonancia
com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, UNESCO e Ministério da Justi¢ca faz mencao
as conquistas no dmbito da educacdo inclusiva, mas admitindo que ainda h4 muito a se
conquistar.

E bem verdade que ao se falar em respeito a dignidade da pessoa humana e na
necessidade de promover a educacao de qualidade é importante compreender que se trata de
uma luta para se lutar conjuntamente. Pois 0 MEC com suas proprias forcas e com seus proprios

recursos possivelmente ndo conquistaria este proposito sozinho. Precisa ser uma agdo da
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dimensdo do eu com o outro. Logo ap6s o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos,
que acentuou a necessidade de superar barreiras atitudinais, foi a vez de se falar em barreiras
estruturais, fisicas e arquitetonicas. Desta vez foi 0 momento do didlogo sobre o acesso
facilitado, salas de aula adaptadas, espacos com sinalizacdo adequada, assentos apropriados etc.
Estas foram algumas das tematicas que fizeram parte do Plano de Desenvolvimento da
Educacao - PDE que junto com o Decreto de 6.094 de 2007 reforcaram a ideia € 0 compromisso
“todos pela educagao”.

Dando continuidade ao movimento politico educacional orientado para a educacgéo
Inclusiva no Brasil, em 2012 se legislou oficialmente acerca do Transtorno do Espectro Autista
por meio do dispositivo legal de n® 12.764 de 27 de dezembro que dispBe no artigo 3°, inciso
IV, “a” sobre o acesso a educagdo e ao ensino profissionalizante para o Aluno com espectro do
autismo. Lembrando que esta assegurado em lei que se comprovada for a necessidade da pessoa
com espectro autista a mesma podera contar com o recurso de um acompanhante em classe de
ensino comum. A lei 12.764/2012 conhecida como Lei Berenice Piana.

Em julho de 2014, entrou em vigéncia a Lei 13.005 que apresenta propostas que devem
vigorar até 2024 no que diz respeito a educacdo. No art. 2° desta lei, Plano Nacional de
Educacdo — PNE constitui-se como diretrizes a universalizacdo do atendimento escolar, o que
ja inclui as pessoas com deficiéncias e ainda; a superacao das desigualdades educacionais, 0
gue garante a acessibilidade e permanéncia ao Alunos com Necessidade Especiais a rede de
ensino comum. Outra meta importante que o Plano Nacional de Educacdo apresenta € a
melhoria na qualidade da educacao no pais.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia Lei 13.146 instituido no Brasil em julho 2015
também ajuda a marcar os movimentos pela luta da liberdade, equidade e incluséo social das
pessoas com deficiéncia (Brasil. Presidéncia da Republica. Secretaria-Geral, 2015).

Ademais, é também parte do texto a garantia de direito a pessoa com deficiéncia, o

“acesso a educacdo superior € a educagdo profissional e tecnologica em igualdade de
oportunidades e condi¢des com as demais pessoas”. O que até entdo sé se enfatizava na educacao
bésica, a Lei 13.146/15 enfatiza a educacdo superior, a educacdo tecnoldgica e a educagdo
profissional.

Em 30 de setembro 2020 por forca do Decreto 10.502 ¢ instituida a Politica Nacional

de Educacdo Especial: Equitativa, inclusiva com aprendizado ao Longa da Vida. Uma Politica
voltada para a garantia dos direitos a educacao dos educandos com deficiéncias, transtorno global

do desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo. Orientada para o desenvolvimento do
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potencial de cada educando e para a reducdo das barreiras possibilitando uma educacdo e

aprendizagem de qualidade e sem discriminacao.

2.1 Educacdo Inclusiva no contexto do ensino superior: Os desafios da

curricularizagao e os desafios do professor

O artigo 59 da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n® 9.394/96-
LDBEN assegura que o aluno com Necessidades Educativas Especiais devem ser incluidos ao
sistema de ensino mediante, “curriculo, métodos, recursos e organizagao especificos para atender

2

as suas necessidades...” o texto aponta para uma importante iniciativa, isto ¢, a adequagao
curricular, adequacdo metodoldgica, e a utilizacdo de recursos adaptativos no sentindo de
preparar os professores com melhores condic¢des para atender as demandas da inclusdo. Em 2002,
por forca dos decretos instituidos em 2001, aconteceram alguns avancos significativos, a Lei n°
10.436/02 e a Portaria n°® 2.678/02.

“a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como meio legal de comunicacdo e

expressdo, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar

seu uso e difusdo, bem como a incluséo da disciplina de Libras como parte integrante
do curriculo nos cursos de formagao de professores e de fonoaudiologia e “a Portaria

n° 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e hormas para 0 uso, 0 ensino, a producao e a

difusédo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino.” (Brasil. Presidéncia da

Republica. Casa Civil, 2002).

Como se pode observar algumas medidas foram acontecendo e tentando ajustar a
educacdo inclusiva ao ensino regular na educacdo Basica. J4 no ambito do ensino superior as
mudancas acabam por ser de forma mais resistentes. Algumas destas resisténcias acabam por
ser resultado também da prépria histéria do ensino superior no Brasil. Pois durante o periodo
imperial, 1822-1889, século XIX a educacdo superior apresentava um carater elitista e poucos
tinham acesso & uma formacéo profissional a nivel de graduacdo. Nesse sentido, “O setor do
Ensino Superior brasileiro foi inicialmente projetado, no século X1X, para atender as demandas
de uma elite que buscava a dominag@o econdmica, cultural e politica.” (Cabral et al, 2020 p.3).
N&o era comum o ingresso de pessoas com deficiéncias nestas instituicbes naquela altura, assim
como ainda ndo esta a ser. “O ingresso de alunos com necessidades educacionais especiais nos
cursos superiores muitas vezes ndo se da de modo explicito. Ha casos em que o proprio aluno
desconhece sua condigdo ou ndo tem consciéncia das suas dificuldades.” (Ferrari & Sekkel, 2007,
p.643).
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Os primeiros indicadores de alunos com deficiéncias na educagéo superior brasileira
datam do ano de 1980, ha 44 anos, quando houve por parte da OrganizacGes da Na¢des Unidas a
creditacdo do ano internacional da pessoa com deficiéncia garantindo o direito de acesso da
pessoa com deficiéncia ao sistema de educagdo no ensino superior. Nesta altura pouco ou nenhum
registro estatistico sistematizado foram publicados. As divulgacOes a respeito desta situacdo de
fato s vieram acontecer por volta do ano 2001, a praticamente duas décadas a posterior por meio
do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, segundo
Cabral e Santos (2018). Veja-se as figuras 01 e 02:
Figura 01 - Primeiros indicadores de alunos com deficiéncia na educacao superior brasileira

Inclusdo na educagdo superior

Tabela 10. NGmero de matriculas em cursos de graduagio de
deficiéncia, transtormos globais do desenvolvimento ou
habilidades/superdotagio — Brasil 2011-2021.

Niamero de Matriculas de Alunos com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Percentual em R
Ang | CohaEnda franstamos ' Total de Matric

Desenvolvimento ou Altas
Cursos de Grat

Habilidades/Superdotagio

2011 22.367 0,33%
2012 26.483 0,38%
2013 29.034 0,40%
2014 33.377 0,43%
2015 37.927 0,47%
2016 35.891 0,45%
2017 38.272 0,46%

2018 43.633 0,52%

Fonte: Cabral et al (2018)
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Figura 02 - Primeiros indicadores de alunos com deficiéncia na educacao superior

S

Gréfico 49. NGmero de matriculas em cursos de graduag3o de alunos com
i globais do d h ou altas
habilidades/superdotaggo, por tipo de deficiéncia — Brasil 2021.

20172

inEP

Fonte: Cabral et al (2018)

Certamente que atrelado a esta realidade surgem diferentes desafios para a inclusao no
ensino superior. Desafios estes, que envolvem a curricularizagdo, com menor expressividade de
componentes curriculares que atendam as especificidades da educacdo inclusiva, pois o que se
observa nas ementas curriculares dos cursos de Stricto Sensu — (0s programas de Mestrados e
Doutoramentos) sdo conteudos e orientacdes que se distanciam das préaticas inclusivas e que de
certa forma estdo mais proximos das préaticas da pesquisa. O sentindo da palavra Stricto Sensu-
(de modo mais especializado, de modo mais especifico) acaba por criar uma dissonancia no que
diz respeito a proposta da curricularizacdo e, ao que diz respeito ao critério (de prioritariamente
de quem tem a titulacdo de mestre ou de doutor) para 0 ingresso ao exercicio da docéncia na
educacdo superior. Pois uma vez que no ensino superior também pode ser campo de ingresso de
alunos com Necessidades Educativas Especiais, o professor deveria ter acesso de maneira ampla
aos contetdos relacionados a educacdo inclusiva. No entanto, ainda existem limitaces nos
programas stricto sensu excetuando aqueles que ja estdo direcionados para as areas de ciéncias
da educacéo ou &reas afins com dominio em educacéo especial.

O projeto pedagogico do curso, enquanto instrumento estruturante e norteador dos
componentes curriculares e das a¢Ges didatica e pedagogica que refletem na formacgéo do discente
muitas vezes tem sido elaborado de maneira centralizada e com énfase na condi¢cdo humana de
aprendizagem “padrdo de normalidade” enxarcado de orientacdes engessadas que ndo se
relacionam com a educagéo inclusiva e muito menos com a educagdo especial. E aqui vale
lembrar que ndo se refere a ideia de uma construc¢do ou adogdo de curriculum simplificado. Pois

acredita-se que curriculum inclusivo ndo é um curriculum de contetdos faceis. Mas aquele que
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se prop0e a respeitar a capacidade do educando de aprender considerando o ritmo e 0 movimento
de cada um conforme as suas limitacGes.

Considerando que fica inviavel o funcionamento do curso sem a estreita relagdo com a
proposta curricular € preciso compreender que este instrumento ndo deve ser construido de forma
unilateral e sem o reconhecimento da realidade social e educacional da comunidade estudantil.
“Portanto, o curriculo ndo pode ser entendido como algo estatico, pronto e acabado, mas
dinamico, continuo e inacabado; construido no e pelo contexto social.” (Mesquita, 2017, p.71).
Neste entendimento é importante que na construcao curricular para educacgdo inclusiva o sistema
de ensino leve em conta o significado da realidade da inclusdo e ndo sé da realidade da integrag&o.

Como parte das adaptacbes curriculares e pautada na legislacdo nacional sobre a
educacdo inclusiva, isto €, na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil. Ministério da Educacdo, 2008) o Programa, de Implantacdo da Sala de
Recursos Multifuncionais e o AEE, Atendimento Educacional Especializado tem seu lugar de
destaque no desafio da curricularizacdo. Desafios estes que consistem em oferecer:

“programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos
de comunicacao e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao
longo de todo processo de escolarizagéo, esse atendimento deve estar articulado com
a proposta pedagogica do ensino comum.” (Brasil. Ministério da Educacdo, 2008).
Quanto aos desafios do professor a literatura aponta para a fragilidade da formacéo,
onde alguns docentes ndo passaram por uma formacdo em pedagogia, e nao sao licenciados, mas,
bacharelados. Além deste fator também hé de se ressaltar que a presenca das barreiras atitudinais
por exemplo a resisténcia, a falta de motivacéo, as crengas, o preconceito, a falta de criatividade
e do compromisso com a proposta da educacdo inclusiva, a falta da empatia e 0 medo de nédo
saber lidar com a situacao ou até mesmo a ansiedade, acabam por dificultar a aceitacdo e a relacao
entre professor e aluno. Conforme Leite ¢ Mont’ Alverne (2020, p. 933):
“Na maioria das vezes, os impasses vividos pelos professores no processo de inclusao
podem estar associados a uma méa formacdo na graduacdo, como também a falta de
atualizacdo, face as novas exigéncias e descobertas no processo inclusivo, fazendo
assim com que estes profissionais empreguem préaticas ultrapassadas, ou mesmo
inadequadas, a determinadas necessidades.”
Na proposta de superacdo desta situacéo Ferrari e Sekkel (2007) lembram que existe

com estratégia,
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“A possibilidade de o professor poder contar com o apoio dos colegas e de outros

profissionais, de repensar a estratégia de aula, de rever o plano de ensino e de contar

com a participacdo dos alunos e sua contribuicao na resolucédo das questdes especificas
que se apresentarem é de importancia fundamental numa proposta educacional voltada

para a inclusdo.” (Ferrari & Sekkel, 2007, p.664).

Nesta mesma compreensdo os autores Leite e Mont’ Alverne (2020) acreditam que a
preparacdo continua e o0 engajamento podem contribuir para melhor enfrentamento dos desafios.
Assim afirmam:

“torna-se necessario que todos os profissionais que trabalham com inclusdo, tenham

acesso a formacdo continuada e busquem sempre desenvolver uma postura de

criatividade para a obtencdo de resultados satisfatorios no processo de ensino-

aprendizagem.” (Leite & Mont’Alverne, 2020, p. 933).

Quanto aos alunos os desafios também existem: “O ingresso de alunos com
necessidades educacionais especiais nos cursos superiores muitas vezes ndo se da de modo
explicito.” (Ferrari & Sekkel, 2007, p.643). A comecar pelo ingresso passando pela permanéncia
e ao concluir o curso, o Aluno com Necessidades Educativas Especiais acaba por vivenciar
diferentes momentos desafiadores. As barreiras da acessibilidade fisica, nimeros de vagas por
cursos, sala de aulas ainda com pouco recursos, inquietacdo por conta da rejeicdo dos alunos néo
deficientes, a violacdo de direitos, curriculos ndo adaptados, pouco ou até mesmo a falta de
preparo dos professores, o Atendimento Educacional Especializado - AEE por vezes precario ou
inexistente sdo alguns dos muitos outros desafios da inclusdo no ensino superior. Na perspectiva
das autoras “Conforme os niveis de escolarizagdo se elevam, as discussdes e as praticas
educacionais voltadas a inclusdo se tornam escassas.” (Ferrai & Sekkel, 2007, p.642). E isto
acaba a ser também um desafio tanto para a curricularizacdo, para o professor e para o aluno.
Pois sem espacos para discussdes ficam ainda mais dificeis reavaliar as propostas que possam
promover transformagdes para o processo de inclusao.

Curricularizagéo, professor e aluno. Cada um diante dos seus desafios que na verdade,
sdo desafios de uma realidade académica. Por vezes, sdo desafios que apontam para melhorias,
outras vezes, sdo desafios que fragilizam ainda mais as dificuldades tanto do aluno, como do
professor. Percebe-se que todo este movimento em torno das mudancas e dos desafios da
educacdo inclusiva ainda estd em buscas de aperfeicoamentos. No entanto, ndo se deve descansar
a ponto de deixar que a educacao superior assunto até entdo pouco referendado fique distante dos

beneficios da inclusao.
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2.2 Educacao Inclusiva: Faculdade Vale do Aco - FAVALE- Acailandia-MA,
Brasil

A Faculdade Vale do Aco, localizada na cidade de Acailandia, municipio do
Maranhdo, Brasil foi o lécus que subsidiou o estudo empirico, a coleta de dados para este
trabalho. De maneira sintética serdo apresentadas algumas informaces a respeito da relagdo da
FAVALE com a historia da educacdo Inclusiva no Ensino Superior. Antes, porém, alguns dados
identitarios para melhor compreensao acerca do perfil da Instituicao.

“A Faculdade Vale do Ago (FAVALE) foi credenciada pela Portaria N° 287, de 18 de

abril de 2016 com nota 4, e iniciou suas atividades oferecendo oportunidade de acesso,

aos cidadaos de Acailandia e regido, a uma instituicdo preocupada com a qualidade do
ensino, com a iniciagao cientifica e com o desenvolvimento regional.” (Faculdade Vale

do Aco, 2023, p.12).

Considerada uma das primeiras Instituicbes de Ensino Superior na cidade de
Agcailandia, a FAVALE iniciou suas atividades no ano de 2016 ofertando vagas inicialmente para
(05) cinco cursos de graduacdo. Medicina Veterinaria, Engenharia Civil, Administracdo, Gestao
do Agronegécio e Engenharia de Producédo. Apos o seu segundo ano de atividades novos cursos
passaram a compor a estrutura da Instituicdo. Foram autorizados os cursos de Arquitetura e
Urbanismo, Direito, Odontologia, Pedagogia, Psicologia e a modalidade EaD - Educagéo a
Distancia para os cursos de Administracéo e Pedagogia. Logo, atualmente a Faculdade Vale do
Aco conta com (09) nove cursos de graduacdo na modalidade presencial e (?) cursos de
graduacdo na modalidade EaD - Educacdo a Distancia. A Instituicdo funciona nos turnos;
matutino, vespertino e noturno. O compromisso da FAVALE com os discentes esta alicercado
nos principios e diretrizes educacionais instituidos por leis. O Ensino de qualidade, a Pesquisa e
as atividades de Extensdo consistem, portanto, no compromisso majoritario entre Aluno e
Faculdade Vale do Aco. Para isto a Instituicdo conta com uma performance estrutural composta
por:

“salas de aula climatizadas com todo aparato de equipamentos audiovisuais, salas de

tutoria, salas para aplicacdo da metodologia ativa Team Based Learning (TBL),

laboratorios de informatica com computadores de Gltima geracao, laboratérios da area
da saude, laboratorios de engenharia e arquitetura, biblioteca fisica com acervo de mais
de 10 mil exemplares, além de acesso pleno a biblioteca virtual “Minha Biblioteca”.

Vale ressaltar que toda estrutura fisica garante acessibilidade plena aos seus usuarios,
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com rampas adaptadas, piso tatil e placas de identificagdo das portas em braile.”

(Faculdade Vale do Aco, 2013, p.14).

Quadro 01 — Alunos por cursos Faculdade Vale do Ago - FAVALE- Acailandia-MA, Brasil

em numeros

Cursos Matriculados Cursando Modalidade Habilitacdo
1. Arquitetura e Urbanismo 13 Alunos Presencial Bacharel
2. Administracdo 34 Alunos Presencial Bacharel
3. Administragéo 14 Alunos EaD Bacharel
4. Agroneg6cio 14 Alunos Presencial Tecndlogo
5. Direito 71 Alunos Presencial Bacharel
6. Engenharia Civil 29 Alunos Presencial Bacharel
7. Engenharia de Producéo 48 Anos Presencial Bacharel
8. Medicina Veterinaria 54 Alunos Presencial Bacharel
9. Odontologia 83 Alunos Presencial Bacharel
10. Pedagogia 07 Alunos Presencial Licenciatura
11. Pedagogia 03 Alunos EaD Licenciatura
12. Psicologia 131 Alunos Presencial Bacharel

Fonte: Favale

Atualmente a Faculdade conta com um quantitativo cerca de 501 (quinhentos alunos)

matriculados e cursando e um quantitativo de 55 (cinquenta e cinco) docentes atuantes, de

acordo com os quadros 02 e 03:

Quadro 02 — Analise quantitativa de docentes atuantes

Total de Docentes Atuantes

Especialistas Mestres

Doutores

55 docentes

34 docentes 16 docentes

05 docentes

Fonte: Favale

Quadro 03 — Analise quantitativa de docentes atuantes a partir de um (01) ano de trabalho

ininterrupto

Docentes com um 01 ou mais anos de trabalho na Instituicdo

33 docentes
60%

Ainda como parte dos processos identitarios da FAVALE vale ressaltar a sua missao

enquanto Instituicdo Educacional e Social. Conforme Plano de Desenvolvimento Institucional

consiste em:
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“contribuir na formacao de profissionais-cidaddos tecnicamente capazes e socialmente

comprometidos com o bem comum, dotados de pensamento critico e predispostos a

utilizar o saber cientifico e tecnoldgico nos limites da ética e de valores que norteiam

a dignidade da pessoa humana, de forma a contribuir para a consolidagdo da

sociedade.” (Faculdade Vale do Ago, 2023, p.19).

As diretrizes da Faculdade Vale do A¢o no que diz respeito a educacao inclusiva estao
pautadas no ordenamento legal nacional e internacional no que se refere aos direcionamentos
para se fazer cumprir os direitos da educacdo para todos. Os principios filosoficos e tedricos
metodoldgicos gerais que norteiam as préaticas académicas da instituicdo buscam a todo tempo,
consolidar e fortalecer as estratégias, didaticas e pedagdgicas para melhor mediar 0s processos
educacionais que garantam uma educacao acessivel e de qualidade.

Logo nos seus primdrdios, por volta do ano 2017, um ano ap6s o inicio das suas
atividades, a FAVALE ja conseguia inserir alunos com Necessidades Educativas Especiais em
seu rol de alunos nos cursos de graduacdo. Os cursos de Administracdo e de Engenharia de
Producéo foram os primeiros cursos de graduacdo na modalidade presencial, com a habilitacdo
bacharelado que receberam em suas salas de aulas e em atividades extraclasse, estes alunos com
deficiéncia. No curso de Administragdo o aluno matriculado apresentava deficiéncia auditiva
(01) um aluno, Engenharia de Produgdo, (02) dois alunos também com deficiéncia auditiva.
Desde entdo, a Instituicdo sempre tem atendido e matriculado em diferentes cursos Pessoa com
Deficiéncia — PcD. Atualmente, alunos com diferentes tipos de deficiéncias, fisica, cognitiva,
motora e intelectual ja estdo a integrar a formacdo superior nos cursos da Faculdade Vale do
Aco. Deficiéncia visual, Deficiéncia auditiva, Perturbacdo do Espectro Autista, Déficit de
Atencdo e Hiperatividade, Deficiéncia Intelectual e Mobilidade reduzida, sdo algumas das
situacOes que fizeram e continuam a fazer parte da historia da educacéo Inclusiva na FAVALE.
Logo abaixo, mostra-se a distribuicdo quantitativa por curso de alunos com deficiéncia
atualmente na Instituicdo conforme registros atualizados do sistema eletrénico da secretaria
académica (maio 2024).

Figura 03 — Educacéo inclusiva: alunos com Necessidades Educativas Especial (18 alunos =

3,5% de total de matriculados)

Odontologia = 04 Psicologia = 04

Medicina Veterinaria = 05

Engenharia

Administragéo = 01
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Os anos de 2020, 2021, 2022 e 2023 foram os anos de maior engajamento Institucional
em prol do fortalecimento das politicas de acessibilidade e inclusdo. Em 2020 foi instituido o
P.A - Plano de Garantia de Acessibilidade Faculdade do A¢o. LTDA. Em 2021, foi 0 ano da
criacdo da Politica de Protecdo da Pessoa com TEA - Transtorno Espectro Autista e da criacdo
do NAI- Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo. Em 2022, em 11 de margo saiu a portaria, n°27
DG/FAVALE designando os Membros deste Nucleo. O NAI, é um nucleo vinculado
diretamente a diretoria geral da Faculdade e¢ tem a incumbéncia de” implementar a
acessibilidade a toda e qualquer pessoa aos servicos educacionais oferecidos pela institui¢ao”.
(NAI, 2021, p.4). Em 2023 foi realizada a atualizacdo do PDI-Plano de Desenvolvimento
Institucional para o quinquénio 2023-2027 e os assuntos sobre Educacao Inclusiva e Programa
Especial de Formacédo Pedagogica foram pauta desta atualizacao.

E importante destacar algumas diretrizes e objetivos destes instrumentos normativos
institucionais. No quadro 04 sdo mencionados de maneira sintética alguns pontos.
Quadro 04 — Apontamentos sobre diretrizes e objetivos de instrumentos normativos

institucionais

Ano Documento Pontos em Destaque

Destaqgue: A FAVALE pretende
estimular uma cultura inclusiva criando
e implementando recursos e servicos

P.A gue garantam condi¢des pedagogicas a
2020 Plano de Garantia de estudantes com necessidade educativas
Acessibilidade de qualquer sorte” (p.22). Faz parte das

diretrizes do Plano de Garantia de
Acessibilidade da FAVALE, o
“desenvolvimento de estratégias de
apoio de alunos com dificuldade
adaptativa a vida académica.

Obijetivos

Cap IV

Alineai
Destaque:  “Atualizar o  projeto
Politica de Prote¢do da Pessoa pedagégico dos cursos de graduagdo
com TEA-Transtorno do Espectro | quanto as politicas publicas de

2021 Adutista acessibilidade ao aluno com Transtorno
Em consonancia com a Lei N° do Autismo”.

12.764 DE 27 de dezembro de “Incentivo a formagdo docente e a

2012 capacitacdo profissionais especializada

no atendimento a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista”.

Da efetivacdo das A¢des

Cap VI

Criagio do Ndacleo de Apoio
Psicopedag6gico — NAP. Este é um
servico que dialoga com o Aluno em
suas dificuldades de aprendizagens e
fragilidades  socioemocionais  que
porventura possam influenciar no
desenvolvimento educacional e
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formativo do aluno.

Destaque: Criacdo do Programa de
Desenvolvimento de Educacdo
Permanente de Docente — PDEP. Este
recurso busca alinhar as praticas
docentes, o comportamento, a atitude e
o desenvolvimento didatico/pedagégico
a condicéo do aluno no que se refere ao
seu processo de aprendizagem.

2022

NAI
Nucleo de Acessibilidade e
Inclusdo

Art. 1° “O Nucleo de Acessibilidade e
Inclusdo NAI da Faculdade Vale do Aco
FAVALE,

orgdo responsavel pela implementacao
da acessibilidade a toda e qualquer
pessoa aos servicos educacionais
oferecidos por essa instituicdo, e as suas
instalagdes. (p.4)

Art. 3° O NAI tem como finalidades
dentre outras:

IV - “Oferecer suporte técnico-
cientifico a docentes e técnicos da
FAVALE, no que tange ao tema
inclusdo e acessibilidade”;

VIII - fomentar a formacdo inicial e
continuada de docentes e técnicos da
FAVALE para atuar com a diversidade
humana.”

2023

PDI
Plano de Desenvolvimento
Institucional 2023-2027

Este € um documento institucional que
apresentam as diretrizes de
funcionamento da instituicio e da
implementacéo dos processos
educacional. No que diz respeito a
educacdo inclusiva o0 mesmo atrevesse e
dialoga com os dispositivos legal
instituidos internacionalmente e
nacionalmente sobre a inclusdo no
ambito da educagdo. “O processo de
educacdo inclusiva envolve muitas
questdes  politicas  (nacionais e
internacionais). Vista de forma
consensual no campo educativo e como
resultado dos didlogos estabelecidos
pelos 6rgéos, institui¢des e
representantes dos direitos humanos,
como a UNESCO, que consolidou
mediante realizacdo de congressos
internacionais os fundamentos de uma
politica educacional mundial, voltada
para a inclusdo social, o projeto global
Educacéo para Todos.”

Como se percebe, a Faculdade Vale do Ago desde o principio das suas atividades

académicas, em 2016.2 ja estava a idealizar propostas de ensino também pautadas nas diretrizes

da Educacdo Inclusiva embora sé se concretizando, nos anos subsequente, quando para receber

e incluir os primeiros de muitos alunos com deficiéncias nos cursos ofertados. Vale reforgar
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que foi no ano de 2017.2 que a FAVALE recebeu os primeiros de muitos outros alunos com
Necessidades Educativas Especiais. A estrutura regimental interna, voltada para a garantia do

acesso sO veio a existir de forma concreta a partir de 2020, com o P.A Plano de Garantia de

Acessibilidade.
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CAPITULO 11l - EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL: CONCEITUACAO

3.1 Educacéao Socioemocional e Educacéao Inclusiva

Las emociones deberian tenes un lugar
prioritario en el mundo de I& educacion.
(Juan Casassus)

Inicialmente, cabe ser esclarecido, desde logo, que a educacao socioemocional pode
ser compreendida como sendo 0 processo de aquisi¢do e, por conseguinte, da pratica de
habilidades que tenham por escopo reconhecer e regulamentar a esfera emocional, bem como
de relacionamento interpessoal e, ainda, de atitudes de cuidado em relacdo a outrem. Logo, uma
série de acdes acabam sendo desencadeadas, como, por exemplo, o estabelecimento de relacdes
positivas, 0 manejo de situacdes de modo mais eficaz e a tomada de decisdes tidas como mais
importantes (Motta & Romani, 2019).

Educacdo Socioemocional e Educacado Inclusiva sdo duas tematicas pouco inclusivas,
0 que ndo deveria, no ambito do Ensino Superior. Ja4 é comum se ouvir falar destas matrizes no
contexto da Educacdo Basica e no que se refere ao ensino regular. Porém, quando o assunto é
Educacdo Inclusiva e Educacéo Especial no contexto académico, no Ensino Superior o cenario
é bem diferente. Para confirmar esta situacdo € importante conhecer um trecho inicial da
entrevista concedida pela professora associada da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), PhD em Psicologia e Educacdo Especial pela Universidade
de Londres Monica Santos ao portal Desafios da Educacéo em 2022 ao falar sobre: Incluséo-
Processos de Aprendizagens e Educacdo Superior.

“Como o tema da inclusio se encaixa nos processos de aprendizagem no ensino

superior? Nessa perspectiva, falar em incluséo significa planejar para todos, mas

tendo em mente cada um. Ou seja, € entender que cada sala de aula e instituicéo precisa
ser mobilizada por principios de ndo-tolerancia a discriminacdes, assédios, violéncia,
injusticas sociais e corrupcao dos direitos humanos. A instituicdo tem que adotar essa
postura e trata-la como inegociavel. Essa politica deveria se refletir em cada disciplina

e em cada profissional da IES também. O que ndo acontece. Muitas vezes, até existe a

politica, mas ela ndo faz parte do dia a dia dos colaboradores. Servidores e docentes

ndo passam por uma formacgao continuada que os faga ligar o seu cotidiano a esses

principios de inclusdo”. (Santos, 2022, p.1).
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Santos (2022) endossa ainda: “Nao vejo as IES investindo em inclusido”. E por que
sera? E o que fazer para transformar tal realidade? O portal Desafios da Educacéo faz um alerta
importante:

“Trabalhar diversidade e inclusdo dentro do ambiente universitario ¢ uma necessidade

imperativa. Ndo apenas para a equalizacdo de oportunidades no mundo do trabalho,

mas também pelas reverberacdes que a producdo de conhecimento por diferentes

pessoas, com diferentes histoérias e modos de vida, agrega a sociedade”. (Santos, 2022,

p.1).

O assunto, Educacdo Socioemocional e Educacao Inclusiva de fato ainda é de pouca
abrangéncia no Ensino Superior. As pesquisas cientificas inclusive, na sua grande maioria estdo
direcionadas para a educacgdo bésica. Entretanto, a necessidade de se (re) pensar a educacao de
qualidade e integrada também no ambito da educacdo inclusiva e especial se faz necessario, é
para ja. As demandas dos Alunos com Necessidades Educativas Especiais precisam e devem
ser acolhidas pelo professor. Estes alunos, muitas das vezes em situac6es de desigualdades em
salas de aula acabam por enfrentar situacGes de frustracdes, ansiedades, insegurancas,
preconceitos, rejeicao etc. que interferem em seu processo de aprendizagem. E ndo somente por
isto, é preciso fazer valer a premissa de que a condicdo socioemocional do aluno é também
parte do processo formativo do mesmo e que influencia no seu desenvolvimento cognitivo. As
teorias das aprendizagens social cognitiva inclusive, reforcam isto. Vygotsky, sobre a
construgédo social da mente e a zona de desenvolvimento proximal, Albert Bandura, com a
reciprocidade triadica, David Ausubel, e John Dewey, com as aprendizagens significativas e
tantos outros.

Para melhor adaptacéo aos processos de aprendizagens o aluno precisa de certa forma,
ativar diferentes emogdes uma vez que qualquer atividade de aprendizagem requer um
movimento relacional, interativo e afetivo ou seja, a relacdo do sujeito que deseja aprender com
0 objeto a ser conhecido ou mesmo de uma interacdo do eu com outro, que pode ser: o professor,
0 outro aluno, o desejo, a necessidade, o sonho, enfim. Estes movimentos de encontros, ora do
Eu-comigo mesmo, ora do Eu com o Outro, exigem afeto, interacdo, socializacdo e emocoes. E
faz bem lembrar que “As emogdes fazem parte da evolugdo da espécie humana e, obviamente,
do desenvolvimento da crianga e do adolescente, constituindo parte fundamental da
aprendizagem humana” (Fonseca, 2016, p. 366). E a partir delas que o sujeito expressa o humor,

a motivacdo, o engajamento, a amabilidade, o companheirismo, a compaixao, a alegria, a
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felicidade, o medo, a raiva, 0 estresse, a ansiedade e tantos outros sentimentos que podem
contribuir ou até mesmao dificultar o processo formativo do aluno.

Ainda sobre a relacdo Emocdes e aprendizagens, Fonseca (2016, p.370) afirma que:

“As emogdes ndo podem continuar a ser separadas das cogni¢des nas escolas e nas

salas de aula do século XXI, como o foram no passado. A aprendizagem significativa

e motivadora é o resultado da interacdo entre a emocao e a cogni¢cdo, ambas estdo tdo

conectadas a um nivel neuro funcional tdo basico, que se uma ndo funcionar a outra é

afetada consideravelmente”.

Com a proposta da implementacdo da Educacdo Socioemocional na Educacgéo
Inclusiva os beneficios podem ser tamanhos uma vez que a mesma possibilita o desenvolver
das competéncias e habilidades socioemocionais fortalecendo o desempenho académico e as
relagdes sociais do aluno.

“As competéncias socioemocionais perpassam e fortalecem o desempenho académico,

abrangendo as dimensdes sociais e emocionais dos estudantes. Assim, colaboram na

maneira como os individuos interagem e se relacionam, além de apoiar a construcao
de suas perspectivas ¢ atitudes”.

“Estudantes com competéncias socioemocionais mais desenvolvidas também lidam

melhor com os desafios emocionais, se adaptam mais facilmente a situagcdes novas e

sdo propensos a trabalhar em equipe e construir bons relacionamentos com os colegas

e professores”. (Instituto Ayrton Senna, 2024).

Acredita-se que a Educacdo Socioemocional, quando acontecer de fato no contexto
académico, de forma estruturada onde cada professor esteja disposto e engajado a fazer a sua
parte (re) pensando as suas praxis didatico-pedagogicas, aceitando as diferencas, integrando-se
efetivamente em programas de formacdo continuada e adaptando seus recursos técnicos e
metodoldgicos, a Educacdo Inclusiva e inclusive, a Educacdo Especial ganhard destaque.
Aposta-se, portanto, na combinagdo das tecnologias “Leveduras, Soft e Hard Skills para
emancipacdo da Educagdo Socioemocional na Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial no
Século XXI. Conforme (Dantas, 2023, p. 18):

“A Educacdo Emocional tem o potencial de melhorar o ambiente escolar, reduzir

praticas preconceituosas, promover relacionamentos saudaveis e contribuir para o

bem-estar dos alunos desde a infancia. No entanto, sua eficacia depende da integracéo

coerente e consistente no curriculo, do apoio continuo dos professores e da adaptacao

as necessidades especificas de cada escola e comunidade”.
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A Insercdo da Educacdo Socioemocional ndo so nos curriculos mas de maneira efetiva
nas praticas pedagogicas em qualquer que seja a instancia do processo formativo, fundamental,
basico ou académico, possibilitara ndo somente a inclusdo mas a formacéo de sujeitos capazes
de aprender a gerir suas proprias emocdes, ter melhor regulacdo emocional, desenvolver a
autonomia, a independéncia, a empatia, 0 autoconhecimento, a autoaceitacdo, a resiliéncia, a
tomada de decisdo e o autocontrole que sdo na verdade, habilidades socioemocionais
fundamentais para os aprendizados e manejos dos conflitos relacionais, bem como para o
melhor enfrentamento dos desafios encontrados em sala de aulas, os desafios extra sala de aulas,
os desafios do mundo globalizado, e de maneira mais ampla, os desafios da contemporaneidade.
“A abordagem da Educacdo Emocional no curriculo educacional brasileiro é um reflexo do
compromisso em formar ndo apenas estudantes académicos, mas também cidadaos
emocionalmente competentes e resilientes” (Dantas, 2023, p. 18).

Pensando no publico, alunos com Necessidades Educativas Especiais, Pessoas Com
Deficiéncia, fisicas, motoras, cognitivas, intelectuais, sensoriais, etc. que devido certas
limitaces encontram inUmeras barreiras no ambiente escolar/académico, € importante
considerar que a mediacdo do ensino e desenvolvimento das habilidades socioemocionais por
meio da Educacdo Socioemocional pode potencializar ndo s6 o espa¢o mas também, a cultura
institucional, as relagdes e a ambiéncia onde acontecem 0s processos de ensino e de
aprendizagem e com isso, fortalecendo a identidade e o compromisso da Instituicdo
Educacional no que diz respeito a sua misséo e valores éticos, politicos e sociais.

Na perspectiva de Casassus (2008) em entrevista a Escola Nova sobre: "O clima
emocional € essencial para haver aprendizagem™ o filosofo chileno, especialista em
Educacéo afirma que:

“A Educagdo Emocional ja comeca a aparecer como tema de cursos em alguns paises,

como Chile e Argentina. Mas ainda somos analfabetos emocionais. Ha pouca

discussdo sobre o tema. Para o educador, creio que uma medida importante é realizar
um trabalho de autoconhecimento para lidar com as emogdes de forma mais madura”.

(Casassus, 200, p. 5).

Quase duas décadas ja se passaram e 0 assunto, ainda nao se consolidou como deveria
nem no curriculo, nem pratica. Isto abre a oportunidades para mais pesquisas, mais estudos,
mais divulgacdo, mais insisténcias, mais engajamento e mais preparagdo. Sobre isto Casassus

(2008) sugere algumas praticas:
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“existem sete atitudes para o desenvolvimento da Educagdo Emocional. A primeira ¢
dar-se conta dos proprios sentimentos. A segunda, observar o que ocorre com a turma.
A terceira, entender as pessoas para estabelecer conexfes com elas. A quarta, cuidar
da qualidade dessas interacGes. A quinta, ter consciéncia das ligagOes entre as coisas
que acontecem na aula. A sexta, demonstrar empatia pelo que acontece com o outro.
E, por fim, se responsabilizar pelo que ocorre em sala, sem ficar procurando fora dela
culpados pelos insucessos.” (Casassus, 2008, p. 5).
Para efetivar esta mudanca, se faz necessario um esforco integrativo de: Cognicao-
Emocéo-Interacdo-Reflexdo-(Re) adaptacdo-Motivacao e Agéo.
3.2 Educacéao Socioemocional e Formacgao Docente

“Admiravel tempo novo”.

Ao se pensar na educagdo algumas coisas ja ndo estdo como ja foi um dia. Porém,
ainda precisa ficar melhor. Luzes, muitas luzes j& se acenderam e outras tantas ainda precisam
acender para melhor iluminar a Educacdo Brasileira. Historicamente, 1& se vdo alguns anos e
alguns seculos de lutas, movimentos sociais e politicos em prol de melhorias para a Educacéo.
Quanto a formacdo docente, considera-se pauta importante quando o assunto é qualidade no
ensino e na educagdo. A comegar pela Escola das Primeiras Letras, no século XIX, passando
pela Escola Normalista até ao Ensino Superior, com as licenciaturas, a formacao do professor
precisou acompanhar algumas mudancas e adaptacGes curriculares para atender as normativas
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDEBEN que apresenta e recomenda
condigdes e exigéncias para o exercicio da profissdo docente nos diferentes niveis de educacéo;
educacao infantil, educacédo basica e educacao superior.

Historicamente, ja mencionado em péaginas anteriores deste trabalho, o processo de
construcdo da formacdo inicial docente esteve atrelado direta ou indiretamente tanto as
exigéncias e configuracGes curriculares de cada nivel ou grau de escolaridade/formacao que o
professor deveria atuar como também, aos interesses do Estado. A exemplo disto, pode ser
citado em meados do Século XIX, a proposta das escolas Normais Superiores como dispositivos
Estatais, sociais e politicos que habilitavam os professores ensinar nas séries iniciais e que por
ser uma proposta de ensino basico ndo precisaria de qualificacdes especializadas. Estas
caracteristicas, portanto, condicionavam e limitavam o professor a buscar somente por
qualificacdo a altura da proposta pedagogica curricular de cada ciclo da educagdo que ele
precisava lecionar. O fato € que os interesses sociais e econdmicos de cada momento historico

influenciavam e direcionavam a instrucdo educacional formativa do aluno bem como, a
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formacdo docente. Com a Ordem dos Jesuitas, periodo colonial, o ensino tinha o foco religioso,
no periodo imperial e republicano, no ensino técnico/profissionalizante, e assim, a educacéo
precisava atender as necessidades de cada contexto socioecondmico do pais. Com isto,
ensinava-se e aprendia-se sobretudo, pensando-se no desenvolvimento e fortalecimento de uma
economia estatal. Porém, a educacéo deve servir para bem mais que isto.

Nem tudo estd como ja foi um dia! E as mudancas ja alcancaram também o0s espacos
e 0s processos de ensino e aprendizagem. A educacao no Século XXI ja acompanha um cenario
inovador. E por assim dizer: um tempo novo que de certa forma, provoca admiragdo. A
globalizacdo, responsavel de maneira significativa pelo cenério de desenvolvimento social,
politico, cultural e econémico dos paises tem (re) modelado os modos de producéo e expansao
da ciéncia e das tecnologias. E importante reconhecer que “a globalizagdo gera um beneficio
fundamental: ela estimula a difusdo de conhecimento e tecnologia, ajudando a disseminar o
potencial de crescimento entre os paises” (Aslam et al., 2018, p. 6). No entanto é fundamental
pensar com cautela a maneira como a Globalizacdo esta a se infiltrar no contexto educacional.

A Educacao, passaporte para acender ao desenvolvimento e que por lei é um direito
de todo deve mesmo acompanhar os processos inovadores afinal, “Conhecimento que renova o
entendimento em algo novo ¢é transformador”. Aprender é o foco” diz a autora Barbosa (2020),
p.101). Aprender algo novo e com tecnologias atualizadas é substancial para performar o
processo formativo do educando e do educador. A Tecnologia, € uma ferramenta, € um
dispositivo comunicacional, € um recurso facilitador e mediador de aprendizagens, ou seja, €
um bom dispositivo educacional e que deve sim ser bem utilizado para contribuir e promover
o0 processo formativo. No entanto, é importante compreender que nenhuma mudanca e ou
inovacao a servico da educacdo deve distar o sujeito do seu propoésito formativo singular, muito
menos, de sua singularidade.

Entretanto, ainda que seja mesmo um momento admiravel ndo se deve fechar os olhos
para o fato de que a Globalizagcdo em sua proeminente proposta de juntar diferentes universos
acaba por ignorar diferentes realidades. A concorréncia, a competitividade, a compulsividade e
por vezes até mesmo a individualidade sdo alguns dos exemplos que apontam algumas das
mudancas nas politicas educacionais que direta ou indiretamente acabam por influenciar na
atitude e no comportamento do aluno e, do professor. Sobre isto vale ressaltar a contribuicédo
das autoras:

“A influéncia negativa da globalizacéo se revela na qualidade do processo educacional,

o foco passa a ser a competitividade de modo geral, tanto na educacdo fundamental
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como no ensino superior. No mundo globalizado somos submetidos a uma complexa

rede de estimulos que nos leva a consumir compulsivamente, acabamos domesticados

para absorver, sem ao menos refletir”. (Brum & Skoulaude, 2019, p. 1).

Além disto, é importante lembrar que o consumismo, neste caso, marca do capitalismo
informacional de certa forma estd a desenvolver uma espécie de comportamento digital
compulsorio, dependéncias, ansiedades, etc. que ja é também uma realidade em salas de aula e
as competéncias socioemocionais, componentes importantes para que o aluno consiga lidar com
esta atmosfera globalizada e demandas outras que se apresentam por exemplo: a indisposicéo,
auséncia de motivacdo, a inseguranga, o preconceito, frustracdes, rotulacdes, a indiferenca,
pensamentos intrusivos de natureza disfuncionais, crencas limitantes, a falta de ética, a raiva, o
descontrole, o constrangimento, etc. ficam cada vez mais invisiveis nos projetos pedagdgicos,
no interesse do professor e nos componentes curriculares. O “admiravel tempo novo”, tem sim
realgado e implementado alguns acordes na educagdo. No entanto, precisa fazer a sintonia afim
de que a orquestra educacional esteja sempre harmonizada. Afinal a Educacdo é uma so e
portanto, deve ser, integralizada, inteira e mediada considerando todas as dimensdes: Politica,
historica, Cognitiva, Intelectual, Social e Emocional. Tdo nobre quanto foi a proposta da
conexdo dos diferentes universos deve ser também, a proposta e o desafio da conexdo das
diferentes dimensdes inerentes a educagdo. Pois a educacdo ndo deve ser e nem estar
fragmentada. Nem quanto ao contetdo, nem quanto ao método, nem quanto aos nobres
integrantes do processo; educando e educador — aluno e professor. O desafio € ser por completo.

Sobre a Educacdo socioemocional e a formacao docente é importante dizer que durante
a trajetoria historica, do seminario dos Mestres, Século XVII, com La Salle, passando pelas
escolas do Ensino Normal — Superior, ensino profissionalizante até ao ensino académico
universitario Século XX, quase ndo se ouviu ou se viu alguma preocupacdo com O
desenvolvimento das competéncias socioemocionais no contexto educacional. Por alguns
momentos, La Salle até se mostrou empenhado em ensinar sobre o compartilhamento, sobre a
moral, e sobre a espiritualidade. O bem comum e a convivéncia comunitaria fez parte da sua
pedagogia. Pode-se se dizer até que a dimensdo social, a interacdo e a ética relacional tenha
sido uma espécie de introducdo, um breve ensaio para uma educacdo social. Mas na verdade, o
projeto pedagogico foi mesmo de interesse religioso.

Com as escolas Normalistas, com formagao para o ensino das primeiras letras e em
seguida com o ensino profissionalizante e o académico o projeto pedagdgico enfatizava o

aprendizado técnico, as competéncias intelectuais, cognitivas. Este cenario por sua vez
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colocava e coloca o aluno na condicdo de aprendiz e o professor na condicdo de detentor do
saber. O conhecimento era/é transmitido de modo verticalizado. A didatica era tradicional, e as
escolas espacos de receber instrugdes técnicas para formacéo profissional. Até entdo, no Brasil
néo se tinha a obrigatoriedade de se pensar em formacdo docente com uma curricularizacéo
com énfase também para as competéncias socioemocionais. Foi somente em 2018 com a
BNCC- Base Nacional Cum Curricular que oficialmente ficou assim determinado: “No Brasil,
mais que uma ulterior recomendacdo pedagdgica relevante, o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais € hoje amparada, com forga normativa, pela Base Nacional
Curricular Comum — BNCC, em vigéncia a partir de 2019”. Reforca ainda os autores sobre a
competéncia socioemocional e formacdo docente que:

“A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido serd a revisdo da formacao
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A ac¢do nacional sera crucial nessa
iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela regulacdo do ensino superior, nivel no
qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos
professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa € uma acao
fundamental para a implementagédo eficaz da BNCC”. (Ministério da Educacdo do Brasil, 2017,
p. 23,). Como observa-se, 0 Ministério da Educacdo do Brasil com esta conduta corrobora para
a melhoria, a re adaptacdo da formacé&o inicial e continua do professor com foco no ensino das
competéncias socioemocionais. Para além desta proposta ministerial, outros estudos apontam
para a importancia de uma mudanca na curricularizacdo da formacdo docente. Assim €
importante observar o que diz os autores Lisboa & Rocha sobre o assunto:

“a curricularizacdo das competéncias socioemocionais tem status de obrigatoriedade

em todo o sistema nacional de ensino. N&ao se trata de uma escolha, de um ponto de

vista, de uma opcdo, mas sim de uma exigéncia em vigor. E, portanto, todas as

instituicdes de ensino estdo condicionadas a assegurar, com devido foco, a

contemplacdo das competéncias socioemocionais em seus projetos (politico)

pedagogicos”. (Lisboa & Rocha, 2021, p: 588).

Sobre as dimensdes afetiva e social, de fato, elas ndo devem ficar dissociadas dos
processos de ensino e de aprendizagem. Todo processo de aprendizado implica em desenvolver
competéncias e “uma competéncias ¢ composta de conceitos, habilidades e atitudes” (Barbosa,
2020, p.29). E atitude “¢ um grau de afecto positivo ou negativo associado a algum objecto
psicologico” (Thurstone, 1982, p.39). Afetos, sdo componentes construidos também por

emogdes conforme afirma a citagéo:
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“As emogdes conferem, portanto, o suporte basico, afetivo, fundamental e necessario
as funcdes cognitivas e executivas da aprendizagem que sao responsaveis pelas formas de
processamento de informagdo mais humanas, verbais e simbolicas”. As emogdes, hoje
universalmente reconhecidas, assumem um papel fundamental nas interagcdes sociais, que
contextualizam qualquer tipo de aprendizagem. A emocéo dirige, conduz e guia a cognigéo,
ndo se pode compreender a aprendizagem sem reconhecer o papel dela em tdo importante
fun¢do adaptativa humana”. (Fonseca, 2016, p. 369).

“Com o lado cognitivo e o socioemocional bem desenvolvidos, uma pessoa pode se

empoderar e assim desenvolver uma existéncia com sentido, enfrentar as dificuldades

que surgir na vida, confiar nas proprias competéncias e acreditar que alcancara seus

objetivos a partir de seus recursos académicos e emocionais”. (Corigliano, 2020, p.8).

E recente e emergente o assunto. E ainda que pareca estar caminhando na contramao
da globalizacéo e dos avancos tecnoldgicos é certo que existe um ponto de encontro: Com a
Base Nacional Comum Curricular. O ponto de encontro foi possivel.

“Com o advento da Base Nacional Comum Curricular, a Educagdo Socioemocional

tornou-se necessaria no curriculo escolar. As competéncias socioemocionais estao no

mesmo patamar das competéncias cognitivas, tendo como enfoque a habilidade de
educar as emocdes, de forma a promover uma formacéo integral das criancas e dos

adolescentes brasileiros para enfrentar os desafios do século XXI”. (Corigliano, 2020,

p. 9).

“Neste mundo tao instavel e liquido, s6 podemos contar com aquilo que ha de mais
significativo em um ser humano: uma boa formacdo académica, um carater bem
fortalecido e valores bem claros. Com o lado cognitivo e o socioemocional bem
desenvolvidos, uma pessoa pode se empoderar e assim desenvolver uma existéncia
com sentido, enfrentar as dificuldades que surgir na vida, confiar nas prdprias
competéncias e acreditar que alcangara seus objetivos a partir de seus recursos

académicos e emocionais”. (Corigliano, 2020, p. 8).

Ainda que s6 por meio do dispositivo legal a BNCC, em 2017 da obrigatoriedade do
ensino das competéncias socioemocionais é valido lembrar que bem antes, em 1996, com a Lei
de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional j& havia uma indicacdo para que a educacdo
obedecesse aos parametros de uma formacdo docente com foco na competéncia na

socioemocional. Nas entre linhas do seu art. 1° “A educagdo abrange os processos formativos
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que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituices de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” (Ministério da Educacdo do Brasil, 2017). Nas entrelinhas fica
subentendido que o processo formativo docente dialoga com as instancias da vida social,
emocional, comunitaria, com o conhecimento cientificos e demais préxis do processo
educativo.

Em 1999, trés anos ap0s a LDBEN/96, sobre os quatro pilares da educacao, Jacques
Delors faz mencdo a algumas competéncias a serem desenvolvidas a partir do conhecimento:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. A esta altura
Delors ja estimava por um processo formativo de cunho mais qualitativo e que “fizesse sentindo
ao longo de toda a vida”. (Delors, 2003, p. 89).

E entdo? O que tera acontecido no percurso da trajetoria da formacdo docente
considerando a realidade brasileira que foi necessario abrir um dispositivo legal tornando
obrigatdrio a educacéo, o ensino e a aprendizagem de competéncias que na verdade ja deveriam
ser e estar no foco de qualquer processo formativo? Foi um esquecimento de ordem intencional
ndo enfatizar a importancia destas competéncias nos projetos pedagdgicos da formacéo
docente? Seré que pode ter sido uma questdo atitudinal e motivacional por parte do professor
em ndo se dispor a pensar as préaxis pedagdgicas em uma perspectiva ampliada, politica, social,
emocional e humanizada? Serd que a tipologia estrutural pela qual as licenciaturas se
apresentam, por blocos de componentes curriculares a depender das areas e interesse de
estudos? Serad que por uma questdo de condicionamento e reducionismo ideoldgico que acaba
por entender grosso modo que as particularidades sao mais importantes do que a totalidade ou
ainda, que o compromisso com o processo formativo deve estar somente a altura do que precisa
se ensinar tecnicamente? A formacdo docente estar alinhada a uma educacdo de qualidade,
integrada, participativa, inclusiva, dindmica, interativa, social, humanizada, critica e reflexiva?
Estar o professor inteirado sobre os quatro pilares da educacdo como postulado em 1999 por
Delors? Aprender a aprender, aprender a conviver e aprender a ser? Sao algumas hipéteses e
guestionamentos que sdo pertinentes para trabalho. Por meio da pesquisa realizada para
substanciar esta investigacao o capitulo sobre o estudo empirico deve apontar algumas destas
respostas de maneira estatistica considerando uma amostra de professores atuantes em

diferentes areas do ensino académico e com diferentes tipos de formacé&o inicial e continuada.
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CAPITULO IV - ESTUDO EMPIRICO

4.1- Problematica

Insta salientar que tomando como base os ensinamentos de Fonseca (2016), os
processos de ensino e de aprendizagem ndo englobam apenas educar o aluno de acordo com o
que se encontra previsto no curriculo, tendo em vista que outras dimensbes devem ser
observadas, como ocorre com a afetiva e a social. Isso porque, as emoc6es sdo capazes de
conferir um suporte basico que se relaciona com as fungdes cognitivas e executivas do campo
da aprendizagem, sendo estas, por sua vez, indispensaveis para o processamento de informacdes
humanas.

Indiscutivelmente, trata-se de uma particularidade bastante importante quando o
assunto versa a respeito da educacgéo inclusiva, considerando que a partir do momento que a
pessoa passa a comportar a sua base cognitiva e socioemocional desenvolvida, o
empoderamento da pessoa enseja um desenvolvimento com um sentido mais amplo, tornando-
a apta a enfrentar as dificuldades que possam surgir, assim como confiar nas proprias
competéncias para, por conseguinte, alcancar os seus respectivos objetivos (Corigliano, 2020).

Logo, de acordo com o que enfatiza Barbosa (2020), tanto a dimensao afetiva, quanto
a dimensdo social, devem estar intimamente vinculadas aos processos de ensino e de
aprendizagem. Corigliano (2020) afirma que através da publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular, a educacgdo socioemocional acabou se tornando indispensavel no curriculo escolar,
cujas competéncias restam equiparadas as competéncias cognitivas.

Considerando a tematica apresentada, no quadro a seguir podem ser observados 0s
principais pontos de coleta do tema, a quantidade de publicacBes encontradas e 0s respectivos
anos:

Quadro 05 - Pontos de coleta, quantidade e ano de publicacao

Pontos de coleta Quantidade Ano de publicacdo
Obras - Livros 4 1996 a 2018
Artigos 23 2007 a 2023
Sites 9 2016 a 2018

Além destes achados, a pesquisa igualmente contou com a analise da Lei 13.146, de
2015, com a Declaracdo de Salamanca e Enquadramento da Acc¢éo na area das necessidades

educativas especiais da Espanha, de 1994, autores que instruem a respeito da metodologia da
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pesquisa cientifica (Pereira et al., 2018), dados extraidos junto ao INEP, mais precisamente o

Censo de Educacdo Superior, de 2021, bem como do MEC/SEESP, mais especificamente a

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de 2007, e a
Portaria 1.793, de dezembro de 1994, do Ministério da Educacao.

Jé& na tabela a seguir se encontram expostos uma sintese da pesquisa efetuada sobre esta

problematica:

Quadro 06 - Principais resultados de obras encontradas para embasamento do estudo sobre a

tematica.

Autores/Ano

Titulo

Aslam, A. et al. (2018)

A globalizacéo ajuda a disseminar o conhecimento e a
tecnologia através das fronteiras

Cabral, L. S. A. etal. (2018)

Educagdo especial na educagdo superior: podemos
falar em democratizacdo do acesso?

Cabral, L. S. A. etal. (2020)

O retrato da exclusdo nas Universidades Brasileiras:
os limites da inclusao.

Carmo, C. R. S.; Carmo, R. O. S. (2012)

Formacéo docente no ensino superior: teoria e pratica
analisadas no contexto de uma Universidade Publica
Federal.

Coelho, M. F. P. S. (2012)

A formag8o e as atitudes de professores do ensino
bésico face a inclusdo dos alunos com necessidades
educativas especiais na sala de aula.

Corigliano, D. (2020)

Conexdes Educacdo socioemocional.

Dalcin, A. (2018)

La Salle e a Formagdo de mestres-professores: as
orientacOes contidas no guia das escolas cristas para o
ensino da aritmética.

Dantas, S. A. S. M. (2023)

Educagdo Emocional como ferramenta para inclusdo
de estudantes com deficiéncia na escola regular.

Delors, J. (2003).

Educacdo: um tesouro a descobrir.

Fonseca, V. (2016).

Importancia das Emogdes na Aprendizagem: uma
abordagem neuro psicopedagogica.

Fragelli, R. R.; Fragelli, T. B. O. (2017).

Trezentos: a dimensdo humana do método.

Freire, P. (1996)

Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa.

Gondra, J. G.; Schuler. (2008).

Educacéo, poder e sociedade no Império brasileiro.

Jesus, A. R. et al. (2021).

Curriculo, formagdo & Trabalho docente: relatos de
experiéncia.

Mariam, A. L. et al. (2007).

Educagdo inclusiva no ensino superior: um novo
desafio.

Martineli, L. M. B. et al. (2020).

O pensamento complexo de Edgar Morin como aporte
epistemoldgico na formacdo docente.

Mesquita, A. M. A. (2017).

Curriculo e inclusdo: reflexos sobre os contelidos de
escolarizacdo para alunos com deficiéncia.

Miranda, T. G. et al. (2012).

O professor e a educacdo inclusiva: formacéo, praticas
e lugares.

Morin, E. (2018).

Os sete saberes necessarios a educacao do futuro.

Neves, F. M.; Men, L. (s.d.).

O método pedagégico da Lancaster e a Cultura
Escolar.

Neves, C. E. B.; Martins, C. B. (s.d.).

Ensino Superior no Brasil: uma viséo abrangente.

Novoa, A. (2019).

Os professores e a sua formagdo num tempo de
metamorfose da escola.

Nunes, D. R. P. (2013).

Educacdo inclusiva.

Ogawa, M. N.; Vosgerau, D. S. R. (2019).

Formacdo docente do ensino superior: o papel das
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instituicdes.

Pedroso, D. S. et al. (2021). Edgar Morin e Paulo Freire e suas contribuicBes para
a formacdo docente e a pratica pedagdgica.

Ribeiro, M. P. (2015). Historia da formacdo de professores no Brasil coldnia
e império: um resgate histdrico.

Saviani, D. (2009). Formacdo de professores: aspectos histéricos e
tedricos do problema no contexto brasileiro.

Silva, M. (s.d.). A educacdo escolar no Brasil Republicano: da
Proclamacao da Republica ao Estado Novo.

Sousa, K. C. (2017). A formacdo docente para a educacdo especial e a
pratica profissional do professor.

Ap0s o que atras foi exposto definiram-se as seguintes questdes de investigacdo que
nortearam este trabalho:
a) A formacdo dos docentes prepara-os para mediar a educacao socioemocional no Ensino
Superior Inclusivo?
b) Quais os desafios que se apresentam aos docentes durante a sua carreira que se articulam

com a educagéo socioemocional no contexto da educagéo inclusiva?
4.2 Objetivos

4.3. Objetivo Geral

Definiu-se o seguinte objetivo geral: Compreender a relacdo existente entre formacao
docente, educacao socioemocional e educacao inclusiva no ensino superior.
4.4. Objetivos Especificos
Como objetivos especificos apresentam-se 0s seguintes:

01- Compreender os desafios da formacdo docente na mediagdo da educagéo
socioemocional no contexto da educagéo inclusiva no ensino superior;

02- Identificar quais os referenciais teéricos/metodolégicos que sdo mobilizados na
praxis docente que se articulam com a educacdo socioemocional;

03- Verificar a percep¢do dos docentes sobre a importancia da educagédo
socioemocional para educacdo inclusiva no ensino superior.
4.5. Metodologia

Trata-se de um estudo descritivo de natureza quantitativa e foi submetido a plataforma
Brasil que autorizou a coleta dos dados (anexo 1). A pesquisa em apreco engloba a coleta,
andlise e integracdo de dados quantitativos, quais sejam: numeros e estatisticas.
4.6. O Desenho da Investigagao

O desenho da investigagdo tomou por base o0 modelo apontado por Reis (2018). As

principais fases adotadas foram: Conceptual-ldentificacdo e formulacdo da problematica
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norteadora da pesquisa, levantamento do referencial teorico, organizagdo e definigdo do
objeto e objetivos do estudo. A fase metodoldgica contemplou: tipologia do estudo, a
delimitacdo da amostra - o publico-alvo investigado, a elaboracéo do instrumento de recolha
de dados e a delimitacdo das varidveis do estudo — Formacdo docente, Educacdo
socioemocional — Educagéo Inclusiva.

A fase empirica integrou as etapas de recebimento do inquérito/questionario, a
apresentacdo, tratativa e analise interpretativa dos resultados e as consideracdes finais
apontando as limitagdes dos estudos e algumas sugestdes para futuras pesquisas acerca da
tematica.

Muito embora este estudo tenha sido realizado, eminentemente, por meio de uma
pesquisa de campo, metodologia quantitativa, fez-se necessario trazer para este campo alguns
autores que abordaram o assunto, visando, assim, delimitar de modo mais detido o tema.
Nesse passo, a pesquisa se valeu tanto dos critérios qualitativos, como também e
principalmente, dos quantitativos. Isso porgque, enquanto o critério quantitativo possibilitou
alcancar os nimeros que efetivamente foram capazes de comprovar 0s objetivos gerais da
pesquisa, 0s qualitativos, por sua vez, viabilizaram a compreensdo da complexidade, assim
como dos detalhes das informacdes que foram obtidas.

De acordo com o entendimento de Flick (2013), é imprescindivel que a pesquisa seja
iniciada com base na leitura, sendo relevante, desta feita, que o leitor procure, encontre e leia
a respeito do que ja foi publicado em relacdo ao tema que sera objeto de desenvolvimento:

“De forma geral, vocé deve comecar sua pesquisa lendo. Vocé deve procurar,

encontrar e ler o que ja foi publicado acerca do seu tema, do campo de sua pesquisa

e dos métodos que vocé quer aplicar em seu estudo. E claro que vocé ndo pode ler

tudo o que foi dito até agora sobre a pesquisa social. Felizmente, isso ndo é

necessario! Entretanto, deve encontrar o que for relevante para realizar um projeto

de pesquisa sobre o tema ¢ a questdo de pesquisa escolhidos”. (Flick, 2013, p. 42).

Logo, ao considerar que a metodologia empregada nesta pesquisa foi a metodologia
guantitativa, a partir da pesquisa de campo com o embasamento na revisdo bibliogréfica, a
pesquisadora sustentou-se na analise das respostas obtidas e em estudos, através de livros,
dissertagdes, teses artigos cientificos e peridédicos em sitios eletronicos. Essas fontes foram
capazes de fornecer informacgdes de grande relevancia, contribuindo para uma construgédo de

uma metodologia sélida e eficiente.
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Nesse passo, a pesquisa se valeu tanto dos critérios qualitativos, como também dos
quantitativos. Isso porque, enquanto o critério quantitativo possibilitou alcancar os nimeros
que efetivamente foram capazes de comprovar os objetivos da pesquisa, os qualitativos, por sua
vez, viabilizaram a compreensdo da complexidade, assim como dos detalhes das informagoes
que foram obtidas.

Desta forma, o caminho percorrido foi direcionado por um conjunto de procedimentos
sistematicos elegendo como técnica central, a aplicacdo de inquérito/questionario com questdes
fechadas e abertas, diretas e indiretas considerando que este recurso seja 0 mais indicado para
a garantia da eficacia e validade da pesquisa considerando o quantitativo dos docentes que
participaram do estudo, o indice de seguranca por ndo conter a identificacdo dos envolvidos e
ainda, pelo nivel de precisdo que os resultados permitem alcancar.

Quanto aos instrumentos e procedimentos utilizados, inicialmente, mediante busca
online e visita presencial foi realizado um prévio contato para melhor conhecimento da
instituicdo. O contato aconteceu junto a coordenadora do curso de psicologia e com a direcao
académica que se disponibilizaram a atender a solicitacdo mediante documento oficial,
informando sobre as caracteristicas do estudo em questdo e sobre o perfil do publico
participante. A orientacdo para elaboracdo do documento de solicitacdo, foi sob a superviséo
da Prof? e orientadora desta pesquisa (Anexo 2).

Os docentes, aptos que participaram desta pesquisa foram convidados por meio de
contato online. Primeiramente os professores foram informados acerca do objetivo de participar

da pesquisa e dos procedimentos adotados para obtencéo das informacdes.
4.7. Populacdo e Amostra

Este estudo teve como publico-alvo 55 docentes da Faculdade Vale do Aco, tendo -se
constituido uma amostra ndo probabilistica intencional de 32 docentes. Os participantes da
pesquisa foram: docentes ativos na docéncia de todo os cursos na modalidade presencial;
docentes em atuacdo na instituicdo FAVALE — Faculdade Vale do Aco — Acailandia MA,; e,
docentes especialistas mestres e/ou com Doutoramento.

Considerando os critérios de inclusao foram: participantes entre 25 e 60 anos de idade;
atuantes em sala de aula na mesma instituicdo (FAVALE) cursos presenciais a partir de um ano
de atuacdo e os Docentes que estiveram de acordo a participar da pesquisa. Ja os critérios de
excluséo foram: docentes que ndo assinarem o Termo de Livre Consentimento Esclarecido -
(TCLE);(Anexo 3) participantes com menos de um ano de docéncia na mesma institui¢éo
(FAVALE); docentes em periodo de férias ou licencas temporarias; participantes com
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impossibilidade de natureza fisica, cognitiva, emocional ou mesmo de tempo disponivel para
responder ao inquerito.

Levando-se em consideracdo os critérios de inclusdo e exclusdo, dos 55 (cinquenta e
cinco = 100%) docentes da FAVALE até o momento de recebimento do inquérito respondido,
33 (trinta e trés docentes = 60% atenderam aos critérios exigidos e 40% ndo atenderam aos
critérios pré-definidos. Logo, foi possivel contar com uma amostra para participar da
investigacdo de 33 docentes. Destes, 32 (trinta e dois docentes = 58.1%) responderam ao
inquérito/questionario e somente um (01 docente = 1.9 %), ndo respondeu.

No que se refere a caraterizacdo da amostra verificou-se que 56,3% dos entrevistados
eram do sexo masculino, ao passo que, 43,8%, do sexo feminino. Em relacdo a idade, foram
obtidos os seguintes resultados: de 25 a 30 anos (34,4%); de 31 a 40 anos (37,5%); de 41 a 50
anos (12,5%); de 51 a 60 anos (9,4%); e, acima de 60 anos (6,3%).

Quanto ao tempo de exercicio na profissdo docente, mais precisamente no &mbito do
ensino superior, 0s participantes responderam o seguinte: 1 ano (18,8%); mais de 2 anos
(18,8%); mais de 3 anos (15,6%); mais de 4 anos (12,5%); e, acima de 5 anos (34,4%).

Em relacdo a formacdo académica inicial, foram compreendidos 0s seguintes
resultados: arquiteto e urbanismo (3 participantes); administracdo (3 participantes); agronomia
(1 participante); artes visuais (1 participante); direito (3 participantes); odontologia (4
participantes); ciéncias (1 participante); ciéncias contabeis (1 participante); engenharia civil (3
participantes); engenharia de alimentos (1 participante); psicologia (3 participantes);
licenciatura em letras (1 participante); licenciatura em matematica (1 participante); medicina
veterinaria (3 participantes); pedagogia (3 participantes).

4.8 Instrumentos e Procedimentos

Para a realizacdo da presente pesquisa fez-se necessario a determinacdo dos
procedimentos metodoldgicos que permitiram organizar o caminho seguido desde a
delimitacdo do tema de pesquisa até a sua conclusdo. Inicialmente, é necessario frisar que
esta investigacdo cientifica se apropriou da pesquisa de campo, por meio da aplicacdo de
inquérito/questionario.

O instrumento de investigagdo foi elaborado sistematicamente em trés partes, a
primeira delas com até dez énfases, ou seja, perguntas fixas tricotdmicas e a segunda parte,
com até oito énfases, perguntas de maltipla escolha e por ultimo, a terceira parte, com até

cinco énfases, perguntas ndo limitadas.
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O Inquérito foi construido com base em Marconi e Lakatos (2003), Ramos (2009) e
Sousa (2018).

Vale ressaltar que a primeira edicdo do inquerito/questionario foi previamente validada
por trés docentes doutores, especialistas na area, a fim de aferir a adequacdo, validagdo e
operacionalidade do mesmo. Apds esta fase, foi considerado a verséao final para o alcance dos
objetivos propostos nesta investigacdo (Anexo 4).

Os participantes receberam um link (Google Forms) que possibilitou responder de
forma andnima ao inquérito. Este, foi enviado na modalidade online - dispositivo telemovel
privado e/ou correio eletronico garantindo assim, maior sigilo das informagdes e celeridade na
obtencdo das respostas. A confidencialidade bem como o anonimato foram garantidos mediante
a NAO publicacio\divulgacdo das informacdes sem a devida autorizagdo dos participantes e
SEM a identificagdo nominal dos mesmos nos instrumentos de registros utilizados no estudo.

Aos respondentes foi esclarecido que: com respeito aos riscos, desconforto ou
constrangimentos, em responder as questfes que envolvam a relagdo socioemocional com a
pratica docente do ensino superior com os alunos com Necessidades Especiais, mesmo que 0
desconforto seja um ato subjetivo, caso ocorra, a sua participacdo suspensa sem nenhum
prejuizo a sua imagem.

Quanto aos beneficios e contribuicbes da presente pesquisa é importante dizer que: 0s
mesmos poderdo alcancar tanto a populacdo investigada, proporcionando melhorias na
qualidade do ensino e aprendizagem, quanto para os futuros pesquisadores que se interessarem
pela tematica, uma vez que o tema se apresenta decerta forma relevante em uma sociedade que
carece de inteligéncia emocional. Até o momento da finalizacéo e apresentacdo dos resultados,
ndo houve nenhuma manifestacdo por partes dos respondentes para solicitar a retirada dos seus
dados da pesquisa.

Antes de iniciarem as respostas ao questionario os participantes tinham a possibilidade
de escolher se aceitavam ou néo participar no estudo.

Em relagdo ao emprego do questionario, Pereira e Shitsuka (2018) preceituam que
esta técnica é bastante utilizada, sendo relevante que o instrumento apresente questdes bem
contornadas, encaminhando-se para os respondentes tanto de forma fisica, quanto virtual. A
pesquisadora péde confecciona-lo com base em modelos ja existente, ou mediante auxilio

do(a) orientador(a), contendo perguntas abertas e/ou fechadas.
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Essa abordagem estd intimamente vinculada com a pesquisa social, ao que sinaliza
Flick (2013, p. 16) como ¢ interessante ser estabelecida a ligacdo entre ciéncia e pesquisa, €is
que “Elas ajudam a construir a base para as tomadas de decisdes politicas e praticas. Isto se
aplica a uma série de ciéncias — ndo apenas as ciéncias naturais e a medicina, mas também as

ciéncias sociais”.
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CAPITULO V - APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Considerando Reis (2018), quando afirma que todos os dados de uma pesquisa podem
ser quantificaveis, traduzidos em nameros, para classificar e analisar as informac6es optou-se
pela pesquisa quantitativa que é caracterizada pela aplicacdo de técnicas especificas de
mensuracdo, questionarios, uso de calculos de média e proporcdes, elaboracdo de indices e
escalas e procedimentos estatisticos reduzindo as chances de manipulacdo dos resultados por
parte do pesquisador. Utilizou-se a técnica, andlise estatistica conclusiva para fins de
comprovacao ou nao das hipdteses apresentadas bem como, para verificacdo em qual média e
frequéncias se comportam 0s objetivos propostos.

Para mais facil leitura os dados serdo apresentados relacionados com o0s objetivos
especificos, ao mesmo tempo que se discutirdo os resultados com o de outros estudos.

Assim e no que se refere ao 1° objetivo especifico compreender os desafios da
formacdo docente na mediacdo da educacdo socioemocional no contexto da educacao
inclusiva no ensino superior, apresentam-se resultados que a seguir se apresentam:

Foram questionados os participantes sobre a sua formacéo inicial, obtiveram-se os
resultados constantes do gréafico seguinte:

Grafico 01- Conclusdo da Formacéo docente inicial

5. Quando concluiu a formacao inicial

32 respostas

3,1%
@ Ha dois ano

@ Hatrés anos 31%
Ha quatro anos ~ 6:3%
@® Hacincoanos  6.3%

@ Ha mais de Cincoanos  81,3%

Conforme o gréafico 1 sobre o momento da concluséo da formacé&o inicial, verifica-se
que nos participantes 3, 1% concluiram ha 2 anos; ha 3 anos (3,1%); ha 4 anos (6,3%); ha 5
anos (6,3%); e, ha mais de cinco anos (81,3%).
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No que tange o Estado da Federagéo que ocorreu a formacao, foi assinalado o seguinte:

Bahia (1 participante); Espirito Santo (1 participante); Maranhdo (16 participantes); Para (2

participantes); Pernambuco (2 participantes); Piaui (4 participantes); rede privada (1

participante); S&o Paulo (2 participantes); Santa Catarina (1 participante); e, Tocantins (2

participantes). O Maranh&o e o estado do Piaui foram os Estados mais citados respectivamente.

Também foi questionada a quantidade de disciplinas que estavam sendo lecionadas,

até o maximo de duas, 0 que comportou os seguintes resultados:

Ecologia urbana e seguranca do trabalho;

Célculo e fisica;

Planejamento urbano e regional e atelié de projeto arquitetdnico hospitalar;
Metodologia cientifica e educacdo e gestdo ambiental;
Psicopatologia e testes psicologicos;

Matematica financeira e administracdo financeira;

Filosofia e antropologia;

Endodontia e odontologia legal;

Metodologia da pesquisa e producéo de linguagem;

Avaliacdo da aprendizagem e psicopedagogia;

Gestdo financeira e marketing;

Histdria da arte e arquitetura e expressdo grafica e desenho industrial;
Fundamentos de estatistica e planejamento e controle da qualidade;
Microbiologia e fisiologia;

Materiais de construcgéo e teoria das estruturas I;

Epidemiologia e salde coletiva;

Ciéncia politica e hermenéutica;

Pontes e estradas;

Resisténcia dos materiais e materiais de construcao;

Pacientes especiais e radiologia Il;

Acessibilidade e desenho universal e atelié de projetos 6;
Introducéo a contabilidade e gestao de custos;

Historia do direito e introducdo ao estudo do direito;

Anatomista dental e protese fixa;

Patologias e doencas infecto contagiantes;

Instalacdes elétricas e legislacéo;
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° Bovinocultura e silvicultura;

° Orientacédo e aconselhamento psicologico e historia da psicologia;

° Direito constitucional (I, 11 e I11);

° Estagio curricular supervisionado obrigatorio e clinica médica de ruminantes; e,

° Psicologia.

De seguida procurou saber-se qual o grau de instrucéo dos inquiridos , os dados obtidos
apresentam-se no gréafico seguinte:

Grafico 02- Formacdo Docente e Titulagédo

8. Formagao - Grau de instrugéo - Informe o mais elevado
32 respostas

@ Prof Licenciado

@ Prof Bacharel
Prof. Especialista

@ Prof. Mestre

@ Prof. Doutor

Podemos verificar no grafico 2 que 62,5% mencionaram o titulo de professor
especialista; 25% mencionaram o titulo de professor mestre; e, 12,5% mencionaram o titulo de
professor doutor.

Foi também importante avaliar qual a area de atuacdo dos respondentes e verificam-se

os resultados no gréafico seguinte:
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Grafico 03 — Area de atuagéo

9. Area de atuagéo
32 respostas

@ Area da Saude

@ Area de Humanas
Area Social

@ Area de Exatas

@ Outras

Observa-se no grafico 3 que atuam na area da satde (21,9%); nas area de humanas
(31,3%), na area social (15,6%), na area de exatas (25%) e em outras (6,3%).

No que se refere ao vinculo Empregaticio Institucional, poderemos compreender 0s
dados obtidos no grafico 4.

Gréfico 04 — Formag&o docente e vinculo Empregaticio Institucional

10. Vinculo Empregaticio na profissdo docente atual
32 respostas

@ Concursado/Efetivo
@ Concursado/Seletivado
) Contratado/Efetivo-Celetista — (CLT)
@ Contratado temporario - (CLT)
@ Outros

O grafico anterior demonstra-se que 0s participantes responderam que Ss&o
concursados/efetivos (6,3%); contratado/efetivo/celetista (CLT) (81,3%); e, contratado
temporario (CLT) (12,5%).

No gréfico seguinte os inquiridos responderam & questdo sobre se a sua formacéo

inicial e a sua relacdo com as praticas pedagogicas:
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Gréfico 05 — Formacao docente, componentes curriculares e praticas pedagdgicas

1. A sua formacgao docente Inicial ofereceu um conjunto de componentes curriculares e praticas
pedagdgicas satisfatéria para exercicio da profissdo docente?

32 respostas

® Sim
® Nzo
Parcialmente - muito pouco

Observa-se no Gréafico 5 que 37,5% professores afirmam que tiveram componentes
curriculares e praticas pedagogicas suficientes durante a formagéo docente, 31,3% Nao tiveram
em sua formacgdo componentes curriculares e nem préaticas pedagogicas satisfatorias para o
exercicio da profissdo. 31,3% afirmam que tiveram muito pouco.

Ja sobre a qualidade da formacdo inicial verifica-se no grafico seguinte os resultados
obtidos:

Grafico 06 — Formacao docente e 0 projeto pedagdgico

2. A Sua formacao docente Inicial apresentou uma estrutura de projeto politico pedagdgico a altura
de uma formacé&o superior de qualidade?

32 respostas

® Sim
® Nazo

Parcialmente - Muito pouco

Verifica-se no grafico 6 que 59,4% dos professores respondentes tiveram uma
estrutura de projeto pedagogico condizente para uma formacgéo docente de qualidade. 18,8%

néo tiveram e 21,9% Informam que tiveram muito pouco.
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Inicialmente, no primeiro objetivo restou alavancada a compreensdo dos desafios na
formacéo docente na mediacdo da educacdo socioemocional no contexto da educacéo inclusiva
No ensino superior.

Podemos constatar no grafico que a seguir se apresenta o tipo de habilitacfes para a
area da educacdo inclusiva dos respondentes:

Grafico 07 — Habilitacdes e ou formacgdo em educacdo inclusiva /especial

11. Tem alguma Habilitag@o e/ou Formacgao em Educagao Inclusiva/Especial
32 respostas

® Sim
® Nao

Estou cursando

Verifica-se no gréafico 7 que, 12,5% responderam possuir alguma habilitacdo e/ou
formacdo em educacao inclusiva/especial, ao passo que, 87,5%, nao.

Sobre a educacédo inclusiva e o exercicio da profissdo docente, foi indagado se o
participante se considera habilitado (técnica e emocionalmente) para trabalhar em sala de aula
com alunos que apresentam Necessidade Educativa Especial (NEE).

Podemos ver os resultados no gréafico seguinte:
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Gréfico 8 — Formagdo inicial e habilidades para os alunos em geral

3. Ao concluir a formagao docente inicial vocé se sentiu habilitado o suficiente para conduzir aula

tanto para o publico da educagdo regular como para os alunos da educagéo inclusiva?
32 respostas

@® Sim
@ Nao
Parcialmente - Muito Pouco

43,8%

No Gréfico 8 verifica-se que 25% responderam que sim; 43,8% responderam que nao;
e, 31,3% responderam que parcialmente.

Sobre a importancia de contetdos relacionados com a educacdo emocional na
formacao inicial dos professores, pode verificar-se no grafico seguinte os resultados obtidos:

Gréfico 09 — Componentes curriculares e educagdo socioemocional

5. Vocé concorda que um curriculo com contetdos que contemplam a educag@o emocional na
formacgdo docente possibilita a agdo preventiva e ...em algum tipo de Necessidade Educativa Especial?

32 respostas

@ Sim - E importante
@ Nao. Pois nao se faz necessario
Néo sei Dizer

No grafico 9 pode ler-se que 96,9% dos professores afirmam que é importante que o
curriculo na formag&o docente contemple conteudos sobre educagéo socioemocional e somente

3,1% ndo souberam dizer a respeito.
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De seguida foram questionados o0s participantes sobre quais os desafios encontrados
na mediacdo da educacgéo socio emocional no ambito da educacéo inclusiva . Verificam-se no
gréfico seguinte os resultados obtidos :

Gréfico 10 — Formacgao docente e mediacao da educagdo socioemocional

4. Sobre educagao inclusiva e os desafios da formacgéo docente. Quais os desafios encontrados na
mediacdo da educagao socioemocional no ambito d...nclusiva considerando a sua formagéo docente?

32 respostas

@ O Projeto politico pedagdgico
desatualizado, com escasso ou nenhu. ..

@ Parcos recursos metodolégicos e
didaticos adequados a realidade
A Dificuldade na elaboragao do plano de
trabalho que contemple agdes para o...
9,4% @ Dificuldade de relacionar teoria e pratica
para mediar os processos de aprendiz...
@ Muitas exigéncias por parte das
politicas nacionais de educagao inclus...

Observa-se do grafico 10 que em relacdo aos desafios da formacdo docente para a
educacdo socioemocional no ambito da educacao inclusiva 37,5% dos professores afirmam ter
dificuldade de relacionar teoria e pratica para mediar os processos de aprendizagens e
desenvolvimentos das emogdes dos alunos com NEE; 31,3% responderam ter dificuldade na
elaboracdo do plano de trabalho que contemple acdes para o desenvolvimento e potencializacédo
da educacdo socioemocional inclusiva; 15,6% acreditam ser 0s parcos recursos metodologicos
e didaticos adequados a realidade e 9,4% afirmam ser o projeto pedagogico desatualizado, com
escasso ou nenhum componente curricular relacionado ao assunto.

No grafico seguinte verificamos os dados recolhidos sobre os desafios

atitudinais/comportamentais e a educagdo socioemocional:
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Gréfico 11- Desafios Atitudinais/comportamentais e educagéo socioemocional

5. Sobre educagdo inclusiva e os desafios atitudinais/comportamentais. Quais os desafios
encontrados na mediagao da educagao socioemocional no ambito da educacéo inclusiva?

32 respostas

@ Resisténcias, fragilidades emocionais,
auséncia de motivagéo

@ Preconceitos, discriminagées,
dificuldades de interagéo social
Inseguranga, medo, pouca ou nenhuma
criatividade

@ Crengas limitantes, auséncia de
empatia, néo identificagéo

@ Indisponibilidade, inflexibilidade,
intolerancia

O gréfico 11 revela que 34,4% dos professores apresentam resisténcia, fragilidade
emocional e auséncia de motivacdo, o mesmo percentual, 34,4% revela ter preconceito,
discriminacdes e dificuldade de interacdo social; 21,9% apresentam inseguranga, medo, pouca
ou, nenhuma criatividade; 6,3% dos docentes dizem ndo ter de empatia, tem crencas limitantes
e ndo identificacdo com o publico de alunos com NEE, 3,1% apresentam intolerancia,
indisponibilidade e inflexibilidade.

Foi seguidamente indagado se o docente se considera habilitado (técnica e
emocionalmente) para trabalhar em sala de aula com alunos que apresentam Necessidades
Especiais — NE. Obtiveram-se os resultados que se seguem :

Gréfico 12 — Educacdo inclusiva e o exercicio da docéncia para a educacdo

socioemocional

2. Sobre a educagao inclusiva e o exercicio da profissdo docente. Vocé se considera habilitado

(técnica e emocionalmente) para trabalhar em sal...presentam Necessidade Educativa Especial (NEE)?
32 respostas

@ Sim. A minha formacgéao docente
proporcionou condigfes suficiente par...
@ Sim. Mas a minha formagao docente
nao foi suficiente para proporcionar a...
Sim. Mas a minha formag&o docente so
proporcionou condigées técnicas. Em...
@ N3o. Pois mesmo com o suporte da
minha formagdo docente eu ainda ten...
@ Na3o. Pois a minha formag&o docente foi
insuficiente e eu tenho resisténcias
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No grafico 12 verifica-se que 43,8% responderam que sim; mas a formacao docente
ndo foi suficiente para proporcionar a mediacdo dos processos de aprendizagens em sala de
aula; 6,3% professores responderam que sim e que a formagéo docente proporcionou condi¢oes
suficiente para mediar os processos de aprendizagens em sala de aula; 9,4% responderam que
sim, mas a formacdo docente s6 proporcionou condi¢bes técnicas, emocionais nao; 25%
responderam que ndo, pois mesmo com o suporte da formacdo docente eu ainda tenho
inseguranca; e, 15,6% responderam que ndo, a formagéo docente foi insuficiente e eu tenho
resisténcias.

Sobre a importancia de conteudos sobre a Educacédo Inclusiva, Educacdo Especial na
Formacdo docente pode analisar-se no grafico seguinte os resultados que se obtiveram:

Gréfico 13 - Educacao Inclusiva, Educacdo Especial e Formacdo docente

1. Sobre a relagéo entre: Educagao Inclusiva-Educagao Especial e formagao docente
32 respostas

®E importante que o professor incentive
os alunos, inclusive, os alunos com N...
@ A educagéo inclusiva ndo esta na ordem
da obrigatoriedade no que diz respeit...
A educacao inclusiva é um desafio para
a formagéo docente. Ainda é preciso...
oA educacao inclusiva € um desafio para
a formacéo docente. Além das adapta...
@ A educagao inclusiva e a formagao
docente estdo interligadas e sempre d...

Observa-se no grafico 13 que 31,3% dos professores responderam que é importante que
o professor incentive os alunos, inclusive, os alunos com Necessidade Educativa Especial a
desenvolver as competéncias e/ou habilidade socioemocional, pois faz parte do processo
educacional; 25% dos docentes acreditam que: a educacdo inclusiva é um desafio para a
formacdo docente. Ainda é preciso algumas adaptacdes curriculares para atender as exigéncias
de uma educacdo inclusiva de qualidade; 21,9% afirmam que: a educacgdo inclusiva é um
desafio para a formacg&o docente. Além das adaptacGes curriculares para atender as exigéncias
de uma educacéo inclusiva de qualidade € preciso que haja também mudancas atitudinais e
comportamentais por parte do docente. O mesmo percentual de professores, 21,9% acreditam
que educacéo inclusiva e a formacdo docente estéo interligadas e sempre dialogam no intuito
de promover a educacdo ndo s6 das competéncias técnicas, mas também, da educacéao

socioemocional dos alunos inclusive, dos alunos com Necessidade Educativa Especial.
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Os inquiridos foram também questionados sobre Educagdo Inclusiva e Educacdo
Socioemocional no ensino superior e responderam conforme se demonstra no grafico seguinte:

Gréfico 14 — Educacéo Inclusiva e Educacdo Socioemocional

7. Sobre educagao inclusiva e educagao socioemocional no ensino superior
32 respostas

@ Conhego sobre o assunto e me esforgo
para fazer o melhor em sala de aula;

@ Conheco sobre o assunto e considero
importante que o aluno com NEE seja...
Nao conhego bem sobre o assunto, mas
entendo que seja importante trabalha...

@ Nao conhego sobre 0 assunto e também
ndo considero que seja importante tra...

@ O Docente néo precisa saber nem se
preocupar com a educagao socioemo...

Podemos observar no grafico 14 no que tange a educacdo socioemocional e educacao
inclusiva. 53,1% dos professores afirmam que ndo conhece bem sobre o assunto, mas entendo
que seja importante trabalhar a educacéo emocional no contexto da educacéo inclusiva; 21,9%
diz conhecer sobre o assunto e se esforcam para fazer o melhor em sala de aula; 18,8%
consideram que conhecem sobre o assunto e que é importante que o aluno com NEE seja
motivado a desenvolver suas competéncias emocionais e 6,3% acreditam que o docente ndo
precisa saber nem se preocupar com a educacgédo socioemocional dos alunos.

Os desafios de ordem técnica revelados nesta pesquisa e apresentados nos graficos
anteriores, estdo na contramdo das diretrizes apontadas em 1996 nas entre linhas da Lei de
Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional, art. 1° onde naquela altura ja havia uma indicacdo
para que a educacdo obedecesse aos parametros de uma formacdo docente com foco na
competéncia na socioemocional. A educacdo abrange o0s processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cGes de ensino
e pesquisa, e na Base Nacional Comum Curricular, BNCC de 2018 com a obrigatoriedade do
ensino das competéncias socioemocionais. Além destas referéncias citadas, também é
importante ressaltar que “todas as institui¢des de ensino estdo condicionadas a assegurar, com
devido foco, a contemplacdo das competéncias socioemocionais em seus projetos (politico)
pedagogicos”. (Lisboa & Rocha, 2021, p. 588). Sobre esta questdo, dos desafios técnicos e

formacgéo docente para a educacdo socioemocional acredita-se em melhorias bem como na
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superacdo destes desafios. A proposta para a educagdo socioemocional ainda ¢ “nova”, as
normativas ainda estdo a se ajustar contribuindo assim para uma transformacao desta realidade.

Quanto aos desafios de caréater atitudinal/comportamental dos professores, verifica-se
neste estudo que a grande maioria do publico respondente corresponde a uma amostra de
pessoas jovens-adultas. E em se tratando de desafios atitudinais 34,4% indicam: resisténcia,
fragilidade emocional e auséncia de motivacdo. Nesta mesma medida foi revelado,
preconceitos, discriminacao e dificuldade de interacdo social, em um menor percentual também
existem medos, inseguranga, pouca criatividade, crencas limitantes, pouca empatia,
inflexibilidade e intolerancia. Compreende-se a partir destes resultados que este pode ser um
desafio maior que os desafios técnicos. Nenhum projeto pedag6gico por mais elaborado e
adequado que seja tera a sua eficacia se os fatores humanos, emocionais, comportamentais e
atitudinais ndo estiverem devidamente alinhados. Vale realgar a proposta de Delors para a
educacao: é preciso aprender a aprender, aprender a ser, aprender a conviver.

Também Fonseca (2016) concordando com os resultados aqui obtidos conclui que as
emoc0Bes assumem um papel fundamental e contextualizam qualquer aprendizagem.

Vale ressaltar alguns estudos sobre esta questdo. Pacheco (2022) lembra que o objetivo
da formacéo do professor deve contemplar a formacao do aluno. Barbosa (2020), considera que
a formagé&o do aluno passa pelo processo de educacgéo e aprendizagens e este, ndo deve ser visto
de maneira desarticulada. Assitukm afirma: “O desenvolvimento integral do sujeito considera
a dimensdo cognitiva ¢ a dimensdo socioemocional.” (p.29). Leite e Mont’Alverne (2020)
concluem que é fundamental que todos os profissionais que trabalham com inclusdo, tenham
acesso a formacdo continuada e busquem sempre desenvolver uma postura de criatividade para
a obtencdo de resultados satisfatorios nos processos de ensino e de aprendizagem. Também
Coelho (2012) realca que para o professor responder eficazmente a heterogeneidade em sala de
aula é fundamental uma formacéao docente adequada.

No que diz respeito o 2.° objetivo especifico, Identificar quais os referenciais
tedricos/metodologicos que sdo mobilizados na praxis docente que se articulam com a
educacéo socioemocional, apresentam-se os resultados obtidos :

No grafico seguinte demonstram-se os dados coletados no que se refere ao
conhecimento dos professores sobre 0s recursos teoricos/metodoldgicos utilizados na mediagéo

da educacéo socioemocional dos alunos com NEE:
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Gréfico 15 — Recursos tedricos/metodoldgicos e Educagcdo Socioemocional

3. Sobre educagéo inclusiva e recursos tedricos/metodolégicos. Vocé conhece bem os recursos
tedricos\metodoldgicos que devem ser utilizados...ducagdo socioemocional para os alunos com NEE?

32 respostas

@ SIM. Mas néo consigo usar, néo fui
preparado\ habilitado durante a minha...
@ SIM. Consigo usar. Fui bem preparado \
habilitado durante a minha formagéo...
SIM. Consigo usar, mas a educagéo
socioemocional nao é parte do projeto...
@ Sim. A educagao socioemacional &
importante e por isto uso metodologia...
@ NAO. A educagdo socioemocional &
importante. Mas nao sei como trabalh...

Observa-se no grafico 15 que 50% dos docentes dizem ndo conhecer 0s recursos e
gue educacdo socioemocional € importante, mas ndo sabem como trabalhar isto em sala de
aula; 28,1% afirmam que conhecem sim e que a educacdo socioemocional é importante e por
isto uso metodologias ativas e dindmicas motivacionais; 15,6% responderam que conhecem
mas ndo conseguem usar e ndo foram preparados\ habilitados durante a formacéo docente para
fazer isto; 6,3% dos docentes dizem que conhecem e que conseguem usar pois foram bem
preparados \ habilitados durante a formagéo para fazer isto;

Foram inquiridos os participantes sobre a eficacia dos recursos na formacdo quer
inicial quer continuada e verificam-se no grafico seguinte os resultados :

Graéfico 16 - Eficacia dos recursos na formacéo inicial e continuada

8. Tanto a sua formac@o docente inicial quanto a formagéo continuada foram importantes. Pois os

recursos (tedricos e metodolégicos) oferecidos for... aula com os alunos inclusivos de maneira eficaz?
32 respostas

@ Sim. As duas modalidades foram
importantes

@ Nao. Pois sé a formagéo docente ndo é
suficiente
Nao sei dizer

Observa-se os no grafico que 16 que 56,3% docentes disseram que sim. Tanto a
formacdo docente, quanto a formacdo continuada foram oferecidos recursos teoricos e

metodoldgico adequados para mediar as aprendizagens com alunos inclusos; 34,4% dos
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professores informaram que ndo tiveram recursos teodricos/metodoldgicos adequados na
formacéo inicial e na formacdo continuada; 9,4% nédo souberam dizer.

Quando pedido para os respondentes citarem quais os referenciais teoricos e
metodoldgicos que sdo mobilizados na praxis docente que se articulam com a educagéao socio
emocional obteve-se 0 seguinte resultado: 16 professores ndo souberam informar, ou
desconhecem; 02 docentes ndo responderam; 02 professores utilizam teoria de Goleman e de
Roger- Teoria ACP- Abordagem Centrada na Pessoa; 01 professor utiliza a Teoria da Educacéo
Positiva 01 docente utiliza as teorias de Piaget, Wallon e de Vygostky; 01 docente utiliza a
teoria de Cury e Goleman; 01 professor utiliza a Taxonomia de Bloom; 01 professor utiliza as
teorias das aprendizagens socioemocionias, 01 docente utiliza a empatia; 01 professor responde
que depende da situacdo; 01 docente diz utilizar a BNCC; 01 professor usa a empatia e 0
autoconhecimento; 01 docente utiliza aula invertida; 01 professor utiliza a teoria de Oliveira
Pavdo e 01 professor responde que utiliza a persisténcia.

Verifica-se que de um total de 32 participante da pesquisa, 18 docentes ndo
informaram sobre os recursos tedricos ou metodoldgicos que podem ser usados na mediacao e
mobilizacdo na praxis docente no que diz respeito ao desenvolvimento da educacédo
socioemocional do aluno incluso. Neste sentindo, é importante enfatizar o alerta do Prof.
Novoa (2019) que refere a importancia das Instituigdes de Ensino Superior fortalece as suas
funcionalidades no sentindo de aumentar o seu compromisso com uma formacdo docente
generalista, humanista, cientifica e reflexiva, sem perder de vistas uma formacao comprometida
com a inovagdo e com as praticas de trabalho. Do contrério, os desafios e dilemas da educacgéo
para atender as demandas do século XXI acabam por se amplificar, formando professores cada
vez, menos engajados com a profissdo e com o0s processos educacionais. Continuando, Novoa
enfatiza ainda que é preciso encontrar respostas para diminuir ou até mesmo abolir todo este
estranhamento.

O professor precisa buscar por uma formacédo continuada (que continue) em diregéo
ao desenvolvimento pessoal e profissional voltado para a dimensdo do tornar-se docente,
protagonista de uma agdo educacional transformadora e de forma que as suas praxis
didaticas/pedagdgicas se relacionem com a necessidade formativa integral do estudante.

Sousa et al., (2021) alertam também para a necessidade da re (adequacao) curricular.
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De seguida apresentam-se os resultados obtidos relacionados com o 3° objetivo
especifico desta pesquisa, que consiste em verificar a percepcdo dos docentes sobre a
importancia da educacéao socioemocional para educacéo inclusiva no ensino superior

No que se refere a importancia de que o aluno com NE tenha a oportunidade de fazer
uma graduacao, poderemos analisar as respostas dos inquiridos no grafico seguinte:

Grafico 17 — Educacdo Inclusiva e Educagdo Superior

8. Sobre educagéo inclusiva e o ensino superior

32 respostas

@ Considero que seja importante que o
aluno com NEE tenha a oportunidade...
@ Considero que seja importante que o
aluno com NEE com limitagées de gra...
Considero que seja importante que o
aluno com NEE com limitagdes de gra...
@ Considero que seja importante que o
aluno com NEE tem a oportunidade d...
@ Nazo considero que seja importante que
o aluno com NEE tem oportunidade d...

No grafico 17, verifica-se que 59,4% dos professores consideram que seja importante
gue o aluno com NEE tenha a oportunidade de fazer uma graduacéo; 31,3% percebem que seja
importante que o aluno com NEE tem a oportunidade de fazer uma graduacdo desde que a
instituicdo tenha um professor auxiliar com habilidades e competéncias fisicas, técnicas,
emocionais, cognitivas ementais para ajuda-los; 6,3% dos professores consideram que seja
importante que o aluno com NEE com limitacGes de grau leve tenha oportunidade de fazer uma
graduacdo, 3,1% acreditam que que seja importante que o aluno com NEE com limitacfes de
grau moderado tenha oportunidade de fazer uma graduacédo; 6,3% dos docente responderam
que ndo precisa saber nem se preocupar com a educagéo socioemocional dos alunos.

No que diz respeito a importancia da educagdo socioemocional no contexto da

educacdo inclusiva, apresentamos os dados coletados no grafico seguinte:
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Gréfico 18 — Enfase - Educaco Socioemocional

Enfase - Educacdo Socioemocional

1. Como vocé percebe a importancia da educacgédo socioemocional no
contexto da educacao inclusiva?

e 31 professores responderam ser importante, necessaria e relevante
e 01 docente ndo soube responder

O grafico 18 revela que 31 docentes afirmam ser importante, necessaria e relevante a
educacdo socioemocional no contexto da educacédo inclusiva. 01 professor ndo soube dizer a
respeito.

Estes resultados apontam para a ideia de que a educacdo socioemocional € um
fendmeno “atual” no dmbito da educacédo e das aprendizagens e que é importante no contexto
da educacdo inclusiva. Ndo se deve separar as coisas. Emocdes e aprendizagens estdo
conectados e o aluno com todas e quaisquer dificuldades e limitacdes ndo deixa de ser um
agente socioemocional. Conforme ja citado mas é importante reenfatizar os estudos de Fonseca
(2016) quando conclui que As emocgOes fazem parte da evolucdo da espécie humana e,
obviamente, do desenvolvimento da crianca e do adolescente, constituindo parte fundamental
da aprendizagem humana, fazendo também um alerta para que nao se separe a triade; Emocéo-
Interacdo Social e cognigdo. O entendimento e a percepcdo dos docentes acerca do assunto,
conforme resultados apresentados ainda necessita de maior engajamento tanto no sentindo de
aprimoramento teorico, quanto pratico. As respostas obtidas estdo de acordo com os resultados
apresentados por Casassus (2008), Corigliano (2020), Fonseca (2016) e Dantas (2023), quando
afirmam que a aprendizagem soé é significativa e motivadora se for o resultado da interacdo
entre a parte emocional e cognitiva e que ambas estdo tdo conectadas que se uma nao funcionar

a outra € afetada consideravelmente. Verificaram também que estudantes com competéncias
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socioemocionais mais desenvolvidas lidam melhor com os desafios emocionais e que se

adaptam mais rapidamente a situaces novas.
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CAPITULO VI
1. CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Identificar e compreender os desafios da formacdo docente para uma educacgédo
socioemocional no &mbito da educacao inclusiva no ensino superior foi a proposta central desta
investigacdo. As questdes norteadoras que possibilitaram a compreensao desta proposta foram:
a formacdo dos docentes prepara-os para mediar a educagdo socioemocional no Ensino Superior
Inclusivo? e quais os desafios que se apresentam aos docentes durante a sua carreira que se
articulam com a educacéo socioemocional no contexto da educacao inclusiva?

A escolha por esta pesquisa foi motivada por diferentes situagdes, internas e externas.
Internas por se tratar de inquietagdes subjetivas, cognitivas e emocionais e externa, devido aos
fatores sociais, lacunas em meio aos debates e reflexes acerca da tematica, pouca énfase em
publicaces cientificas especificas em educacdo socioemocional, inclusdo no ensino superior.

Os objetivos especificos delineados neste estudo e analisados por meio da abordagem
quantitativa descritiva possibilitou verificar no que diz respeito ao primeiro objetivo especifico;
compreender os desafios da formacdo docente na mediacdo da educacdo socioemocional no
contexto da educacdo inclusiva no ensino superior que: embora a maior parte dos docentes
inqueridos na pesquisa estdo a dizer que ao concluir a formacéao docente inicial os componentes
curriculares e as préaticas pedagogicas foram satisfatorias, 43,8% ndo se sentem habilitados o
suficiente para conduzir aulas para o publico da educacdo inclusiva. Isto, pode apontar para um
desafio a ser superado, diz portanto, de um desafio atitudinal uma vez que 37,5% afirmam que
a formacéo docente inicial foi satisfatoria.

Ainda relacionado ao primeiro objetivo especifico, também observou-se que em se
tratando dos desafios da formacdo docente e educagdo socioemocional inclusiva o indice de
docentes que mesmo com a formacéo docente inicial satisfatdria ndo conseguem relacionar a
teoria com a préatica para mediar os processos de aprendizagens e desenvolvimentos das
emocdes dos alunos com NEE é de 37,5% e 31,3% sentem dificuldades para elaborar o plano
de trabalho que contemplem acGes para o desenvolvimento e potencializacdo da educacgéo
socioemocional inclusiva. A educagdo socioemocional portanto, aparece como sendo
desafiadora para a formacdo docente e desta feita, até mesmo com relagdo aos dispositivos
técnicos,ou seja, na elaboragédo do plano de trabalho e no alinhamento da teoria com a pratica.
Com isto, percebe-se que a pergunta norteadora foi respondida. A formacgdo docente ndo os
preparou de modo adequado para mediar a educagao socioemocional no ensino inclusivo. Outro

desafio que se apresenta estd relacionado ao ndo conhecer sobre o assunto. 53,1% dos
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professores afirmam que ndo conhecem bem sobre o assunto, mas entende que seja importante
trabalhar a educacdo emocional no contexto da educacéo inclusiva. Ainda que diante de uma
amostra onde a maior parte dos docentes ja possuem mais de 5 anos de atuagdo no exercicio da
docéncia, 81,3% e com a grande maioria atuando nas areas de humanas e da salde, o conhecer
sobre a educagdo socioemocional ainda € precario. Isto, acaba por ser também um desafio.

Quanto ao segundo objetivo especifico, Identificar os referenciais
tedricos/metodoldgicos que sdo mobilizados na praxis docente que se articulam com a educacéo
socioemocional; verificou-se que ha um raso conhecimento sobre poucas teorias e €scassos
recursos metodoldgicos. Considerando o objetivo anterior foi mencionado inclusive, que ha a
dificuldades em fazer a relacéo entre estes recursos teoricos com mediacgdo das aprendizagens
em sala de aula.

Seguidamente no terceiro objetivo, de verificar a percepcdo dos docentes sobre a
importancia da educacao socioemocional para educacao inclusiva no ensino superior quase que
na sua totalidade, 99% dos docentes inqueridos nesta pesquisa acreditam ser de importéncia e
necessaria a educacdo socioemocional para as aprendizagens.

Diante dos resultados obtidos sugeri-se algumas recomendacdes com base na proposta
dos autores Casassus (2008), Corigliano (2020), Fonseca (2016) e Dantas (2023), quando
afirmam que a aprendizagem so é significativa e motivadora se for o resultado da interacéo
entre a parte emocional e cognitiva e que ambas estdo tdo conectadas que se uma nao funcionar
a outra é afetada consideravelmente.

Recomendacdo 1- Incentivar a criagdo de uma cultura socioemocional inclusiva no
ambito da instituicdo por meio de acgdes coletivas junto aos docentes por meio do Nucleo de
Acessibilidade e Incluséo - NAI

Recomendacdo 2- Fortalecer as atividades e préaticas pedagoOgicas por meio de
incentivo a formacao e atualizagdo continua;

Recomendacdo 3- (Re) pensar a composi¢do dos componentes curriculares do projeto
pedagdgico;

Recomendacgdo 5 - Incentivar a pesquisa e extensao para acgoes que se articulam com
a educacao socioemocional inclusiva;

Recomendacao 6 - Proporcionar a criagdo de circulos de debates e aprendizagens que
fomentem a cultura da aprendizagem socioemocional inclusiva;

Recomendacao 7- Propor a criagdo do Ndcleo de Accdes e Préaticas de Aprendizagens

Socioemocionais.
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MESTRADO EM CIENCIAS DA EDUCACAD IDUCACAD ESPECIAL

=

Faculdade de Ciircias Mumanas & Sociys
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

O, 1T A Formaciia Docenis + o Deaslcs pem @ Edscagio Socicemacicnsl no cosledn da Educsci isciusivs sc Enmiss Supesar

A Formacio Docente e os Desafios para a Educacio
Socioemocional no contexto da Educaciio Inclusiva no Ensino
Superior

Viocé estd convidada(a) a respander este questiondrio de uma

investigagdo académica de Mirlenisia Monteiro de Jesus do curse de Mestrado em Ciéncias
da Educacio - Educagio Especial da Universidade Femanda Pessoa (Perta,

Portugal), sob orentacSa da Professora Doutora Fatima Coslho.

Este instrumsento mvestigative contém IV Partes, sendo a primeira

refesenie ao contexto socicdemografica & os demais, envolvende a pesquisa
empirica, iotalizanda entre perguntas aberas & fechadas, 37 guestdes. O
preenchimenta das questSes tem duragio entre 103 15 minwos.

& presenie pesquisa, teve o
projein submetido 3 Plataforma Brasil, & tem como objetivo geral Compreender a relagio exisiente entre formacda dooente,
educagdo socioemocional e educacio indsia no ensing supesion.

Oz dados aqui recoliudos, a partic

de sua participacdo serd de uso académico, sendo assim, o anonimata e a
confidencialidade das informactes prestadas estio garantidas, conforme postuls
a Resolugio CHS 510012 - Brasil

oo, oo ok com o T SHA OGBSy TAN - LK T yP-rcPls (i 28ai udt ]

W0Trad, ITa A Fanasio Docenis & o Dmalcs pas 8 Cdeocio Socosmadonal no coniado <4 Cducegio ncusive o Erainc: Supstdar
Carsa haja alguma dirsida, entre
em comaie por emaik comfoco. psafgmail.oam

4 suD participagdo & muito
imporianie pam esta pesquisa e desde ji agradece-se sua participagio

# iredinm urres nermunts nheinabAris
HRcioR ums parounte ohelphons

1. Aceito participar da pesquisa *

Marcar Spenss uma oval.

"

{__Jsim
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ANEXO D - INQUERITO

PARTE | - CONTEXTO SOCIODEMOGRAFICO

Ezsa parie contém 11 quesites, sendo B fechadas e 2 shertas

2. 1. Géners *

Marcar apenas ima oval.

! Masouling

! Femining

:.".'.'Iutrns

] ) Ourtre

hisp: ey, googhe com e T SHADGBUmGdSE TAN- UK ThisyP-nacalil 2hsAindit F-1

0rad, ITa AFoemacio Docenis + ox Deaslca pem 8 Cdecacio Sociosmadonal no coniesn da Educacio inchaive ne s Supssor

3. 1 Sobreasua idade? *
Marcar apenas ima oval.

:‘25:30 anas
:'?1 ad0anas
:'-11 a 50 anas
()51 abbanas

) Acima de 60 anos

4. 3.Tempo de exercicio na profissdo docerte = Engino Superior *
Marear apenas Uma oval.
,"'I ano
[, Mais de 2 anas
{ _\' bais de 3 anas
_" Wiz de 4 anas

L ,\'Aci'rad: & anos
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- S S —— S

6. 5. Quando concluiu a formagaa inicial * 0 iz

Marcar apenas uma oval.

) M dais ana

) Ha trés anos

JHa guabio anos

J Ha cinca anas

/' Ha mais: de Cinco amos

7. 6. Em gual estado da Federagho vocé fez a sua formagio inicial? * 0 iz

8. 7. Qualjis) as disciplinas vock estar a lecionar 7 cile até duas * 0 pariie

Hp oo ool com S e TP SHA G o Sy TAN- sl R Tha P et L okt 4

W0Trad, ITia A Farmacio Docenis  on Dmalcs pes a o conimdn da Incumie nc Crminc: Supssan

9. 8. Formagio - Grau de instrugio - Informe o mais elevado *

Marcar Spengs una oval.

) Prof Licenciado
) Prof Bacharel
) Pood. Ezpecialista

/ Prof. Mestre

2 Prod. Doutor
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10, 0. Area de stuagio *

Marcar apenas urma oval

) hsea da Sadde
) Area de Humanas
:_ _:.G.rzaSu:ial

:_ _: Area de Exatas

_: Outras

oy acgie o Rormm 1A gty TAN- sl Ty uuctalival 284 ackt 51

0T, 1T AFomeci Docenis & o Deasics pem a Bdecacio Sociosnadional no conien da Educaciio iscumive oo Erninc Supsdar

11 10. Vinculs Empregaticio na profissdo docente stual *

Marcar apenas urma oval

{__ Cancursada/Efetiva
() Cancursada/Seletvada
(__ Cantratada/Eletivo-Celetista - (CLT)

(__ Cantratada tempararic - (CLT)

0

Outros

12 1. Tem alguma Habilitag 3o &/ou Formagio em Educacds Inclusiva/Especial * B e

Marcar apenag ura oval
J&im
' Mio
:_ _, Estou cursanda
PARTE Il - ENFASE - Formagao Docente

Essa parie contém 10 quesifes fechadas.
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M4, 1T AT vwnzi Dein 4 o Doanied puey o Caoenpdn Comegmenargl r soninee iy [oonsin meinne o Pone Tumpss

13. 1. Asua formagse docente Infcial oferecey urn conjunio de componentes cumculares e pratoes pedsgogicas

U i
satisfatdria para exercicio da profissde docente?

Marca apenas uma oval.

%o
L JSim

r Yz
. J/Nio

Pascialmente - muito powsa

14. 2 A Sua formagde docente Inicial apresentou uma estrtura de projeto politico pedagdgico a aftua deuma * 0 peines
formeagdo superiorn de qualidade?

Martar Apenas Urma oval.

T
L Sim

et -
\__'Mio

: :F'al:ialmmtu - Muilo powoa

hifpx oo eagh TFEHA S Thay. oz hiuelrt

]

T, 1T A Foemaciio Doceris # ox Dmalfics pes o Edeogio Socosmaconal no oo ds Educeciio inciuine ne: Enine Supssor

15 3 Ao concluir a formagho docente iniial vocd s sentiu habilitads o suficiente para conduzi sula tanto parg e * 10 e
publien da educacs regular coma para o alunas da educacin inelisiva?

MEFEa APenag Urma oval,
Csim
o

() Pascialmente - Muito Pouco
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16. 4. Ma sua formsgdo docente houve componentes curriculares referente ao manejn acerca da edusacin * il per
inchusiva?

Martar apenas urma oval

()sim
(INia

() Pascialmente - Muito pouca

hip-Fekacy. groghs com e TFAHATK TAM-aL

&

W, 1T APz Docenis s on Eduracic

imnin ds Educacio indhive ne Emine Supasar
17, 5 Voot concorda que um curriculo com conteddos que contemplam a educaco emocional na Inrmlqh * 40 porites
docente possibilita & ago preventiva e mediadora de situagdes de conflito, instabilidade emocional, melhor

desenvoliura na tratativa de prablemas que envolvam o bem estar de todos/as os/as alunos/as, incisive os
qUe pagzLem algim tipo de Neceszidads Educativa Espacial?

MAfCar Apenas uma oval.

) sim- £ importante
\:f Mio. Pois ndo s2 faz necessaria

::: Mio s Dizer

. 6 Vot concorda que o conteddas curriculares que versam sobre a educacdo inchusiva devar ter o mesmo ¥ 10 po
respaldn que exsie para conteddos currieulares da farmagdn docente na educacio reqular?

Martar apenas urma oval

: Cancorda totakments

: Cancorda parcialmente

\:, Mem cencardo & nem discordo
\:f Discarde parcialmente

) Discondp tataments

94



A Formacdo Docente e os Desafios para a Educagdo Socioemocional no Contexto da Educacéo Inclusiva no
Ensino Superior

WA, 1T AParmacho ocants # ou Deasca pae  Edsracio Sockemocicral nocosken da Educscho lncusivs sz Ensiss Supedor

19, 7. A sua Formagio docente continuada contribuiu melhor devido o recurses tedricos & metodaldgicos * 8D paiilesi
apresentados no que 1ange &o mansj de alunos com Necessidade Educativa Especial? Logs o professor cam
famagha continuada estd melhor preparada para atuar na contexds da edueardo inclusiva?

Marcar apenas uma oval.

) Cancorda totakmente
: 1 Cancoeda pascialmente
r\ _:N:mcnrmrdnenundismrdu
: Discardo parcialmente

: Descordo tatalmente

20. 8 Tanio & sua formagdo docente inicial quanto a formagio continuada foram importantes. Pois o8 recises 10
(1esricos & metodoligicos) oferecidos foram adequadas para mediar e desenvalver as aprendizagens em sala
de aula cam 0% alunos inclusives de maneira eficaz?

Marcar apenas uma oval.

) gim. As duas modalidades faram impartantes

J Min. Pois 58 a formagio docente ndo é suficiente

() Niio seidizer
b ko gocgle £or% s 11 AHAOBU TS TAN-aLKTh . et Bive 4ok uckt 10
W, T2 AT zrmaci Cocaris a ou Deasfcs paa @ Edsragho Socioanacnal no coniedo da Edicacin Inciusi s Emis: Sipeser
21, 9. Vb contofda qie tanto o3 Curliculns & priticas padagigicas da formagio docents inlctal quants da * 50 e

Mmgindmmﬂm devern sef revisadas e N&p‘t&ﬂﬁ para melor atender as demandas da
educaco inclisva?

Marcar apenas uma oval,
) Cancorda totakmente
: 1 Cancoeda pascialmente
r\ _:N:mcnrmrdnenundismrdu
: Discardo parcialmente

: Descordo tatalmente
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2210, vock concorda que a formago docente & imporiante para preparar o professor no que diz respeito & * 0oz
midiagan das aprendizagens no Ambito da educacho inclusiva. Mas a atitude, a motivagio & a disposiclo do
priofesser 530 compenentes indispensaveis nests processa?

Marcar apenas urma oval.

:'Eum::l':h totalments

::: Concordo parcialmente

:: Mem concordo e nem discordo

:'D:curdnpntidrnu'n:

() Discordo tatakmentz
b ke gecg LT, Al ThayP Ihzhiwdt W
WOTad, T AFzmugio Cocanis + ou Dmafcs pea 8 Edsraciio Sociesmedanal no conimsn 4 Edussclo induive ne Ermise Supsiar

PARTE Ill - ENFASE - Educacio Inchusiva

Essa parie contém B questies fechadas.

23 1. Sobre a relagdo enire: Educacio Inclusiva-Educacio Especial & formagia docente * 0 peilezh

MafcH Apenag urmd oval

() Eimportants que o prafessar incentive as alunas, incusive, o5 aluncs com Mecessidade Educativa Especial a deservoiver as
competéncixs &/'cu habilidade socivemacional pois faz parte do processo educacianal;

(__) & educag inclusia o estd na crdem da chrigatoriedade na que diz respeite 3 fomagda docents muito menos das
processos educativas

() educacsn inclusiva é um desafio para a formaio docente. Ainda & precise algumas adaptagBes curriculares para atender
a5 exigéncas de uma educagda inclusiva de qualidade;

() A educaca inclusiva & um desafio paraa formasc docente. Além das adaptag@es curicubres para atender as exigéncias
de uma educagBa inclusiva de qualidade & preciso que haja também mudangas atitudinais & comportamentais por parte do
dooente

() A educaa inclusiva e a formagdo docente esido mierligadas ¢ sempre dialogam no mfuite de promover 2 educagao ndo so
das competéncias téonicas, mas também, da educacda sooimemacional dos alunos nclusive, dos alunos com Necsssdads
Educatva Expecial;
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0was, e Alermacio Docents o Deaslos pas & Bdecacio tduacke Crume Supesy

24. 2 Sobre s educagio inclusiva e o exercicio da profissio docente. Vocd se considera habilitado (téenica e * 40 pertas
emocionalmente) para trabalhar em sala de aula com akunos que apresentam Necessidade Educativa Especial
{NEE)?

Marcar apenas uma oval

() Sim. Aminha formagdo docente proporcionou condiges suficiente para mediar os processos de aprendizagens em sala de
auly

(DSimMuammfmciodmeniolﬁsuﬁmupunmmaram;hdwmmdemmm
sala de auly;

() Sim Mas aminha formagdo docente 56 proporcionou condicdes técnicas. Emocionais nio
\f,_) Nio. Pois mesmo com o suporte da minha formagio docente eu ainda tenho inseguranca
() Nio. Pois a mirha formagio docente foi insuficiente e eu tenho resisténcias

25 3. Sobre educagdo inclusiva e recursos tedricos/metodolégicos. Vocd conhece bem os recursos * 10 por
tedricos\metodokigicos que devem ser utilzados para mediar o ensine da educagio sockemocional para o8
alunos com NEE?

Marcar apenas uma oval

() SIM. Mas ndo consigo usas, ndo ful preparadol, habitada dusante a minka formagdo docente para fazer isto;
() 8IM. Consigo usar. Fui bem preparado \ habilitado durante a minha formagio para fazer isto;

DSIM Consigo usa, mas a educagdo socoemacional ndo & parte do projeto politico pedagogico, ndo é necessada,
C Sim. A educagio socioemocional & importante e por ista uso metodelogias ativas e dindmicas mothacionas,
() NAD. A educagio socioemosional  impartante. Mas o sei como trabalhar isto em sala de aula

W0Was, Ta ATermacio Docerte « o Denalics Cducacho d tduaaio oo Supetar
26. 4. Sobre educagio inclusiva & os desafios da formagdo docente. Quais os desafios encontrados na mediagdo  * 10 o
da educagdo socioemocional no dmbito da educacio inclusiva considerando a sua formagdo docente?

Marcar apenas uma oval

o Projeto politico pedagégico desatualizade, com escassa ou nenhum componente curricular relacionado ao assunto;

() Pascos mewrsos metodalégicos e diddticos adequados & realidade

() Dificuldade na elaboragio do plano de trabatho que contemple agdes para o deservohimento e patencializagio da educagio
socioemocional inchusivy

Dbﬁwldadederdumrm e pratica para mediar o5 processos de aprendazagens e desenvolvimentos das emogdes dos
alunos com NEE,

() Mutas exigéncias por parte das politicas nacionais de educagda inclusiva no comprimento das aqdes no que tange a0
processo inchusivo de qualidade.
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7. 5 Sobre educagho inclusiva & ox desafios atiiudinais/compariamentale. Quals os desafios encontradosna  * 10 s
mediasd da educacio sackemacional no dmbita da educacde inchusiva?

Marear apenas uma oval

'S

i }Flr_'iisténtia:.fragiidni:: emocionais, auséncia de mothagio
7 Preconceitos, discriminactes, dificuldades de ineragio sacial
i ::'In:.-.gu.nn;.u. meda, pauca ou nenhuma criatiidade

{__) Crengas kmitantes, auséncia de empatia, nda identificagdc

() Indispanibilidade, inflexibilidade, mckerinca

i o, gecgla com s 11 8- g Eumod By TAN- UK The P nachs v 2okt 1470

M, T2 AFzmacio Decnnin & o (Deaales pees o Edsescin Socicemaczral no coninsin da Edussglio ncheivs se Emine Supeser

2B, 6. Sobre 3 educagio inclusiva e a nsfituicao de trabalbo. £ de costurne & instifuicio que vook trabakha realizar * 10 e
curzos de fomagdo, palestias, capacitagdes, rodas de conversas acerca da edueacdo socioemocional &
educacda inchisha?

Marcar APENAE UM fval,
{__) 8im.Sempre realiza, mas eu nio participa

() Sim. Sempee realiza, mas eu 54 partice quando & chrigatria;
'B'Sim.SernFn realiza, eu faga. Mas eu nda me identifico
'E'Sim.#.swm realiza, eu parficipo todas a5 vezes & me identifico;

{:}Hin realiza. Sabe que & importante. Mas nda tem interesse

98



A Formacdo Docente e os Desafios para a Educagdo Socioemocional no Contexto da Educacéo Inclusiva no
Ensino Superior

28, 7. Sobre educaqdo inclusiva & educacio socioemocional no ensing suparior *

0 proiteni

Marcar apenas urma oval.

(I Canhesa sobre o assunto & me esforre para fazer o melhor em sala de aula;

'E'Eunl'l:pu schre o assunic e considero importante que o alunc com NEE seja mativada a desenvelver suas competéncias
emacionais;

'D'Niu canhepa bem sobre o assunio, mas entenda que s2ja importante trabatha a educagio emacicnal no conterio da
educagio incusi;

':' Mo canhega sobre o assunio e também nda considera que seja importante frabathar a educagio sooioemocional com
alunos, principalmente com alunos com NEE;

{0 Dacente ndo precisa saber nem 52 preacupar com a educaric sockemocianal dos alunas,

hin ko gecgla com B TAHAL K Thidy? hahinch

1530

M4, T AFamacio Cocerin & o Deafcs pem 2 Edecacio Socicemadcnal no coninsdo da Educsciio inciuivs ne: Emine: Supssdor

30 8 Sobre educagio inclusiva e o ensing superior *

0 proiteni

Marcar apenas urma oval.

() Considem que seja importanie gue o aluno com MEE tenha a oportunidade de fazer uma graduagio

() Considern que seja importanie gue o aluno com MEE cam mitagGes de grau leve tenha oportunidade de fazer uma
graduacar;

() Cansiders que seja importante que o alunc com NEE cam lmitages de grau moderdo tenba apartunidade de fazer uma
graduacar;

() cansider que seja importanie gue o aluno com MEE tem a oportunidade de fazer uma graduagio desde que a instituicio
tenia um professor aumiliar com habilidades e competéncias fisicas, 1Ecnicas, emodonais, cognitivas ementais para ajuda-os;

{1 Niio cansidern que seja importante que ¢ slunc com HEE tem cportunidade de fazer uma graduagio.
PARTE IV - ENFASE - Eduscacio Socioemocianal

Essa parie contém 7 questies aberfas.

31. 1. Coma vocd percebe a impartancia da educagio sociosmocional no contexto da educaiio inclusiva? *

B0 preilini
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WTa, 1T & Fzrruacia Crcanis # o Deasics paea 3 Educagic Saocencocnal no coviesn i Educagio ncians se Ernuse Supssor

32 2 Adomagdo docenie prepara o prodessor de maneira eficaz para mediar a educagio socioermocional no * 90 e
ensing superniod inclusiva?

33 3. Cite alguns dioz referenciais tedricos/metedologicos que e50 mobilizados na praxis docente que 2& * B0 paed
articulam com a educagdo socioemocional?

hispn Vooo ocola TP aHAL TAN-aLKThaEy- Lo chedn 1T

DT, 1T A ForTmcio Docents o o Deasfce pam 8 E3scacho

o conien @ Educecan Iecui ac i Supmon

34 4 “Epreciso o professor i além dos conhecimentos 1edcos de farma a contribuir com o alune afim deque  * 0 peme
este possa aprender a sprender e a viver com sulonormia, molivacio, com consciéncia de si, do mundo &
resiliente preparando-o para os desafios que estio para alérm da sala de aula®. O que vood tem a dizer sobre
esta infarmacia?
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35 5 A educe;o socipemaocional & urn atributo impartante para a formagdo profissional do aluno com MEE que  * 10 e
bugca uma oporiunidade na mercads de trabalho?

hispx Vdoos goepia com erne'd) 1 SHA OgBumod 5By TAMN- aLK ThayP-rosaits (i 1804 ot L]

W4, 1T AFznach Cocants 4 o Dmafics pea 2 Educacio Soccsmadenal no coniasio s Educaciio Inchaive ne Enainc Supedar

36. 6. Qual ou quais das tipologias de NEE vord conhecs & sente-se mais confiante para trabathar a educagio 80 petesi
socioernocional?

37. 7. Coma voed compreends a refajdo; Formagio docente - Educaglo Inclusiva & Educagio sotioemocional? * D pree

Bgradecemos a participagial
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