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RESUMO

As criancas pensam o mundo de um jeito especial e muito proprio. E a partir das
relacdes que estabelecem com a realidade em que vivem, com o meio familiar e com as
pessoas com quem necessitam se relacionar no cotidiano, que elas passam a “ler” e
compreender o mundo. Através do ato de brincar, a crianca desperta suas habilidades
mais precisas para um bom desenvolvimento, que a conduzira durante toda a sua vida.
Muitos professores apresentam resisténcia em propiciar situacbes que envolvem
brincadeiras na educacdo infantil em suas préaticas pedagogicas. Para alguns educadores
e pais, a brincadeira na educacdo infantil é vista apenas como um passatempo sem
propositos educacionais definidos. Este trabalho tem como foco de investigacdo analisar
a relevancia da brincadeira, enquanto ferramenta essencial para o desenvolvimento
integral e construcdo de conhecimentos de criancas em idade pré-escolar, focando a
percepcao e importancia que os educadores e pais ddo a essa pratica no cotidiano e o
papel que os mesmos desempenham para a facilitacdo da brincadeira no contexto
educativo. O estudo empirico tem como fundamento uma concepcao histérica critica de
educacdo, atraves de um estudo descritivo, com metodologia qualitativa, a partir da
aplicacdo de questionarios aos pais e educadores, entrevistas com profissionais da area
de Educacdo Infantil e observacdo naturalista da pratica pedagdgica do educador em
sala de educacdo pré-escolar. Os resultados mostram que apesar das limitacfes que
configuram a rotina na Unidade Pedagogica, o brincar comparece na Educacdo Infantil
em diversas préaticas do cotidiano, sejam elas livres ou direcionadas pelo educador,
sendo considerada pela maioria dos pais e educadores, como ferramenta essencial para o
desenvolvimento integral da crianca e para a construcdo de conhecimentos propostos no
curriculo pré-escolar. Os pais e educadores envolvidos no processo educacional, em sua
maioria, também reconhecem que a pré-escola ndo apresenta o espago apropriado para a
efetivacdo satisfatoria do brincar, assim como nédo da o devido destaque ao brincar no

cotidiano escolar.
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ABSTRACT

Children think the world in a special and very own way. Departing from the
relationships they establish within environment in which they live, with the family and
other significant people in daily living, they begin to "read" and understand the world.
Through the act of playing, the child develops more precise skills for a good
development, that lead throughout his/her life. Many teachers have strength in providing
situations involving play in early childhood education in their teaching practices. For
some educators and parents, play in early childhood education is seen only as a hobby
without defined educational purposes. The research focus of this work aims at analyze
the relevance of the play as an essential tool for the whole development and
construction of knowledge of children in preschool age. Focusing on the perception and
importance that educators and parents give to this practice in daily life and the role that
they play in the facilitation of play in the educational context. The empirical study is
based in a historical critical design of education through a descriptive study with
qualitative methodology, and the application of questionnaires to parents and educators,
interviews with Early Childhood Education professionals and naturalistic observation of
teaching practice in preschool education room. The results show that despite the
limitations highlighted by the routine at the Pedagogical Unit, the play appears in early
childhood education in several daily practices, whether free or directed by the educator,
and is considered by most of the parents and educators, as an essential tool for whole
development of children and for knowledge as proposed in the pre-school curriculum.
Parents and educators involved in the educational process, also recognize that pre-
school does not have the appropriate space for a satisfactory performance of the play,

and does not give due prominence to play in the school routine.

Keywords:; Development; Play; Pedagogical practice; Early Childhood Education.
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Convite
Poesia é...brincar com as palavras
como se brinca com bola,
papagaio, pido.
S6 que bola, papagaio, pido
de tanto brincar se gastam.
As palavras ndo:
Quanto mais se brinca com elas,
mais novas ficam.
Como a agua do rio
que é 4gua sempre nova.
Como cada dia que é sempre um novo dia.
Vamos brincar de poesia?

José Paulo Paes
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A importéncia do brincar na constru¢édo de conhecimentos de criancas na pré-escola

INTRODUCAO

O ato de brincar é o principal modo de expressdo na infancia, sendo fundamental esta
atividade para o desenvolvimento da identidade e autonomia da crianga. Segundo
Friedmann (2012), por meio das atividades ludicas, ndo somente se abre uma porta para
o0 mundo social e para as culturas infantis, como se encontra uma rica possibilidade de
incentivar seu desenvolvimento. E interessante observar a maneira como as criangas
brincam e como interagem com o mundo, fazendo as suas proprias descobertas através

desta préatica. A autora destaca

Os jeitos de expressar-se ludicamente e os repertérios lidicos de cada crianca sdo 0s
canais de comunicacdo que elas tém para apreender o mundo a sua volta, relacionar-se
com 0s outros e com seus encontros. (Friedmann, 2012, p.24)

Para muitos profissionais e pais parece 6bvio que existe um vinculo de qualidade entre o
brincar e o aprender, no entanto, ainda resta o dilema: o brincar proporciona algum tipo
de “exceléncia”, em comparacdo com a verdadeira aprendizagem nas situacoes
educacionais dos primeiros anos? Muitos professores apresentam resisténcia em

propiciar situacGes que envolvem brincadeiras na educacéo infantil.

Vasconcelos (2006) explica que o brincar na atualidade, continua sendo visto pelos
professores como lazer e passatempo infantil, como consequéncia da consolidacdo dos
sistemas nacionais de ensino na Europa e América do século XIX (conhecida como
escola tradicional), que tinha por objetivo, transmitir o conhecimento cientifico e
cultural acumulado, valorizando o professor como figura central no processo

pedagdgico.

Vygotsky (2007) acentua o papel do ato de brincar na constituicdo do pensamento
infantil, pois é brincando, jogando, que a crianga revela seu estado cognitivo, visual,
auditivo, tatil, motor, seu modo de aprender e entrar em uma relagdo cognitiva com 0

mundo de eventos, pessoas, coisas e simbolos.
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O brincar também possibilita as criangas desenvolverem suas préprias habilidades de
pensamento. Elas superam a sua propria condicdo infantil, agindo como se fossem
maiores, desafiando seus limites, “uma necessidade de agir como um adulto surge na
crianga, isto é, de agir da maneira como ela vé os outros agirem, da maneira que lhe

disseram e assim por diante” (Leontiev, 2014, p.125).

O estudo agora apresentado tem como intuito, investigar aspectos do papel da
brincadeira no ambiente escolar para criangas na pré-escola. Considerando a crianga
enquanto sujeito em formacdo, torna-se necessario perceber como se relaciona com o
mundo e como é efetivada a producdo de cultura. Compreende-se que boa parte da
comunicacdo da crianca com o contexto o qual esta inserida, se da através da
brincadeira, pois é dessa maneira que se expressa culturalmente. Segundo Moyles
(2002), o brincar € sem davida um meio pelo qual os seres humanos e 0s animais
exploram uma variedade de experiéncias em diferentes situagcOes para diversos

propdsitos.

Nesse interim, percebemos que a crianca atraves da brincadeira, interage com o mundo
e descobre novas maneiras de perceber o que esta em sua volta. Cabe ao educador
compreender o seu papel como mediador e motivador do ato de brincar e sua relagéo
com processo educacional proposto pela escola de educacédo infantil. Segundo Moyles
(2006), o adulto pode, por assim dizer, estimular, encorajar ou desafiar a crianga a

brincar de formas mais desenvolvidas e maduras.

As criancas da educacao pré-escolar, muitas vezes ndo estdo sendo vistas a partir de
necessidades inerentes a sua fase e maneira de ver o mundo ao seu redor. Segundo
Moyles (2006), o brincar é extremamente caracteristico na faixa etaria dos 2 aos 6 anos,
sendo esse 0 periodo do desenvolvimento infantil, mais importante para o brincar

simbdlico.

A brincadeira enquanto pratica pedagogica, assume papel fundamental para o
desenvolvimento da crianca nos aspectos motor, cognitivo, social e emocional.
Compreende-se que conhecimentos de varias areas podem ser abordados e construidos a

2
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partir da pratica das brincadeiras na Educacdo Infantil, por isso, a escolha da linha de
pesquisa com o tema “A importancia do brincar na constru¢ao de conhecimentos da
crianca na pré-escola”. De acordo com Friedmann (2012), a principal preocupagdo da
educacdo deveria ser a de propiciar a todas as criangas um desenvolvimento integral e
dinamico. E importante que os contelidos correspondam aos conhecimentos gerais das

criancas, a seus interesses e necessidades, além de desafiar sua inteligéncia.

Partindo do pressuposto de que o ato do brincar nas turmas de educacdo infantil muitas
vezes ndo tem sido visto enquanto pratica pedagdgica fundamental para o
desenvolvimento integral das criangas, questionamo-nos sobre as razdes para este fato.
E sobre esta fragilidade que este trabalho se propde a investigar, buscando compreender
qual a relevancia do brincar enquanto pratica pedagdgica para o desenvolvimento e
construcdo de conhecimentos de criancas na fase pré-escolar, assim como também qual

sera a percepcao dos pais e educadores face a atividade do brincar.

Assim, o trabalho encontra-se dividido em duas partes principais: a primeira relativa ao
enguadramento tedrico e a segunda referente ao estudo empirico. Na primeira parte,
fundamenta-se do ponto de vista tedrico os temas relacionados com a problematica
estudada, a partir de uma reviséo da literatura mais relevante sobre concepgdes da
infancia e a Educacdo Infantil, onde sdo abordados a evolugéo da infancia e da educagéo
infantil, assim como, as politicas publicas relacionadas a infancia; relativamente ao
brincar sdo abordadas as concepges tedricas sobre jogos, brinquedos e brincadeiras, o
brincar no processo de desenvolvimento da crianga e na construgdo do conhecimento e
o papel do professor na pratica do brincar na pré-escola. Na segunda parte sdo expostas
as opcdes metodologicas, a apresentacdo e andlise dos resultados de questionarios
administrados aos pais e professores de Educacdo Infantil da Unidade Pedagogica,
entrevista a coordenadora pedagdgica e observacdo da pratica da educadora em contexto
da sala do pré-escolar, sendo posteriormente apresentada a discussdo dos resultados

seguida de uma conclusdo.
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CAPITULO | - CONCEPCOES SOBRE A INFANCIA E A EDUCACAO
INFANTIL

1.1 Olhares sobre a evolugédo da infancia

Consideramos fundamental a leitura da obra “Historia Social da Crianca e da Familia”,
de Philipe Aries, para a elaboracdo deste tOpico, pois este historiador relata a
transformacéo dos sentimentos de infancia e de familia a partir de exame de pinturas,
antigos diarios de familias, testamentos, igrejas e timulos. Kramer (2011) enfatiza que
seus estudos tém influenciado pesquisadores e cientistas sociais americanos e europeus

quanto a evolucdo na mudanca de atitudes em relacdo a familia ao longo dos séculos.

E importante destacar que a concepgdo atual de crianca que possuimos é historica e
culturalmente construida. Ao longo dos tempos, percebemos grandes contrastes em
relagdo ao sentimento de infancia. A analise das evolugdes do sentimento dedicado a
infancia é feita a luz das mudancgas ocorridas nas formas de organizacao da sociedade. A
“questdo da crianga” deve ser compreendida, segundo uma perspectiva do contexto

histérico em que esta inserida.

Ariés (1981) destaca que a criangca nem sempre foi vista como um ser em particular,
com suas especificidades e, por isso, por muito tempo, determinados grupos sociais a
trataram como um adulto em miniatura. As criangas conviviam diariamente com 0s
adultos e compartilhavam de todas as experiéncias sem qualquer cuidado ou pudor. Para
o referido autor, houve um periodo da histéria em que ndo havia sentimentos pela

infancia.

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento de infancia ndo
existia — 0 que ndo quer dizer que as criangas ndo fossem negligenciadas, abandonadas ou
desprezadas. O sentimento da infancia ndo significa o mesmo que afeicdo pelas criancas:
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue
essencialmente a crianca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia. Por essa razdo,

assim que a crianca tinha condicfes de viver sem a solicitude constante de sua mée ou de sua
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ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais destes. (Aries, 1981, p.
156)

O autor afirma que a descoberta da infancia teve inicio no século XIII, mas os sinais de
seu desenvolvimento tornaram-se mais numerosos e significativos no final do século
XVI, e durante todo o século XVII. No entanto, € no século XVIII que o conceito de
infancia se consolida. O ‘sentimento de infancia’, que surge com a Modernidade,
caracteriza-se pela consciéncia da particularidade infantil, que distingue,

essencialmente, a crianca do adulto.

Surge, nas classes dominantes, a primeira concepcdo real de infancia, a partir da
observacdo dos movimentos de dependéncia das criancas muito pequenas. O adulto
passou, entdo, pouco a pouco a preocupar-se com a crianga enquanto ser dependente e
fraco. Fato este, que ligou esta etapa da vida a ideia de protecdo, de acordo com Levin
(2001).

Nesse liame, o autor esclarece que sO ultrapassava esta fase da vida quem saisse da
dependéncia, ou pelo menos dos graus mais baixos de dependéncia, e a palavra infancia
passou a designar a primeira idade de vida: a idade da necessidade de protecdo, que
perdura até os dias de hoje. Até seculo XVII, a ciéncia desconhecia a infancia. Isto
porqué nao havia lugar para as criancas nesta sociedade. Fato caracterizado pela
inexisténcia de uma expressdo particular a elas. Foi, entdo, a partir das ideias de
protecdo, amparo, dependéncia, que surge a infancia. As criangas vistas apenas como
seres bioldgicos, necessitavam de grandes cuidados e, também, de uma rigida disciplina,

a fim de transforma-las em adultos socialmente aceitos.

Kramer (2011) salienta que a ideia de infancia aparece com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que mudam a insercéo e o papel social da crianga na
comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (““ de
adulto”) assim que passava o periodo da alta mortalidade, na sociedade burguesa ela

passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuacao
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futura. Este conceito de infancia é, pois, determinado historicamente pela modificagdo
das formas de organizacao da sociedade.

A familia moderna, principalmente a partir do século XVI, redefine seu papel perante a
crianc¢a, assumindo uma fungdo educativa. A familia patriarcal se transforma em nuclear
(pai, mée e filho) na qual os vinculos afetivos sdo cada vez mais importantes, cujo o
centro é a crianga. O eixo da familia moderna passa a ser a crianga, transformada em
objeto de seus cuidados, de seu amor, de seu controle e idealizada como inocente e pura
(Bacha,2002). Segundo Ariés (1981), a familia moderna apresenta um amor obsessivo

pela crianga e, como consequéncia, ela reina absoluta no espa¢o domeéstico.

1.2 Evolucéo das Instituices Infantis

As criancgas j& ndo viviam todas em comunidades entre os adultos, mas sim no interior
de suas casas e com sua propria familia. Substituindo a funcdo de formacdo pela
convivéncia entre adultos, a aprendizagem das criancas foi transferida para as escolas.
Nessa vertente, Kuhlmann (2007, p.p 18-19) destaca “Por um lado, a escola substituiu a
aprendizagem como meio de educacéo; a crianga deixou de ser misturada aos adultos e

de aprender a vida diretamente, passando a viver uma espécie de quarentena na escola.”

No século XX, ap6s a primeira Guerra Mundial, cresce a ideia de respeito a crianca, que
culmina no Movimento das Escolas Novas, fortalecendo preceitos importantes, como a
necessidade de proporcionar uma escola que respeitasse a crianga como um ser
especifico, portanto, deveria direcionar o seu trabalho de forma a corresponder as

caracteristicas do pensamento infantil.

Na Psicologia, na década de 20 e 30, Vygotsky defende a ideia de que a crianga €
introduzida no mundo da cultura por parceiros mais experientes. Ja Wallon, destaca a
afetividade como fator determinante para 0 processo de aprendizagem. Surgem as
pesquisas de Piaget, que revolucionam a visdo de como as criancas aprendem, a teoria

dos estagios de desenvolvimento. As teorias pedagogicas se apropriam gradativamente
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das concepcdes psicologicas, especialmente na Educagdo Infantil, impulsionando o seu

crescimento.

A expansdo dos servigos da educacdo infantil na Europa e nos Estados Unidos, foi
sendo influenciada cada vez mais por teorias que apontavam o valor da estimulagéo
precoce no desenvolvimento de criancas ja a partir do nascimento. Em defesa da
brincadeira como recurso para o desenvolvimento infantil foram criados os play groups,
que atendiam os filhos pequenos de pais da classe média por algumas horas durante a

Semana.

Kramer (2011) discorre sobre a concepcao de infancia subjacente ao discurso oficial em
defesa do atendimento das criangas provenientes das classes sociais dominadas, parte de
determinada concep¢do de infancia. Segundo a autora, o conceito de educacdo
compensatoria, enfatizado corretamente como um antidoto para a privacao cultural, ter-
se-ia originado no pensamento de Pestalozzi e Froebel, sendo mais tarde, expandido por
Montessori e McMillan. Seriam estas suas origens remotas: Froebel iniciando os jardins
de infancia nas favelas aleméas (Berlim), em pleno surgimento da Revolucao Industrial;
Montessori, no final do século XIX e inicio do seculo XX, desenvolvendo trabalhos de
educacdo pré-escolar voltados para criancas pobres de favelas italianas; MicMillan,
contemporanea de Montessori, enfatizando a necessidade de assisténcia médica e
dentaria, bem como de estimulacdo cognitiva, para compensar as deficiéncias das
criancas. A pré-escola era encarada, por esses educadores, como uma forma de superar a

miséria, a pobreza, a negligéncia das familias.

A autora ainda salienta cinco conjuntos de fatores que séo, em geral, apresentados como
responsaveis pela expansdo da pré-escola nos ultimos anos, bem como por seu carater
de educacdo compensatoria: os de ordem sanitaria e alimentar; os que dizem respeito a
assisténcia social; os relacionados com novas teorias psicologicas e sua divulgagédo ou
renascimento; os referentes as diferencas culturais e os fatores propriamente

educacionais. Kramer (2011)
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A educacdo pré-escolar comegou a ser reconhecida como necessaria, tanto na Europa,
quanto nos Estados Unidos durante a depressdo econdmica dos anos 30. Seu principal
objetivo era o de garantir emprego a professores, enfermeiros e outros profissionais e,
simultaneamente, fornecer nutricdo, protecdo e um ambiente saudavel e

emocionalmente estavel para criangas carentes de dois a cinco anos de idade.

Kramer (2011) enfatiza que a segunda guerra mundial provocou um novo impulso no
atendimento pré-escolar, voltando-se principalmente para aquelas criangas cujas méaes
trabalhavam em indastrias bélicas ou naquelas em que substituiam o trabalho
masculino. Devido a seu carater de urgéncia, esse movimento assumiu proporgdes
numéricas bastante elevadas e trouxe duas contribuicdes importantes para 0 ambito da
educacdo pre-escolar. Por um lado, foi introduzido o conceito de assisténcia social para
criangas pequenas, sendo ressaltada a sua importancia para a comunidade na mediada
em que liberava a mulher para o trabalho. Por outro, foi despertado o interesse por
novas formas de atuacdo com criancas, cujas familias passavam agora por situacées
antes desconhecidas e que implicavam a auséncia do pai (convocados para a guerra) e,
muitas vezes, a da mde (engajada no trabalho produtivo). Surgia, assim, a preocupacao

com as necessidades emocionais e sociais das criangas.

Diante o exposto, a autora postula que depois da guerra, tornou-se evidente a influéncia
da teoria psicanalitica e das teorias do desenvolvimento da crianca na pratica pre-
escolar. A psicanalise fortalecia as intensas discussfes existentes em torno da maior ou
menor permissividade que deveria existir na educacdo das criancgas, trazendo a
discussé@o temas tais como frustracdo, agressao e ansiedade. A atencdo dos professores
se voltava para as necessidades afetivas da crianca e para o papel que o professor
deveria assumir, dos pontos de vista clinico e educacional. Concomitantemente, sendo
dificil determinar se como causa ou consequéncia do ressurgimento da educagdo pré-
escolar, houve a redescoberta, durante os anos 50, dos trabalhos tedricos de Montessori,
Piaget e Vygotsky. Crescia 0 interesse de estudiosos da aprendizagem pelo
conhecimento dos aspectos cognitivos do desenvolvimento, pela evolucdo da
linguagem, e pela interferéncia dos primeiros anos de vida da crianga no Seu
desempenho académico posterior. A preocupa¢do com os métodos de ensino, reaparecia

neste contexto.
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No contexto de pos-segunda Guerra mundial, surge a preocupagdo com a situagdo social
da infancia e a ideia da crianca como portadora de direitos. A ONU promulga em 1959,
a Declaracdo dos Direitos da Crianca, em decorréncia da Declaracdo dos Direitos
Humanos, sendo esse um fator importante para a concepgéo de infancia que permeia a

contemporaneidade, a crianga como sujeito de direitos.

1.3 A educacdo infantil no Brasil

Até meados do século XIX, o atendimento da crianca pequena fora do nucleo familiar e
dos cuidados da mée em instituicbes como creche e parques infantis, praticamente ndo
existia no Brasil. Segundo o pesquisador brasileiro Kuhlmann Junior (2001), o quadro
das instituicOes educacionais comeca a se reorganizar a partir da segunda metade do
século X1X, compondo-se da creche e do jardim da infancia, ao lado da escola primaria,

do ensino profissional, da educacéo especial e de outras modalidades.

Segundo Kishimoto (1993), os jardins de infancia surgiram no Brasil como instituicoes,
cujo propésito era desenvolver a pedagogia frobeliana baseada no uso de jogos. Cabe
ao jardim da infancia, recuperar o valor do jogo para a educacdo infantil em
contraposicdo a uma educacdo tradicional e rigida em que era cortada a possibilidade da
crianga brincar. Embora tenha sido recebida com entusiasmo por muitos setores sociais,
a pedagogia dos jogos de Froebel criou também muitos opositores, ao contrariar a rigida
metodologia disciplinadora dos tempos imperiais. Esse movimento em torno das
preocupacdes com a crianga, reflete tdo somente o ideal de infancia constituido a partir

da imagem de pureza e inocéncia.

Oliveira (2011) destaca que no final da década de 1920 e no inicio dos anos 1930, as
mulheres que trabalhavam fora, lutaram por locais onde pudessem deixar seus filhos
durante o horario de trabalho, sendo assim que a creche surge no Brasil, de cunho
assistencialista visando apenas o “cuidar”, decorrente do processo de industrializacao e
urbanizacdo do pais. Nota-se que a Educacdo Infantil surgiu com um carater de
assisténcia a saude e preservacao da vida, ndo se incluindo com o fator educacional, sem

fins educativos, mas sim, para prestar somente assisténcia.
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A autora esclarece ainda que a ideia de “jardim de infancia” resultou na efetivagdo de
muitos debates entre os politicos da época. Muitos a criticavam por identifica-la com as
salas de asilo francesas, entendidas como locais de mera guarda das criangas. Outros a
defendiam por acreditarem que trariam vantagens para o desenvolvimento infantil, sob a
influéncia do Movimento da Escola Nova. O cerne da polémica era a argumentacéo de
que, se os jardins de infancia tinham objetivos de caridade e destinavam-se aos mais

pobres, ndo deveriam ser mantidos pelo poder publico.

A consolidacdo e expansdo dos jardins de infancia no Brasil ndo ocorreram sem
criticas. Kishimoto (1993) aponta que o ideario pedagdgico predominante desde os fins
do periodo imperial, calcado no ensino tradicional, dificultou o reconhecimento do

jardim de infancia como instituicao educativa.

O uso de jogos infantis na escola também foi criticado, considerando-se sua natureza
espontanea. Religiosos, por exemplo, partidarios do ensino fradesco, eram contréarios ao
uso de jogos e brinquedos infantis e favordveis a introducdo do aprendizado monétono
das rezas. A ideia do brincar, associado ao prazer era considerada causadora da

corrupcéo infantil e ndo com o espaco de educagéo.

De qualquer forma, os jardins de infancia continuaram seu processo de expansdo,
incorporando a proposta froebeliana as ideias escolanovistas, cuja proposta também
estava centrada na crianga, em suas atividades, na utilizagcdo de materiais concretos e
especialmente na educacgéo pelo ludico. Traduzindo as ideias de teéricos como Dewey,
Montessori, Decroly e Claparéde, os ideais escolanovistas tiveram seu ponto alto nos
anos 20 e 30 no Brasil, embora ja se fizessem presentes desde o periodo imperial com a
implantacdo das primeiras escolas infantis. Segundo Oliveira (2011) o Movimento da
Escola Nova se posicionava contra a concepc¢do de que a escola deveria preparar para a
vida com uma concepcdo centrada no adulto, desconhecendo as caracteristicas do

pensamento infantil e os interesses e necessidades proprios da crianca.

Froebel e os pensadores da Escola Nova, contribuiram muito para a superacdo de uma

escola tradicional de ensino, sendo porta-vozes de uma nova concepcdo de crianca,
11
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respeitada e compreendida como ser ativo. Contudo, tais ideais foram se transformando
principalmente a partir da década de 1970, com a perspectiva de uma educagédo
compensatoria voltada particularmente as classes sociais menos favorecidas, em meros

instrumentos didaticos (Wajskop, 2012).

Na metade do século XX, com a crescente industrializacdo e urbanizagdo do pais, a
mulher comeca a ter uma maior inser¢cdo no mercado de trabalho, 0 que provoca um
aumento pelas instituicGes que tomam conta de criangas pequenas. Comeca a se delinear

um atendimento com forte carater assistencialista.

Enquanto isso, alguns educadores, que buscavam defender a area da intervencdo de
politicos e leigos e se preocupavam com a qualidade do trabalho pedagoégico, apoiaram
o movimento de renovagdo pedagogica conhecido como “escolanovismo”. Os debates
que estavam ocorrendo no pais, no sentido da transformacdo radical das escolas
brasileiras, traziam a questdo educacional para o centro das discussdes politicas

nacionais.

Em 1932, surgiu 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento que defendia
amplo leque de pontos: a educagdo como funcdo publica, a existéncia de uma escola
Unica e da coeducacdo de meninos e meninas, a necessidade de um ensino ativo nas

salas de aula e de o ensino elementar ser laico, gratuito e obrigatdrio.

Entre outros pontos entdo discutidos nesse periodo de renovacdo do pensamento
educacional, estava a educagdo pré-escolar, instituida como base do sistema escolar.
Refletindo a influéncia daquele movimento, alguns educadores brasileiros de
vanguarda, como Mario de Andrade, em S&o Paulo, propunham a disseminacdo de
pracas de jogos nas cidades a semelhanca dos jardins de infancia de Froebel, tal como
ocorria em varios locais da America Latina, como Havana, Buenos Aires, Montevidéu e
Santiago. Essas pragas deram origem aos parques infantis, construidos em varias

cidades brasileiras.

12
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Entretanto, o debate acerca da renovacdo pedagogica dirigiu-se mais aos jardins de
infancia, onde estudavam preferencialmente as criangas dos grupos sociais de prestigio,
do que aos parques infantis, onde as criancas dos meios populares eram submetidas a
propostas de trabalho educacional que pouco tinham em comum com 0S preceitos
escolanovistas. Surgiram novos jardins de infancia e cursos para formar seus
professores, mas nenhum deles voltado para o atendimento prioritario das criancas das

camadas populares.

Embora anteriormente tivessem sido criadas algumas institui¢cdes oficiais voltadas ao
que era chamado de protecdo a crianga, foi na década de 40 que prosperaram iniciativas
governamentais na area da satde, previdéncia e assisténcia. “Entendidas como “mal
necessario”, as creches eram planejadas como institui¢do de salde, com rotinas de
triagem, lactario, pessoal auxiliar de enfermagem, preocupacdo com higiene do
ambiente fisico. ” (Oliveira, 2011, p.100)

Desde o inicio do século até a década de 50, as poucas creches fora das industrias eram
de responsabilidade de entidades filantropicas laicas e, principalmente, religiosas. O
trabalho com as criangas nas creches, tinha assim um caréater assistencial-protetoral. A
preocupacdo era alimentar, cuidar da higiene e da seguranca fisica, sendo pouco
valorizado um trabalho orientado a educacéo e ao desenvolvimento intelectual e afetivo

das criangas.

Em uma trajetoria paralela, classes pré-primarias, eram instituidas junto a grupos
escolares em varias cidades brasileiras. Assim, de forma desintegrada, ocorria 0
atendimento as criancas em creches, parques infantis, escolas maternais, jardins de

infancia e classes pré-primarias.

Embora os textos oficiais do periodo recomendassem que também as creches, além dos
jardins de infancia, contassem com material apropriado para a educacgao das criancas, a
atendimento em creches e parques infantis continuou a ser realizado de forma

assistencialista.

13
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Durante a segunda metade do século XX, o incremento da industrializacdo e da
urbanizacgédo no pais, propiciou novo aumento da participacdo da mulher no mercado de
trabalho. Creches e parques infantis que atendiam criancas em periodo integral,
passaram a ser cada vez mais procurados ndo s6 por operarias e empregadas domésticas,

mas também, por trabalhadoras do comércio e funcionarias publicas.

Uma mudanca importante havia ocorrido, no entanto, no inicio desse periodo: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo aprovada em 1961 (Lei 4024/61) aprofundou a
perspectiva apontada desde a criagéo dos jardins de infancia: sua incluséo no sistema de

ensino.

Segundo Kramer (2011), no inicio da década de 60, as pesquisas que tinham como tema
a educacdo pré-escolar estavam centradas nos estudos do pensamento da crianca e da
influéncia da linguagem no rendimento escolar. Um dos fatores determinantes para a
expansdao da educacdo pré-escolar, refere-se ao desempenho escolar insuficiente das

criangas chamadas “privadas” tanto educacional, quanto culturalmente.

Nos anos 70, o Brasil absorve as teorias desenvolvidas nos Estados Unidos e na Europa,
gue sustentavam que as criangas das camadas sociais mais pobres sofriam de “privacéo
cultural™ e eram colocadas para explicar o fracasso escolar delas, esta concepgéo vai
direcionar por muito tempo a Educacédo Infantil, enraizando uma visdo assistencialista e

compensatdria, como afirma Oliveira

conceitos como caréncia e marginalizacdo cultural e educagcdo compensatéria foram entdo
adotados, sem que houvesse uma reflexdo critica mais profunda sobre as raizes estruturais dos
problemas sociais. I1sso passou a influir também nas decisfes de politicas de Educacdo Infantil.
(Oliveira, 2011, p.109)

Segundo Kramer (2011, p.23), a abordagem da privacdo cultural se apoia no seguinte

quadro conceitual:
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[...]Jas criancas das classes populares fracassam porque apresentam ‘“‘desvantagens
socioculturais”, ou seja, caréncias de ordem social. Tais desvantagens sdo perturbagdes, ora de

ordem intelectual ou linguistica, ora de ordem afetiva.

Na perspectiva da privacdo cultural, em ambas as situacdes levantadas por Kramer, a
crianca apresenta deficiéncias que precisam ser compensadas pela escola, na perspectiva
de diminuir as diferencas entre essas criancas e as demais no que diz respeito ao
desempenho escolar. Sob o nome de “educagdo compensatoria” propostas de trabalho
foram sendo elaboradas para o atendimento de criancas vindas da classe pobre, que
visavam a estimulacdo precoce e o preparo para a alfabetizacdo, sem perder de vista a
visao assistencialista da educacéo e do ensino (Oliveira,2011).

Nesse liame, Kramer (2011), discorre que a abordagem da privacdo cultural faz com
que exista uma estreita relacdo entre o desenvolvimento da crianca e sua origem
socioecondmica, e que as causas de variacdes no desenvolvimento devem ser
procuradas nas desigualdades culturais das familias, estabelecidas a partir da classe

social a que pertencem.

A concepcdo de "privacdo cultural” vai direcionar por muito tempo a Educacéo Infantil,
enraizando uma visdo assistencialista e compensatoria, como afirma Oliveira (2011,
p.109)

conceitos como caréncia e marginalizagdo cultural e educagdo compensatoria foram entdo
adotados, sem que houvesse uma reflexdo critica mais profunda sobre as raizes estruturais dos

problemas sociais. Isso passou a influir também nas decisdes de politicas de Educagdo Infantil.

Dessa forma, pode-se observar a origem do atendimento fragmentado que ainda faz
parte da Educacdo Infantil destinada as criancas carentes, uma educacdo voltada para
suprir supostas “caréncias", € uma educagdo que leva em consideracdo a crianga pobre

como um ser capaz, como alguém que ndo respondera aos estimulos dados pela escola.
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Para Oliveira (2011), como consequéncia de todo esse movimento que envolvia
educacao compensatoéria e a ideia de “privagao cultural”, houve um aumento no nimero
de creches de classes pré-primarias e de jardins de infancia no pais, além de serem
modificadas algumas representagdes sobre educagdo infantil, com a valorizacdo do

atendimento fora da familia a criancas de idade cada vez menor.

Enquanto os jardins de infancia que atendiam as criancas da classe média adotavam
propostas de desenvolvimento fisico e afetivo, os discursos compensatérios ou
assistencialistas continuavam dominantes no trabalho nos parques, que atendiam filhos
de operarios e nas creches, que cuidavam das criancas de familias de baixa renda.

Aspectos sociais aliados a discussdes de pesquisas em psicologia e educagdo sobre a
importancia dos primeiros anos de vida na vida da crianga, ocasionaram mudancgas no
trabalho exercido nos parques infantis, pois estes assumiram um carater pedagdgico
voltado para atividades de maior sistematizacdo, embora a preocupacdo com medidas de

combate a desnutricdo, continuasse a perpassar o atendimento a crianga.

Em 1974, o Ministério de Educacdo e Cultura criou o Servigo de Educacdo Pré-Escolar
e, em 1975, a Coordenadoria de ensino Pré-escolar. Também foi criado em 1977, um
programa nacional de educacao pré-escolar de massa, o Projeto Casulo que tinha como
propdsito, liberar a mae para o trabalho. Este projeto foi implantado pela Legido

Brasileira de Assisténcia.

Kramer (2011) relata que as Unidades Casulo visavam prestar assisténcia ao menor de
zero a seis anos, de modo a prevenir sua marginalidade. Este projeto tinha como tonica,
0 atendimento as caréncias nutricionais das criangas e, por outro lado, na realizagdo de

atividades de cunho recreativo. Para tanto,

O contexto econbmico e politico das décadas de 70 e 80 abrigou movimentos operarios e
feministas em curso no quadro da luta pela democratizacdo do pais e do combate as
desigualdades sociais, entdo gritantes. Nos grandes centros urbanos, os baixos salarios, e a falta
de extensdo de servicos de infraestrutura urbana para atender as necessidades sociais agravaram

a questdo da creche (Oliveira, 2011, p.113).
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Tal situacdo levou as negociagOes trabalhistas ocorridas no periodo que antecedeu a
elaboracdo da Constituicdo de 1988, que fomentaram a discussdo acerca do atendimento
aos filhos dos trabalhadores e resultaram em maior numero de creches mantidas por
empresas industriais e comerciais e por orgdos publicos para os filhos de seus
funcionarios, bem como na concessao, por parte de algumas empresas, de uma ajuda de
custo as funcionarias com criangas pequenas, para pagarem creches particulares de sua

livre escolha.

Com o término do periodo militar de governo, em 1985, novas politicas para as creches
foram incluidas no Plano Nacional de Desenvolvimento, elaborado em 1986. Comecava
a ser admitida a ideia de que a creche ndo dizia respeito apenas a mulher ou a familia,
mas também, ao Estado e as empresas. Retomou-se a discussdo das fungdes da creche e
pré-escolas e a elaboracdo de novas programac@es pedagdgicas que buscavam romper
com concepgOes meramente assistencialista e/ou compensatoria, acerca dessas
instituicdes, promovendo-lhes uma funcdo pedagdgica que enfatizasse o

desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas.

1.4 Educagdo Infantil e Politicas Publicas

Através de muita luta, a partir da Constituicdo de 1988 é que a Educacdo Infantil pela
primeira vez na histéria do Brasil, reconheceu um direito proprio da crianca pequena
que era o direito a creche e a pré-escola. H4 a reafirmacdo da gratuidade do ensino
publico em todos os niveis. A partir dai, tanto a creche, quanto a pré-escola sdo
incluidas na politica educacional, seguindo uma concepcdo pedagodgica e ndo mais
assistencialista. Esta perspectiva pedagogica vé a crianca como um ser social, historico,

pertencente a uma determinada classe social e cultural.

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de (...) — atendimento em

creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade (...)” (BRASIL, 1988, art. 208)
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Em 1990, ocorreu a promulgacdo do Estatuto da Crianca e do adolescente,
concretizando assim, as conquistas dos direitos das criancas promulgados pela
Constituicdo. Na educacéo infantil, o debate que acompanhou a discussdo de uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) na Camara de Deputados e no
Senado Federal, impulsionou diferentes setores educacionais, particularmente
universidades e instituicdes de pesquisa, sindicatos de educadores e organiza¢des nao

governamentais, a defesa de um novo modelo de educacéo infantil.

Posteriormente foi aprovada em 20 de dezembro de 1996, a nova LDB, Lei 9394/96,
que estabelece a educacdo infantil como etapa inicial da educacdo basica, conquista
histérica que tira as criancas pequenas pobres de seu confinamento em instituicbes
vinculadas a 6rgaos de assisténcia social. Ela atribui flexibilidade ao funcionamento da
creche e da pré-escola, permitindo a ado¢cdo de diferentes formas de organizacdo e
praticas pedagdgicas. Define niveis de responsabilidade sobre a regulamentacdo da
educacdo infantil — autorizacdo — credenciamento, supervisao e avaliacao institucional —
dentro dos sistemas de ensino estaduais e municipais, enquanto sistemas proprios e

integrados.

Para Kramer (2011) a ideia que apoiou a legitimidade da educacdo para criancas de
pouca idade, foi baseada na fragmentacdo deste nivel de educacdo em creches e pré-
escolas durante seu processo historico, porém deve-se pensa-la como uma unidade
educacional com objetivo comum, reafirmando o ingresso ao processo educacional
brasileiro de forma equanime. Assim, a educacédo infantil divide uma responsabilidade
social juntamente com a familia e a sociedade em defesa da crianca e de seu pleno

desenvolvimento.

Sendo assim, a LDB é resultado de uma reorganizacdo nas estruturas politicas e
econdmicas do pais, aliada a um processo democratico na educagdo, que culminou no
reconhecimento e valorizagdo da educacédo infantil, ndo apenas como a primeira etapa
da educagdo, porém, a mais importante para o desenvolvimento intelectual, afetivo e

motor de criangas, principalmente a partir dos 3 anos de idade. (Silva &Perez, 2010)
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A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) denomina a
instituicdo educacional que atende criancas de 0 a 3 anos de Creche, e a instituicdo que
atende criancas de 4 a 5 anos de idade de pré-escola. De acordo com a Lei no 11.274, de
6 de fevereiro de 2006, o ensino fundamental passa a ser de nove anos de duracéo e ndo
mais de oito, com isso, as criangas de seis anos de idade deverdo entrar
obrigatoriamente no ensino fundamental e ndo mais na pré-escola. Vejamos o que diz a

LDB sobre a Educacéo Infantil:

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo baésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 30°. A educagdo infantil serd oferecida em: | - creches, ou entidades equivalentes, para
criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a cinco anos de
idade. Art. 31°. Na educac¢do infantil a avaliagdo far-se-& mediante acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental. (BRASIL, 1996)

Apesar de ndo ser considerada obrigatdria, € um direito da crianca ter acesso e um dever
do Estado oferecer este servico. Quanto a formacdo dos professores atuantes nestes

centros, o texto da LDB, em seu artigo 62, estabelece:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacéao plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida,
como formagdo minima para o exercicio do magistério, na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 1996)

A partir da promulgacdo da LDB (1996) comeca entdo a se pensar em propostas
pedagogicas para educacgdo infantil no Brasil, através da iniciativa do MEC. A partir dali,
considera-se a criangca um sujeito social e historico e as Instituicbes de Educagdo
Infantil como espaco de cuidado e educacdo das criancas de zero a seis anos,

possibilitando a integracdo entre os diferentes aspectos de desenvolvimento humano.

Novas concepcdes acerca do desenvolvimento da cognicdo e da linguagem,
modificaram a maneira como as propostas pedagogicas para a area eram pensadas. Um

Referencial Curricular Nacional foi formulado pelo MEC (Ministério de Educagdo e
19



A importéncia do brincar na constru¢édo de conhecimentos de criancas na pré-escola

Cultura) e Diretrizes Nacionais para a Educacéo Infantil forma definidas pelo Conselho
Nacional de Educagdo. Organizado em trés volumes e, este documento apresenta um
conjunto de referéncias e orientagbes pedagogicas que objetivam contribuir com
praticas educativas de qualidade e, assim, promover e ampliar a formacéo cidada das
criancas no pais. E no primeiro volume que podemos encontrar o eixo “brincar”, sendo

a brincadeira entendida como uma forma de linguagem infantil.

Posteriormente, a divulgacdo do Referencial Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI) pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), logo em seguida, em 1999,
foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil
(DCNEIs), um documento mandatério. Todavia, mais recentemente, em novembro de
2009, uma revisdo das DCNEIs foi divulgada por meio de a¢gbes conjuntas e propostas
amplamente discutidas em diversos foruns, encontros, grupos de pesquisa, conselhos,
secretarias, ministérios e pesquisadores engajados na luta pela qualidade do atendimento

a crianga.

As Diretrizes de 1999 (Parecer CNE/CEB n° 22/98 e Resolucdo CNE/CEB n°01/99)
trataram o cuidar e o educar como aspectos indissociaveis e defenderam uma concepgéo
de crianga como sujeito ativo que interage com o mundo por meio da brincadeira e

principalmente, como alguém com direito a viver sua infancia.

A aprovacdo de novas diretrizes curriculares nacionais para educacdo infantil (Parecer
CNE/CEB n° 20/09 e Resolucdo CNE/CEB n°05/09) reforcou que a proposta
pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como objetivo principal,
promover o desenvolvimento integral de criancas de zero a cinco anos de idade,
garantindo a cada umas delas 0 acesso ao processo de construcdo de conhecimentos e a
aprendizagem de diferentes linguagens, assim como, direito a protecdo, a saude, a
liberdade, ao respeito, a dignidade, & brincadeira, & convivéncia e interagdo com outras
criancas. (Oliveira, 2011, p.120)

Segundo as DCNEIs (BRASIL, 2009b), o curriculo a ser construido na Educacgéo

Infantil deve considerar a crianca, percebida como centro do planejamento curricular,
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sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. Nas DCNEIs (BRASIL, 2009b), é compreendido tanto o
valor como a riqueza das brincadeiras para o desenvolvimento infantil. De acordo com
esse documento, as praticas educativas que compdem a Proposta Curricular da

Educacao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2009)
foram elaboradas com o objetivo de alcancar o ideario pedagogico do desenvolvimento
global de todas as criangas, mostrando a importancia da Educacdo Infantil e, por
conseguinte, das atividades ludicas como sendo um eixo norteador das propostas e das

préticas curriculares na Educacdo infantil.

Quanto a concep¢do de infancia, o discurso nos documentos oficiais analisados,
considera a crianga como ser pensante, sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes
e praticas cotidianas, constroi sua identidade, reproduz e produz cultura, ou seja,
demonstra o reconhecimento de uma crianga presente aqui e agora e ndo um vir a ser

apenas.

No Brasil, a politica de valorizagdo da Educacdo Infantil € uma conquista recente. Mais
recente ainda € a consideracdo, legalmente definida dessa etapa como momento da
educacdo basica, importante periodo para o desenvolvimento e a aprendizagem da

crianga.
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CAPITULO II- O BRINCAR NO CONTEXTO EDUCACIONAL

2.1 Concepcoes sobre jogos, brinquedos e brincadeiras

Ao longo da histéria da humanidade, foram inUmeros os autores que se
interessaram, direta ou indiretamente pela questdo do brincar, do jogo, do brinquedo e
da brincadeira. Esses termos tém sido objeto de estudo nas mais diversas areas de
conhecimento como a filosofia, a psicologia, a sociologia, a antropologia e a pedagogia.
Na Antiguidade, a atividade ludica ndo era ligada exclusivamente a infancia, mas as
pessoas em geral. Mesmo assim, alguns filésofos como Platdo e Aristoteles, ja
pensavam o brinquedo na educacdo associando a ideia de estudo ao prazer. (Wajskop,
2012)

Segundo Garcia e Ferrari (1989), a partir da Idade Média, jogos, brincadeiras e
brinquedos eram comuns a toda sociedade, sem distin¢cdo de idade ou classe social,
formando um dos principais meios de promover a coletividade e estreitar os lagos de
unido. As brincadeiras eram comuns aos adultos e criangas, que muitas vezes se

misturavam para realiza-las no dia a dia ou em comemoracdes e festividades.

Adriana Friedmann (2012), pesquisadora e especialista nas tematicas da infancia e do
brincar, afirma que o brincar ja existia na vida dos seres humanos, bem antes das
primeiras pesquisas sobre o assunto: desde a Antiguidade e ao longo do tempo, nas
diversas regides geogréaficas, ha evidéncias de que o homem sempre brincou. Mas,
talvez, em decorréncia da diminuicdo do espaco fisico e temporal destinado a essa
atividade, provocada pelo aparecimento das instituic@es, pelo incremento da industria de
brinquedos e pela influéncia da televisdo, de toda a midia eletronica e das redes sociais,
tenha comecado a existir uma preocupagdo com a diminui¢do do brincar e a surgir um
movimento pelo seu resgate na vida das criangas e pelas necessidades de demonstrar sua

importancia em estudos e pesquisas.

Sao antigos os indicios de existéncia de brinquedos, brincadeiras e jogos criados e

vivenciados pelo homem nas mais diferentes culturas, em todos os cantos do mundo.
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Vasconcelos (2006) apresenta alguns exemplos: 0 Museu Britanico, em Londres, possui
em seu acervo brinquedos com mais de cinco mil anos, pertencentes a civilizacdo
egipcia e, no Brasil, as cavernas de Sdo Raimundo Nonato no Piaui guardam figuras
gravadas que representam brinquedos e possiveis brincadeiras que envolviam criangas e
adultos, datados de dez mil anos. Diante da incontestavel historia, cabe concluir que o
jogo acompanha o trajeto da humanidade “demonstrando que o homem brinca e joga

independente de seu tempo. ” (Oliveira, 2005, p.40)

Diante dos inimeros significados atribuidos aos termos jogo, brincadeira e brinquedo,
Tizuko Kishimoto (2011), investigadora da faculdade de Educagdo da Universidade de
Séo Paulo-FEUSP, propGe que os termos devem ser investigados, a partir do contexto
cultural e sécio historico em que estdo inseridos. Comportamentos considerados como
Iudicos apresentam significados distintos em cada cultura. Se para a criangca europeia, a
boneca significa um brinquedo, um objeto, suporte de brincadeira, para populacdes

indigenas tem o sentido de simbolo religioso.

Os jogos, as brincadeiras, os brinquedos, enfim, as atividades ludicas acompanham o
desenvolvimento da civilizagdo humana, desde seus primérdios. Em Homo Ludens,
Huizinga (2014) argumenta que 0 jogo puro e simples € o principio vital de toda
civilizagdo, é uma funcéo da vida. Historiador estudioso das transformacdes culturais, o
autor, integra o conceito de jogo no conceito de cultura e evidencia que o jogo é
encontrado em todas as atividades humanas e precede a propria cultura, ou seja, a
cultura surge sob forma de jogo. Para esse pensador, 0 jogo é central para a civilizacéo,
afirmando que é no jogo e pelo jogo que a civilizagdo surge e se desenvolve. O autor
ressalta que as funcbes do jogo podem ser resumidas em dois aspectos fundamentais:
uma luta por alguma coisa e a representacdo de alguma coisa. Em sua definicao de jogo,

inclui argumentos como:

(...) 0 jogo é uma atividade ou ocupacdo voluntéria, exercida dentro de certos e determinados
limites de tempo e de espago, segundo regras livremente consentidas, mas absolutamente
obrigatérias, dotado de um fim em si mesmo acompanhado de um sentimento de tensao e alegria

e de uma consciéncia de ser diferente da “vida quotidiana” (Huizinga, 2014, p.33)
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Em suma, a esséncia do seu pensamento consiste na afirmagdo de que o jogo e cultura
estdo imbricados em uma inter-relacdo embrionaria “[...] a cultura é um jogo. Ndo quer
isto dizer que ela nasca do jogo, como um recém-nascido, se separa do corpo da mae.
Ela surge no jogo, enquanto jogo, para nunca mais perder esse carater” (Huizinga, 2014,

p.193).

Este autor atribui ao jogo caracteristicas relacionadas aos aspectos sociais, ao considerar
a relacdo entre jogo e cultura. Isso nos remete a ideia de que o0 jogo é producdo da
Cultura, ou seja, representa simbolos, signos, valores, habitos e costumes,
comportamentos e objetos produzidos pela sociedade, pela coletividade, antecedendo e

transcendendo os individuos que dela fazem parte.

Outra contribuicdo que demarca conceitualmente o jogo, delineou-se, desde o final da
década de 1970, a partir dos estudos realizados por investigadores do laboratério de
Recherche sur le jeu et le Jouet, da Université Paris-Nord, como Gilles Brougére
(1981, 1993) e Jacques Henriot (1983, 1989). Tais estudos comecam a desatar o nd do
conglomerado de significados atribuidos ao termo jogo, ao apontar trés niveis de
diferenciac6es. O jogo pode ser visto como: i) o resultado de um sistema linguistico que
funciona; ii) um sistema de regras; iii) um objeto. Kishimoto (2011) afirma que, no

primeiro caso, o sentido do jogo depende da linguagem de cada contexto.

Considerar que o0 jogo tem um sentido dentro de um contexto, significa a emissao de
uma hipoétese, a aplicacdo de uma experiéncia ou de uma categoria fornecida pela
sociedade, veiculada pela lingua enquanto instrumento de cultura dessa sociedade.
Enquanto fator social, 0 jogo assume a imagem, o sentido que cada sociedade lhe
atribui. E este o aspecto que nos mostra por que, dependendo do lugar e da época, 0s
jogos assumem significacdes distintas. No Brasil, termos como jogo, brinquedo e
brincadeira ainda sdo empregados de uma forma indistinta, demonstrando um nivel

baixo de conceituacdo deste campo.

No segundo caso, um sistema de regras permite identificar, em qualquer jogo, uma

estrutura sequencial que especifica sua modalidade. O xadrez tem regras explicitas
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diferentes do jogo de damas, loto ou trilha. Sdo as regras do jogo que distinguem, por
exemplo, jogar buraco ou tranca, usando o0 mesmo objeto, o baralho. O terceiro sentido
refere-se ao jogo enquanto objeto. O xadrez materializa-se no tabuleiro e nas pecgas que
podem ser fabricadas com papeldo, madeira, plastico, pedras ou metais. O pido,
confeccionado de madeira, casca de fruta ou plastico, representa o objeto empregado na
brincadeira e no rodar do pido. Os trés aspectos citados, permitem uma primeira
compreensdo do jogo, diferenciando significados atribuidos por culturas diferentes,

pelas regras e objetos que o caracterizam.

Brougere (2010) nos mostra que o pensamento que permeia na sociedade hoje, é fruto
de um contexto histérico em que as concep¢les de jogo e de crianca, foram sendo
alteradas ao longo do tempo. Segundo o autor, antigamente, a brincadeira era
considerada algo futil, tinha o objetivo de distrair, de recrear e alguns até julgavam-na
nefasta. Contudo, o autor mostra que no inicio do século XIX houve uma mudanca na
concepcao da crianca e, consequentemente, da brincadeira, devido ao romantismo, que
vai exaltar os comportamentos naturais da crianca, atribuindo-lhes uma verdade

essencial.

A visdo de criang¢a, que antes era uma visdo negativa e fragil podera ser o suporte de
uma viséo positiva da crianga no século XVII. A crianga era vista como um ser passivo,
incapaz de discernir o verdadeiro do falso. Contudo, o século XVIII vé nascer o inicio
de uma mudanca na concepcéo usual da crianga, comparando-a ao selvagem de modo
positivo, em torno do mito do bom selvagem de Rousseau, que evoca a necessaria
referéncia a uma natureza infantil que ndo pode ter um valor negativo. Logo, a
referéncia da crianga deixa de ser uma referéncia negativa e passa a ser uma referéncia

positiva.

Nesse liame, a infancia ndo é vista mais como um periodo que se deve esquecer, mas
torna-se um momento de perfei¢do lastimado para sempre. “A crianga, ndo ¢ mais um
adulto em miniatura, mas um adulto em germinacao” (Brougere, 1998 a, p.73). A
crianca ndo é vista mais como uma tabula rasa que o adulto deve manipular, uma vez

que ela traz uma disposi¢édo natural em relacdo ao desenvolvimento intelectual.
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Sobre o brinquedo, torna-se necessario mencionarmos a contribuicdo de Walter
Benjamin (2002), filésofo alemdo que acompanha a historia cultural do brinquedo
ligando o seu aparecimento e significado as transformagdes socioculturais da sociedade
moderna. Segundo o autor, a producdo do brinquedo como artefato de consumo, é um
acontecimento da modernidade (séculos XVII e XVIII). Os brinquedos a principio, ndo
eram invencgOes de fabricantes especializados uma vez que estes produtos vinham de
uma fabricacdo artesanal, feitos por adultos e criancas, em oficinas de entalhadores de
madeira, de fundidores de estanho. Entdo, era possivel”[...] encontrar animais
entalhados em madeira com o marceneiro, soldadinhos de chumbo com o caldeireiro,
figuras de doces com o confeiteiro, bonecas de cera com o fabricante de velas”

(Benjamin,2002, p.90).

O autor enfatiza que com o processo de industrializacdo, a partir da segunda metade do
século XIX, esta forma de producdo comecou a desaparecer. A fabricacdo do brinquedo
deixa de fazer do nacleo familiar para se emancipar. O que anteriormente era motivo de
intensas ligacbes familiares com valores e sentimentos culturais muito significativos,
vai gradativamente se tornando um objeto-brinquedo-mercadoria produzido em grande

escala para um publico-alvo especifico.

O brinquedo estimula a representacédo, a expressao de imagens que evocam aspectos da
realidade (Kishimoto, 2011). O brinquedo coloca a crianga na presencga de reproducgoes:
tudo o que existe no cotidiano, a natureza e as constru¢des humanas. Pode-se dizer que
um dos objetivos do brinquedo é dar a crianga um substituto dos objetos reais, para que

possa manipula-los. Enquanto objeto, é sempre suporte da brincadeira.

Segundo Brougére (2010), o brinquedo traz para a crianga um suporte de acdo, de
manipulacdo, de conduta ludica, traz-lhe, também, formas e imagens, simbolos para
serem manipulados. Por isso, parece util considerar o brinquedo ndo somente a partir de
sua dimensdo funcional, mas também, a partir daquilo que podemos denominar sua

dimensdo simbdlica.
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Em seus estudos, o autor defende que os brinquedos podem ser definidos de duas
maneiras: seja em relacdo a brincadeira, seja em relacdo a uma representacédo social. No
primeiro caso, o brinquedo é aquilo que é utilizado como suporte numa brincadeira;
pode ser um objeto manufaturado, um objeto fabricado por aquele que brinca, uma

sucata, efémera, que s6 tenha valor para o tempo da brincadeira, um objeto adaptado.

Tudo, nesse sentido, pode se tornar um brinquedo e o sentido de objeto ludico so lhe é
dado por aquele que brinca, enquanto a brincadeira perdura. No segundo caso, 0
brinquedo é um objeto industrial ou artesanal, reconhecido como tal pelo consumidor
em potencial, em funcdo de tragos intrinsecos (aspecto, funcéo) e do lugar que lhe é
destinado no sistema social de distribui¢do dos objetos. Quer seja ou ndo utilizado numa
situacdo de brincadeira, ele conserva seu carater de brinquedo, e pela mesma razao é

destinado a crianca.

A imagem remete a uma funcéo social que consiste em propor um conteldo para o desejo. Pode-
se dizer que o brinquedo socializa o desejo, dando-lhe uma forma que pode ser dominada através
da brincadeira. E porque a imagem sedutora relaciona-se com o desejo é que ela pode
desencadear a brincadeira. Conceber brinquedos é produzir imagens que possuam um significado

em relacéo a l6gica do desejo como fundamento de brincadeira. (Brougeére, 2010, p.21)

No brinquedo, a crianca opera com significados desligados dos objetos e agdes aos
quais estdo habitualmente vinculados; entretanto, uma contradigdo muito interessante
surge, uma vez que, no brinquedo, ela inclui, também, acdes reais e objetos reais. Para
Brougere (2010), conceber e produzir um brinquedo é transformar em objeto uma
representacdo, um mundo imaginario ou relativamente real. Na idade pré-escolar surge
uma grande quantidade de tendéncias e desejos ndo possiveis de serem realizados de
imediato. Vygotsky (2007) afirma que, se as necessidades ndo realizaveis
imediatamente ndo se desenvolvessem durante os anos escolares, ndo existiriam 0s
brinquedos, uma vez que eles parecem ser inventados justamente quando as criangas

comegam a experimentar tendéncias irrealizaveis.

Se ignoramos as necessidades da crianga e 0s incentivos que sdo eficazes para coloca-la em acéo,

nunca seremos capazes de entender seu avango de um estagio do desenvolvimento para outro,

27



A importéncia do brincar na constru¢édo de conhecimentos de criancas na pré-escola

porque todo avanco estd conectado com uma mudanga acentuada nas motivacdes, tendéncias e
incentivos. A crianga satisfaz certas necessidades no brinquedo. Se ndo entendemos o caréter
especial dessas necessidades, ndo podemos entender a singularidade do brinquedo como uma
forma de atividade ( p.108)

Vygotsky (2007) ao estabelecer critérios para distinguir o brincar da crianca de outras
formas de atividade, afirma que no brinquedo, a crianca cria uma situagdo imaginaria.
Em seus estudos, afirma que ndo existe brinquedo sem regras. A situacdo imaginaria de
qualquer forma de brinquedo ja contém regras de comportamento, embora possa ndo ser
um jogo com regras formais estabelecidas a priori. Segundo o autor (p.112), “Da mesma
forma que uma situacdo imaginaria tem de conter regras de comportamento, todo jogo

com regras contém uma situacdo imaginaria”.

As brincadeiras sdo universais, estdo na histéria da humanidade, fazem parte da cultura
de um pais, de um povo. Para tanto, Kishimoto (2011) destaca que desde tempos
passados, 0s jogos tradicionais infantis fazem parte da cultura infantil. Pierre Bruegel,
em gravura datada de 1560, denominada Jogos de Criangas, estampa cerca de 86

brincadeiras em voga na época.

Segundo Wajskop (2012), a brincadeira, desde a antiguidade, era utilizada como um
instrumento para o ensino, contudo, somente depois que Se rompeu 0 pensamento
romanico passou-se a valorizar a importancia do brincar, pois antes, a sociedade via a
brincadeira como uma negacdo ao trabalho e como sindnimo de irreveréncia e até
desinteresse pelo que € sério. Mas mesmo com o passar do tempo, o termo brincar ainda

ndo esta tdo definido, pois ele varia de acordo com cada contexto.

Destarte, Brougére (2010) afirma que a acdo presente na atividade lddica é puramente
humana e difere da atividade ludica dos animais que agem por instinto. Segundo o
autor, a brincadeira ¢ resultado de relac6es interindividuais, as quais pressupdem uma
aprendizagem social; isto significa que o brincar € uma atividade aprendida. Assim, o
brincar ndo é uma dinamica interna do individuo, mas uma atividade dotada de uma
significacdo social precisa, que, como outras, necessita de aprendizagem. Nesta

concepcao, nao existe na crianca um jogo natural. A brincadeira ¢ o resultado de
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relacdes interindividuais, portanto, de cultura. Ela pressupde uma aprendizagem social.

Aprende-se a brincar.

A brincadeira é, antes de tudo, uma confrontagdo com a cultura. Na brincadeira, a crianca se
relaciona com contetdos culturais que ela reproduz e transforma, dos quais ela se apropria e lhes
da uma significagdo. A brincadeira é a entrada na cultura, numa cultura particular, tal como ela

existe num dado momento, mas com todo o seu peso historico. ( p.82)

Quando brinca, a crianga apropria-se daquilo que Brougere (2010) designou de “cultura
ludica”, um conjunto de regras e significagdes que permitem tornar o jogo possivel.
Nessa perspectiva, a brincadeira produz a cultura que ela propria necessita para existir.
O autor afirma ainda, que a cultura lidica se apodera de elementos da cultura do meio
ambiente da crianca para aclimati-la ao jogo, isto ¢, as “culturas ludicas” se

diversificam também conforme o meio social, a cidade e mais ainda o sexo da crianga.

A brincadeira, segundo Kishimoto (2011), é a acdo que a crianca desempenha ao
concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na agdo ludica. Pode-se dizer que € o ludico
em acdo. Para definir brincadeira infantil, Wajskop (2012) toma por base a concepgao
socio antropoldgica. Esta concepcao entende que a brincadeira € um fator social, espaco
privilegiado de interacdo infantil e de constituicdo do sujeito-crianca, como sujeito

humano, produto e produtor de historia e cultura.

Esta pesquisadora afirma que a brincadeira, na perspectiva socio histérica e
antropoldgica, € um tipo de atividade, cuja base genética € comum a da arte, ou seja,
trata-se de uma atividade social, humana, que supBe contextos sociais e culturais, a
partir dos quais a crianca recria a realidade através da utilizagdo de sistemas simbdlicos
préprios. Ao mesmo tempo, é uma atividade especifica da infancia, considerando que,

historicamente, esta foi ocupando um lugar diferenciado na sociedade.

Dessa forma, a brincadeira é uma atividade humana na qual as criancas sdo introduzidas
constituindo-se em um modo de assimilar e recriar a experiéncias socio cultural dos

adultos. Essa definicdo de brincadeira, como atividade especifica e fundamental que
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garante a interacdo e construcdo de conhecimentos da realidade pelas criangas, é que

nos faz estabelecer um vinculo com a fungédo pedagogica da escola.

Wajskop (2012) entende a brincadeira de faz de conta, a brincadeira protagonizada ou a
brincadeira de papéis como a atividade do brincar por exceléncia. A unidade
fundamental desta brincadeira ¢ o papel que é assumido pelas criancas e que revela e
possibilita, ao mesmo tempo, o desenvolvimento das regras e da imaginacao, através de
gestos e acdes significativas. Outras classifica¢cdes da brincadeira, de uso corrente na
literatura, como brincadeiras tradicionais, jogos de regras e jogos de construgdo, sao
consideradas como especificagfes desta atividade, tendo em vista a origem desta

brincadeira e as acdes especificas das criancas diante dos objetos ou do espaco.

A concepcdo de brincadeira é historicamente construida. A partir de uma perspectiva
sociocultural, compreende-se que a brincadeira constitui uma atividade social infantil,
desenvolvidas por criangas entendidas enquanto sujeitos historicos e sociais, marcados
pelo meio social em que se desenvolvem, mas que também o marcam. Nessa
perspectiva, a brincadeira € uma producdo cultural da sociedade humana e ndo algo

biologicamente determinado.

A brincadeira é uma forma de comportamento social, que se destaca da atividade do trabalho e
do ritmo cotidiano da vida, reconstruindo-os para compreendé-los segundo uma légica propria,

circunscrito e organizado no tempo e no espago. (Wajskop, 2012, p.35)

Pinto (2003), ao tratar acerca de jogos, brinquedos e brincadeiras, afirma que o jogo €
uma brincadeira com regras preestabelecidas e que exige certas habilidades do jogador,
ja a brincadeira é o brinquedo em acédo e, nem sempre, exige um objeto brinquedo para

acontecer, como as cirandas por exemplo.

Tentamos mostrar, no processo desta revisdo, a abrangéncia em que 0s termos jogo,
brinquedos e brincadeiras estdo inseridos. Definir os termos para serem adotados num
trabalho cientifico se faz necessario. Assim, tomando por base os estudos de Kishimoto

(2011), o brinquedo sera entendido, neste estudo, como objeto de brincar, suporte para
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a brincadeira. O termo brincadeira corresponde a agdo que a crianca desempenha ao
concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na acéo ladica. O jogo sera entendido tanto
como objeto, quanto como regras de um jogo. Estes termos estdo inseridos em um
universo mais abrangente, a dimensdo do ludico. O brincar diz respeito a acdo ludica,
seja brincadeira ou jogo, com ou sem 0 uso de brinquedos ou outros materiais ou

objetos.

2.2 O brincar no processo de desenvolvimento da crianca e na construgéao do
conhecimento

Sabemos que o brincar € uma das formas mais comuns do comportamento humano,
principalmente durante a infancia. Ao longo da histdria, prevaleceu por muito tempo a
ideia de que as brincadeiras deveriam ser reprimidas, pois eram vistas como distragoes
inGteis. A pratica do brincar era desvalorizada e menosprezada, destituida de valor a

nivel educativo.

Com o passar dos anos, a pratica do brincar adquiriu maior importancia a partir dos
estudos realizados por pesquisadores como Vygotsky e Piaget, entre outros. Tais
estudos comprovaram que a brincadeira influencia a formacéo do comportamento social
da crianca e que cada brinquedo, cada tipo de brincadeira, pode trazer beneficios para a
crianca que a acompanhardo por toda sua vida. Percebe-se que houve uma maior
sensibilidade ao se tratar de criancas, passando a ser respeitadas dentro do seu
desenvolvimento entendendo o brincar como algo proprio delas.  Através das
brincadeiras e jogos, séo desenvolvidos conceitos morais, sociais, formacédo de valores,

socializagdo e comunicacao.

Percebendo a crianga enquanto sujeito que constréi a sua identidade, a partir das
relagbes com o outro, nesta pesquisa consideramos importante entender o brincar e sua
relacdo com o desenvolvimento e aprendizagem dentro de uma perspectiva socio
histérica, compreendida a partir das reflexdes realizadas por Lev Semyonovich

Vygotsky(1896-1934) . Empregaremos 0s conceitos de Vygotsky, como suportes
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tedricos desta pesquisa e estabeleceremos um dialogo entre este e outros autores, tais

como Piaget, Leontiev, Froebel, Kishimoto, Brougére e outros.

Na perspectiva da teoria historico-cultural, o desenvolvimento humano se da por meio
de trocas reciprocas que se estabelecem durante toda a vida, entre fatores bioldgicos e
sociais, e entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre o outro. As
caracteristicas do individuo e o conhecimento que ele tem do mundo sdo construidos
especialmente nas relac@es interpessoais em que ele se envolve e que o levam a atribuir
sentido as situacOes, e a apropriar-se de formas de agir, sentir e pensar vigentes na
cultura. O homem como ser essencialmente social e historico se constitui e se

desenvolve na relagcdo com o outro.

Friedmann (2012, p.23) em seus estudos sobre culturas infantis, esclarece que as
criancas ja nascem inseridas em uma determinada cultura, na qual vdo desenvolver
competéncias pessoais e adquirir conhecimentos prévia e historicamente definidores de

um ou outro grupo social.

[...] os grupos infantis participam da recriagdo da humanidade com sua criatividade, com a

ressignificacdo das brincadeiras e atividades, novo vocabulario, novos contetidos, novas regras,

NoVoS espacos e objetos possiveis, contribuindo para a contracorrente desde o bergo.

No processo da construcdo dos conhecimentos, as interacfes sociais das criancas
distinguem-se de outras interacdes, bem como das dos adultos. Gragas as suas
experiéncias sociais, as criancas tém acesso a cultura, aos valores e conhecimentos

historicamente criados pelo homem.

Para Vygotsky (2007), as funcdes mentais superiores como a capacidade de solucionar

problemas, o armazenamento e uso adequado da memodria, a formacdo de novos

conceitos, o desenvolvimento da vontade — aparecem assim, inicialmente no plano

social, ou seja, na interacdo pessoa-pessoa, e apenas depois elas surgem no plano

psicoldgico, no proprio individuo. As representacBes e nocdes sociais das criangas sao

resultado da relacdo intrapessoal acrescida de relacGes interpessoais, configurando-se,
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assim, como o0 seu conhecimento de mundo. Por esta razdo, estas relacbes devem
ocorrer em um contexto que contribua, efetivamente, para o desenvolvimento desses

niveis.

Todas as fun¢des no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro no nivel social,
e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da
crianga (intrapsicologica). Isso se aplica igualmente para a atengdo voluntaria, para memdria
l6gica e para formacdo de conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se das relagdes reais
entre individuos humanos. (Vygotsky, 2007, P.58)

Neste contexto, entre outros signos, a apropriacdo pela pessoa da linguagem de seu
grupo social, constitui um processo fundamental para o seu desenvolvimento. A
linguagem permite que o mundo seja refratado na consciéncia humana, por meio dos
significados culturais selecionados pelo sujeito e por ele apropriados com um sentido
préprio, embora impregnado de valores e motivos sociais historicamente determinados.
(Oliveira 2011)

A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicacdo entre a crianca e as
pessoas que a rodeiam. S6 depois, convertido em linguagem interna transforma-se em funcéo
mental interna que fornece os meios fundamentais ao pensamento da crianga (VYGOTSKY,
2014, p.114)

Vygotsky (2007, p.94), ao discutir sobre desenvolvimento e aprendizagem destaca que
desde o nascimento, o bebé estd em relagdo social, em desenvolvimento, e,
consequentemente, em aprendizado. A crianca, antes de entrar na escola, ja apresenta

alguns aprendizados dos assuntos escolares.

Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola tem sempre uma
historia prévia. Por exemplo, as criancas comegam a estudar aritmética na escola, mas muito
antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades- tiveram de lidar com operagdes de
divisdo, adicdo, subtrac8o e determinacéo de tamanho. Consequentemente, as criancas tém a sua

prépria aritmética pré-escolar, que somente psicologos miopes podem ignorar.
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O referido autor afirma que, ja no periodo das perguntas das criancgas, quando assimilam
os nomes de objetos em seu ambiente, elas ja estdo aprendendo: “ [...] o aprendizado e
desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga.”
Vygotsky (2007, p.95).

Na discussdo que Vygotsky efetiva sobre o desenvolvimento, encontramos o
entendimento do autor a respeito da atividade central desta pesquisa, a brincadeira. O
brincar é definido pela situacdo imaginaria criada pela crianga. Segundo o autor, a
imaginagdo “ representa uma forma especificamente humana de atividade consciente,
ndo esta presente na consciéncia de criangas muito pequenas e esta totalmente ausente

em animais” (Vygotsky, 2007, p.109).

Na perspectiva historico-social, a brincadeira infantil assume uma posicéo privilegiada
para analise do processo de constituicdo do sujeito. O brincar é apresentado pelo autor,
como uma atividade em que tanto os significados social e historicamente produzidos sdo
construidos, quanto novos podem ali emergir. A brincadeira e o jogo de faz-de-conta,
seriam considerados com espacos de construcdo de conhecimentos pelas criancas, na
medida em que os significados que ali transitam sdo apropriados por elas de forma

especifica.

Teixeira ao abordar sobre esta discussdo do papel do brincar na construgdo do sujeito,
enfatiza que “a atividade ludica é uma das formas pelas quais a crianca se apropria do
mundo, e pela qual o0 mundo humano entra em seu processo de constituicdo, enquanto
sujeito historico”. (2014, p.49)

Brincar é uma atividade aprendida na cultura que possibilita que as criancas se
constituam como sujeitos, em um ambiente em continua mudanga, onde ocorre
constante recriacdo de significados, condi¢do para a construcdo por elas de uma cultura
de pares, conjunto relativamente estavel de rotinas, artefatos, valores e interesses que as
criangas produzem e partilham na interagdo com companheiros de idade. Ao brincar
com eles, as criangas produzem agdes em contextos sdcio-historico-culturais concretos

gue asseguram a seus integrantes, ndo sé um conhecimento comum, mas a seguranca de
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pertencer a um grupo e partilhar da identidade que o mesmo confere a seus membros
(Corsaro, 2009)

Durante a brincadeira, a crianga usa recursos proprios utilizando o corpo, associando
com o0s recursos disponiveis no ambiente e traz para o contexto do brincar, situacdes
vivenciadas por ela ou por outras pessoas (imitagcdo), construindo assim novos
significados. Para clarificar esta ideia, Oliveira (2000, p. 55) cita Pedroza, ao afirmar

que:

As criangas constroem suas brincadeiras recortando pequenas agdes das outras, ajustando-se a
elas, quer seja repetindo-as integralmente ou parcialmente, quer seja acrescentando-lhes algo e,
até, substituindo parte delas. Cada uma das criangas parece fazer uma ‘previsdo’ do que é
brincadeira e age nessa direcdo, mas a cada instante é confrontada com as a¢Bes, das outras

criangas e o efeito de suas prdprias acoes.

Vygotsky destaca ainda que, na idade pré-escolar, a brincadeira nasce a partir de um
desejo ndo realizado, iniciando-se, entdo, uma contradicdo entre o querer e 0 ndo poder,
ou seja, a crianca deseja realizar tarefas que ndo sdo préprias de sua idade, como, por
exemplo, dirigir como seu pai, ou cozinhar como sua mée. Essa contradicéo é resolvida
pelo brincar. O objetivo maior da brincadeira € resolver essa contradicdo, essa

necessidade. Vygotsky (2007, pp.108-109) afirma neste sentido que:

No principio da idade pré-escolar, quando surgem os desejos que ndo podem ser imediatamente
satisfeitos ou esquecidos, e permanece ainda a caracteristica do estado precedente de uma
tendéncia para a satisfacdo imediata desses desejos, 0 comportamento da crianca muda. Para
resolver essa tensdo, a crianga em idade pré-escolar envolve-se em um mundo ilusério e
imaginario onde os desejos ndo realizdveis podem ser realizados, e esse mundo é o que

chamamos de brinquedo.

Em seus estudos, o autor afirma também que o brincar cria a chamada zona de
desenvolvimento proximal, impulsionando a crianca para além do estagio de
desenvolvimento que ela ja atingiu. Ao brincar, a crianca se apresenta além do esperado
para a sua idade e mais além do seu comportamento habitual. Para este autor, o brincar

também libera a crianca das limitagdes do mundo real, permitindo que ela crie situacdes
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imaginarias. Ao mesmo tempo é uma acdo simbolica essencialmente social que depende
das expectativas e convengdes presentes na cultura. Na “zona de desenvolvimento
proximal” é que sdo diferenciados o nivel atual que a crianga alcanga com a solugdo de
problemas independentes e o nivel de desenvolvimento potencial marcado pela
colaboragdo do adulto e pares mais capazes. Vygotsky (2007) definiu a zona de

desenvolvimento proximal (ZDP) como:

(...) a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através
da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com os companheiros

mais capazes (p.97)

Entdo, através da imitagdo, da imaginagdo, a crianca repete comportamentos sociais,
antecipando o comportamento de idades futuras, fazendo coisas que ainda ndo pode.
Esforca-se, dessa maneira, para agir como adulto, ampliando o desenvolvimento de suas
acOes futuras e criando conceitos sobre 0 mundo, a partir daquilo que ja conhece sobre

seu meio e em razdo de suas necessidades momentaneas.

Para Oliveira (2011), o jogo simbdlico ou de faz de conta, particularmente, é ferramenta
para a criacdo da fantasia, necessaria a leituras ndo convencionais do mundo. Essa
ferramenta é fundamental para o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e a
exploracdo de significados e sentidos. Atua tambeém sobre a capacidade da crianga de
imaginar e de representar, articuladas com outra forma de expressdo. S&o0 0s jogos,

ainda, instrumentos para a aprendizagem de regras sociais.

Segundo Vygotsky (2007) a importancia do brincar para o desenvolvimento infantil
reside no fato de esta atividade contribuir para a mudanca na relacdo da crianga com 0s
objetos, pois estes perdem sua for¢ca determinadora na brincadeira. “A crianga vé um
objeto, mas age de forma diferente em relacdo ao que vé. Assim é alcancada uma
condicdo que comeca a agir independentemente daquilo que vé.” Vygotsky (2007,
p.114)

36



A importéncia do brincar na constru¢édo de conhecimentos de criancas na pré-escola

O autor (2014 e 2007) afirma que ha dois elementos importantes na brincadeira infantil:
a situacdo imaginaria e as regras. Em uma ponta, encontra-se 0 jogo de papéis com
regras implicitas e, em outra, 0 jogo de regras com regras explicitas. Ha um processo
que vai de situagBes imaginarias explicitas, com regras implicitas, as situacGes
implicitas, com regras explicitas. Por exemplo, a crianga imita um motorista de trem que
vai de um lugar a outro, mudando o roteiro conforme suas regras implicitas. No jogo de
futebol, as regras sdo explicitas, mas a situacdo varia conforme a estratégia adotada

pelos participantes.

No jogo simbolico, o objetivo estd na propria brincadeira e ndo vai, além disso.
Vigotsky considera que: “A situacdo imaginaria de qualquer forma de brinquedo ja
contém regras de comportamento” (2007, p.110). Por exemplo, a crianga que brinca de
ser motorista de Onibus e ndo aceita que seu colega siga a viagem sem pagar o valor da
passagem durante a brincadeira, j& sabe como funciona essa acao social. Entéo, através
dessa imitacdo, faz-se um elo de ligacdo com a realidade. As regras no jogo simbdlico
estdo implicitas e a crianca passa por modificacdes, a medida que vai desenvolvendo a
intuicdo e a operagdo. Através da imitacdo, a crianca busca fazer conexdo com a
realidade. O ludico, e de uma forma mais abrangente, o jogo simbolico, numa
perspectiva compartilhada, favorece a troca de significados e construgbes de novas

representacdes acerca do mundo.

Através da brincadeira, a crianca aprende a respeitar regras, a ampliar o seu
relacionamento social e a respeitar a si mesmo e ao outro. Por meio do universo lidico
que a crianga comeca a expressar-se com maior facilidade, ouvir, respeitar e discordar
de opinides, exercendo sua lideranga, e sendo liderados e compartilhando sua alegria de
brincar. Zanluchi (2005, p. 91) afirma que “A crianga brinca daquilo que vive; extrai
sua imaginacéo ludica de seu dia a dia”, portanto, as criangas, tendo a oportunidade de
brincar, estardo mais preparadas emocionalmente para controlar suas atitudes e emogdes
dentro do contexto social, obtendo assim, melhores resultados gerais no desenrolar da

sua vida.
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Para o enriquecimento deste trabalho, abordamos também as discussdes propostas por
Alexei Leontiev (1904-1979), pois para este autor, de fato, o brincar constitui 0 mais
alto nivel de desenvolvimento infantil por fornecer ampla estrutura basica para
mudancas das necessidades e da consciéncia, proporcionando a acdo na esfera
imaginativa, sendo que a criagdo das inten¢des voluntérias e a formacdo dos planos da

vida real favorecem o desenvolvimento (2014).

Leontiev (2014) afirma que, utilizando-se de atividades como jogos e brincadeiras, a
crianca apossa-se do mundo concreto dos objetos humanos, por meio da reproducao das
acoOes realizadas pelos adultos com esses objetos. O autor afirma que a brincadeiras das
criancas ndo sdo instintivas e o que determina o seu conteudo € a percepcdo que a
crianca tem do mundo dos objetos humanos. A criangca opera com 0s objetos que sdo
utilizados pelos adultos e, dessa forma, toma consciéncia deles e das a¢Ges humanas
realizadas com eles. Durante o desenvolvimento dessa consciéncia do mundo objetivo,
por meio da brincadeira a crianga “[...] tenta integrar uma relagdo ativa ndo apenas com
as coisas diretamente acessiveis a ela, mas também com o mundo mais amplo, isto é, ela

se esforga para agir como um adulto” Leontiev (2014, p.121).

Leontiev destaca ainda que a crianga nao dominou e ndo pode dominar as operagdes
exigidas pelas condic¢des objetivas reais da agdo dada, como, por exemplo, dirigir um
carro, andar de motocicleta, pilotar um avido. Mas, na brincadeira, na atividade ldica,
ela pode realizar essa acdo e resolver a contradicdo entre a necessidade de agir, de um

lado, e a impossibilidade de executar as operagdes exigidas pela agédo do outro.

Ainda Leontiev (2014) postula que, o brincar e o0 uso dos brinquedos aparecem na vida
da crianga como necessidade de interagdo com o mundo dos adultos. O conteudo das
brincadeiras acaba sendo determinado pela percepcdo que a crianca tem do mundo e
objetos humanos. Segundo ele, na brincadeira ndo existem elementos irreais, arbitrarios,
improvaveis e fantasticos, como se costuma pensar. Existe, sim, uma acdo, uma

operagéo e imagens reais de objetos reais e sociais
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“[...] brinquedo ndo surge como uma fantasia artistica, arbitrariamente construida no mundo
imaginério da brincadeira infantil; a propria fantasia da crianca é necessariamente engendrada
pelo jogo, surgindo precisamente neste caminho, pelo qual a crianga penetra a realidade”.
(Leontiev, 2014, p.130)

Segundo Leontiev (2014), a atividade ludica é considerada como a principal atividade
nesse estagio de desenvolvimento da crianga no periodo pré-escolar pelos seguintes

motivos:

- E a atividade pela qual os processos psiquicos tomam forma ou Ss&o
reorganizados. E no brincar, por exemplo, que se formam inicialmente os
processos imaginativos da crianca.

- Ela é a atividade da qual dependem, mais estreitamente, as mudancas
psicoldgicas fundamentais da personalidade infantil. E precisamente na
brincadeira que a crian¢a, no periodo pré-escolar, se apropria, por exemplo, das
funcGes socais das pessoas e das normas de comportamento apropriado.

- Ela é a atividade sob cuja forma aparecem tipos novos de atividade e o motivo

para isso esta no processo e ndo no resultado.

O brincar traz vantagens sociais, cognitivas e afetivas para o desenvolvimento da
crianca. Oliveira (2011) afirma que ao brincar, aspectos como, afetividade, motricidade,
linguagem, percepcdo, representacdo, memoria e outras fungdes cognitivas estdo
intimamente relacionadas. O brincar favorece o equilibrio afetivo da crianca e contribui
para 0 processo de apropriacdo de signos sociais. Cria condicbes para uma
transformacéo significativa da consciéncia infantil, por exigir das criangas formas mais
complexas de relacionamento com o mundo. Por meio do brincar, a crianga pequena
exercita capacidades nascentes, como as de representar 0 mundo e de distinguir entre
pessoas, possibilitadas especialmente pelos jogos de faz de conta e os de alternancia,

respectivamente.

Ao brincar, a crianca passa a compreender as caracteristicas dos objetos, seu funcionamento,
0s elementos da natureza e os acontecimentos sociais. Ao mesmo tempo, ao tomar o papel do

outro na brincadeira, comeca a perceber o papel do outro na brincadeira, comeca a perceber

39



A importéncia do brincar na constru¢édo de conhecimentos de criancas na pré-escola

as diferentes perspectivas de uma situagdo, o que lhe facilita a elaboracdo do diélogo interior

caracteristico de seu pensamento verbal. (Oliveira, 2011, p.164)

O fato de referenciarmos Vygotsky como base desta investigacdo, significa interpretar o
brincar como um processo biologico e psicoldgico, mas considerando que estes estdo
inseridos num contexto cultural e social. Como exemplo disso, podemos citar Brougére,
para quem o brincar “ ¢ uma atividade dotada de significagdo social precisa que, como
outras, necessita de aprendizagem (2014, p. 20). Segundo este autor, a crianga adquire, e
constr6i sua cultura IGdica brincando. E o conjunto de sua experiéncia ludica
acumulada, comecando pelas primeiras brincadeiras de bebé, evocadas anteriormente,
que constitui sua cultura ludica. Essa experiéncia € adquirida pela participacdo em jogos
com os companheiros, pela observagdo de outras criangas, pela manipulagéo cada vez
maior de objetos de jogo. O desenvolvimento da crianca determina as experiéncias
possiveis, mas ndo produz por si mesmo, a cultura ladica. Esta origina-se das interacdes
sociais, do contato direto ou indireto (manipulacdo do brinquedo). Neste contexto,
compreende-se que a experiéncia nao é transferida para o individuo, pois ele é um co-

construtor.

Para Brougeére (2010), a crianca, na sua brincadeira, ndo se contenta em desenvolver
comportamentos, mas manipula as imagens, as significacbes simbdlicas que constituem
uma parte da impregnacdo cultural a qual estd submetida. Como consequéncia, ela tem

acesso a um repertorio cultural préprio de uma parcela da civilizag&o.

O brinquedo parece afastado do mundo real constantemente evocado por ele. E um universo
espelhado que, longe de reproduzir, produz, por modificacdes, transformacgdes imaginarias. A
crianga ndo se encontra diante de uma reproducdo fiel do mundo real, mas sim de uma imagem
cultura que Ihe é particularmente destinada. Antes mesmo da manipulacdo ludica, descobrimos
objetos culturais e sociais portadores de significagdes. Portanto, manipular brinquedos remete,
entre outras coisas, a manipular significaces culturais originadas em uma determinada
sociedade. ( p.45)

Quando as criancas representam, papéis, elas buscam um objetivo comum para que estes
possam ser bem desempenhados; para isto, elas precisam chegar a um acordo sobre o
argumento do jogo e a distribuicdo de papéis, além de discutirem situacfes e imprevistos

(ue surgem no jogo.
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A presenca de companheiros aumenta a possibilidade de construgéo e respeito as regras,
pois enquanto brincam, as criancas podem construir relacfes reais entre elas e elaborar
regras de organizacao e convivéncia. O respeito as regras construidas pelo grupo, é uma

condigéo para a crianca participar da brincadeira.

Entretanto, Brougére (2010) alerta que, na brincadeira, uma regra sé tem valor se for
aceita pelos que brincam e s6 vale naquele espaco e tempo determinado. A regra pode ser

transformada, desde que isso seja decidido e acordado pelos parceiros de brincadeiras.

Isto mostra bem a especificidade de uma situacdo que se constroi pela decisdo de brincar, e que
é, de fato, desfeita quando a decisdo é questionada. A regra permite, assim, criar uma outra
situacdo, que libera os limites do real. (p.108)

A expressdo ludica é controlada por regras implicitas ou explicitas provenientes do meio
cultural, ja que as brincadeiras nascem e crescem, e adquirem significados em cada
cultura. Quando a crianca brinca, o que ela internaliza, repete e/ou recria sao acdes que
ela observa no cotidiano da cultura a qual ela esta inserida; desse modo 0 uso que a
crianca faz do brinquedo, a maneira como ela brinca, as preferéncias e o respeito as

regras da brincadeira sdo indicados pelas praticas sociais proprias do seu grupo social.

Quando a crianca brinca, estd manipulando sua realidade, modificando-a, interagindo
diretamente com os objetos; é uma relacdo intima de construcao e desconstrucéo do real
para a fantasia. O brinquedo é um objeto concreto capaz de fazer fluir o mundo
imaginario da crianca, € um vinculo entre a fantasia e a realidade, entre 0 mundo da

crianca e 0 mundo do adulto. (Pinto, 2003)

Dessa forma, percebe-se como o brincar é algo essencial para o desenvolvimento
infantil. Uma crianca que ndo consegue brincar, deve ser objeto de preocupacéo.
Disponibilizar espago e tempo para brincadeiras, portanto, significa contribuir para um
desenvolvimento saudavel. E importante também que os adultos resgatem sua
capacidade de brincar, tornando-se, assim, mais disponiveis para as criangas enquanto

parceiros e incentivadores de brincadeiras.
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Brougere (2003, p. 70) ressalta a importante contribui¢do de Froebel, apontando que sua
originalidade esta no vinculo que ele estabeleceu entre suas teses sobre o papel do jogo
na infancia e a “concep¢ao de um material estimulante, especifico, manipulavel e
simbdlico [..] Uma educacdo baseada no jogo espontaneo torna-se td0 somente
pensavel, mas materializada”. Assim, ¢ a exploragdo do material- bola, cubo, varetas
etc — pela crianga, de modo livre e espontaneo (0 que caracteriza o0 jogo) que é
educativa, e ndo o material em si. O material (cubo, varetas etc) por si s6 ndo exerce
sobre a crianca nenhuma acao educativa; seu efeito educativo depende da iniciativa (da

acao) da crianca em explorar suas potencialidades.

Neste trabalho, destacamos novamente Froebel (2001), pois fez do brincar a parte
central de seu sistema educativo. Em seus estudos, ressalta que o jogo constitui 0 mais
alto grau de desenvolvimento da crianca, a manifestacdo espontanea e natural do mundo
intuitivo, imediatamente provocada por uma necessidade interior. Por isso, quando
brinca, a crianca esta imersa em um mundo de alegria, contentamento, paz e harmonia

proporcionados pelo brincar espontaneo.

Froebel considera, entéo, dois tipos de jogos:

- 0S jogos livres e interativos, com um fim em si mesmos: atividades simbolicas e
imitativas que a crianca desenvolve espontaneamente e em liberdade, destinadas a

socializacdo; como as brincadeiras de faz de conta;

- 0s dons e as ocupac0es (estdo entre eles, 0s jogos de construcdo): séo pequenos objetos
geomeétricos, como bola, cilindro, cubo, tridngulo, esfera, blocos de construcdo, anéis,
argila, desenhos e dobraduras- suporte de acdo para os educadores trabalharem com
conhecimentos e habilidades sensoriais, cognitivas, sociais e afetivas. E as ocupagdes

sdo as atividades orientadas com materiais e objetos educativos especificos.

De acordo com Veiga (2000), a proposta de Froebel gerou duas orientagdes opostas: 0

brincar livre, destinado & socializagdo; e o brincar dirigido, voltado para o ensino.
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Kishimoto (2011), ao tratar sobre esta tematica, afirma que todo jogo infantil é
educativo, inclusive o jogo livre, na medida em que tem um papel importante no
desenvolvimento da crianca. Se considerarmos que a crianga pre-escolar aprende de
modo intuitivo, adquire nog¢Oes espontaneas, em processos interativos, que a envolvem
por inteiro- sua cognicado, afetividade, corpo e interagdes sociais-, 0 brinquedo adquire

um papel de grande relevancia para o desenvolvimento.

Ao permitir a acdo intenciona (afetividade), a construcdo de representacdes mentais
(cognicao), a manipulacdo de objetos e o desempenho de agdes sensério-motoras
(fisico) e as trocas nas interacdes (social), o jogo completa varias formas de

representacdo da crianca ou suas inteligéncias multiplas.

Nesta perspectiva, desde que mantidas as condi¢Ges intencionais da crianca no brincar,
livre ou dirigido, no jogo, no brinquedo ou na brincadeira, estardo asseguradas as
situacdes de aprendizagem. Brincar é fonte de lazer, mas €, simultaneamente, fonte de
conhecimento; € esta dupla natureza que nos leva a considerar o brincar como parte

integrante da atividade humana.

A crianca ndo nasce sabendo brincar, ela precisa aprender, por meio das interagcbes com
outras criangas e com os adultos. Ela descobre, em contato com objetos e brinquedos,
possibilidades de uso desses materiais. Observando outras criangas e as interveng0es da
professora ela aprende novas brincadeiras e suas regras. Depois que aprende, pode
reproduzir ou recriar novas brincadeiras. Assim elas vdo garantindo a circulacdo e

preservacao da cultura ltdica (Kishimoto, 2010, p.62).

Em sua obra, A formagao do simbolo na crianca (2013), Piaget analisa e esclarece as
relacGes entre o jogo e o funcionamento intelectual. Buscamos um tedrico com quem,
mesmo tendo outra concepcdo sobre a brincadeira, fosse possivel um didlogo que
contribuisse para a substancializacdo do tema. Piaget adota a brincadeira como conduta
livre, espontanea, que a crianga expressa por sua vontade e pelo prazer que Ihe da. Para
0 autor, ao manifestar a conduta ludica, a crianca manifesta o nivel de seus estagios

cognitivos e constroi conhecimentos.
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Para que possamos compreender a concepgao piagetiana sobre o jogo, torna-se essencial
0 esclarecimento sobre os conceitos de acomodacdo e assimilacdo, pois para Piaget,
cada ato de inteligéncia é definido pelo equilibrio entre estas duas tendéncias. Na
assimilacdo, o sujeito incorpora eventos, objetos ou situacGes dentro de formas de
pensamento, que constituem as estruturas mentais organizadas. Na acomodacéo, as
estruturas mentais existentes reorganizam-se para incorporar novos aspectos do
ambiente externo. Esses dois processos formam parte de toda as acdes, aparecem em
todos os estagios de desenvolvimento. Durante o ato de inteligéncia, o sujeito adapta-se
as exigéncias do ambiente externo, enquanto a0 mesmo tempo, mantém sua estrutura
mental intacta. O brincar, neste caso, € identificado pela primazia da assimilacdo sobre a
acomodacdo. Ou seja, 0 sujeito assimila eventos e objetos ao seu eu e suas estruturas

mentais.

Assim, para Piaget, 0 jogo é:

expressdo de uma das fases dessa diferenciacdo progressiva; € o produto da assimilacdo,
dissociando-se da acomodacdo antes de se reintegrar nas formas de equilibrio permanente que
dele fardo seu complemento, no nivel do pensamento operatdrio ou racional [...]. 0 jogo constitui

o0 polo extremo da assimilacéo do real ao eu. (Piaget, 2013, p.182)

Diferente da perspectiva socio histérica que ndo tem grande preocupacdo ha
classificacédo e caracterizagéo do brinquedo, a obra de Piaget (2013) classifica os jogos a
partir da evolugcdo das estruturas mentais, caracterizando trés formas basicas de
atividades ladicas de acordo com as etapas de desenvolvimento: 0s jogos de exercicio,
0s jogos simbdlicos e jogos de regras. O jogo de exercicio, que aparece durante os 18
meses de vida, envolve a repeticdo de sequencias ja estabelecidas de acdes e
manipula¢Ges, ndo com propositos praticos ou instrumentais, mas por mero prazer
derivado da maestria de atividades motora. Em torno de um ano de idade, tais exercicio

praticos tornam-se menos numerosos e diminuem em importancia.
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Os jogos simbdlicos surgem durante o segundo ano de vida, com o aparecimento da
representacdo e da linguagem, até aproximadamente 6-7 anos. Com o aparecimento do
jogo simbolico, a crianga ultrapassa a simples satisfacdo da manipulacdo. Ela vai
assimilar a realidade externa do seu eu, fazendo distorgGes ou transposi¢des. Da mesma
forma, o jogo simbdlico é usado para encontrar satisfacdo fantasiosa por meio de
compensacao, superacdo de conflitos, preenchimento de desejos. Quanto mais avanca

na idade, mais caminha para a realidade.

O terceiro tipo de jogo que Piaget examina é o de regras que marca a transicdo da
atividade individual para a socializada. Este jogo predomina no periodo de 7 a 11 anos.
Para Piaget, a regra pressup@e a interacdo de dois individuos e sua funcédo € regular e
integrar o grupo social. No livro A formacéo do simbolo na crianga. Piaget focaliza os
jogos espontaneos com regras baseadas em concordancia temporéaria. Ele vé tais jogos
espontaneos, como representando os resultados da socializagdo proveniente de jogos de

exercicios e simbdlicos.

Segundo o referido autor, o desenvolvimento do jogo progride de processos puramente
individuais e simbolos idiossincraticos privados que derivam da estrutura mental da

crianca e que so por ela podem ser explicados.

Com o aparecimento do jogo simbdlico, a crianga ultrapassa a simples satisfacdo da
manipulacdo. Ela vai assimilar a realidade externa ao seu eu, fazendo distor¢des ou
transposi¢ées. Da mesma forma, o jogo simbolico € usado para encontrar satisfacdo
fantasiosa por meio da compensacéo, superacao de conflitos, preenchimento de desejos.

Quanto mais avanca em idade, mais caminha para a realidade.

Por meio da brincadeira, a crian¢a aprende a seguir regras, experimenta formas de
comportamento e se socializa, descobrindo o mundo ao seu redor. Brincando com outras
criancas, encontra seus pares e interage socialmente, descobrindo, desta forma que nédo é
0 Unico sujeito da acdo, e que, para alcancar seus objetivos, precisa considerar o fato de
que outros tambeém tem objetivos proprios. (TEIXEIRA, 2014, p.49)
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2.3 O papel do educador e a pratica do brincar na pré-escola

Vimos no capitulo anterior, através da concepcao de varios autores que a pratica do
brincar é uma atividade predominante na vida da crianga, sendo fonte de

desenvolvimento integral e construcao de conhecimentos.

Neste capitulo, consideramos fundamental a discussdo sobre a importancia da pratica do
brincar no contexto da pré-escola e o papel do professor enquanto mediador e
propiciador desta pratica em sala de aula. Nesta discussao, também daremos destaque ao
papel da brincadeira segundo o Referencial Curricular Nacional Para Educacédo Infantil
(RCNEI,1998).

Para tanto, o espago escolar é essencial para que a crianca se socialize e construa
conhecimentos variados, tendo como pratica a brincadeira. Brougére (2003) afirma que
a crianca constréi a sua cultura ludica, brincando. Essa diversificacdo de culturas é
encontrada em ambientes que concentram um determinado nimero de criangas e que,
além disso, estimulam a brincadeira de forma livre e a0 mesmo tempo direcionada. Um

ambiente importante que pode oferecer essas caracteristicas é, justamente, a escola.

Segundo Wajskop (2012), na escola, desde cedo, a crianca também tem a necessidade
de brincar como forma de socializacdo e de interagdo com a experiéncia sécio historica,
dos adultos e do mundo por eles criado. Dessa forma, a brincadeira é uma atividade
humana na qual as criancas sdo introduzidas, constituindo-se em um modo de assimilar
e recriar a experiéncia sociocultural dos adultos. A definicdo de brincadeira como
atividade social especifica e fundamental que garante a interacdo e construcdo de
conhecimentos da realidade pelas criangas, € que permite estabelecer um vinculo com a

funcdo pedagdgica da pré-escola.

E fundamental destacarmos que a Educacdo Infantil tem como finalidade o
desenvolvimento absoluto das criangas até cinco anos de idade e € nessa etapa que as

criancas descobrem novos valores, sentimentos, costumes, ocorrendo também o
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desenvolvimento da autonomia, da identidade e a interagdo com outras pessoas. Nesse
contexto da educacdo infantil, a brincadeira torna-se presente, pois as criancas brincam
e procuram compreender 0 mundo adulto fazendo uso de alguns objetos, transformando-
os de acordo com suas necessidades, para representar situa¢fes ja vivenciadas ou

pessoas de seu convivio.

Quando brinca, a crianca potencializa e pratica os quatro pilares da educacdo propostos
por Jacques Delors (1996) a UNESCO, como forma integral de desenvolvimento: ela

aprende a conhecer, aprende a fazer, aprende a conviver e aprende a ser.

Segundo Brougere (2010), a crianga evolui nos seus primeiros anos de vida, periodo em
que boa parte delas frequenta Institui¢cbes de Educacao Infantil (creches e pré-escolas), e
como permanecem a maior parte do dia, ou mesmo o turno integral, nas referidas
instituicdes, o brincar nesses espacos precisa ter um olhar do professor, com carater de
observacao e pesquisa, possibilitando um maior entendimento sobre o desenvolvimento
infantil. Segundo este autor, a partir da brincadeira, a crianga constrdi sua experiéncia
de se relacionar como mundo de maneira ativa, vivencia experiéncias de tomadas de

decisoes.

O brincar é uma atividade Iudica que pode e deve ser desenvolvida na escola, ja que
permite a crianca desenvolver-se em diversos aspectos, como: cognitivo, social, fisico,
motor, além de representar momentos vivenciados anteriormente, a partir da

brincadeira.

O brincar apresenta-se por meio de varias categorias de experiéncias que sdo diferenciadas pelo o
uso do material ou dos recursos predominantemente implicados. Essas categorias incluem:
movimento e as mudancas da percepcdo resultantes essencialmente da mobilidade fisica das
criancas; a relacdo com os objetos e suas propriedades fisicas assim como a combinagdo e
associacdo entre eles; a linguagem oral e gestual que oferecem varios niveis de organizacéo a
serem utilizados para brincar; os contetdos sociais, como papéis, situacdes valores e atitudes que
se referem & forma como universo social se constroi; e, finalmente, os limites definidos pelas
regras, constituindo-se em um recurso fundamental para brincar. Estas categorias de experiéncias
podem ser agrupadas em trés modalidades basicas, quais sejam, brincar de faz-de-conta ou com
papéis, considerada como atividade fundamental da qual se originam todas as outras, brincar
com materiais de construcdes e brincar com regras. (RCNEI, 1998, v. 1 p.28).
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Os RCNEI (1988) abordam que o brincar desenvolve integralmente a crianca, porque
essa pratica proporciona a ela, momentos de prazer envolvendo-se e sentindo motivada
em realiza-la e assim, favorecendo o desenvolvimento cognitivo, visto que € por meio
do brincar que as criangas se esforcam para resolver obstaculos tanto cognitivos quanto
emocionais, explorando a partir das brincadeiras a sua espontaneidade criativa, e com

isso, elas comecam a dar significados ao meio social em que se encontram inseridas.

Entendemos que o brincar auxilia na aprendizagem, sendo assim, torna-se necessario
que o professor seja a favor do Iudico, pois do contrério a escolarizacdo infantil perdera
a sua principal caracteristica. E através do lGdico que o professor obtém informacdes
valiosissimas sobre seus alunos, além de estimula-los na criatividade, autonomia,
interacdo com seus pares, na construcdo do raciocinio l6gico matematico, nas
representagcbes de mundo e de emocgles, ajudando assim, na compreensdo e

desenvolvimento do universo infantil.

O professor tem um papel muito importante na educacéo, pois ele é o mediador entre o
aluno e o conhecimento, proporcionando situacdes de aprendizagem para desenvolver

as capacidades afetivas, cognitivas, emocionais e sociais.

As possibilidades de aprendizagem ndo sdo resultado de processos espontaneos, mas
requerem alguns elementos mediadores (internos e externos). Mediadores internos sao,
por exemplo, as memorias de situacOes, as percepcdes e sensagdes, as expectativas e
necessidades das criancas, que vao se apresentando ao longo da experiéncia cotidiana.
As andlises feitas apontaram que, além deles, um mediador externo a crianga importante
sdo os brinquedos e artefatos (objetos, indumentarias, etc.) e, em especial, a presenca de
outras criangas, que lhes permite conversar, explorar o mundo e brincar com alguém, ou
discutir ou brigar com um companheiro, confrontar diferentes pontos de vista e solucdes
para um problema, dentre outros. (Oliveira, 2011, p.143)

Oliveira esclarece ainda que o estudo do papel do educador junto as crian¢as, ndo pode
descuidar do exame das relagdes que elas estabelecem entre si nas diferentes situagdes.
Atos cooperativos, imitacoes, dialogos, disputas de objetos e mesmo brigas, entre tantos
outros, sdo grandes momentos de desenvolvimento. Todas essas situacdes sdo presentes
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nas creches e pre-escolas, devendo os professores criar condi¢cBes para lidar

positivamente com elas.

Neste contexto, a pré-escola torna-se um espaco essencial para que essas relacbes
sociais sejam observadas juntamente com a pratica do brincar. Para que o brincar
aconteca, é necessario que o professor tenha consciéncia do valor das brincadeiras e dos
jogos para a crianca, 0 que indica a necessidade de esse profissional conhecer as

implicacdes nos diversos tipos de brincadeiras. Bem como saber usa-las e orienta-las.

O adulto deve ser elemento integrante das brincadeiras, ora como observador e organizador, ora
como personagem que explicita ou questiona e enriquece o desenrolar da trama, ora como elo de
ligacdo entre as criangas e os objetos. E, como elemento mediador entre as criancas e o
conhecimento, o adulto deve estar sempre junto as primeiras, acolhendo suas brincadeiras, atento
as suas questdes, auxiliando-as nas suas reais necessidades e buscas em compreender e agir obre

0 mundo em que vivem. (Wajskop, 2012, p 45)

Quando o RCNEI (1998) trata o professor como mediador, aponta o brincar como
instrumento proprio e necessario para a crianga. “E preciso que o professor tenha
consciéncia que na brincadeira, as criangas recriam e estabilizam aquilo que sabem
sobre as mais diversas esferas do conhecimento, em uma atividade espontanea
imaginativa” (p.29), ou seja, pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e
criadas por elas mesmas, as criangas podem acionar seus pensamentos para a resolucao
de problemas que lhe sdo importantes e significativos. Com a brincadeira, portanto,
cria-se um espaco no qual as criancas podem experimentar o0 mundo e internalizar uma

compreensdo particular sobre as pessoas, 0s sentimentos e os diversos conhecimentos.

A intervencdo do educador durante as brincadeiras realizadas pelas criancas nas
instituicGes escolares € de suma importancia, mesmo que seja no brincar espontaneo. O
professor deve oferecer materiais, espaco e tempos adequados para que a brincadeira

ocorra em sua esséncia.

Brougére (2003) afirma que o carater inconsequente do brincar ndo impede que nele se

veja um lugar de educacdo. Entdo, possibilitar a experimentacdo do ludico nas creches e
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pré-escolas é sem dudvida alguma realizar um trabalho pedagdgico produtivo, pois a
brincadeira € arena e motor no processo de desenvolvimento e aprendizado uma vez que
abrange, de modo imbricado, tanto a cognic¢do da crianca, quanto a psicomotricidade, a

afetividade, a sociabilidade e a capacidade imaginativa.

E fundamental lembrarmos que os professores precisam acreditar na concepgio que traz
0 brincar como atividade essencial da infancia. Segundo Teixeira (2014) “para que 0
brincar aconteca, & necessario que o professor tenha consciéncia do valor das
brincadeiras e dos jogos para a crianga, o que indica a necessidade de esse profissional
conhecer as implicagdes nos diversos tipos de brincadeiras. Bem como saber usa-las e
orientd-las” (Teixeira, 2014, p.65)

Neste contexto, é preciso que os educadores pensem nos ambientes de brincadeiras,
pois assim, serdo maiores as possibilidades de as criangas manifestarem seus

sentimentos, ideias e agdes. Desse modo, 0 RCNEI afirma:

(...) cabe ao professor, organizar situacBes para que as brincadeiras ocorram de maneira
diversificada para propiciar as criangas a possibilidade de escolherem os temas, papéis, objetos e
companheiros com quem brincar ou 0s jogos de regras e de construgdo, e assim elaborarem de
forma pessoal e independente suas emocgdes, sentimentos, conhecimentos e regras sociais (Brasil,
1998, p.29, v.1)

Teixeira (2014) esclarece que ao utilizar o brinquedo nas aulas, como material
pedagdgico, € importante que o professor ndo se deixe levar por uma liberdade de
exploracdo, ou seja, simplesmente deixar os alunos em um determinado espaco
brincando sem nenhuma orientagdo e consciéncia de suas agOes. Deve haver
planejamento e as atividades devem ser mediadas pelo professor, desafiando os alunos
na resolucdo de problemas, aumentando o repertério de respostas para suas agoes,

estimulando sua criatividade e, principalmente, contribuindo para a sua formacao.

A observagao das brincadeiras infantis revela, entdo, o progresso das criancas: “Por

meio das brincadeiras, os professores podem observar e constituir uma visdo dos
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processos de desenvolvimento das criangas em conjunto e de cada uma em particular”
(RCNEI,1998, p.28). A crianca pode ser avaliada por meio do brincar, onde estiver e

por quem estiver com ela — mae, professora e outros.

Através da observacdo do ludico, o educador pode obter importantes informagdes sobre
o brincar. E essas informacGes definem critérios como: quanto tempo uma determinada
brincadeira ou jogo envolvem as criancas, quais as competéncias dos jogadores, qual o
grau de criatividade, de autonomia, iniciativa e criticidade, quais as linguagens
utilizadas pelos envolvidos, se possuem interesse, motivacao, afetividade, emocoes e
satisfacdo pelo brincar, se demonstram colaboragdo, competitividade, interacéo,

construcdo de raciocinio, argumentacao e opiniao.

A acdo do professor de educacdo infantil, como mediador das relagdes entre as criancas e 0s
diversos universos sociais nos quais elas interagem, possibilita a criagdo de condicbes para que
elas possam, gradativamente, desenvolver capacidades ligadas & tomada de decisGes, a
construcdo de regras, a cooperacdo, a solidariedade, ao didlogo, ao respeito a si mesmas e ao
outro, assim como desenvolver sentimentos de justica e acGes de cuidado para consigo e para
com os outros (BRASIL, 1998, p.43).

No decorrer do brincar, através das acBes das criancas, € possivel que o educador
diagnostique problemas como valores morais, comportamentos nos diferentes

ambientes, conflitos emocionais e cognitivos, ideias e interesses.

Portanto, o educador possui um papel de um facilitador, ora orienta e dirige as
atividades ludicas, ora coloca as criancas como responsaveis de suas proprias
brincadeiras. E importante que o responsavel organize e estruture o espaco de forma a
estimular na crianga a vontade de brincar, de competir e cooperar, pois em relacdo ao
brincar o que é mais importante é a participacdo e aliando a teoria a pratica acontece a

valorizagdo do conhecimento.

O educador pode selecionar, organizar e apresentar objetos, materiais, suportes e
experiéncias para desenvolver conceitos ou temas. A intervencdo deve revitalizar,

clarificar e explicar o brincar, ndo dirigir as atividades.
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E importante que o educador determine certa “area livre” onde as criancas possam
mexer, montar, fazer e criar, dando certo tempo para que a criatividade e imaginacao

acontecam.

De acordo com o RCNEI, Brasil (1998), o adulto pode auxiliar na distribuicdo das
fungdes, mas o interessante é que as crian¢as adquiram progressiva autonomia. Sendo
assim, o professor deve orientar a crianca, deixando que a brincadeira espontanea surja
na situacdo de aprendizagem, pois é atraves dela que a crianga se prepara para a vida em

seus proprios termos.

E essencial que o educador esteja disponivel a acolher as producdes ludicas da crianga e
recolher nelas sua intima ligacdo com o aprender. O acolhimento do jogo, significa o
acolhimento da cultura ladica infantil, o que remete a compartilhar com a crianca suas
brincadeiras, seus jogos, as historias de instigar a curiosidade da crianca, de seduzi-la a
descobrir e descobrir-se, a criar e a criar-se, enfim, de seduzi-la a desejar conhecer, o
que implica conhecer-se. No jogo compartilhado com a crianga, acolher as fantasias,
provocar o despertar da criatividade e o desejo de saber. N&o se trata simplesmente de
sugerir uma brincadeira ou deixar que as criangas brinquem livremente, mas de “brincar
com”, de compartilhar com a s criangas suas produ¢des, de criar espagos para que
possam atribuir significados a estas produgdes e também apropriar-se da cultura ladica.
Ao compartilhar as brincadeiras com a crianga, o professor compartilha também das
fantasias colocadas em cena pelas criangas, sem contar suas proprias fantasias (infantis)
(Sommenhralder & Alves, 2011, p.55).

Os RCNEI defendem o brincar como uma atividade necessaria no cotidiano escolar, por
possibilitar as criancas momentos de experiéncias e ampliacdo de novas descobertas.
Através desse ato, as criangas se desenvolvem em diferentes aspectos, como por
exemplo em relacdo a autonomia, a cognicdo, a linguagem, a motricidade, entre outros,
visto que nas brincadeiras s criancas tém a oportunidade de participarem, criarem,
interagirem umas com as outras e assim resolverem situacBes que venham surgir
durante as atividades favorecendo assim, uma melhor compreensdo e capacidade de

resolucéo.
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Brincar é realmente uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, se comunicar por meio
de gestos, sons, e mais tarde representar determinado papel na brincadeira, faz com que

ela desenvolva sua imaginacdo. (RCNEI, 1998, v. 2, p. 22).

A partir dessas interagcdes com as brincadeiras e os brinquedos, os educandos comegam
a desenvolver a sua linguagem em conversas, gestos e manuseios, pois entendemos que
dialogando em coletividade durante a realizacdo de todas as brincadeiras, a crianca
inicia a sua insercao no meio social em que vive. A crianga é um ser que brinca e gosta
de vivenciar novas tentativas experimentais, proporcionadas pelas brincadeiras e
favorecendo a sua imaginacao, criacdo e interiorizacdo de alguns modelos e exemplos

de adulto.

O ato de brincar € de essencial importancia para o desenvolvimento da motricidade das
criangas, uma vez que ao brincarem elas tém a oportunidade de manusear brinquedos,

pular, dancar, correr e isso facilitara o desenvolvimento de sua coordenagao motora.

Os RCNEI (1988) afirmam que o espaco da brincadeira pode ajudar os educadores a
observarem as experiéncias prévias das criancas, pois essa pratica provoca momentos de
tentativas de novas descobertas e criatividades destas criangas. Porém, é necessario
analisar que para o brincar possibilitar & crianca o desenvolvimento através dessas
experiéncias realizadas por elas, é de fundamental importancia a mediacdo e uma boa
pratica educativa planejada do professor. Podemos assim dizer, que as aprendizagens
que ocorrem durante o desenvolvimento da crianca sdo construidas em situacfes de
interacOes, sendo de essencial importancia a mediacdo e interacdo com um adulto, neste

caso especifico o educador.

Assim, cabe ao professor propiciar situacdes de conversa, brincadeiras ou de aprendizagens
orientadas que garantam a troca entre as criangas, de forma a que possam comunicar-se e
expressar-se, demonstrando seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente
acolhedor e que propicie a confianca e a autoestima. (RCNEI, 1998, p. 31)
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A educacdo mais eficiente &, pois, justamente aquela que proporciona auto expressdo e
participacao social. Dessa forma, o educador deve fazer dos jogos, dos brinquedos e das

brincadeiras uma arte, um instrumento para promover e facilitar a educacéo (Teixeira,
2014, p.39).
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3 Introducéo

A qualidade e o conceito do brincar, precisam ser valorizados no cotidiano pré-escolar,
pois o brincar em ambientes educacionais tem consequéncias de aprendizagem. Do
ponto de vista de Oliveira (2000), o brincar ndo significa apenas recrear, mas sim
desenvolver-se integralmente, caracterizando-se como uma das formas mais complexas
que a crianca tem de comunicar-se consigo mesma e com 0 mundo, Oou seja, O
desenvolvimento acontece atraves de trocas reciprocas que se estabelecem durante toda
sua vida. Através do brincar a crianca pode desenvolver capacidades importantes como
a atencdo, a memoria, a imitacdo, a imaginacdo, propiciando o desenvolvimento de
areas como afetividade, motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade. Ao tratar

sobre esta tematica, Zanluchi (2005, p.89) afirma:

Quando brinca, a crianca prepara-se a vida, pois é através de sua atividade ludica que ela vai
tendo contato com o mundo fisico e social, bem como vai compreendendo como séo e como
funcionam as coisas. ” Assim, destacamos que quando a crianga brinca, parece mais madura,
pois entra, mesmo que de forma simbdlica, no mundo adulto que cada vez se abre para que ela
lide com as diversas situacdes.

Partindo deste quadro conceptual, 0 estudo que se apresenta pretende compreender
sobre as relagdes existentes entre a pratica do brincar e a constru¢do de conhecimentos
pelas criancas na fase pré-escolar. O estudo assenta numa abordagem descritiva, tendo
como participantes, educadores da educagdo infantil e pais de criangas em idade pré-

escolar.

O principal objetivo destes estudos, incide no fato de ser possivel identificar e

caracterizar os diferentes aspetos do objeto de estudo (Coelho, 2012).

De acordo com Gil (2002), as pesquisas descritivas, bem como as exploratérias, séo
normalmente realizadas por investigadores preocupados com a sua pratica do dia a dia.
Na investigacdo descritiva, a finalidade é a “compreensdo dos fenémenos ou

caracteristicas de uma dada populacao” e no que diz respeito “aos tragos metodologicos,
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este tipo de orientacdo pode comportar, ao nivel da recolha de dados, tanto estratégias

quantitativas como qualitativas” (Oliveira, Pereira & Santiago, 2004, p. 27).

Neste estudo, a metodologia de investigacdo utilizada é a ndo experimental, uma vez
que ndo se pretende manipular quaisquer fatores, nem executar qualquer controlo de
variaveis. Este estudo inclui-se na categoria de investigacdo descritiva, e possui a
intencdo de descrever aspectos de uma situacdo (Polit & Hungler, 1995) ou fatos e

fendmenos de uma realidade (Trivinos, 1992)

De acordo com Carmo e Ferreira (1998), esta area da investigagdo procura compreender
e explicar a situacdo atual do que pretendemos estudar. Para este tipo de investigacao, a
recolha de dados é normalmente realizada através de um questionario ou através da

realizacdo de entrevistas.

Na realizacdo deste estudo, optou-se por uma metodologia de natureza qualitativa que,
segundo a autora, trata-se um de tipo de abordagem que tem tido, nas dltimas décadas
“um movimento crescentemente poderoso de afirmacao (...) na abordagem e tratamento
dos fenémenos educativos” (Esteves, 2006, p. 105). Destaca-se que a abordagem
qualitativa teve o intuito de através da recolha de dados, permitir fornecer evidéncias
ricas em “pormenores descritivos”, e as questdes que privilegiam a “compreensdo de
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo (Walsh et al., 2002,
p. 16).

Para Patton (cit. in Carmo, 2003, p. 191), “a investigagao qualitativa tipicamente
focaliza-se em amostras relativamente pequenas, ou mesmo casos Unicos, selecionados
intencionalmente”. As técnicas maiS utilizadas sdo a observacdo participante, a

entrevista e a analise documental.

O estudo qualitativo descreve a realidade encontrada e possibilita uma analise com

maior profundidade. Segundo Bogdan e Biklen (2013), a metodologia qualitativa
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permite conhecer e compreender o ponto de vista dos sujeitos para posteriormente, se

proceder a sua interpretacgéo.

Ao escolher-se a metodologia qualitativa, teve-se o intuito de através da recolha de
dados, permitir fornecer evidéncias ricas em “pormenores descritivos”, e as questdes
que privilegiam a “compreensdo de comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos
da investigacdo (Walsh et al., 2002, p. 16). Este tipo de metodologia permite
compreender todo o contexto do objeto estudado, e recolher todas as informacgfes

necessarias a investigacao.

Assim, as opc¢des metodoldgicas baseiam-se num design de natureza qualitativa. Num
primeiro momento, procedeu-se a recolha de dados através de entrevista a coordenadora
e por questionarios as educadores e pais de criancas que frequentam uma Unidade
Pedagdgica de Educacdo Infantil. Num segundo momento, através da observacdo da
pratica de uma educadora de Educacdo Infantil, procurou-se compreender e aprofundar
0 tema subjacente a problematica do estudo, nomeadamente, sobre como esta sendo
desenvolvida a pratica do brincar na pré-escola e qual o seu papel na construcdo de

conhecimentos e no desenvolvimento da crianca.

3.1 Contexto de Estudo

Com a finalidade de compreender de que forma a brincadeira comparece e de que forma
é valorizada como ferramenta para o desenvolvimento global da crianca na Educacéo
infantil da rede publica de Belém, partimos para o estudo em uma Unidade Pedagogica
em Belém do Para.

A escola escolhida para esta pesquisa, pertence a rede publica municipal de ensino e
estd localizada num bairro da periferia em Belém do Pard. Atende as criangas
provenientes do bairro do Barreiro, cuja maioria dos pais trabalham nas feiras e servigos

informais.
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A escolha da instituicdo ndo foi aleatoria, ao contrario, ocorreu devido a nossa propria
trajetdria profissional na instituicdo, uma vez que exercemos funcbes docentes nesta

instituicdo desde 2012, como professora.

O fato de pertencer ao grupo e de ter vivenciado as mesmas situacfes e condicOes de
trabalho, de possuir lagos sociais e relacionamentos profissionais, impde uma postura de

distanciamento e transparéncia que procurdmos observar ao longo da investigacao.

Esta Unidade Pedagdgica atende oito turmas de Educacdo Infantil e quatro de Ensino
Fundamental. Possui uma coordenadora que assume o papel de gestora, pois trata-se de
um anexo de uma escola de Ensino Fundamental. Possui nove professores, divididos em

trés turnos.

A referida Instituicdo possui quatro salas de aula, uma sala onde funciona a coordenacao
e secretaria, um refeitorio, uma copa e um espago livre no 2° piso. Nos 1° e 3° turnos,
funcionam duas turmas de Pré | e duas turmas de Pré 1. No 2° turno, funcionam as
quatro turmas de 1° ano. O 1° ano ¢ a antiga alfabetizacdo, agora incorporada no Ensino

Fundamental de 09 anos.

3.2 Caracterizacéo da Unidade Pedagdgica e da Sala de Aula

A escola possui quatro salas de aula, uma sala onde funciona a coordenacéo e secretaria,
um patio onde funciona o refeitério, uma copa, trés banheiros e uma area livre no

segundo piso, tendo como acesso uma sala de aula.

As salas de aula séo decoradas com numeros, letras do alfabeto, murais, chamadinhas e
outras ilustracfes. As salas sdo pequenas e 0s armarios de duas salas ficam do lado de
fora, pois ndo héa espaco nas mesmas. Os brinquedos sdo colocados em caixas fechadas
e cestas, armarios no closet. Possuem jogos e brinquedos variados (domind, memoria,

formas geométricas, emborrachados, tangram, panelinhas, bonecas, carrinhos, avides...).
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As salas possuem mesas quadradas e em cada mesa, sentam-se quatro criangas. Todas

as salas possuem quadro branco. Fora da sala, ha um bad com livros infantis variados.

3.3 Objetivos e Questdes de investigacao

A elaboracdo de um projeto de investigacdo pressupde, em primeiro lugar, a definicdo
do que se quer investigar. Segundo Carmo e Ferreira (2008) a determinacdo do campo
em que se vai desenvolver o projeto de investigacdo ndo deve ser feita ao acaso, sendo
necessario delimitar o objeto de estudo de forma a reunir-se condi¢cdes para que a

pesquisa seja bem-sucedida.

Este estudo propOe-se a investigar e refletir sobre a natureza e o papel do brincar
enguanto pratica pedagdgica na educacdo infantil, reconhecendo o seu valor enquanto
instrumento social facilitador da aprendizagem e desenvolvimento integral da crianca

em idade pre-escolar.

Como objetivos especificos procurou-se:

e Promover a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, procurando a compreensao
sobre como a crianca se relaciona com o mundo e como produz cultura através
da brincadeira.

e Promover a reflexdo sobre os fundamentos tedricos que embasam a
necessidade da préatica do brincar, na construcdo de conhecimentos por parte da
crianga.

¢ Identificar as percepcdes e atitudes dos professores e pais face a atividade da
brincadeira na educacgdo pré-escolar e ao papel da brincadeira nas variadas areas
de conhecimento, letramento, arte, ciéncias, matematicas...

e Descrever a percepcao dos educadores e pais sobre o conceito de brincar em

ambientes educacionais e suas consequéncias na aprendizagem.
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e Conhecer a percepg¢éo dos educadores e pais sobre o ato de brincar como uma
pratica social fundamental para o desenvolvimento global da crianca na fase pré-
escolar.

e Compreender a percepcdo dos professores e pais sobre o lugar de destaque
que a escola publica da ao brincar e se esse corresponde ao que conceptualmente

lhe é atribuivel.

O que define o percurso a seguir num projeto de investigacdo é a definicdo de
“questao ou questdes” de investigacdo. Almeida e Freire (2007) referem que as questdes
sdo bésicas e permitem fazer a ponte entre a teoria e a realidade, orientando toda a

investigacao subsequente. Esta pesquisa pretende responder as seguintes questdes:

e O brincar esta sendo visto enquanto pratica pedagodgica fundamental para o
desenvolvimento integral da crianca e instrumento social facilitador da
aprendizagem na pré-escola?

e Qual a percepcdo dos pais e educadores face a atividade do brincar na
educacdo pré-escolar?

¢ Na percepcéo dos educadores e pais, a escola publica d& ao brincar o lugar de
destagque que conceptualmente lhe é atribuivel?

e Quais os fundamentos tedricos que embasam a necessidade da pratica do
brincar na construcdo de conhecimentos por parte da crianga?

e Qual a relevancia do brincar enquanto pratica pedagdgica para o

desenvolvimento e construcdo de conhecimentos de criangas na fase pré-escolar?

4.Método

4.1 Participantes

A amostragem dos participantes foi seletiva e recolhida numa Unidade Pedagdgica que

possui 8(oito) turmas de pré-escola. Previu-se a participagdo de 8 (oito) professores, 20
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pais de criancas na faixa etaria compreendida entre 04 e 05 anos e a Coordenadora da

instituicao.

Das oito educadoras, apenas uma ndo respondeu ao questionario, o que revela que as
Educadoras de Infancia foram muito receptivas a participagdo no estudo. Os pais das
criangas que frequentam a Unidade também responderam ao questionario aplicado,
sendo que apenas um ndo respondeu. Assim, os resultados do presente trabalho incidem

nos 26 questionarios recebidos.

Para a caraterizacdo dos participantes foram consideradas as seguintes variaveis
referentes aos 26 participantes: género, idade, tempo total de servigo, situacdo
profissional, formacdo especifica, formacdo profissional, experiéncia profissional em

Educacao infantil.

A coordenadora entrevistada, tem 46 anos e possui formacdo em pedagogia, atuando na
Educacdo Infantil ha 09 anos.

As educadoras que participaram deste estudo sdo todas do sexo feminino. Trés possuem
idades compreendidas entre 41 e 50 anos e quatro possuem idades compreendidas entre
51 e 60 anos.

Sete sdo graduadas em pedagogia e uma identificou-se também enquanto especialista

em educacéo infantil.

Relativamente ao tempo de servigo que as educadoras possuem na educagéo Infantil,
duas possuem tempo de servico compreendido entre seis e dez anos e cinco possuem

tempo compreendido entre dezesseis e vinte anos.

Dos dezenove pais que participam deste estudo, quatorze sdo sexo feminino e trés séo
do sexo masculino, sendo que dois ndo responderam. Sete possuem idade compreendida
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entre 15 e 29 anos, sete possuem idade entre 30 e 44 anos, trés possuem idades

compreendidas entre 45 e 59 anos e dois nao responderam.

Em relacdo ao nivel de formacgéo, oito pais possuem Ensino médio completo, quatro
possuem Ensino Fundamental incompleto e cinco possuem Ensino Fundamental

completo, sendo que dois ndo responderam.

Destacamos que entre os pais, onze (11) ndo responderam a questdo referente a
formacéo profissional, um (01) informou que ndo tem profissdo, um (01) trabalha por
conta propria e sete (07) sdo divididos entre os seguintes profissionais: técnica em
secretaria escolar, vigilante, técnica em enfermagem, marceneiro, checadora e

secretaria.

No que se refere a situacdo profissional registra-se que sete (07) ndo responderam este
item, seis (06) encontram-se em situacdo ativa e seis (06) estdo desempregados.As
criangas cujos pais fazem parte do estudo possuem idades compreendidas entre trés e

seis anos de idade, com uma média de idades de 4.5 anos.

4.2 Instrumentos

Os instrumentos escolhidos e utilizados para esta investigacdo foram questionarios aos
pais e educadores, entrevista a coordenadora e observacdo da pratica pedagogica da
educadora em sala de aula. O questionario deste estudo foi elaborado com base na
literatura (Wajskop, 2012; Kishimoto, 2011; Vygotsky,2007, Friedman,2012).

Sousa (2005) confirma que a “metodologia do inquérito consiste em formular uma série
de perguntas diretamente aos sujeitos, utilizando como instrumentos entrevistas,
questionarios ou testes”, o autor adianta, também, que a aplicagdo do inquérito por
questionario ¢ feita “quando a investigacdo procura estudar opinides, atitudes e
pensamentos de uma dada populagdo” (p. 153). E, nesta investigagdo, o questionario

destinado aos pais e educadores foi estruturado para recolher dados relativos as
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concepcdes de tais sujeitos sobre o papel e o lugar destinado a brincadeira no cotidiano

da pré-escola.

O questionario aos educadores (Apéndice A) continha questbes divididas em dois
temas: dados sociodemograficos (género, idade, formacdo profissional, tempo de
servigo na Educacdo Infantil); e 12 questdes fechadas sobre a pratica do professor face

ao papel da brincadeira no cotidiano escolar.

O questionario aos pais (Apéndice C) continha questdes abertas e fechadas divididas em
dois temas para a resposta: dados sociodemograficos (género, idade, formagdo
profissional, nivel de formagdo); e 09 questdes sobre a percepcdo que 0s pais possuem
referente ao papel do brincar no desenvolvimento e aprendizagem da crianca no
cotidiano da pré-escola, sendo 4 abertas e 5 fechadas. A aplicacdo, em conjunto, de
questdes abertas e fechadas possibilita que o inquirido responda de forma mais pessoal,
utilizando as respostas que tem ao seu dispor e que melhor definem a sua opinido
(Ghiglione & Matalon, 1992).

Os questionarios elaborados pela investigadora, tiveram fundamento no enquadramento
teorico, objetivos e questdes de investigacdo. Foram abordados conceitos relacionados
ao papel do brincar, enquanto ferramenta pedagdgica essencial para o desenvolvimento
integral da crianca e construcdo do conhecimento e & percepcdo dos participantes sobre

o lugar destinado ao brincar no cotidiano da pré-escola.

A escolha deste tipo de instrumento de recolha de dados, deve-se ao facto de ser mais
rapido a resposta por parte dos inquiridos, permitindo recolher as respostas sem pdr em

causa, a identificacdo dos participantes no estudo.

Para a recolha dos dados, utilizou-se como instrumento a entrevista (Apéndice B), a
qual é definida por Haguette (1997, cit. 1& Boni e Quaresma, 2005, p. 72) como um
“processo de interagdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem

por objetivo a obtencdo de informagdes por parte do outro, o entrevistado”. As
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entrevistas constituem um importante instrumento para a recolha de dados, pois
permitem um indice de resposta bastante abrangente, por parte dos entrevistados. Para
além disso, proporciona uma maior profundidade dos elementos de analise recolhidos e
a flexibilidade da técnica que permite respeitar os quadros de referéncia do entrevistado
sobre a entrevista, a autora afirma que, “esta técnica, pela sua flexibilidade, tem varias
potencialidades, uma vez que, permite fazer perguntas que ndo estavam previstas no
guido, mas que surgem pelas respostas dos entrevistados e que, por essa razdo, podem
introduzir aspectos importantes que, inicialmente ndo estavam contemplados. (Alves,
2010, p.50).

Escolhemos a observacdo por permitir uma visdo ampla e detalhada da pratica
pedagdgica utilizada pela educadora em sala de aula. O ato de observar, permite-nos
langar um olhar para o outro e pensd-lo como objeto de estudo. Além disso, a
observacdo permite ver aquilo que muitas vezes ndo é citado durante um discurso, uma
entrevista, ou fala de um sujeito. Liidke e André (1986) informam que a observacédo
fornece vantagens para pesquisa e que este méetodo é um dos mais usados para se
analisar a area educacional. Desta forma, a observacdo foi um fator essencial para

atingirmos 0s nossos objetivos.

Neste estudo foi realizada a observagdo naturalista da préatica pedagogica da educadora
participante. Para registramos e anotarmos todos 0s pontos importantes nas aulas,
utilizamos o diario de campo. Bogdan e Biklen (2013) explicitam que as notas de
campo sédo, na verdade, a descricdo do que o investigador ouve, V&, experiéncia e pensa

no decurso da recolha, refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo.

Quer a observagdo seja estruturada ou nédo, quer seja participante ou ndo, o seu papel
consiste em observar e registrar da forma mais objetiva possivel e em interpretar depois
os dados recolhidos (Bell, 2004, p.164).

Nesta pesquisa, escolhemos a observacdo ndo-participante, visto que a pesquisadora néo
esta envolvida com o processo de aprendizagem e ensino destas criangas. Com este tipo
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de observacdo, tivemos o intuito de registrar, em um diério de campo, as situacdes

vivenciadas no cotidiano escolar pelos participantes da pesquisa (educador e criangas).

Marconi e Lakatos (1999) abordam a observacdo ndo-participante e relatam que o
pesquisador, ao utilizar esta estratégia de pesquisa, permanecerd em contato com o
objeto do estudo, porém ndo estara integrado a ele, atuando, assim, como observador.

Nesse caso, 0 observador presencia o fato, mas ndo participa, atua ou se envolve nele.

Além disso, houve registros fotograficos dos momentos em que os alunos participaram
de atividades ludicas e manusearam os brinquedos. Atraves da fotografia, guardamos
momentos e visualizamos bem a prética das crian¢as com os brinquedos. Bogdan e
Biklen (2013) explicitam que as fotografias fornecem fortes dados descritivos, 0s quais
dao pistas daquilo que é valorizado pelas pessoas e fornecem uma visao historica do
meio e do observado. Esses dados ndo provam nada de forma conclusiva, mas com

outras fontes de dados podem ser uma fonte crescente de provas.

4.3 Procedimento

Numa primeira fase, o projeto foi submetido a apreciacio pela Comissdo de Etica da
Universidade Fernando Pessoa. S6 apds o respectivo parecer (anexo 5) é que o projeto

CoOmecou a ser executado.

O estudo foi realizado numa Unidade Pedagdgica de Ensino Publico Infantil, com a
efetivacdo da observagdo referente a aspectos como adequagdo da estrutura fisica,
recursos pedagdgicos disponiveis, rotinas e regras do espaco escolar, entrevista a
coordenadora pedagdgica e aplicacdo de questionarios aos professores e pais de alunos,
apos a autorizacdo da Direcdo da Escola (Anexo 4) e formulagdo do consentimento
informado pelos participantes (Anexo 2).

Realizou-se um contato prévio com a coordenadora da Unidade pedagdgica, no sentido

de efetuar o pedido de autorizacdo para a efetivacdo do estudo. Para tal, foi elaborado
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um pedido de autorizagdo por escrito. A coordenagdo foi solicita em ouvir com atengéo
a explanacdo sobre os objetivos da pesquisa, assim como sobre os procedimentos que
seriam adotados por nés: observacdo da rotina da sala de aula, aplicacdo de questionario
aos pais e professores e entrevista com a coordenadora. Destaca-se que a coordenadora

responde pela Unidade Pedagdgica, ja que se trata de anexo de uma escola.

Apo6s o deferimento dos pedidos, procedeu-se a distribuicdo dos questionarios
acompanhados de uma declaracdo de consentimento (Anexo 2) em um envelope,
garantindo-se desta maneira, 0s procedimentos éticos e legais para a realizacdo do
estudo. Os pais e educadores foram esclarecidos sobre a natureza da pesquisa realizada
e aceitaram responder aos questionarios propostos. Os referidos questionarios foram
distribuidos durante os meses de junho e agosto do ano de dois mil e quinze, aos pais e
professores da educacdo infantil, dando primazia a entrega pessoal de forma a evitar as
ndo-respostas. Nas situa¢fes em que tal acdo ndo foi possivel, a coordenadora recebeu
os inquéritos e os fez chegar ao restante dos educadores de educacdo infantil. Os
questionarios na sua grande maioria, foram recolhidos pessoalmente em data combinada

com os inquiridos.

Além do questionario, utilizamos a entrevista com a coordenadora como um
procedimento de apreensdo de informacGes sobre a brincadeira, tanto da sua utilizagédo
na Unidade Pedagdgica, como a concepgao que a coordenadora tem da mesma; segundo
Minayo (2004) esses dados sdo “os que se referem diretamente ao individuo
entrevistado, isto é, suas atitudes, valores e opinides” (p.108). Foi marcado com a
coordenadora um momento considerado calmo para efetivacdo da entrevista, sendo as
respostas gravadas por meios tecnoldgicos apropriados. As falas forma transcritas

literalmente em momento posterior.

A recolha de dados também foi efetivada por meio da observacao realizada no periodo
compreendido entre 0s meses de novembro e dezembro de dois mil e quinze. A
educadora regente da sala observada, se disponibilizou e concordou em estar

contribuindo com informac0es referentes a sua formacéo e pratica pedagogica.
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A educadora escolhida para a préatica de observacéo, foi indicada pela coordenadora por
julgar que a sua pratica e postura em sala de aula atenderia 0s objetivos da pesquisa
efetivada. Possui formacdo em pedagogia com especializacdo em Educacdo Infantil e

atua ha 14 anos na Educac&o Infantil.

Nesta pesquisa, as sessoes de observagdo foram realizadas no turno matutino em que a
investigadora chegava a escola juntamente com os alunos e os acompanhava em todas
as atividades propostas pela educadora da sala. A prética de observacgdo das aulas foi
realizada em 45horas, em dias letivos alternados, distribuidos em 15 visitas, em um
periodo de aproximadamente dois meses, durante o segundo semestre letivo de 2015,
com o intuito de acompanhar a rotina, a postura e vivéncias ladicas praticadas pela
educadora neste periodo. Este acompanhamento foi registrado por meio do diério de

campo.
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5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Segundo Duarte (2009), a anélise de dados é essencial para a realizacdo de uma
investigacdo relativa a uma determinada problematica, dado permitir aos investigadores

responder as questdes de investigacdo e o apuramento de conclusdes fundamentadas.

As questBes de investigacdo explicam e embasam a problemética desse trabalho:
compreender se o brincar esta sendo visto enquanto prética pedagogica fundamental
para o desenvolvimento integral da crianca e instrumento social facilitador da
aprendizagem na pré-escola e qual a percepcao dos pais e educadores face a atividade
do brincar na educacdo escolar. Os resultados serdo apresentados de acordo com 0s
momentos da investigacdo, podendo ser consultados nos Anexos 7 e 8 e 9 uma sintese
das respostas aos questionarios e outros documentos de suporte ao estudo (fotos, por

ex).

5.1 Percepc0es das educadoras

Os dados dos questionarios aplicados as educadoras, permitiram identificar quais as
percepcdes das mesmas sobre a importancia da pratica do brincar e qual o lugar

destinado a ela no cotidiano da pré-escola.

Em resposta a questdo 1) Vocé vé a pratica do brincar como ferramenta importante
para o desenvolvimento e educacdo escolar da crianca? Verificou-se através da
analise dos dados que todas as 07 professoras inquiridas, responderam muito a
frequéncia desta pratica em sala de aula.

Na resposta a questdo 2) Vocé brinca com seus alunos? Verificou- se que 85.7% das
educadoras responderam que brincam com muita frequéncia com seus alunos e 14.3%

responderam que brincam pouco com seus alunos.
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Em relacdo a questdo 3) Vocé destina algum tempo para a utilizacdo de brinquedos
e brincadeiras em sua sala de aula? Verificou-se que 57.1% delas destinam muito
tempo para a utilizagdo de brinquedos e brincadeiras em sua sala de aula e 42.9%

destinam pouco tempo para esta atividade.

Em resposta a questdo 4) Vocé pretende atingir fins pedago6gicos quando planeja a
efetivacdo de brincadeiras com seus alunos? Todas as inquiridas responderam muito
no que se refere a pretensdo de atingir fins pedagdgicos ao planejarem a efetivacédo de

brincadeiras com seus alunos.

Para resposta a questdo 5) Com a efetivacdo das brincadeiras ha o desenvolvimento

de habilidades? Constatou-se que todas as educadoras atribuiram muito como resposta.

Em resposta a questdo 6) Consegue estabelecer relacdes entre as propostas de
brincadeiras e areas de conhecimento propostas na educacao infantil? Verificou-se

que todas as participantes deram como resposta muito.

Na questdo 7) Seus alunos brincam espontaneamente? Verificou-se que na totalidade
responderam que seus alunos brincam espontaneamente com muita frequéncia.

Respondendo a questdo 8) As criancgas interagem e trocam experiéncias umas com
as outras quando brincam? Constata-se que 85.7% das inquiridas responderam muito

e 14.3% consideram que ha pouca interacao e troca de experiéncias durante esta prética.

De acordo com as respostas a questdo 9) O espaco da escola é propiciador para a
pratica do brincar? Verificou-se que 28.6% consideram que 0 espaco da escola é
pouco propiciador para a pratica do brincar 57.1% consideram que ndo é nada

propiciador; 14.3% n&o respondeu a esta pergunta.

Para a resposta a questdo 10) O brincar contribui para o desenvolvimento e

aprendizagens infantis? Todas as inquiridas responderam muito.
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Em relacgdo as respostas da questdo 11) A Semec (Secretaria Municipal de Educacéo)
oferece cursos de capacitacdo e propicia momentos de discussdo e reflexado sobre a
tematica do brincar na educacdo infantil? Verificou-se que 14.3% das inquiridas
considera que a Semec (Secretaria Municipal de Educagdo) oferece cursos de
capacitacdo e propicia momentos de discussdo e reflexdo sobre a temética do brincar na
educacdo infantil com muita frequéncia, 71.4% consideram pouco e 14.3% acha que

nada € destinado para esse momento.

Em relacdo a questdo 12) Na sua percepc¢do, a escola publica dad ao brincar o
destaque que lIhe é devido? Verificou-se que 28.6% das inquiridas consideram que é
dado muito destaque a essa pratica na escola publica, 42.8% consideram pouco e

28.6% consideram que nenhum destaque é dado a essa pratica.

De acordo com as respostas dos participantes, observamos que a maioria das educadoras
reconhecem a importancia da pratica do brincar no cotidiano escolar. As professoras
compreendem o uso da brincadeira no contexto escolar como recurso que, além de
tornar o cotidiano da sala de aula mais significativa, também, e principalmente a veem
como uma ferramenta de mediacdo no processo ensino e aprendizagem e que pode

proporcionar as criangas a construcdo de novas descobertas e conhecimentos.

Grande parte das educadoras evidenciaram que a pré-escola publica ndo oferece um
espaco propiciador para a pratica mais significativa do brincar no cotidiano, assim como

um namero consideravel, reconhece que é dado pouco destaque ao brincar neste espaco.

5.2 Percepcdes dos pais

O questionario aplicado aos pais, permitiu identificar quais as percep¢des dos mesmos
sobre a importancia da pratica do brincar e qual o lugar que Ihe é destinado no cotidiano

da pré-escola e no contexto familiar.
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Relativamente & questdo 2)Em sua opinido, o que a crianca deve aprender na
escola? Oito pais referiram que as criancas devem aprender a ler na pré-escola. Nove
pais responderam que a escola deve ensinar conceitos pautados em aspectos sociais e
valores, tais como: respeito, interacdo social, bons modos, boa educagdo, formacéo
moral, cidadania e formacéo religiosa. Nesta pesquisa, dois pais referiram a preparagéo

para o futuro (Mercado de trabalho, aprendizagem para o futuro).

Na resposta a questdo 3) Na sua visdo, a brincadeira deve fazer parte da rotina na
pré-escola? verificou-se que dos pais inquiridos, 52.63% consideram que a brincadeira
deve fazer parte da rotina na pré-escola com muita frequéncia e 47.37% consideram que

deve fazer parte com pouca frequéncia.

Em relacdo a questdo 4) O brincar contribui para a aprendizagem da crianca?
Constatou-se que 84.21% dos pais reconhecem que o brincar contribui muito para a

aprendizagem da crianga e 15.7% consideram que pouco contribui para este processo.

No que se refere & questdo 5) Vocé brinca com a crianga no cotidiano familiar?
Verifica-se que 57.89% dos pais brincam muito com a crianca no cotidiano familiar e

42.10% brincam pouco com seus filhos.

Na questdo: 6)Cite alguns espacos onde a crianca brinca no cotidiano, verificou-se
que o0s 19 pais responderam que as criangas gostam de brincar em espacos variados. A
casa foi a mais mencionada (n=18), seguida da praca como local de brincadeiras (n=9),
0 parque (n=5), a escola (n=3) e por fim o clube assim como o cinema e a praia (n=1)

como o local menos mencionado.

Em resposta a questdo 7) O ato do brincar ajuda no desenvolvimento da crianga?
Verificou-se que a maioria dos pais (89.47%)afirmaram que o ato do brincar ajuda

muito no desenvolvimento da crianca e 10.52% responderam gue ajuda pouco.
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Na questdo 8) Como vocé vé a pratica da brincadeira na pré-escola?, verificou-se
que 94.73% dos pais consideram a pratica da brincadeira, enquanto atividade

pedagdgica e 5.3% dos pais consideram apenas um passatempo.

No que se refere a questdo 9) Na sua percepcdo, a escola publica da ao brincar o
destaque que lhe é devido?, constatou-se que 42.10% dos pais consideram que a escola
publica d& ao brincar muito destaque e 57.89% consideram que é dado pouco destaque a

esta pratica.

Os pais em sua maioria, demonstram reconhecer o valor da brincadeira enquanto
atividade pedagogica fundamental para o desenvolvimento integral de seus filhos e
construcdo de conhecimentos no cotidiano da pré-escola. Na maioria das respostas, suas
percepc¢des evidenciam que o brincar deve fazer parte da rotina pré-escolar de forma
mais significativa, pois grande parte considera também que a escola publica d& pouco
destaque as praticas ladicas no cotidiano pré-escolar. Um numero razoavel de pais
demonstra em suas respostas, valorizar aspectos relacionados a aquisi¢do da leitura e
escrita na pré-escola, percepgdo que evidencia a sobreposicdo da aprendizagem formal

em detrimento ao brincar.

5.3 Percepcéo da coordenadora

Com o objetivo de identificar as praticas e concepcdes da coordenadora pedagogica
sobre o papel do ato de brincar no cotidiano da pré-escola, convidamo-la para a
entrevista com o intuito de conhecermos qual a sua concepg¢éo sobre a brincadeira, pois,
assim como Torres (2005), acreditamos que, dentro de uma cultura escolar
organizacional, a gestdo pode influenciar diretamente sobre o corpo docente em uma
relacdo dialética, constituida, por vezes, como autbnoma ou com constrangimentos

impostos hierarquicamente.

No que se refere a pratica do brincar enquanto ferramenta importante para o

desenvolvimento e aprendizagem e também sobre sua opinido referente a utilizacéo
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do brinquedo e sua contribuicdo para a construcéo de conhecimentos verificou-se
que a coordenadora compreende a brincadeira como ferramenta fundamental para o
desenvolvimento das criancas de forma global, reconhecendo o seu valor na vivéncia
dos papeis sociais que podem ser desempenhados pela crianca. Reconhece que o
brinquedo proporciona no cotidiano escolar, a aquisicdo de novos conhecimentos e

socializacdo entre os alunos.

- ‘Sim, é importante porque através do brincar a crianga tem a oportunidade de viver
varios papéis sociais, desenvolvendo assim, a sua personalidade de forma saudavel.
Ela vivencia varios papeis sociais e consegue se desenvolver integralmente. ”

“ - Sim, o ludico d4 uma valiosa contribuicdo para o desenvolvimento cognitivo, afetivo
e social das criangas, pois proporciona no dia a dia a aquisicdo de novos

conhecimentos e uma maior socializacdo entre os alunos.”

Em relacdo as relagdes estabelecidas entre o ato de brincar e a construcdo de
conhecimentos propostos na educagdo infantil, a coordenadora considera que o
educador ao elaborar o seu planejamento, deve incluir a¢Ges pautadas na ludicidade para
que possa propiciar a pratica do brincar em sala de aula. Cita ainda a evidente presenca
do ludico nas atividades relacionadas as datas comemorativas. Ficam claras no seu
discurso, as barreiras encontradas para maior viabilizacdo da pratica do brincar, citando

a deficiéncia encontrada no espaco fisico:

“ - Aqui na escola, geralmente a gente coloca a questdo do ludico nas atividades do
planejamento quando se tem as datas festivas, mas nés ndo temos um espagco fisico que colabore
muito para esta pratica e noés ansiamos no futuro ter um espago que seja nosso e que Nos

proporcione vivenciar questdo do lidico de maneira mais efetiva. Através do brincar é possivel

”

trabalhar os diversos conteudos e construir novos conhecimentos junto aos alunos.
Questionada sobre o seu papel enquanto coordenadora na efetivacdo do ato de

brincar, afirma que participa na elaboracdo do planejamento com o0s docentes no

sentido de viabilizar atividades ludicas, citando exemplos:
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“-...um teatro de fantoches na escola, aulas passeio com os alunos com o objetivo de conhecer

melhor nossa cidade, promover feiras culturais...”

Sendo objetivo deste estudo compreender em que medida a coordenadora identificava qual
era o lugar destinado a brincadeira na proposta educacional da escola; a mesma
afirmou que a brincadeira é muito importante na pré-escola, sendo destinado um lugar de
destaqgue a esta pratica no cotidiano com a utilizacdo de jogos e brinquedos
disponibilizados na escola para que as criangas sejam auxiliadas no processo de

aprendizagem.

Quando questionada sobre se haveria construcdo de conhecimentos sem envolvimento
da crianca, jogos e brinquedos, a entrevistada entende que sem a existéncia dessas
praticas haveria apenas memorizacdo de informagdes e ndo a construcdo de novos

conhecimentos, com se constata através de seu discurso:

“ - N&o, na minha opinido ndo haveria construgdo e nem aquisicdo de novos conhecimentos
para os alunos sem o envolvimento das crian¢as nas brincadeiras e no contato com 0s
brinquedos e jogos. Haveria sim, uma memorizacdo de um conhecimento ja estabelecidos na

sociedade, mas ndo aquisi¢ao de novos conhecimentos.

Como ja haviamos referido anteriormente, quando se tratou do questionamento sobre
espaco da escola enquanto propiciador para praticas ladicas no cotidiano, a
coordenadora considera que a falta de uma estrutura fisica adequada constitui um
obstaculo para a efetivacdo da ludicidade de forma mais consistente na pré-escola, como

pode se verificar:

“ - Infelizmente nossa escola tem uma estrutura fisica inadequada e deixa a desejar no espago
fisico para atividade lddica com nossas criancas. Ressaltamos que estamos num prédio
residencial que foi adaptado pela secretara de educacdo para servir a comunidade como
escola.”
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5.4 Observacdo das praticas do brincar em sala de pré-escolar

Nas observacdes estivemos atentas & aspectos relacionados ao tempo e espagos
destinados ao brincar, frequéncia das brincadeiras possibilitadas pela educadora e
brincadeiras livres iniciadas pelas criancas, relacfes estabelecidas entre as praticas
Iudicas e conhecimentos propostos na educacgdo Infantil, assim como regras construidas
durante o brincar. Para expormos qual o papel destinado ao brincar no cotidiano da
pratica da professora participante da pesquisa, apresentamos os dados das observacoes

que foram realizadas.

Quando entramos na sala, a professora nos apresentou a turma e falou que estariamos
com eles por alguns dias. As criangas ficaram curiosas com a nossa presenca e, de vez
em quando, olhavam e se apresentavam. Durante o periodo de 15 dias de observacdes
efetivadas, constatamos que a educadora propiciou varios momentos destinados a

brincadeiras de forma planejada em sua rotina.

As criancas comegcam a chegar na Unidade Pedagdgica por volta das 7 horas da manha.
Uma a uma, acompanhada de seus pais ou responsaveis, chegam e sdo recepcionadas
pela professora na porta da Instituicdo. Quando entram em sala juntamente com a
professora, colocam suas mochilas nos ganchos da parede. Geralmente, as criangas
comegam o dia com a oracdo e as musicas relacionadas ao “Bom dia", pois segundo o
relato da professora, tais agdes apresentam um pouco de ludicidade. Geralmente, logo
apos este primeiro momento, a professora solicita os cadernos dos alunos e organiza as
atividades nos mesmos, enquanto as criangas brincam com o0s brinquedos
disponibilizados em sala de aula. Destacamos que ndo ha muita variedade de brinquedos
disponiveis em sala e, em todos os dias, as criangas pegaram 0s jogos de construcao
“monta-monta”, sendo possibilitado também com certa frequéncia, o acesso a outros

tipos de brinquedos, como carrinhos, bonecas, jogo de panelinhas e xicaras...

Durante o periodo de observacéo, registramos que, em todos os dias, inicialmente, as 7h
30, até por volta das 08 h, as criangas brincam sozinhas ou em pequenos grupos e

escolhem com o que e como brincar. Brincam com os brinquedos e jogos disponiveis na
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sala, mas também compartilham os brinquedos e jogos que sdo trazidos por elas, de
casa. Durante os dias de observacdo, as criancas trazem com certa frequéncia alguns
brinquedos de suas casas, como porquinho, urso, carrinho, camaledo de borracha e jogos
de cartas e destacamos que as criangas ficam interessadas em brincar com os brinquedos
que ndo fazem parte do acervo escolar. A professora em algumas situagGes aproveita a

novidade para direcionar algumas acdes, como no exemplo a seguir:

Uma crianga trouxe um urso para brincar em sala. Pergunto a ela qual é o nome do urso e ela
responde que se chama Ted. Pergunto sobre o uniforme dele e logo as criangas falam que ele est4
pelado. A professora também entra na brincadeira dizendo que ele ndo pode vir pelado para a
escola. Logo o Ted chama atencéo das criangas que comecam a dizer que ele fez xixi e cocb. A
professora pergunta quem ird limpar o Ted e as criancas dizem que € ela quem limparad. A
professora diz, brincando também, que ndo limpard, pois quem deve limpar o Ted deve ser a
mam@e ursa. Depois as criangas ainda continuam a brincar, mas a professora introduz o assunto
do dia e como as criangas ndo guardam o Ted a professora pede licenca e leva o Ted para a
cadeirinha perto de sua mesa, dizendo que o Ted, ficard sentadinho na cadeira para pensar.
(Diario de campo, 01/12/15)

Geralmente, quando outras criangas vdo chegando, elas entram nas brincadeiras
daqueles que ja estavam ali, pegam os brinquedos disponiveis e criam situacdes
imaginarias para brincar. Neste momento, a professora néo interfere nas brincadeiras
das criancas, realizando somente algumas intervencdes diante de conflitos surgidos. Tal

situacdo fica evidente no relato a seguir:

No horério da entrada as criancas estavam brincando com blocos de encaixe e panelinhas e jogos
de xicaras em outra mesinha, sendo esta preferida por um grupo de cinco meninas. Logo surgiu
um conflito, pois um coleguinha pegou o brinquedo do outro, neste momento a professora fez
intervencdo, falando que precisam saber dividir os brinquedos. Logo, um aluno fala que brinca
com seu brinquedo direitinho. A professora também lembra que quem briga fica sem brinquedo.
Um aluno, como estava desobedecendo esta regra, ficou um tempinho sem brincar, mas depois a
professora deixou voltar para o grupo (Diério de campo, 12/11/15).

Salientamos que esta é a rotina de chegada das criangas. Assim sucedeu durante todos
os dias de observacdo na Unidade Pedagdgica.
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Durante o periodo de observagdo, detectamos que mesmo em situagdes em que a
brincadeiras criadas pelas criancas ndo tenham a mediacdo da professora, elas sdo
facilitadas pelo espaco/tempo e materiais disponiveis, ou seja, estdo dentro de um
momento organizado pela educadora. Em uma conversa informal, a professora relata
que aprecia a brincadeira livre, pois através da mesma tem a oportunidade de observar o
comportamento de seus alunos, identificando aqueles que sdo mais timidos e aqueles
que exercem lideranca... (ANEXO XXX, imagem 1-Brincadeira livre no péatio da

escola)

A prética da brincadeira livre e possibilitada pela educadora se fez presente em todos 0s
dias observados, fossem nos momentos iniciais ou nos momentos que antecediam a hora

do lanche.

Com frequéncia, observamos que 0os momentos possibilitados para brincadeiras na area
externa a sala de aula se configura como alternativa para manter ocupado o grupo que ja
concluiu suas atividades, enquanto a professora auxilia as criangas que necessitam de
atendimento individualizado. Sendo assim, a brincadeira, em muitas situacfes se
constitui como um prémio para aquelas que concluem primeiro as atividades solicitadas

pela professora.

Dentre os variados momentos propiciados para as brincadeiras, observamos que
diariamente as criancas seguiam algumas regras para divisdo dos brinquedos
disponibilizados em sala como os blocos de encaixe “monta-monta’. Sempre uma
crianca ficava responsavel em distribuir para os colegas. Em alguns momentos a
professora questionava o fato de algumas criangas ndo receberem as pecas e, logo a

crianca responsavel redirecionava a distribuicdo dos brinquedos.

Observamos que durante os momentos que brincam em sala de aula, as criangas
compartilham brinquedos, estabelecem regras para as brincadeiras, criam situacOes de
faz-de-conta, enfim, € um momento de troca, partilha, criagdo e, sobretudo, de

divertimento.( ANEXO XXX, ver imagem 2-Brincadeira de mae e filha)
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Em decorréncia da possibilidade criada pela educadora, observamos que em Varios
momentos as criangas constroem situacdes ludicas de faz-de-conta, como fica manifesto
na situacdo abaixo: quando criam a situacdo do cha, tomando algo em seus copinhos

(faz de conta).

Quando brincam com blocos, a imaginacéo fica aflorada, pois criam muitas coisas. Uma crianga
diz que esta fazendo uma janela, um diz que o seu brinquedo é o homem aranha e outra diz que o
seu € um avido. O grupo das panelinhas e xicaras fazem de conta que estdo tomando algo nos
copinhos. Depois de um periodo, a professora solicita que as criangas guardem os brinquedos,
pois irdo fazer a tarefa do dia. Todos querem ajudar na arrumagdo dos brinquedos (Diario de
campo, 12/11/15).

As criangas mudam a funcdo dos objetos para atender a necessidade de brincar, pois
assim que pegam os cadernos, fazem tipo uma casinha, encostando os cadernos de
forma aberta, como se fosse uma espécie de cerca. Anteriormente dois meninos haviam
cansado de brincar de pegas de montar e pegaram a tampa da vasilha brincando de jogé-

la um ao outro (estavam sentados no chéo).

A atividade do dia foi colagem de meios de transportes encontrados em jornais. Depois as
criancas foram para o péatio e brincaram de bicho. Uma crianca era o bicho e tentava pegar os
outros que se escondiam por baixo das mesas e cadeiras. Logo uma aluna perguntou a professora
se podiam brincar de cachorro e a professora falou que sim. Logo depois brincaram imitando

cachorros no chéo... teve até briga entre cachorros. (Diario de campo, 26/11/2015)

Observamos que quando brincam em sala, as criancas criam situacfes imaginarias e
também compreendem as regras estabelecidas e construidas em cada brincadeira.
Através do brincar as criangas demonstram suas concepcdes sobre o que podem ou nédo
fazer durante as brincadeiras. Geralmente, durante as intervencdes a professora leva a
situacdo conflituosa para que as criancas deem a opinido sobre as situacdes que ocorrem

em sala.

Um aluno me chama e mostra a escada e janela que criou, outra crianga faz um carro em

movimento e som de sirene. Neste dia uma crianca traz um camaledo de borracha e brinca com o
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brinquedo quase toda a manha. Alguns alunos comegam a jogar as pecas e a professora faz a
intervenc&o falando que tal atitude pode machucar o outro.

Percebo que a professora sempre estd observando a maneira como as criangas brincam. Acontece
outra situacdo em que a professora precisa intervir, pois duas criangas brincam com as pegas e de
repente 0 aluno vem de outra mesa e destréi a montagem do coleguinha. A professora pede para
todos olharem para ela e pergunta se atitude do colega esta correta. Uma crianca fala que esta
atitude ndo é de Deus e outros falam que o coleguinha deve ficar de castigo, embora esta ndo seja
uma fala da professora. A professora enfatiza que ndo se deve fazer isso que o colega fez

anteriormente. (Diario de campo, 26/11/15)

Através das brincadeiras, pudemos observar os variados comportamentos apresentados
pelas criancas. Destacamos que algumas criangas demonstram lideranga diante de um
grupo, outras demonstram se prevalecer de algumas situagOes para ndo permitir a
presenca de alguns colegas em suas brincadeiras, algumas demonstram passividade

diante da autoridade do outro, dentre outras situacdes.

Durante as observagOes, verificamos que a educadora estabeleceu relagcbes com o0s
objetos da brincadeira com conceitos matematicos e pertencentes a linguagem escrita. A
educadora compreende que no momento das brincadeiras muitos conhecimentos podem
ser construidos, sendo essa a tematica da presente pesquisa. Nesta situacdo, a educadora
aproveitou 0 momento para incentivar a resolu¢do de problemas que envolvem a

estimativa de quantidade.

Hoje, a novidade foi uma carta de baralho trazida por um dos alunos. Um grupo de trés criancas
estavam brincando e ndo deixavam o0s outros dois brincarem. Eles dividiam as cartas e
brincavam de joga-las na mesa. De vez em quando, um pegavas as cartas para si dizendo que
havia batido. Todos manuseavam as cartas, como se soubessem joga-las de fato. De repente, a
professora, percebendo que ndo estavam deixando os coleguinhas brincarem, questionou 0s
motivos de os dois estarem de fora da brincadeira. Logo, o dono das cartas diz que ndo tem
cartas para eles. Ela pede licenca e conversa distribuindo as cartas de forma que todos pudessem
brincar. Ela aproveita para questionar sobre os nimeros e letras presentes nas cartas, tendo como
retorno boas respostas por parte dos alunos. Logo mudam a maneira de jogar, passando para
pegar as cartas e depois brincam de casinha com as cartas em méos se escondendo por baixos das
mesas. Continuam implicando com os dois alunos que ficam fora da brincadeira. (Diario de
campo, 09/12/15).
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Durante a observagéo, registramos variados momentos propiciados para 0 manuseio dos
blocos de construcdo. As criancas criam em suas proprias brincadeiras de acordo com o
background social e cultural que possuem. Com 0 manuseio dessas pecas, observamos
que as criangas constroem, transformam e destroem expressando desta maneira, 0 seu
imaginario e seus problemas, pois realizam representacdes mentais, aléem de manipular

objetos. (ANEXO XXX, imagem 3- Brincadeira com blocos de encaixe.)

Hoje, na brincadeira de montagem com os blocos de encaixe as criancas fizeram um bolo. Uma
crianga me oferece um pedaco e outra me oferece um a colher. Logo depois uma faz sorvete e
outra faz de conta que esta cortando p&o. No grupo dos meninos um faz barquinho e navio, outro
faz um rob0 e outro me mostra a montagem de uma arma. O coleguinha ao lado logo diz que

Jesus ndo gosta. (Diario de campo, 25/11/15)

Foi possivel perceber que através da brincadeira de construcdo, as criancas também
expressam seus valores morais e religiosos, quando o colega fala sobre a confecgdo da
arma e da reprovacdo da atitude de quem a confeccionou.

Embora a escola ndo apresente um espago fisico propiciador a pratica constante do
brincar, por tratar-se de um espaco pequeno, a educadora sempre deixa as criangas
explorarem o espaco para que possam reorganiza-lo de maneira que venha atender suas
perspectivas para as brincadeiras criadas e recriadas. Vejamos tal situagdo no registro

abaixo:

Acho interessante o fato de as criancas fazerem das mesas da sala de aula, casinhas, otimizando
0 espaco da sala. La elas fazem casinhas. Outras brincam com a boneca e a mamadeira como se
fossem mées. Algumas pedem para que eu amarre 0s cabelos das bonecas. Em determinado
momento em que estou sentada, uma crianca vem e coloca o instrumento de médico no meu

peito brincando de médico. (Diario de campo, 20/11/15).

Destacamos também que a educadora ndo usa argumento de ndo ter espago para
propiciar momentos ludicos em sala de aula, pois otimiza o espaco arredando cadeiras e
bancos. As criangas acabam transformando mesas em casas e assim por diante. O
préprio patio onde funciona o refeitorio também é explorado pelas criangas para que

possam criar e inventar as suas brincadeiras. Nas brincadeiras, observamos que alguns
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alunos determinam as regras e fazem negociacbes sobre o0s papéis que serdo

desempenhados.

Aos poucos as criangas vdo terminando e indo brincar & fora no patio. Enquanto trés criancas
brincam com o Ted, uma outra ja se aproxima imitando um cachorro “bicho’. Um aluno fala que
hoje, outra colega nao sera bicho, mas logo muda de ideia, permitindo a imitacdo e entrando na
brincadeira jogando-se ao chdo com o urso. Logo, mais crian¢as também imitam cachorros e
outros correm subindo nas cadeiras e aproveitando o espaco. Um grupo de criangas faz carinho
em outra cadela que finge estar chorando. Depois, um outro grupo corre atras de outros
cachorros que fogem. Todos se divertem, menos um que fica de longe, pois ndo deseja brincar.
(Diério de campo, em 01/12/15

Em outra situacdo, as criancas foram conduzidas a praga proxima a escola, para que
pudessem brincar em um espago mais amplo, pois a escola é pequena e ndo oferece
espacos livres para as brincadeiras. Quando la chegaram, a professora deu instrucdes
sobre os espacos em que poderiam brincar e os limites, pois a praca ficava proxima a
uma avenida. A educadora planeja este momento na praga, pois relata que as criangas
precisam brincar e correr em um espago amplo, pois a escola ndo favorece este espaco a

elas.

Observamos que as criancas apreciam brincar em um espaco diferenciado, aproveitando
novos elementos para acrescentar aos brinquedos oferecidos, como 0 espago da areia.
Percebemos o interesse de algumas criangas brincarem na areia, pois pegavam
panelinhas e copinhos para realizarem algumas agfes. (ANEXO XXX, imagem 4-

Brincadeira com a areia)

A professora levou dois sacos com brinquedos variados e quando la chegaram, as
criangas puderam escolher os brinquedos de seus interesses. Foi importante notar o
interesse de cada crianga. Um grupo escolheu brincar com as panelinhas e areia, outro
escolheu brincar com carros e avides, usando o espaco dos bancos como estradas e
pistas de pouso. Outros escolheram bonecas. Observa-se também que as meninas ao
vivenciarem o jogo simbolico das atividades desenvolvidas na “cozinha”, ensaiam

comportamento es situacdes que na vida diéria, passam despercebidas por elas e que séo
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controladas por sistemas de regras implicitas procedente do contexto social e cultural.
Os meninos pegaram logo os carrinhos e as meninas as panelinhas e bonecas.
Primeiramente, brincaram em espaco separados, mas posteriormente, observamos que

0s meninos também estavam brincando de “casinha” com as meninas.

Em alguns momentos, a professora brincou com as criancas de roda. Tratando-se de um
momento de interacdo com as mesmas durante as brincadeiras. Em outras situacdes,
observamos a professora interagindo e participando das brincadeiras criadas pelas
criangas. A professora em suas a¢des, demonstrava saber os momentos em que deveria
sO observar as brincadeiras dos alunos, 0s momentos em que deveria intervir diante de
conflitos surgidos e interagir com as criancas durante as brincadeiras. Observamos tal
pratica quando brincou de roda com as criangas no parque e em outros momentos.

(ANEXO XXX, imagem 5- Brincadeira de roda com a professora.)

Quando a professora brinca de roda com as criangas, percebemos que, nessa
brincadeira, h& uma clara aproximacdo do adulto a cultura ludica. A participacéo e o
envolvimento do parceiro social mais experiente, ao partilhar com as criangas uma
brincadeira que talvez tenha feito parte da sua infancia, ampliou as experiéncias das
criangas. E, as criangas, por sua vez, demonstram-se interessadas em aprender e a

participar da brincadeira.

Em certa manhd de observacdo, a professora propds as criancas a brincadeira da
casinha. Observamos que a educadora, geralmente estabelece relagdes variadas entre a
pratica da brincadeira e a construcdo de conceitos propostos nas variadas areas de
conhecimentos propostas na educacgéo infantil. A educadora compreende a importancia
do ato de brincar no desenvolvimento global da crianca e no processo de ensino e

aprendizagem. (ANEXO XXX, imagem 6- Brincadeira casa das letras)

A professora pede para guardarem os brinquedos e as criangas fazem uma rodinha no pétio da
escola (lugar que também serve como refeitorio). Uma crianca que aparenta ser timida, fica fora,
mas com a insisténcia da professora, entra na rodinha. A professora havia comentado

anteriormente sobre a rodinha na area, pois tinha o habito de sentar com eles no chdo, mas por
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guestdo de higiene parou mais de fazer as rodinhas. A professora mostra recortes de jornais em
forma de casa com as letras iniciais dos nomes das criangas e explica a brincadeira. Ao som da
musica cantada pela professora, as criancas dancardo e ao término as criancas ficardo em cima da
casinha que esta pregada no chédo e que que tem a letra do seu nome (casa feita com jornal).
Durante a brincadeira as criancas se divertem e pulam, pisando em suas letras. Algumas ficam
procurando e com a ajuda da professora conseguem acha-las. Algumas casinhas ficam com duas
criangas. A professora trabalha conceitos de linguagem escrita, coordenacdo motora, nogao
espacial, observacdo, entre outros. Também trabalha conceitos de moradia, pois pede para os
alunos registrarem as suas casas com as letras dentro. A professora faz relagcdo entre a
brincadeira feita e a atividade proposta.

No desenho alguns falam que ndo sabem e a professora os incentiva pedindo que desenhem da

sua maneira. (Diario de campo, em 25/11/15)

Consideramos interessante o fato de a educadora fazer do uso do quadro, um momento
ludico com seus alunos, ao propor a brincadeira do “numero fujao”, trabalhando a
percepcao das criangas sobre identificagdo, nomeacgéo e sequencia de numerais, ainda
estabelecendo relacdes com formas geométricas. As criancas sdo convidadas a resolver

problemas que envolvem procedimentos de contagem.

A professora informa que fardo atividades de contar e diz que brincardo de nimero fujdo. As
criancas ficam alegres e empolgadas, uma crianca chega a falar para mim que estou ao lado: - E
legal! Nesta atividade a professora coloca os numerais de 1(um) a 9 (nove) no quadro e pede
para que as criangas marguem os numeros solicitados e coloquem os dedos para quantifica-los.
Logo depois pede para que os alunos fechem os olhos. Logo ela apaga 0 nimero e pede para que
o0s alunos descubram quem é o ndmero fujdo. Em determinado momento a aluna diz que o
namero fujio esta no quadrado e logo a professora entende que falava do quadro e pergunta: - E
guadrado ou retadngulo? A educadora aproveita 0 momento para estabelecer relagdes com as
formas geométricas (mesas, quadro, tampas redondas...) os alunos também escrevem no quadro

0s numeros fujdes. (Diario de campo, em 24/11/15)

Em certo dia, a educadora contou uma histéria infantil com o auxilio de fantoches e
percebemos que as criangas demonstraram atencdo significativa. Nesta atividade
proposta, observamos que muitas linguagens sdo desenvolvidas, entre elas, podemos
citar: a linguagem matematica, linguagem verbal, linguagem intrapessoal e interpessoal,

linguagem plastico-visual e linguagem cénica. Vejamos 0 registro:
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Inicialmente as criangas fizeram a oragéo com a professora e depois cantaram a muasica bom dia.
Logo depois a professora pede que escolnam as musicas para cantar, prontamente duas meninas
cantam aos olhos do pai e raridade. A professora faz relagdo com a atividade do dia sobre a
consciéncia negra, pois a musica fala sobre como Deus nos fez. A professora fala como as
criancas sao especiais e como precisam ser respeitadas cada um do jeito que é com seu cabelo,
pele...

A educadora conta a hist6ria da menina bonita do lago de fita e apresenta a boneca negra e o
coelho fantoche. As criancas ficam atentas e participam da histdria com falas sobre o pulo do
coelho. Uma crianga procura adiantar os fatos, pois demonstra j& conhecer a histdria e a
professora aproveita tal situacdo. Logo faz relacdo com a matematica perguntando o nimero de
olhos, boca, nariz. Também faz relacdo com corpo humano, pois pede que as criangas enfeitem a
boneca e coloquem fitas no cabelo (papel carmine crepom). Percebo que durante a colagem do
cabelo, muitas criangas meninas dizem que fardo o cabelo da lerigol e rapunzel, outras dizem que
0 cabelo é igual ao da mde. Percebo que na hora da brincadeira com brinquedos, as criangas
guerem brincar com o coelho fantoche e chegam a brigar por ele, logo a professora intervém.
Algumas criancas (duas) pegam o coelho e a boneca de pano e reproduzem parte da historia
perguntando: -Menina bonita do lago da fita. Quem te fez assim tdo bonita? (Trecho do texto
contado) (Diéario de campo, 20/11/15).

A atividade com fantoches, além de ser ludica, constitui-se como uma importante fonte
de criacdo e imaginacgdo, em especial, quando a atividade é proporcionada a crianga com
vista ao exercicio da criacdo. A professora conduziu o trabalho, inserindo na atividade
proposta elementos que pudessem provocar 0 interesse da crianca para o0
desenvolvimento da linguagem cénica, pois as criangas ficaram imitando a fala dos
personagens, linguagem plastico-visual, entre outras acBes... (ANEXO XXX, imagem

7- Histdria com fantoches)

Durante o periodo de observacdo, destacamos que a educadora procura envolver 0s
alunos durante a leitura de historias. Percebemos certa sensibilidade para reconhecer a
importancia do acolhimento do imaginario e da fantasia da crianca. (ANEXO XXX,

imagem 8-Momento da historia)

No momento da histéria “Soltando os bichos” as criangas participam imitando os animais. A
professora faz indagacdes durante a leitura para que as criancas facam interagdes. Novamente a
professora aproveita os animais da historia para fazer relagbes com as letras do alfabeto

(linguagem escrita). Depois as criangas vao brincar na area livre e ficam encantadas coma s
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borboletas que enfeitam os espagos. A professora fica insegura com o espago pois tem medo que

as criangas caiam, pois acha uma &rea insegura no 2° andar. (Diario de campo, em 24/11/15)

Observamos que em outras situagcfes, que as criangas escolhem as musicas que seriam
cantadas, sendo que algumas queriam cantar sozinhas para que os colegas fossem uma

espécie de plateia. Logo apos este momento, a professora direcionava a atividade do dia.

Em outro momento, a educadora resgata uma mdasica que faz parte da vivéncia das
criancas de periferia, para desenvolver conceitos referentes a linguagem escrita. As

criancgas participam da proposta com animo e interesse.

Na atividade do dia, a professora apresenta a letra T, contando a hist6ria de uma tartaruga e uma
abelhinha, as criangas ficam atentas. A professora pede que escrevam a letra T no quadro.
Percebo ludicidade em sua acéo, pois as criancas gostam de escrever no quadro com o piloto da
professora. A professora canta e faz o gesto da letra T, fazendo relagdo com um costume de
frequentadores de aparelhagem, (Tupinambd), uma pratica comum nas periferias de Belém.
(Diério de campo, 02/12/15).

Ao termino dos momentos de observacéo referentes a pratica do educador no cotidiano
de Educacdo Infantil, as criancas participaram da festa natalina na escola. Foi um
momento muito esperado pelas criangas, pois a professora conversou por um periodo

sobre a vinda do Papai Noel e entrega de presentes.

Hoje foi realizada o Gltimo dia de aula do ano letivo. As criangas estavam ansiosas em e em
clima de festa natalina, pois a professora havia falado durante a semana anterior sobre a ida do
papai Noel a escola. Todos estavam arrumados e contentes. Entraram o olharam o espaco todo
decorado de acordo com o tema. Logo, comecaram a brincar de roda, corrida, enquanto a
programacéo néo iniciava.

Apareceu um duende para animar a festa e as criangas foram convidadas a participar das
brincadeiras propostas pelo animador. Estavam alegres e participativas. Brincaram da danga das
cadeiras, danca do baldo, espoca baldo, entre outros. Brincaram também de sequéncia das

palavras. (Diario de campo, 15/12/15)
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A festa foi finalizada com o papai Noel e a entrega dos presentes. A escola favoreceu

mais um momento de ludicidade, quando pensou na festa natalina com brincadeiras.

Durante o periodo de observacao, constatamos que o brincar se fez presente em todos 0s
dias, fossem possibilitados e propiciados pela educadora ou fossem de iniciativa livre
pelas criancas.
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6. Discussdo dos Resultados

Este estudo teve como foco, investigar sobre a natureza e o papel da brincadeira
enquanto préatica pedagogica na educacdo infantil reconhecendo o seu valor enquanto
instrumento social facilitador da aprendizagem e desenvolvimento integral da crianca

em idade preé-escolar.

Assim, faz-se a discussdo sobre os resultados desta investigacdo considerando as trés
principais questdes de investigacdo: 1) O brincar estd sendo visto enquanto pratica
pedagdgica fundamental para o desenvolvimento integral da crianca e instrumento
social facilitador da aprendizagem na pré-escola? 2) Qual a percepcdo dos pais e
educadores face a atividade do brincar na educacgdo pré-escolar? 3) Na percep¢do dos
educadores e pais, a escola publica d& ao brincar o lugar de destaque que

conceptualmente lhe € atribuivel?

Sabemos que o brincar é uma préatica necessaria na fase de vida da infancia de toda
crianga, porque é fundamental para o desenvolvimento humano neste periodo, pois essa
atividade, ao contréario da concepcao de alguns adultos, é altamente séria e de profunda
significacdo para a crianga, uma vez que sdo seres que pensam e sentem o mundo de um
jeito préprio. A brincadeira é, entre outras coisas, um meio de a crianga viver a cultura
que a cerca, tal como ela é verdadeiramente, e ndo como ela deveria ser. (Brougeére,
2010, p.62)

Como foi possivel constatar através do resultados obtidos com este estudo, a maioria
dos pais e todos os educadores envolvidos no estudo, veem a brincadeira enquanto
instrumento necessario para a construcdo de conhecimentos e desenvolvimento integral
das criancas, indo ao encontro as ideias de Wajskop (2012) ao destacar que a
brincadeira se torna uma ferramenta educativa fundamental na escolaridade da crianca,
pois esta vai se desenvolvendo e conhecendo o mundo nesta instituicdo que se constroi
exatamente dos intercambios sociais que nela vao surgindo: a partir das diferentes
histérias de vida das criancas, do pais e dos professores que compdem 0 corpo de

usuarios da instituicdo e que nela interagem cotidianamente.
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Os resultados indicam que a maioria dos pais consideram que o brincar contribui para a
construcdo da aprendizagem da crianga de forma significativa, assim como, entendem
que tal pratica ajuda bastante no desenvolvimento global das criancas. Todas as
educadoras atribuem uma significativa relevancia ao brincar no desenvolvimento da

crianca, e 0 seu processo na construcao da aprendizagem.

Como foi possivel constatar na entrevista, a coordenadora demonstra compreender a
importancia do brincar na efetivacdo de uma aprendizagem significativa e na elaboracéo
de novos conceitos e conhecimentos pela crianga, pois em sua concepgdo sem essas
praticas, haveria apenas memorizacdo de informacGes e ndo constru¢cdo de novos

conhecimentos lidicos.

A sua visdo referente ao brincar, enquanto ato educativo propiciador para o
desenvolvimento e constru¢do de conhecimentos vai precisamente ao encontro dos
conceitos defendidos por Kishimoto (2011) ao afirmar que a dimensdo educativa das
atividades ludicas surge quando as mesmas sdo intencionalmente criadas pelo adulto,
com vistas a estimular certos tipos de aprendizagem. Desde que mantidas as condi¢Ges
para a expressao do jogo, ou seja, a a¢do intencional da crianca para brincar, o educador
esta potencializando as situagdes de aprendizagem.

Tais concepcBes também nos remetem aos estudos de Vygotsky, pois o autor defende
que a brincadeira € de fundamental importancia para o desenvolvimento infantil na
medida em que a crianca pode transformar e produzir novos significados. Quando a
crianca é bem pequena e bastante estimulada, é possivel observar que rompe com a
relacdo de subordinacdo ao objeto, atribuindo-lhe um novo significado, o que expressa
seu carater de ativo, no curso de seu proprio desenvolvimento. “A crianga sempre se
comporta, na brincadeira, além do que esta habituada, aléem de seu comportamento

diario, como se ela fosse maior do que ¢ na realidade ” (2007, p.122).

A coordenadora considera que o educador ao elaborar o seu planejamento, deve incluir
acOes pautadas na ludicidade para que possa propiciar a pratica do brincar em sala de

aula, recuperando a ideia defendida por Wajskop (2009) em que sobre a caracteristica
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do brincar implica na elaboragdo de um planejamento objetivo e organizagdo da rotina
diaria, do espaco, do tempo, das atividades e dos materiais que sdo propostos aos alunos

apontando para as func¢des dos educadores nas situacOes ludicas.

Autores como Brougere (2002) revelam sua estranheza ao constatar que muitos
educadores ddo pouca ou nenhuma importancia para o brincar da crian¢a e que, de
modo geral, apresentam dificuldades em lidar com o ludico. Como foi possivel constatar
a partir da leitura dos registros das observagdes, constatamos que a professora
compreende o uso da brincadeira no contexto escolar como recurso que, além de tornar
o cotidiano da sala de aula mais atraente, também, e principalmente seja vista como uma
ferramenta de mediacdo no processo ensino e aprendizagem e possa proporcionar as

criancas a construcdo de novos conhecimentos.

Tais préaticas corroboram com Teixeira (2014) ao destacar que as atividades ludicas
criam oportunidades as criancas para que internalizem alguns contetidos curriculares por
meio daquilo que faz parte do seu cotidiano, que é o brincar. Observamos que a
educadora, globalmente estabeleceu relacdes variadas entre a pratica da brincadeira e a
construcdo de conceitos propostos nas variadas areas de conhecimentos propostas na
educacdo infantil compreendendo, desta maneira, a importancia do ato de brincar no

desenvolvimento global da crianca e no processo de ensino e aprendizagem.

Embora tenha sido notoria a observacdo de que a educadora realizou, na maioria dos
dias, materiais destinados a aprendizagem de conteddos mais escolares — matérias para
atividade escrita, atividades de recorte e colagem — também ficou evidente que sempre
procurava contextualizar tais atividades estabelecendo relacdes com a ludicidade.
Observamos que a professora favoreceu varios momentos com brincadeiras enquanto
parte fundamental do processo de aprendizagem das criancas. Segundo Queiroz (2006),
¢ importante que o professor desenvolva atividades dirigidas que envolvam
brincadeiras, mas elas precisam ter seus temas relacionados para que haja contribuicdo
para o desenvolvimento infantil. Observamos que a educadora assume esta postura de
incentivadora da construcdo de conhecimentos pelas criancas durante a pratica das

brincadeiras direcionadas.
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Ao analisarmos as percepcdes dos pais e educadores face a atividade do brincar na
educacdo pré-escolar, constatamos que 0s pais, assim como, 0s educadores conseguem
visualizar o ato do brincar enquanto meio pedagdgico para que as criangas aprendam de
forma significativa nas diversas &reas de conhecimentos propostas na Educacéao Infantil,

meio favorecedor de intera¢Ges sociais, troca de experiéncias e construcdo de regras.

Destacamos que quase a totalidade dos pais inquiridos, veem o brincar enquanto pratica
pedagdgica e um numero reduzido considera apenas passatempo. Constatamos ainda
que a maioria das educadoras evidenciam a importancia significativa da brincadeira
enquanto meio favorecedor de muitas interacGes sociais e trocas de experiéncias um
com o outro e um numero reduzido diz que ha pouca interacdo. Todas as educadoras
responderam que através da brincadeira ha desenvolvimento de habilidades por parte

das criangas.

Segundo Brougeére (2010) por meio da brincadeira, a crianca manipula e se apropria dos
codigos sociais da transposicdo imaginaria, manipula valores (o bem e o mal), brinca
com o medo e 0 monstruoso, em suma, preenche as pulsées e 0s comportamentos
individuais (comportamento motores, fantasias) com contetdos sociais, socializados e

socializadores, através da comunicacdo que estes desenvolvem entre as criangas.

Os resultados mostram também que, na perspectiva da coordenadora, foi possivel
observar que a mesma reconhece o valor da brincadeira enquanto ferramenta
fundamental para a aquisi¢do de novos conhecimentos e desenvolvimento das vivéncias
dos papéis sociais, contribuindo também para maior socializagdo dos alunos. Vygotsky
(2007), ao descrever a diferenca entre o brincar e outras atividades, conclui que o
brincar se define pela criagdo de situa¢Bes imaginarias nas quais a crian¢a assume um
papel de outra pessoa, realizando suas acdes e estabelecendo suas relagdes tipicas, de
modo que satisfaca desejos que na realidade ndo podem ser atendidos imediatamente -
“A acdo imediatamente. “A a¢do numa situagdo imaginaria ensina a crianga a dirigir seu
comportamento ndo somente pela percepgdo imediata dos objetos ou pela situagdo que a

afeta de imediato, mas também pelo significado dessa situagdo. ” (p.114)
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Assim, face as possibilidades criada pela educadora em sala de aula, observamos que
em varios momentos as criancas constroem situacdes ludicas de faz-de-conta quando
estdo brincando livremente. Neste ponto queremos recuperara ideia de VVygotsky (2007),
pois deixa claro que, nos primeiros anos de vida, a brincadeira é a atividade
predominante e constitui fonte de conhecimento ao criar zonas de desenvolvimento
proximal. Ao prover uma situacdo imaginativa por meio da atividade livre, a crianca

desenvolve iniciativa, expressa seus desejos e internaliza as regras sociais.

Das observacfes em sala de aula referente a visdo destinada a préatica do brincar foi
claro que a educadora percebe o brincar enquanto fomentador de respeito as regras,
analise de comportamentos das criancas, interacfes sociais e habilidade fisicas e sociais
e cognitivas. O manuseio dos brinquedos influéncia nas proprias relagcdes sociais, pois
criancas que aparentam ser timidas e fechadas em algumas situagdes, comecam a
socializar-se de forma mais significativa quando estdo brincando. Segundo Vygotsky
(2007), o uso da imaginacao, entre outras atividades ludicas, é de grande importancia e

influencia no desenvolvimento cognitivo e, também, no equilibrio emocional.

A professora relata através de conversa informal, que a pratica do brincar é importante
para observar os comportamentos de timidez e lideranga da crianga diante do grupo.
Embora reconhega no brincar uma oportunidade especial de observacdo e diagnostico
dos interesses e necessidades infantis, foi constatado na pratica, que em alguns
momentos, o brincar é utilizado como alternativa para manter as criangas ocupadas

enquanto a professora auxilia alguns alunos no término de suas atividades.

No Referencial Nacional Curricular da Educacdo Infantil (1998), creches e pré-escolas
sdo consideradas instituicdes educativas cujo projeto politico pedagogico estrutura-se
pela triade educar, cuidar e brincar, ja a crianca , como todo ser humano, é concebida
como “um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizagao familiar que esta
inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico, sendo profundamente marcada pelo meio social em que se

desenvolve, mas também o marca”.
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Sendo assim, no que diz respeito a percepcdo dos educadores e pais, sobre se a escola
publica da4 ao brincar o lugar de destaque que conceptualmente Ihe é atribuivel,
verificamos que a escola da pouco destaque a importancia dessa pratica em seu
cotidiano. Ficou patente também que, apesar das dificuldades apresentadas na pré-
escola publica inerentes a falta de espago e estrutura fisicas inadequadas a brincadeira,
pouco investimento na formacdo do professor, a pratica do brincar se faz presente no
cotidiano da Educacéo Infantil, pois em todos os dias observados, ocorreram situagdes

de brincadeiras, fossem livres ou direcionadas pela educadora.

A crianga faz do universo do brincar a sua vida, pois ela vive em um mundo imaginario
em que a brincadeira é a representacdo da sua realidade. Os pais parecem reconhecer a
escola enquanto espaco fundamental para a formacdo de seus filhos, identificando a
pratica do brincar essencial para que isso venha acontecer. Neste contexto, ficou
evidente que grande parte dos pais evidenciam que a brincadeira deve fazer parte do
cotidiano escolar de forma significativa e efetivamente brincam muito com as criangas
no cotidiano familiar; no entanto um ndmero consideravel ainda refere que brincam
pouco, sendo a casa o contexto de brincadeira mais mencionado. Os pais parecem ainda

considerar que a escola publica da pouco destaque a pratica do brincar no cotidiano.

Segundo Wajskop (2007), na escola, desde cedo, a crianca também tem a necessidade
de brincar como forma de socializacdo e de interacdo com a experiéncia socio historica,
dos adultos e do mundo por eles criado. Dessa forma, a brincadeira € uma atividade
humana na qual as criangas séo introduzidas, constituindo-se em um modo de assimilar

e recriar a experiéncia sociocultural dos adultos.

A maioria das educadoras inquiridas, afirmou que brinca bastante com seus alunos no
cotidiano escolar e no que se refere ao tempo destinado a essa pratica em sala de aula
apenas cerca de metade evidenciou favorecer esse espaco no tempo escolar de forma
mais significativa. Grande parte considera que o espaco da escola é pouco ou nada

propiciador para a pratica do brincar.
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Relativamente a formacdo um numero reduzido de educadoras, considera que a Semec
(Secretaria Municipal de Educacédo) oferece cursos de capacitacdo e propicia momentos
de discusséo e reflexdo sobre a tematica do brincar na educagéo infantil e, igualmente
uma minoria considera que € dado destaque a essa pratica na pré-escola publica. Ficou
evidenciado também que todas as educadoras destinam um tempo e espago para que as

criancas brinquem livremente.

No que se refere as concepcGes do brincar na perspectiva dos 6rgdos de gestdo
(coordenacdo) constatamos que a brincadeira € muito valorizada na pré-escola, sendo
destinado um lugar de destaque a esta préatica no cotidiano com a utilizagdo de jogos e
brinquedos disponibilizados na escola para que as criangas sejam auxiliadas no processo
de aprendizagem. Relativamente ao uso dos brinquedos como instrumentos
propiciadores para constru¢cdo de novos conhecimentos e favorecedor das relagdes
sociais, destacamos este corroborado por Teixeira (2014) ao afirmar que, na escola, o
principal propésito de utilizacdo de brinquedos é sugerir ideias, fazer fluir a imaginacéo

e ultrapassar os limites da criatividade.

No que se refere a dimensdo fisica do espaco da escola, enquanto propiciador para
praticas ludicas no cotidiano, a falta de uma estrutura fisica adequada parece constituir
um obstaculo para a efetivagdo da ludicidade de forma mais consistente na pré-escola,
ao ndo existir um espago diferenciado para a préatica do brincar ser efetivada de forma
mais consistente e prazerosa. Segundo Friedmann (2006) € notorio que as criangas ndo
tém um espaco para brincar, pois grande parte delas vive em condominios, prédios, ou
casas sem quintal. Por isso, encontrar na escola uma oportunidade de brincar, além de
realizar as atividades curriculares, é também encontrar um espago para 0

desenvolvimento saudavel.

O Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil- RCNEI (1998), descreve a
organizacdo do espaco como parte do conteudo curricular e indica a importancia deste

para o processo de desenvolvimento da crianga.
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[...] a organizacdo dos espagos e dos materiais se constitui em um instrumental fundamental para
a pratica educativa com as criancas pequenas. Isso implica que, para cada trabalho realizado com
as criangas, deve-se planejar a forma mais adequada de organizar o mobilidrio dentro da sala,
assim introduzir materiais especificos para a montagem de ambientes novos ligados ao projeto
em curso. (Brasil, 1998, p.58)

Friedmann (2006) ressalta que, no cotidiano escolar, o brincar tem sido pouco presente,
e € essa a questdo que os investigadores da area do ludico querem resgatar. Pensar na
atividade ludica como meio educacional significa menos o “ brincar por brincar” e mais
0 brincar como instrumento de trabalho, como meio para atingir os objetivos
preestabelecidos. “Enquanto brinca, a crianga, sem saber, fornece muitas informagoes
ao seu respeito. O brincar pode ser atil para estimular seu desenvolvimento integral e

trabalhar contetidos curriculares. (p.24)

Durante o periodo destinado a observacdo da pratica pedagdgica em sala de aula, ficou
evidenciado que a Unidade Pedagdgica ndo possui espago propiciador para préaticas
mais significativas da brincadeira, j& que ndo possui espagos diferenciados como
parquinho, brinquedotecas, entre outros. A professora propiciou momentos ladicos
destinando tempo para a préatica de brincadeiras, sendo facilitadora da disponibilizacédo
dos brinquedos e mobiliario e demais elementos da sala de aula, assim como, elementos
proprios da area externa a escola. “ [...] a instalagdo de um material rico e completo

incita as criangas a construirem roteiros mais ricos “ (Brougere, 2004, p. 264)

Embora a estrutura ndo seja favoravel, a efetivacdo de uma proposta de uma educacéo
voltada e imersa nas préaticas ludicas, observamos que a brincadeira ocupa um lugar no
cotidiano da Educacédo Infantil, pois em todos os dias observados, ocorreram situagdes

de brincadeiras, fossem livres ou direcionadas pela educadora.

Kishimoto (2002) defende que o brincar € uma atividade livre, mas para que essa
liberdade seja desenvolvida é essencial que tenhamos a clareza que é fundamental
oferecer possibilidades de acdo, e essa pratica ndo ocorre com a demissdo do adulto,
mas pelas oportunidades que forem oferecidas. A professora destinou momentos

significativos para a pratica da brincadeira livre no cotidiano, mas também destinou
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tempo de suas ac¢des para direcionar as atividades Iudicas com objetivos de favorecer a
construcdo de conhecimentos por parte de seus alunos relacionando o brincar com os
conteudos propostos nas variadas areas de conhecimentos (raciocinio logico-

matematico, codigos e linguagens, natureza e sociedade...)

Conforme Junqueira Filho (2006) afirma, a articulagdo dos conhecimentos escolares por
meio das multiplas linguagens desenvolvidas, tém como principio a ludicidade, o
didlogo e o trabalho coletivo. As linguagens geradoras sdo formas de leitura e de
didlogos que fazem educador e aluno serem sujeitos-leitores e objeto-linguagem um do
outro por meio das interagdes estabelecidas, em que os educadores buscam construir um
curriculo que seja mais significativo, promovendo o desenvolvimento global do ser

crianca nas instituicbes de Educacdo Infantil.

A educadora propiciou momentos ludicos destinando tempo para a pratica de
brincadeiras sendo facilitadora da disponibilizacdo dos brinquedos e mobiliario e
demais elementos da sala de aula assim como elementos proprios da area externa a
escola. “ [..] a instalagdo de um material rico e completo incita as criancas a

construirem roteiros mais ricos ““ (Brougére, 2004, p. 264)

A educadora em sua pratica, integrou a cultura ludica as situagdes educativas, ou seja,
favoreceu situagOes de aprendizagem assegurando o interesse da crianga na situagao

Iudica proposta. Oliveira afirma que:

O educador pode desempenhar um importante papel no transcorrer das brincadeiras se consegue
discernir os momentos em que s6 deve observar e intervir na coordenacdo da brincadeira em que
deve integrar-se como participante da mesma (OLIVEIRA, et al, 1992, p.102)
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CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizagdo deste trabalho, pretendeu-se olhar a natureza e o papel da brincadeira
enquanto pratica pedagdgica na educacéo infantil, reconhecendo o seu valor enquanto
instrumento social facilitador da aprendizagem e desenvolvimento integral da crianga
em idade pré-escolar. Procurou-se compreender se o brincar estd sendo visto enquanto
pratica pedagoOgica fundamental, para o desenvolvimento integral da crianca e
instrumento social facilitador da aprendizagem na pré-escola e qual a percep¢do dos
pais e educadores sobre esta pratica no cotidiano pré-escolar, assim como também a

percepcao referente ao destaque que conceptualmente lhe é atribuivel na escola pablica.

A revisdo da literatura permitiu conceptualizar a pratica do brincar em diferentes
perspectivas, como uma atividade predominante na vida da crianca, sendo fonte de
desenvolvimento integral e construcdo de conhecimentos. Autores como Wajskop
(2012) e Kishimoto (2011), afirmam que as brincadeiras ja faziam parte da cultura
infantil e ja eram utilizadas como instrumento para 0 ensino. Vygostky(2007) e
Leontiev (2014), entre outros, evidenciaram com 0s seus estudos que a brincadeira
assume papel importante no comportamento social da crianga trazendo inimeros
beneficios, pois sdo desenvolvidos conceitos morais, sociais, formacdo de valores,

socializagdo e comunicacao.

Vygotsky (2007) destaca que cada periodo do desenvolvimento tem uma atividade
principal. Na idade pre-escolar, essa atividade € a brincadeira. O brincar é visto como
pratica de suma importancia para a crianga, pois é através da brincadeira que ela passa a
operar com significados, ou seja, confere sentido aos objetos e ndo apenas 0s manipula.
Essa atividade proporciona a crianca o desenvolvimento daquilo que o autor chama de

funcgdes psiquicas superiores e atua na formacdo na Zona de desenvolvimento proximal.

Este € um tema de grande importancia no que tange a educagdo, pois a brincadeira
também é uma ferramenta pedagdgica para promover e facilitar a aprendizagem em

contextos variados. Nesse contexto, verificamos a importancia da pratica do brincar no
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contexto da pré-escola e o papel do professor enquanto mediador e propiciador desta

pratica em sala de aula.

Apos a realizacdo do estudo empirico com recurso a diversas metodologias e fontes de
dados, uma concluséo que podemos tirar € que todos os professores e a grande maioria
dos pais, consideram que a pratica do brincar € muito importante para o
desenvolvimento integral da crianca, assim como, aliado indispensavel para a
construcdo de novos conhecimentos no cotidiano, sendo vista enquanto pratica
pedagogica. Os resultados evidenciam que transportar as brincadeiras, jogos e
brinquedos nas vertentes lidicas e educativas para a educagdo pré-escolar, significa
favorecer a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural de modo a
promover a interacdo, a expressao, a comunicacao e a construcdo de conhecimentos da

crianga.

Neste estudo, também consideramos o papel fundamental que o coordenador escolar
tem no sentido de dar suporte ao trabalho docente e compreendemos que deve ter
dominio dos demais procedimentos que envolvem a totalidade das atividades educativas
que ocorrem em toda a escola. A coordenadora também vé a brincadeira enquanto
pratica pedagdgica fundamental para a efetivacdo de uma aprendizagem significativa e
elaboracdo de novos conceitos e conhecimentos pela crianga, pois em sua concepgao
sem essas praticas, haveria apenas memorizagdo de informac6es e ndo construcdo de
novos conhecimentos ludicos. E reforcada a importancia do lGdico, cabendo ao
educador, ao elaborar o seu planejamento, incluir agcdes pautadas na ludicidade para que

possa propiciar a pratica do brincar em sala de aula.

Esta assumpcéo foi alicercada pela identificacdo de relagBes variadas entre a préatica da
brincadeira na sala do pré-escolar e a construcdo de conceitos propostos nas variadas
areas de conhecimento na educacdo infantil, compreendendo o seu papel enquanto
pratica pedagogica presente no cotidiano pré-escolar, quer como atividade espontanea,
quer como atividade orientada. Na pratica pedagogica, verificou-se também a presenca
de atividades direcionadas com exercicios graficos referentes as variadas areas de
conhecimentos propostas na educacdo infantil, sobretudo atividades que envolvem
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leitura e escrita evidenciando certa forma de regularizacdo sobre o que é importante
para a crianca aprender na educacdo infantil tendo como referéncia o ensino
fundamental, ao invés de produzir uma pedagogia voltada para os interesses e saberes

préprios da infancia.

A pesquisa mostrou também que a maioria dos pais conseguem perspetivar o ato do
brincar, enquanto atividade pedagdgica para que as criancas aprendam de forma
significativa nas diversas areas de conhecimentos propostas na Educacdo Infantil,
demonstrando desta maneira, que em suas concepgdes a brincadeira ndo é apenas um
passatempo. Grande parte dos educadores percebem a pratica do brincar enquanto meio
propiciador de desenvolvimento de habilidades de forma significativa e favorecedor de

interacOes socialis, troca de experiéncias e construcao de regras.

Na entrevista realizada com a coordenadora, foi possivel observar que a mesma
reconhece o valor da brincadeira enquanto ferramenta fundamental para a aquisicdo de
novos conhecimentos e desenvolvimento das vivéncias dos papéis sociais, contribuindo

também para maior socializacao dos alunos.

Na pratica do brincar em contexto de sala do pré-escolar, foi detectado que a educadora
percebe o brincar enquanto fomentador de respeito as regras, andlise de
comportamentos das criancas, interacdes sociais e habilidade fisicas e sociais e
cognitivas, embora, em alguns momentos tenha perdido esta oportunidade de realizar
tais registros para organizar os trabalhos ou auxiliar alguma crianca no término das

atividades propostas.

Os pais e educadores em sua grande maioria, compreendem a importancia de a escola
proporcionar esses momentos ludicos em seu tempo e espaco. Podemos observar que 0s
pais reconhecem a escola enquanto espaco fundamental para a formacéo de seus filhos
identificando a pratica do brincar essencial para que isso venha acontecer. A maioria
dos pais vivenciam brincadeiras com seus filhos no cotidiano familiar de forma
significativa, demonstrando reconhecer os beneficios inerentes a essa pratica no

cotidiano familiar. As educadoras também, em sua maioria, afirmaram que brincam
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bastante com seus alunos, sendo favorecedoras desse espaco e tempo escolar de forma
mais intensa no dia a dia. A maioria dos pais e educadores, consideram que a escola

publica ndo da o devido valor a pratica da brincadeira no cotidiano pré-escolar.

Assim sendo, na percepcdo dos educadores e pais, a escola dad pouco destaque a
importancia a pratica do brincar em seu cotidiano. Nesta pesquisa, ficou evidente que a
escola publica ndo oferece boas condigbes para a efetivacdo dessa pratica, sendo
considerada pela maioria dos educadores, como um espa¢co nada propiciador para a

efetivacdo das praticas do brincar no cotidiano.

Diante do que foi exposto, verificamos também que apesar das dificuldades
apresentadas na pré-escola publica inerentes a falta de um espaco diferenciado e
propiciador para acles ludicas, estrutura fisicas inadequadas a brincadeira e pouco
investimento na formacao do professor, a pratica do brincar se faz presente no cotidiano
da Educacdo Infantil, ainda que de forma ndo tdo consistente, pois em todos os dias
observados, ocorreram situacdes de brincadeiras, fossem livres ou direcionadas pela

educadora.

As educadoras consideram o ato de brincar como promotor do desenvolvimento de
aprendizagem da crianca nas diferentes areas de conhecimento, ideia defendida por
Kishimoto (2002) ao afirmar que a brincadeira é a acdo que a crianca desempenha ao
mergulhar no mundo maégico do ludico, contribuindo na construgdo do conhecimento
infantil. Nesta perspectiva, a atividade ladica que é o brincar € muito positiva para o
desenvolvimento integral infantil, uma vez que leva a crianca a tornar-se mais flexivel e
buscar alternativas de acdo, esse processo traz efeitos positivos aos aspectos: corporal,

moral e social.

Com essa pesquisa, constatamos que atualmente, os documentos legais defendem uma
Educacdo Infantil como direito de todas as criancas, enfatizando que as agOes
educativas devem propiciar situacdes ludicas no cotidiano. De acordo com o Referencial
Curricular Nacional da Educacéo Infantil (Brasil, 1998, p. 23):
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Educar significa, portanto, propiciar situacBes de cuidado, brincadeiras e aprendizagem
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relagdo interpessoal de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacao,
respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas aos conhecimentos mais amplos da realidade

social e cultural.

Percebemos que, na préatica, ainda existe muito a ser feito para que esse direito se
efetive no cotidiano de forma plena e eficaz na pré-escola publica estudada, visto que
muitos pais e educadores tém demonstrado o reconhecimento da importancia do brincar
dessa etapa educativa como contribui¢do para a formacéo do ser crianga, mas enfrentam
dificuldades em relacdo a efetivacdo de tais acdes na pratica, devido problemas
enfrentados na falta de formacdo mais consistente e barreiras encontradas no espaco

fisico inapropriado.

Embora, constatemos que a pratica do brincar se faz presente na pré-escola, verificamos
que tais acOes ludicas poderiam ser efetivadas de forma mais consciente e plena, pois
experiéncias, relacdes, brincadeiras, acontecem na sala de aula, no parque, nas salas
ambientes e, trazem para as criancas significados e expressdes que ndo sao percebidos

pelas professoras e, consequentemente, ndo sao incorporados na pratica pedagogica.

Podemos afirmar que o brincar é uma pratica necessaria na fase de vida da infancia de
toda crianga, porque é fundamental para o desenvolvimento humano neste periodo, pois
essa atividade, ao contrario da concepcdo de alguns adultos, é altamente séria e de
profunda significacdo para a crianga, uma vez que Sa0 Seres que pensam e sentem o

mundo de um jeito proprio.

Santos (2008) afirma que o desenvolvimento do aspecto ludico, facilita a aprendizagem,
como o pessoal, social e cultural, colaborando para uma boa satide mental facilitando o
processo de socializagdo, comunicacdo, expressao e construcdo do conhecimento. O
brincar possibilita a crianca situagcdes de logica e coeréncia nas suas ac¢@es, tais como
pegar, sugar, bater, agarrar, desenvolvendo assim, a sua capacidade de perceber e

descobrir o mundo em que vive.
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A realizacdo de um estudo desta natureza, & semelhanca dos demais tem as suas
limitacbes. Como limitacdes, apresentam-se questdes de dificil disponibilidade de
tempo por parte da investigadora para a efetivacao da pratica de observacdo em sala de

aula, sendo realizadas poucas visitas ao contexto em estudo.

Destacamos que a técnica da recolha de dados por questionario, estd permeada de
constrangimentos, nomeadamente no que se refere ao ndo preenchimento de alguns

campos, o que dificultou a interpretacdo dos dados com mais clareza.

E necessario investir significativamente em estudos e discussdes sobre a importancia do
brincar na Educacdo Infantil, pois se esta pratica for retirada teremos uma pré-escola
onde a crianca perdera grandes oportunidades de desenvolver-se de maneira mais plena,
pois através do brincar pode-se criar, imaginar, correr, movimentar-se, ouvir historias e
construir novos conhecimentos. Os gestores e educadores precisam estar preparados

para viabilizar situac6es lGdicas no cotidiano pré-escolar.

Para futuros estudos, seria importante pesquisar sobre as a¢@es politico-pedagdgicas que
tém sido propiciadas no interior dos cursos de formacdo em nivel superior, quanto a
qualificagdo dos educadores que atuam na Educacgédo infantil, pois pensamos que tais

questdes merecem novas investigagdes e consideracdes.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA A PROFESSORA DA EDUCACAO
INFANTIL

O questionario abaixo é parte integrante de um estudo referente a dissertacdo de
mestrado em Docéncia e Gestdo da Educacdo da Universidade Fernando Pessoa. Os
dados do questionario serdo somente empregados para o referido trabalho, sendo

garantidos o anonimato e confidencialidade dos mesmos.

Parte |
Dados Pessoais:
Sexo Idade:
Formacao Académica:
Tempo de servi¢o na educacgéo infantil:

1) Partell

1. Vocé vé a préatica do brincar como ferramenta importante para o

desenvolvimento e educagéo escolar da crianca?

() Muito () Umpouco () Nada
2. Vocé brinca com seus alunos?
() Muito () Umpouco () Nada
3. Vocé destina algum tempo para a utilizacdo de brinquedos e brincadeiras em sua
sala de aula?
() Muito () Um pouco () Nada

4. Vocé pretende atingir fins pedagdgicos quando planeja a efetivacdo de
brincadeiras com seus alunos?
() Muito () Um pouco () Nada

5. Com a efetivacdo das brincadeiras ha o desenvolvimento de habilidades?
() Muito () Umpouco () Nada
6. Consegue estabelecer relacGes entre as propostas de brincadeiras e areas de

conhecimento propostas na educagado infantil?

111



A importéncia do brincar na constru¢édo de conhecimentos de criancas na pré-escola

() Muito () Um pouco () Nada
7. Seus alunos brincam espontaneamente?
() Muito () Umpouco () Nada

8. As criangas interagem e trocam experiéncias umas com as outras quando

brincam?

() Muito () Umpouco () Nada
9. O espaco da escola é propiciador para a pratica do brincar?

() Muito () Um pouco () Nada
10. O brincar contribui para o desenvolvimento e aprendizagens infantis?

() Muito () Umpouco () Nada

11. A Semec (Secretaria Municipal de Educacdo) oferece cursos de capacitacdo e
propicia momentos de discussdo e reflexdo sobre a temética do brincar na
educacéo infantil?

() Muito () Um pouco () Nada

12. Na sua percepcdo, a escola publica da ao brincar o destaque que Ihe é devido?

( )Muito ( )Um pouco ( )Nada

Obrigada pela sua colaboracéao!
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APENDICE B - GUIAO DE ENTREVISTA PARA A COORDENADORA DA
EDUCAGCAO INFANTIL

O guia de entrevista abaixo é parte integrante de um estudo referente a dissertacdo de
mestrado em Docéncia e Gestdo da Educacdo da Universidade Fernando Pessoa. Os
dados da entrevista serdo somente empregados para o referido trabalho, sendo

garantidos o anonimato e confidencialidade dos mesmaos.

Parte |
Dados Pessoais:
Sexo Idade:
Formagéo Académica:
Tempo de servico na educacéo infantil:

Parte 11

1. Enquanto coordenadora vocé vé a pratica do brincar como ferramenta importante
para o desenvolvimento e aprendizado da crianca?

2. Como sdo estabelecidas as relacdes entre a pratica de brincadeiras e construcao
de conhecimentos nas diversas linguagens propostas na educacao infantil?

3. Qual o papel da coordenacdo na efetivacdo do brincar enquanto prética
pedagdgica na pré-escola?

4. Qual o lugar da brincadeira na proposta educacional da escola?

5. Em sua opinido, os brinquedos ladicos podem contribuir para a construcdo do
conhecimento da crianga e como vocé Vé o0 uso desses componentes N0 Processo
de desenvolvimento cognitivo, afetivo, emocional e social das criancas?

6. Em sua opinido, se ndo ocorrer envolvimento da crianca com as brincadeiras,
bem como jogos e os diversos brinquedos, haveria construcdo de conhecimento
por parte da crianga?

7. Acescola apresenta espago propiciador para préaticas ludicas no cotidiano?

Obrigada pela sua colaboracéo!
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA PAIS

O questionario abaixo é parte integrante de um estudo referente a dissertacdo de
mestrado em Docéncia e Gestdo da Educacdo da Universidade Fernando Pessoa. Os
dados do questionario serdo somente empregados para o referido trabalho, sendo

garantidos o anonimato e confidencialidade dos mesmaos.

Parte |
Dados Pessoais:
Sexo Idade:
Formacao Profissional: Escolaridade:
Situacéo Profissional:
Parte 11

1. Qual a idade da crianca? Ela esta matriculada na escola?

3. Na sua visdo, a brincadeira deve fazer parte da rotina na pré-escola?
( )Muito ( )Um pouco ( )Nada

4. O brincar contribui para a aprendizagem da crianga?
( )Muito ( )Um pouco ( )Nada

5. Vocé brinca com a crian¢a no cotidiano familiar?
(' )Muito ( )Um pouco ( )Nada

6. Cite alguns espacos onde a crianga brinca no cotidiano?

7. O ato do brincar ajuda no desenvolvimento da crianga?
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( )Muito ( )Um pouco ( )Nada
8. Como vocé Vvé a prética da brincadeira na pré-escola?

( )Uma atividade pedagogica ( ) Um passatempo

9. Na sua percepcdo, a escola publica da ao brincar o destaque que lhe é devido?
( )Muito ( )Um pouco ( )Nada

Obrigada pela sua colaboracéao!
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ANEXO 1-CHECKLIST DA CE

Checklisi: da CE

Instrugdes: Colocar uma cruz (X) no quadrado respetivo, indicando que o
documento/conteltdo em causa integra a documentagao enviada para apreciagdo ou
nao (apenas se tal nao se aplicar ao projeto em questdo).

“Anexo Elementos a incluir nos projetos para apreciagao pela CE N&o se aplica |

; 1. Objectivos da investigagao
X j] gag

2. Participantes
< F

3. Copia dos instrumentos, coni referéncia a sua articulacao com os |
X objetivos da investigagio

4. Autorizacao para a utilizagdo dos instrumentos por parte do(s)
seu(s) autor(es) 74

5. Descricao detalhada do procedimento de acesso aos participantes

)( do estudo e da obtengéo do consentimento informado dos préprios ou
dos tutores legais dos mesmos

6. Descricao detalhada do procedimento de aplicagdo clos
)( instrumentos, incluindo referéncia as formas como serao garantidos o s

anonimato (caso esteja em catisa) e a confidencialidade

imagem serdo obtidos e guardados e ainda como sera obtida

autorizagao dos participantes/tutores legais para o efeito

X 8. Copia do formulério de consentimento informado da UFP

9. Carta do orientador, atestando ter conhecimento e dar o seu

; L)( acordo

Norme e assinatura do proponente: M’Y}e ~ ,d.g.i?«.&_&g‘oh O\;WO\QQ’\G'
o Mt i g ot ool
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ANEXO 2- DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Considerando a “Declaragio de Helsinquia” da Associacdo Médica Mundial
(Helsinquia 1964; Toquio 1975; Veneza 1983; Hong Kong 1989; Somerset West 1996 e Edimburgo 2000)

Designacao do Estudo (em portugués):

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS
DE CRIANCAS NA PRE-ESCOLA

Eu, abaixo-assinado, (nome completo)

Responsavel pelo participante no projecto (home completo)

, compreendi a explicacdo que me foi

fornecida acerca da participacdo na investigagdo que se tenciona realizar, bem como do estudo
em que serd incluido. Foi-me dada oportunidade de fazer as perguntas que julguei necessarias, e
de todas obtive resposta satisfatdria.

Tomei conhecimento de que, de acordo com as recomendacfes da Declaragdo de Helsinquia, a
informacdo ou explicacdo que me foi prestada versou 0s objectivos e os métodos e, se ocorrer
uma situacdo de prética clinica, os beneficios previstos, 0s riscos potenciais e o eventual
desconforto. Além disso, foi-me afirmado que tenho o direito de recusar a todo o tempo a sua
participacdo no estudo, sem que isso possa ter como efeito qualquer prejuizo pessoal.

Por isso, consinto que Ihe seja aplicado o método ou o tratamento, se for caso disso, propostos

pelo investigador.

Data: / /200

Assinatura do Responsavel pelo participante no projecto:

O Investigador responsavel:
Nome:

Assinatura:

Comisséo de Etica da Universidade Fernando Pessoa
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ANEXO 3 - DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Designacao do Estudo (em portugués):

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA CONSTRUCAO DE CONHECIMENTOS
DE CRIANCAS NA PRE-ESCOLA

Eu, abaixo-assinado, (nome completo do participante no estudo)

, compreendi a explicagdo que

me foi fornecida acerca da participacdo na investigacdo que se tenciona realizar, bem como do
estudo em que serei incluido. Foi-me dada oportunidade de fazer as perguntas que julguei
necessarias, e de todas obtive resposta satisfatoria.

Tomei conhecimento de que a informacdo ou explicagdo que me foi prestada versou 0s
objectivos e 0s métodos. Além disso, foi-me afirmado que tenho o direito de recusar a todo o
tempo a minha participacdo no estudo, sem que isso possa ter como efeito qualquer prejuizo
pessoal.

Foi-me ainda assegurado que 0s registos em suporte papel e/ou digital (sonoro e de imagem)
serdo confidenciais e utilizados Unica e exclusivamente para o estudo em causa, sendo

guardados em local seguro durante a pesquisa e destruidos apés a sua conclusao.

Por isso, consinto em participar no estudo em causa.

Data: / /120 __

Assinatura do participante no projecto:

O Investigador responsavel:
Nome: Marianne da Cruz de Carvalho

Assinatura:

Comisséo de Etica da Universidade Fernando Pessoa
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ANEXO 4-PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA O ESTUDO NA INSTITUICAO

Belém, de de 2014

Exma. Senhora Coordenadora da Unidade Pedagdgica Nelsinho

Prof2 S.R. M.

Venho pelo presente, solicitar vossa autorizagdo para realizar nesta honrosa Unidade de
Ensino o trabalho de pesquisa sob o titulo “A importancia do brincar na construcao
de conhecimentos de criangas na pre-escola”, a ser realizada no ambito da

Dissertacdo de Mestrado em Docéncia e Gestéo da Educagéo.

Os melhores cumprimentos,

Marianne da Cruz de Carvalho
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ANEXO 5- PARECER APROVADO DA COMISSAO DE ETICA

Ot m\u_cj r\fLQﬂ\'Q \a

P - 01404‘;@&\7

ST RO,

.oa )

§§2§ g remanda Pssoa fArSn
o ©e\kalaeld

Exma. Senhora
Prof. Inés Gomes
Diretora da FCHS

Porto, 17 de Dezembro de 2014

Exma. Senhora Prof. Doutora,

A Comissao de Etica, depois de apreciado o projeto de Dissertagao de Mestrado em Docéncia e Gestéo
da Educagdo (Administragdo Escolar € Administragio Educacional), de Marianne da Cruz Carvalho,
intitulado “A importancia do brincar na construgdo de conhecimentos de criangas na pre-escola’,
considera nada haver a opor ao mesmo, desde que:

- seja obtida a autorizagao da instituigao onde o estudo vai ser realizado.
- o formulario de consentimento informado a utilizar seja o modelo que n&o prevé autorizagdo para
captagdo de imagem ou de som, visto que o estudo ndo o prevé.

Recorda-se ainda que, em ordem a garantir o anonimato, é absolutamente necesséria a separagao entre
o0s questionarios preenchidos e os registos das entrevistas, e os formulérios de consentimento informado
assinados, bem como o armazenamento de todos estes elementos de forma que garanta a
impossibilidade de emparelhar os registos com os consentimentos informados assinados.

Com os melhores cumprimentos.

A Vice-Presidente da
Comiss&o de Etica

“pold,

Teresa MartithToIdy

=
ll? Fundagdo Ensino e Cultura “Femando Pessoa”
PTG 057 &0 P Ceomeneis i 28 Comunvantia de Regesa Comensiai oo fomn

RLITORIA - | Faguklade e Cobacas Husnanas e Socin |+ [Facuidade de Cncid e Teunologea IPraa'S de Absil, 343 « A249-004 Porto-Partugal « T +351 22 507 1300 - F +351 22 550 B269 « geral@ufp pt
[ Fatubdade o Cibacias 6a Sa0de | « | Escola Supenor de Saode (R Carlos Da Maka 296+ 4200-150Porto -Portugal - T «35122 507 4630« F +35122 507 4637 -0 Dedhm Mala 134 - 4260 251 Porto - Pertugal
T 35012 508 8371 « qeral asaudeulp pt UNIDADE de Ponte de Lima -Cass ca Garnda« B Cande c Bertiandss - 4990-078 Ponte de Lima-Portugal - T +I51 258 141026 « F 351 258 141 412+ gerat shmaalp pt
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ANEXO 6- ENTREVISTA A COORDENADORA

INVESTIGADORA- Enquanto coordenadora vocé vé a pratica do brincar como

ferramenta importante para o desenvolvimento e aprendizado da crianga?

Sim, através do brincar a crianga vivencia VAarios papeis sociais e consegue se

desenvolver integralmente.

COORDENADORA- Como sdo estabelecidas as relacdes entre a pratica de brincadeiras

e construcdo de conhecimentos nas diversas linguagens propostas na educacao infantil?

Ao planejar suas atividades, certamente o educador pensara no ladico em suas
atividades do cotidiano com os alunos, pois atraves do brincar € possivel trabalhar os

diversos conteudos e construir novos conhecimentos junto aos alunos.

INVESTIGADORA- Qual o papel da coordenacdo na efetivacdo do brincar enquanto

pratica pedagogica na pré-escola?

A coordenagdo ao realizar o planejamento com os docentes pode inserir e priorizar
atividades ladicas no fazer pedagogico na escola como por exemplo um teatro de
fantoches na escola, aulas passeio com os alunos com o objetivo de conhecer melhor

nossa cidade, promover feiras culturais...
COORDENADORA-Qual o lugar da brincadeira na proposta educacional da escola?

A brincadeira tem um lugar de destaque na proposta educacional de nossa escola, pois

trabalhamos focando também o ludico no fazer pedagogico.

INVESTIGADORA- Em sua opinido, os brinquedos ludicos podem contribuir para a
construcdo do conhecimento da crianga e como vocé vé o uso desses componentes no

processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo, emocional e social das criangas?

COORDENADORA-Sim, o ludico d& uma valiosa contribui¢do para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social das criangas, pois proporciona no dia a dia a aquisi¢cdo de

novos conhecimentos e uma maior socializagao entre os alunos.
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INVESTIGADORA-Em sua opinido, se ndo ocorrer envolvimento da crianga com as
brincadeiras, bem como jogos e os diversos brinquedos, haveria construcdo de

conhecimento por parte da crianca?

N&o, na minha opinido ndo haveria construcdo e nem aquisi¢ao de novos conhecimentos
para os alunos sem o envolvimento das criancas nas brincadeiras e no contato com 0s
brinquedos e jogos. Haveria sim, uma memorizagao de um conhecimento ja

estabelecidos na sociedade, mas néo aquisicdo de novos conhecimentos.

COORDENADORA- A escola apresenta espaco propiciador para praticas ladicas no

cotidiano?

Infelizmente nossa escola tem uma estrutura fisica inadequada e deixa a desejar no
espaco fisico para atividade ludica com nossas criangas. Ressaltamos que estamos num
prédio residencial que foi adaptado pela secretara de educacdo para servir a comunidade

como escola.
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ANEXO 7-RESULTADO DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS
EDUCADORES

QUESTOES MUITO | POUCO NADA | NAO
RESPONDEU

1.Vocé vé a pratica do |7

brincar como ferramenta

_ 100%
importante para 0
desenvolvimento e
educacéo escolar da
crianga?
2.\VVocé brinca com seus |6 1
alunos?

85,7% | 14,3%
3.Vocé destina algum | 4 3

tempo para a utilizagdo de
) ] ) 57,1% | 42,9%
brinquedos e brincadeiras

em sua sala de aula?

4.\Vocé pretende atingir fins | 7
edagogicos quando planeja
p 9_9 q _P_J 100%
a efetivagcdo de brincadeiras

com seus alunos?

5.Com a efetivacdo das |7

brincadeiras ha 0
) 100%
desenvolvimento de
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habilidades?

6.Consegue estabelecer | 7
relagBes entre as propostas
] ) ) 100%
de brincadeiras e areas de
conhecimento propostas na

educacéo infantil?

7.Seus alunos  brincam | 7

espontaneamente?
100%

8.As criangas interagem e | 6 1
trocam experiéncias umas
85,7% | 14,3%
com as outras quando

brincam?

9.0 espaco da escola é 2 4 1

propiciador para a préatica
_ 28,6% 57,1% | 14,3%
do brincar?

10.0 brincar contribui para | 7

0 desenvolvimento e
) _ _ 100%0
aprendizagens infantis?

11.A  Semec (Secretaria | 1 5 1

Municipal de Educagéo)
14,3% | 71,4% 14,3%
oferece cursos de
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capacitacdo e  propicia
momentos de discussdao e
reflexdo sobre a tematica do
brincar na educacdo

infantil?

12.Na sua percepcdo, a |2 3 2
escola publica da ao brincar
128,6% |42,8% 28,6%
0 destaque que lhe €

devido?
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ANEXO 8- RESULTADO DO QUESTIONARIOS APLICADOS AOS PAIS

QUESTOES MUITO POUCO NADA NAO
RESPONDEU

3-Na sua visdo, a |10 9
brincadeira deve
) 52,63% 47,37%
fazer parte da rotina

na pré-escola?

4-O brincar contribui | 16 3

para a aprendizagem
_ 84,21% 15.78%
da crianga?

5-Vocé brinca com a | 11 8

crianca no cotidiano
57,89% 42,10%

familiar?
7-O ato do brincar | 17 2
ajuda no

) 89,47% 10,52%
desenvolvimento da

crianga?

9-Na sua percepcao, | 8 11
a escola publica da
_ 42,10% 57,89%
ao brincar o destaque

que Ihe € devido?
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ANEXO 09 - IMAGENS DAS PRATICAS DO BRINCAR

Imagem 1-Brincadeira livre na rea do refeitdrio
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Imagem 2- Brincadeira de mae e filha

Imagem 3- Brincadeira com blocos de encaixe.
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Imagem 4-Brincadeira com a areia

Imagem 5- Brincadeira de roda com a professora.

Imagem 6- Brincadeira casa das letras
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Imagem 7- Historia com fantoches

Imagem 8-Momento da histéria
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