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RESUMO

O presente trabalho aborda a temética da Intervencdo do Professor na Inclusdo de
criangcas com Perturbagdes do Espectro do Autismo (PEA) na Educa¢do Infantil. Tem
como objetivo geral compreender as dificuldades dos professores em relagdo a inclusao
dessas criangas, bem como, perceber as intervengdes por meio de praticas pedagogicas
que os mesmos utilizam. O estudo desenvolveu-se em um colégio privado em Foz do
Iguagu no estado do Parana, onde foram entrevistados 15 professores da Educagdo
Infantil. Nesta investigacdo, optou-se pelo estudo de caso, com abordagem qualitativa
por meio de entrevista semiestruturada. Os resultados desta investigagdo, indicam que
os professores sentem que ainda ndo estdo totalmente aptos para atender os alunos com
PEA, devido a defasagem da formagdo inicial que nao agrega conhecimentos
especificos deste transtorno, seguido da falta de formacdo continuada. Sentem
necessidade de maior apoio pedagédgico da instituicdo e afirmam que os recursos
materiais oferecidos ndo sdo suficientes para a pratica pedagdgica adequada a estas
criancas. Conclui-se também que apesar das dificuldades encontradas para inserir
criangas com PEA no contexto escolar, devido as especificidades que elas apresentam,
os professores tém boa receptividade com as mesmas e conseguem perceber avancos
pedagdgicos nos seus alunos a partir da metodologia utilizada por eles. Como medidas
sugeridas, propde-se uma formacdo mais especializada em Educacdo Especial para os
professores, tanto no que diz respeito a formagao inicial como na formagdo continuada.
Para além disso, sugere-se que a instituicdo de ensino regular prepare com mais rigor
pedagdgico, os materiais, os ambientes e os profissionais para atender as necessidades

das criangas com PEA.

Palavras-chave: Autismo. Inclusdo. Professor. Educa¢ao Infantil.
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ABSTRACT

The present work addresses the theme of Teacher Intervention in the Inclusion of
Children with Autism Spectrum Disorders (PEA) in Early Childhood Education. Its
general objective is to understand the difficulties of teachers in relation to the inclusion
of these children, as well as to understand the interventions by Pedagogical practices
they use. The study was developed at a private school in Foz do Iguagu in the state of
Parana, where 15 teachers of Early Childhood Education were interviewed. In this
investigation, the case study was chosen, with a qualitative approach through semi-
structured interview with open questions. The results of this research indicate that
teachers feel that they are not yet fully qualified to serve students with PEA due to the
lack of initial training that does not add specific knowledge of this disorder, followed by
the lack of continuous training. They feel the need for greater pedagogical support from
the institution and affirm that the material resources offered are not sufficient for the
pedagogical practice appropriate to these children. It is also concluded that in spite of
the difficulties found to insert the child with PEA in the school context, due to the
specificities that it presents, the teachers have good receptivity with the same and can
perceive pedagogical advances in its students from the methodology used by them. As
suggested measures, a more specialized training in Special Education is proposed for
teachers, both for initial and continuing education. In addition, it is suggested that the
regular educational institution prepares, with more pedagogical rigor, the materials, the

environments and the professionals to meet the needs of the children with PEA.

Keywords: Autism. Inclusion. Teacher. Child education.
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A INTERVENCAO DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE CRIANCAS COM PERTURBACOES DO
ESPECTRO DO AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL

INTRODUCAO

1.1 Contextualizacdo e Pressupostos da Investigaciao

Este estudo pretende abordar como tema: A Intervencdo do Professor na
Inclusdo de Criangas com Perturbacdes do Espectro do Autismo na Educagao Infantil. A
relevancia desta investigacdo estd em observar as barreiras encontradas pelos
professores em incluir criangas com autismo em sala de aula de ensino regular e
promover a aquisicao integral das mesmas no ambito escolar, bem como, observar as
ferramentas utilizadas pelos educadores para que a interagdao e a aprendizagem destes
alunos acontecam de forma eficiente, uma vez que como afirma Muratori (2014) as
manifestagdes comportamentais que definem o autismo s3o habitualemnte
caracterizadas pela permanéncia num isolamento, incluem déficits qualitativos na
interacdo social e na comunicagdo, repeticdo de acdes motoras, repertorio restrito de

interesses e muitas vezes disturbios sensoriais.

A motivacdo para a realizacdo desta investigacdo surgiu da necessidade de
aprofundar conhecimentos relativos as dificuldades encontradas no processo de
inclusdo de criancas com perturbacdo do espectro do autismo nas salas de ensino
regular, ¢ na condicdo de educadora e de coordenadora pedagodgica, em poder ser

agente participativo neste processo, de forma eficaz.

O conhecimento do professor sobre a condi¢do do seu aluno autista tera uma
influéncia positiva sobre sua pratica educativa (Mavroupoulou & Padeliadu, 2000 ; Mc

Gregor & Campbell, 2001, cit in Sanini, 2011).

No que se refere ao contexto das mudangas ocorridas nas politicas educacionais
no Brasil nos ultimos anos, deram destaque a pratica docente, na concep¢do de uma
educagao inclusiva e para a diversidade. Assim, de acordo a Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacao Nacional, em seu artigo 59 (Brasil, 1996) recomenda que os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizagdo
especificos para atender as suas necessidades. Em 2008, foi publicada a Politica

Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que preconiza o

1
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acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades, nas escolas regulares. (Brasil, 2008)

O relatério Mundial sobre Deficiéncia (OMS, 2011) sugere o processo de
inclusdo como melhor alternativa de prestagdes de servigos de escolarizagdo para
pessoas com necessidades especiais, mas também aponta para a necessidade de

treinamento adequado para professores e pessoal escolar.

Com isso, para uma educagao inclusiva, os professores necessitam fazer uma
abordagem muito mais integrada, levando em consideracdo aspectos amplos e diversos
da formacao de uma crianca destacando a importancia dos direitos de todos os alunos

que vai além da transmissao de conteudos.

A Unesco (2008, p.29), afirma que:

“Aplicar uma abordagem baseada nos direitos a educagdo, caminhando no sentido de inclusdo,
requer uma reforma abrangente do sistema escolar, incluindo a modificagdo de politicas,
curriculos, sistemas de formagdo de professores, materiais, ambientes de aprendizagem,
metodologias, alocagdo de recursos, etc. Acima de tudo, exige uma mudanca de atitudes de todas

as pessoas, em todo o sistema, para acolher a diversidade e a diferenca, considerando-as como

oportunidades em vez de problemas”. (Agéncia Europeia, 2012, p. 27).

No caso de criangas com transtornos e deficiéncias cognitivas mais severas,
como psicose € ao autismo, a inclusdo ainda tem se mostrado um processo lento,
permeado, entre outros fatores, pela falta de conhecimentos dos professores para
trabalhar com esses alunos e pela auséncia de um curriculo adaptado as necessidades

dessas criangas (Baptista & Oliveira, 2002).

Em termos educativos, o conceito de deficiéncia evoluiu para o uso do conceito

de NEE que, nas palavras de Brennan (1990, p.36):

“Ha uma necessidade educativa especial quando uma deficiéncia (fisica, sensor/a/, intelectual,
emocional, social, ou qualquer combinagdo destas) afeta a aprendizagem até ao ponto de serem
necessarios alguns ou todos os acessos especiais ao curriculo, especial ou modificado, ou a
condi¢des de aprendizagem especialmente adaptadas para que o aluno seja educado, adequada e

eficazmente”.
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A educacao adaptada a cada crianga tem um carater preventivo e compensatorio,
pois os primeiros anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento pessoal e
social do individuo. E ainda importante que a comunidade disponha e permita o acesso
a todos os recursos fisicos e didaticos para a melhoria da aprendizagem destes alunos
(Salinas 2003). A eficacia da inclusao acontecera com a adaptagdo dos métodos de
ensino e abordagens diferenciadas segundo a necessidade de cada aluno. Sendo assim e

segundo (Hewitt, 2006, p.5).

“a inclusdo de sucesso s6 pode ser conseguida quando tomamos em consideracao as suas formas
Unicas e alternativas de pensar e encarar o mundo (...) temos de adaptar os métodos (...) usados
nos ambientes regulares, e de ser mais flexiveis nas nossas abordagens (...) aprender a distinguir
o significado de diferentes comportamentos conduz a uma melhor compreensdo do aluno e das

suas necessidades individuais”.

O autismo ¢ “uma perturbacdo do desenvolvimento psicolégico que afeta
diretamente a forma como as pessoas percebem emocdes, expressoes € acdes. Associa-
se também a problemas na comunicagdo expressiva € na compreensao dos pensamentos

dos outros.” (Marques, 2000, p. 31).

Os profissionais de educagcdo devem utilizar as metodologias de intervengao
adequadas ao lidar com criancas com PEA, isto porque, a PEA leva “a um padrdo
caracterizadamente especifico de percepcdo, pensamento e aprendizagem que
compromete em particular o contato e a comunicagdo com o meio.” (Jordan, 2000,

p.22).

Na verdade, segundo Serra (2008), a inclusdo sem a formacgdo adequada dos
professores, sem o apoio dos colegas na sala de aula e sem a participa¢ao dos familiares,

paradoxalmente, pode significar a pior das exclusdes.

Segundo Morgado, (2009, p. 112).

“Um trabalho dirigido as respostas educativas adequadas as necessidades dos alunos ndo pode,
por razdes Obvias, deixar de considerar algumas dimensdes associadas aos professores, sobretudo
se entendermos que, em educacdo especial ou no ensino regular, o fator isolado que mais parece
influenciar a qualidade do trabalho é a presenca de um professor Constata-se, também,

dificuldades e constrangimentos de varia ordem por parte dos professores segundo Costa (2006)

3



A INTERVENCAO DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE CRIANCAS COM PERTURBACOES DO
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¢ necessario que haja medidas na formacao inicial dos professores, contemplando conhecimentos
e competéncias ao desenvolvimento de modelos e praticas educativas promotoras de inclusdo e

qualidade”.

Nesse caso, a inclusdo dos alunos com NEE depende, em parte, da constru¢do
que cada professor fizer sobre o seu papel no processo de inclusao. Neste ambito para

Meijer, (2003, p. 13), as percepgdes dos docentes:

“Foram indicadas como um fator decisivo na constru¢do de escolas mais inclusivas. Se os
professores ndo aceitarem a educagdo de todos os alunos como parte integrante do seu trabalho,
tentardo que alguém (muitas vezes o professor especialista) assuma a responsabilidade pelos
alunos com NEE e organize uma segrega¢do “dissimulada” na escola (por exemplo classe

especial)”.

Constata-se, também, dificuldades e constrangimentos de varias ordens por parte
dos professores do ensino regular ao terem a consciéncia de ndo estarem preparados
e/ou ndo possuirem formacdo necessaria e adequada para trabalhar na sala de aula
regular com os alunos com NEE, uma vez que ndo dominam os problemas especificos

destes (Correia & Martins, 2000).

“Todos os professores devem ter competéncias para responder as diversas
necessidades de todos os alunos. Na formacao inicial e continua, os professores devem
adquirir as competéncias, conhecimento e compreensdo que lhes permitam ter a
confianga necessaria para lidar eficazmente com as diversas necessidades dos alunos.”

(Agéncia Europeia, 2014, p. 15).

“Obviamente que a inclusdo depende largamente da atitude dos professores face
aos alunos com necessidades especiais, das suas percepgdes sobre as diferencas na sala
de aula e da sua vontade de lidar, eficazmente, com essas diferengas. A atitude dos
professores foi indicada como um fator decisivo na constru¢do de escolas mais

inclusivas.” (Agéncia Europeia, 2003, p. 12).
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1.2 Orientacao Metodologica

A referida pesquisa trata-se de um estudo de caso, tendo em vista que as
conclusdes nao sao imediatas e aplicaveis em qualquer situagdo, sendo necessarios mais
estudos para contribuir nas reflexdes a respeito do processo de inclusdo e escolarizagao
da crianga com autismo. Destacando a dimensdo social, que se constitui nas dimensdes
concretas de vida, a partir das relacdes e interagdes que lhes sdo possibilitadas e das
praticas culturais em que ¢ inserida, e compreender as dificuldades dos docentes para

realizar tal préatica.

Neste estudo de caso a pesquisa tem o objetivo de analisar as dificuldades
encontradas na inclusdo de alunos autistas e as abordagens utilizadas pelos educadores
para inseri-los no contexto escolar e propiciar a aprendizagem dos mesmos, pois

segundo Bento, (1999, p.26) o autismo consiste:

“num desenvolvimento anormal ou limitado que se manifesta antes dos trés anos de idade e por
um tipo de funcionamento anormal em todas as trés areas: interagdo social, comunica¢do e
comportamentos restritos repetitivos (...) predominando as dificuldades em adquirir habilidades

linguisticas, motoras e sociais”.

Recorremos a um estudo de abordagem qualitativa, visando recolher
informacdes de cunho subjetivo por meio da aplicacdo de entrevista semiestruturada
como instrumento metodoldgico, tendo com foco uma amostra de 15 professores que
compde a equipe de docentes da Educagao Infantil de uma escola privada no municipio

de Foz do Iguacu.

1.3 Estrutura do Trabalho

Expostos todo o percurso da pesquisa, o trabalho foi estruturado em duas partes,

sendo elas integradas numa totalidade, com a seguinte organizacao:

Na primeira parte, aborda-se o0 Marco de Referéncia, que ¢ subdividido em 3
capitulos que explanam sobre o conceito de autismo, a caracterizagdo da crianca com

pertubagdes do espectro do autismo, a mediagao da aprendizagem, a educacdo especial
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brasileira no ambito federal, estadual e municipal; as principais legislagdes e o papel do

professor que perpassa nas educagdo, intervengao e inclusdo.

Na segunda parte, discorremos sobre o Marco Metodoldgico, onde justifica a
investigacao, apresentando o desenho metodolégico, o contexto sécio- econdmico da
pesquisatipo e enfoque da pesquisa, sua delimitacdo, o universo, populagdo e amostra,
bem como as técnicas e instrumentos da coleta de dados, os procedimentos para realizar

essa coleta de dados e por fim ressalta as técnicas de andlise e interpretagdo desses

dados.

Por fim, apresentam-se as conclusdes e recomendacdes a respeito dos resultados
da pesquisa e seus desdobramentos no que diz respeito a inclusdo de criangas autistas,

bem como as sugestdes de implementacao de politicas publicas para a inclusao.
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CAPITULO I - O AUTISMO

1.1 Algumas Teorias que se referem ao Autismo

Nos ultimos tempos, a palavra autismo tem estado em evidéncia em vdrias partes
do mundo, devido ao apelo da midia, aos anseios de protecdo predominante dos pais
destas criangas, e da preocupacao dos especialistas da area da satde e da educacao para
encontrar uma forma coerente de tratar este transtorno. Assim, o autismo tem tido um
indice consideravel de diagnosticos, sendo que estudos recentes através da AMA
(Associacdo de Amigos dos Autistas) demonstram que em média 1,2 milhdo de

brasileiros sdo autistas (Mello, 2013).

No que diz respeito a educacdo, ¢ necessario saber se os professores estdo
conectados com a realidade das criangcas com autismo, se realmente acreditam no
potencial destas criancas e se estdo dispostos a aprofundar seus conhecimentos a
respeito do assunto, sair da zona de conforto e modificar sua pratica pedagogica para

envolvé-las no contexto escolar de forma realmente inclusiva e eficaz.

Para entrar no mundo de representagdes de uma crianga autista é preciso
conhecer a sua historia, suas caracteristicas, seu modo de ser e suas particularidades, ¢
imbuir-se de sensibilidade e conhecimento para que assim, possa ser possivel uma

aproximacao de seu universo e contribuir para o seu desenvolvimento.

Neste entrosamento entre o sentir € o conhecer, podemos entender o termo
autismo, que se origina da palavra grega autos que significa de si mesmo. Em 1911, o
psiquiatra suico Eugen Bleuler empregou esta palavra pela primeira vez para descrever
a fuga da realidade e o retraimento para o mundo interior dos pacientes adultos

acometidos de esquizofrenia. (Omairi, et al, 2013).

Este comportamento especifico despertou a curiosidade de alguns especialistas
da area médica, e em 1943, o Psiquiatra americano Leo Kanner organizou um trabalho
de observagdo em que o foco era criancas que possuiam particularidades distintas,
como: estereotipias, obsessOes, graves alteragdes de linguagem e dificuldade na

comunicagdo e na interacdo social, concluindo que estas caracteristicas estavam
8
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presentes no primeiro ano de vida, e descreveu esta nova sindrome como autismo

infantil (Ferrari, 2012).

Um ano depois, o pediatra austriaco Hans Asperger, descreveu o mesmo tipo de
perturbagdo autista em criangas, que assim como a descricdo de Kanner, também se
caracterizava por limitagdes sociais e interesses obsessivos, entretanto com melhores
capacidades verbais, e que foi denominado como a sindrome de Asperger. (Whitman,

2015).

Até a década de 60, o autismo ainda estava muito associado aos sintomas
caracteristicos da esquizofrenia na infincia, entretanto, a partir desta época iniciou-se
um periodo de diferenciacdo em que muitos autores definiram as especificidades do
autismo em relacdo a esquizofrenia. Um marco para a virada na historia das
classificagdes que abrange o autismo infantil foi em 1980 com a publicacao do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-III), que apresentava descrigdes

independentes das teorias etiopatogénicas (Laznik, Touati, Bursztejn, 2016).

De acordo com DSM-IV (revisdao da DSM-III em 1994), o autismo refere-se a
um Transtorno Invasivo do Desenvolvimento (TID) que apresenta um conjunto de
caracteristicas que envolvem prejuizos na interagdo social, problemas de comunicagao e
atividades e interesses repetitivos, estereotipados e limitados que sdo apresentados pela

crianca antes dos trés anos de idade. (Whitman, 2015).

Estdo incluidos no TID, o Transtorno Autista, a Sindrome de Rett, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, Sindrome de Asperger, Transtorno Invasivo do

Desenvolvimento Sem outra Especificacdo (TID-SOE). (Omairi, et al, 2013, p. 26).

Atualmente, no DSM-V, que se trata da ultima versao do Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais, lancada em 2013, inclui algumas mudancas
significativas para os critérios de diagnosticos para o autismo, agrupando varias doengas
anteriormente separadas num grande grupo. Neste documento, cita-se que quando um
médico ou psicologo diagnosticam alguém com autismo, compara-se 0 comportamento
do individuo com os critérios estabelecidos no DSM. Se o comportamento se encaixa na

descricao listada no texto, entdo o individuo pode ser diagnosticado com Transtorno do
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Espectro Autista. Também vale ressaltar que, pessoas que anteriormente tinham
diagnostico de Sindrome de Asperger ou TID-SOE passam a ter o diagndstico de PEA
(APA, 2015).

A partir da publicagio do DSM-V, o termo Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento (TID) passa a ser substituido por Perturba¢do do Espectro Autista
(PEA) e os critérios de avaliagdo clinica que antes estavam classificados por uma triade
de sintomas, agora sdo compostos por uma diade e seus sub-grupos, atendendo a
critérios especificos que podem manifestar-se com maior ou menor intensidade (Omairi,

et al, 2013). Os critérios de diagnostico presentes no DSM-V (APA, 2015) sao:

1. Déficites persistentes na comunicagdo social e interagdo social, em multiplos contextos,

manifestados como se segue, atualmente ou por historico:

o Déficites na reciprocidade social-emocional, variando, por exemplo, desde uma abordagem
social anormal e falha no didlogo normal, at¢ um compartilhamento reduzido de interesses,
emogao ou afeto, até uma falha em iniciar ou responder a interagao social.

e Déficites em comportamentos comunicativos ndo verbais usados para a interagdo social,
variando por exemplo, desde comunicagdes verbais e nao verbais pobremente integradas a
anormalidades no contato visual e linguagem corporal ou déficits em compreender e usar gestos,
até a auséncia total de expressdes faciais e comunicagéo ndo verbal.

e Déficites no desenvolvimento, manutengdo e compreensao dos relacionamentos, variando, por
exemplo, desde dificuldades em ajustar o comportamento aos diferentes contextos sociais, a

dificuldades em compartilhar jogos imaginativos, até a auséncia de interesse nos semelhantes.

2. Padrdes de comportamento, interesses ou atividades restritos e repetitivos, como

manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por historico:

e Movimentos motores uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos (ex: estereotipia
motora simples, alinhar brinquedos ou virar objetos, ecolalia, frases idiossincraticas).

o Insisténcia na monotonia, adesdo inflexivel a rotina ou padrao ritualizado de comportamentos
verbais e ndo verbais (ex: estresse extremos a pouca mudanga, dificuldade com transigdes,
padrdes de pensamento rigidos, rituais de cumprimento, necessidade de pegar o mesmo caminho
ou comer a mesma coisa todo dia).

o Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em intensidade e foco (ex: forte apego
ou preocupacdo com objetos ndo usuais, interesses excessivamente restritos ou perseverantes).

e Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse ndo usual em aspectos sensoriais

do ambiente (ex: aparente indiferenga a dor ou a temperatura, resposta adversa a sons e texturas
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especificos, excessivo tocar ou cheirar objetos, fascinacdo visual em relagdo a luz ou

movimento). (APA, 2015, p.50).

O diagnoéstico do autismo ¢ obtido basicamente pela observagdo direta do
comportamento da crianca e de entrevistas com seus familiares e professores. Para
auxilio do diagnostico sao utilizadas escalas como a CARS (Childhood Autism Rating
Scale), a qual permite quantificar o autismo em leve, moderado e grave, e a Vineland
(Adaptive Behavior Scales), que permite avaliar os comportamentos adaptativos em
diferentes areas de desenvolvimento de criangas de todas as faixas etarias. Ainda,
podem ser utilizadas para colaborar com o diagnotico, ferramentas de triagem, entre as
quais o M-CHAT (The Modified Checklist for Autism in Toddlers), que permite o
rastreio rapido de autismo em criancas de 18 a 24 meses. Além das ferramentas clinicas
de diagnostico e triagem, os exames complementares, como: Ressonancia Magnética de
cranio e Eletroencefalograma, além de um exame neuroldgico completo, muitas vezes

sd0 necessarios para definir comorbidades. (Omairi, et al, 2013).

Muitas davidas e questionamentos surgiram em relacdo as causas do autismo. As
teorias mais consideradas nos estudos cientificos, que segundo Whitman (2015), podem

ser subdivididas em:

e Psicologicas: especificam o papel que diferentes processos que envolvem a atengdo ou o
sistema sensorial, desempenham no desenvolvimento do sintoma.
e Biologicas: salientam a forma como diferentes fatores, como o0s genes, processos

neuroquimicos, estruturas neuroldgicas e toxinas ambientais influenciam a formagdo dos

sintomas. (Whitman, 2015, p.103).

Em relacdo ao tratamento deste transtorno, o modelo ideal ¢ o multidiscilpinar,
onde o acompanhamento ¢ realizado por especialistas, como: psicoélogo, fonouadidlogo,
terapeuta ocupacional, pedagogogo, fisioterapeuta e musicoterapeuta, além do apoio dos
familiares e suporte da escola no acompanhemnto destas criangas. Em alguns casos, ¢
necessario acompanhento médico com uso de medicagdes para tratamento sintomatico

(Omairi, et al, 2013).

Na realidade do Brasil, especificamente no Estado do Parand, observa-se que
grandes passos foram dados para o tratamento do autismo em centros especializados e
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na inclusdo das criangas com este transtorno nas escolas de ensino regular. Entretanto, ¢
preciso percorrer ainda um longo caminho para encontrar a forma ideal de ajudar aos
pais destas criangas, a terem esperanga e for¢a para aceitarem que seu filho apresenta
comportamento diferente, dos demais mas, que € capaz de se desenvolver quando lhe ¢
proporcionado estimulos pertinentes as suas dificulades, e principalmente acolher essas
criancas na sociedade e ajudé-las a desenvolverem seus potenciais para encontrarem o

seu espago como cidaddos, sem discriminag¢des ou rotulos.

Mesmo com os progressos alcancados em relagdo aos direitos adquiridos para o
portador do Transtorno do Espectro Autista, ainda esbarramos na falta de informacao
referente ao assunto. Com a complexidade dos sintomas e causas do autismo, com a
necessidade de mais investimentos financeiros do governo e das Instituigdes
Educacionais em relagao a Educacdo Inclusiva e com a grande burocracia instalada na
saude publica para facilitar o tratamento especializado em todas as areas

comprometidas.

O governo brasileiro, seguindo a corrente de preocupagdo com a questao do
autismo, proporcionou por meio da AMA, pesquisas que pudessem explicitar um retrato
autista no pais. Uma das estatisticas importantes foi referente as metodologias utilizadas

em tratamentos para autismo nas entidades que assistem pessoas com PEA.

Foram citados na pesquisa, os seguintes métodos de trabalho: TEACCH, ABA,
PECS, Integracdo Sensorial, Equoterapia, Montessori, Curriculo Funcional Natural,
Fonoterapia, Construtivismo, Psicodindmico, Floortime, Atividades fisicas, Analise
funcional do comportamento, SCERTS e, em muitas situagdes, varias ao mesmo tempo

e /ou adaptadas. (Mello, et al, 2013).
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Grafico 01: Metodologias mais mencionadas na pesquisa da AMA 2011/2012
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Fonte: Mello, (2013, p. 51).

De acordo com esta tabela, percebe-se que a metodologia mais utilizada pelas
entidades pesquisadas ¢ a TEACCH (Tratamento e educacdo para criancas autistas e
com disturbios correlatos da comunicacao), utilizada por 50% das entidades. Logo ap0s,
com 20% esta o PECS (Sistema de comunicacao por troca de figuras), sendo que muitas
vezes este método ¢ associado ao TEACCH. A ABA (andlise do comportamento
aplicada) vem aumentando expressivamente seu uso no Brasil. Um fator curioso ¢ que
47% das entidades utilizam combinag¢des de diferentes metodologias, e trabalhos
terapéuticos simultaneos, e acredita-se que esta escolha seja devido a complexidade do

autismo e os diferentes aspectos do seu desenvolvimento (Mello, ef al, 2013).

Pensando nestes fatores ¢ necessario investir nos recursos de pesquisa e
tratamento do autismo, com diferentes intervengdes terapéuticas e educacionais,
proporcionar formacdo continuada aos professores, estimular as pessoas a ndo somente
aceitar as diferencas, mas a ser um agente transformador desta sociedade ainda com
resquisios preconceituosos do passado e nao ser passivos em relacdo aos direitos de

igualdade e fraternidade entre todas as pessoas.
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1.2 Caracterizacio da crianca com perturbacoes do espectro do autismo

Conviver com uma crianga com PEA nos traz um turbilhacao de sensa¢oes. Em
alguns momentos, podemos nos compadecer com a situagdo desta crianga em condi¢ao
de educagao “‘especial”, devido as especificidades das suas caracteristicas
comportamentais. Mas, se enxergarmos esta crianga com uma maior sensibilidade ndo a
veremos com uma atitude de pena, conseguiremos perceber o quao encantador pode ser
a descoberta lenta desta crianga perante o mundo que a cerca, e que ela realmente ¢
especial, mas em igual condicdo das demais criangas. Quem tem a oportunidade de
acompanhar o desenvolvimento desta crianca se torna um ser humano melhor, e
consequentemente, consegue compreender que todas as pessoas precisam ser

respeitadas nas suas diferencas e ser estimuladas nas suas habilidades.

A historia do autismo permeou muitas complexidades, teorias e ajustes nas
denominagdes deste transtorno. Entretanto, percebe-se que os aspectos normalmente
presentes em criangas com autismo, a partir do conceito de Kanner, ndo diferem muito
das caracteristicas apontadas na atualidade para o diagnostico do PEA que estao

classificadas no DSM-V.

Ja no seu primeiro artigo sobre criangas autistas, Kanner (Kanner, 1943 cit in
Ferrari, 2012, p.09), descreveu que a desordem fundamental desta sindrome ¢ a
“incapcidade das criancas de estabelecer relacdes normais com as pessoas € de reagir
normalmente as situacdes desde o inicio da vida”. Estas mesmas caracteristicas sdo
sustentadas pelo DSM-V (2015) que descreve o transtorno do espectro autista, como
prejuizo persistente na comunicagdo social reciproca e na interacdo social e padrdes
repetidos de comportamento, sendo que as criangas apresentam estes sintomas desde o

inicio da infincia.

Tracando um parametro das caracteristicas relacionadas a esse transtorno,

procuramos sintetizar alguns elementos presentes nas criangas com PEA:

-Retraimento autistico: Falta de contato visual, recusa de contato corporal, auséncia acentuada de
contato com a realidade externa.

-Necessidade de imutalidade: Resisténcia em modificar o ambiente o qual esta habituada.
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-Estereotipias: Condutas e gestos repetitivos e ritmicos que normalmente se acentuam quando ha
euforismo ou quando se depara com algo imprevisivel e ameacador a ela.

-Distarbios da linguagem: Muitas criancas com PEA tem grande dificuldade de adquirir a
linguagem oral, e algumas apresentam fraco valor comunicativo e por vezes ndo conseguem dar
significado as palavras. A linguagem pode ser marcada por anomalias, como: Inversdo
pronominal, onde a crianga fala de si mesma na segunda ou na terceira pessoa; Repeticdo
ecolalica que a crianga ¢ levada a repetir de modo quase literal frases ouvidas anteriormente e
num contexto diverso; Acesso ao sim que leva a crianga a repeticdo da pergunta feita.
-Inteligéncia: Grande maioria das criangas com autismo infantil apresentam déficit intelectual.

-Desenvolvimento fisico: Geralmente o desenvolvimento fisico ¢ normal, mas em alguns casos, a

crianga com autismo pode apresentar crises de epilepsia. (Ferrari, 2012).

E relevante considerar que reunir muitas informagdes e compreendé-las néo é
tarefa facil para uma crianga autista, devido a sua dificuldade em perceber os detalhes,
entender a esséncia do que esta acontecendo ou do que se espera delas. Muitas vezes
concentram-se em partes individuais de um objeto e ndo o enxergam como um todo,
podem sentir-se atraidas por determinados aspectos sensoriais, concentrando-se na
textura, gosto, aroma, visdo ou sons, € nao na fun¢ao deste objeto (Williams & Wright,

2008).

A respeito ao interesse que a crianga autista tem sobre um objeto em especifico,
a professora e psicoterapeuta francesa Tustin (1975), diz que estes constituem em uma
parte extra do corpo da propria crianca ou em partes do mundo externo que ela
experimenta como sendo uma continua¢do de si mesma. Tustin (1984), destaca ainda,
que os objetos para o autista ndo sao utilizados para a sua fungao especifica, e sim para
a forma com que ele vé e sente este objeto, de forma que o torna essencial, e quando o
perde, fica ansioso e com a sensagdo que perdeu uma parte do seu proprio corpo, s6 se
acalmando quando o objeto ¢ substituido, demonstrando que estes objetos tem uma
funcdo protetora. Entretanto, para a autora, o uso destes objetos deveria ser
desencorajado, a fim de ajudar a crianga a encontrar outros meios de aliviar a sua

tensao.

De acordo com Whitman (2015), os disturbios sensoriais em criangas autistas
também sao fatores considerados e podem incluir hiper ou hipossensibilidades tateis,
auditivas, visuais, olfativas e gustativas. No que se refere a hipersensibilidade, alguns
individuos com PEA apresentam desconforto em abragar, tocar em outras pessoas ou
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em alguns objetos, se incomodam com sons altos, ruidos de diversas espécies, com
luzes fortes e brilhantes, sentem repulsa por gosto, cheiro ou textura de alguns
alimentos. J4 na questdo na hipossensibilidade, percebe-se que algumas pessoas com
autismo demonstram sensibilidade reduzida a dor, temperaturas e sons. Ja outros
parecem muito atraidos para alguns estimulos e procuram prolongar esta estimulagdo
com comportamentos repetitivos e compulsivos. O autor cita Ornitz (Ornitz, 1983 cit in
Whitman, 2015, p. 61), que sugere que “o comportamento das criangas com autismo

torna-se desorganizado devido a incapacidade para modular informacgdes sensoriais.”

Whitman (2015), relata que alguns estudos de caso sustentam o que Kanner
(1943), disse a respeito de boa capacidade de memorizacdo que as criangas autistas
apresentam. Alguns individuos com PEA t€ém memoria acima da média, e que a mesma
val melhorando de acordo com a idade, principalmente quando o recurso visual €
utilizado. Outro item apontado por um dos estudos recentes (Millward, et al. 2000 cit in
Whitman, 2015), ¢ que os autistas tém maior facilidade em recordar fatos que
aconteceram com outra pessoa, do que com eles proprios, pois tém menor consciéncia
de si mesmos, reforcando assim, a teoria da mente e perspectivas metacognitivas que

sustentam que as criangas com autismo nao entendem suas proprias mentes.

As atitudes e a intensidade de alguns comportamentos variam de uma pessoa
para a outra, entretanto muitas caracteristcas estdo presentes na maioria das criangas
diagnosticadas com PEA. Bosa & Hoher (Gomes, 2012, in: Bosa & Hoher), reforgam
que uma das particularidades do autismo ¢ o comprometimento no desenvolvimento
social, caracterizado por dificuldade na intera¢do social reciproca e espontanea,
imitagdo e brincadeira simbdlica com outras criangas, afetando entre outros aspectos, a

interagdo social.

Quanto ao comprometimento das modalidades de comunicagao, ¢ relatado atraso
na aquisi¢do da fala e gestos, uso estereotipado e repetitivo da linguagem e dificuldades
de iniciar e manter uma conversa. Também podem ocorrer comportamentos e interesses
restritos e repetitivos com uma adesdo inflexivel a rotinas, fazendo com que mudangas
stbitas nestas rotinas, desencadeiem uma grande desorganizacdo comportamental,

gerando angustia, ansiedade e agressividade, enquanto que a organizagao do ambiente e
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das atividades auxilia a prevengado destas crises. Em relagao a este contexto, Orrti (2012

p.20), diz que:

“¢ comum que criangas autistas tenham apego inadequado a determinados objetos e rotinas. Por
esta razdo, € preciso que se realize um trabalho estruturado e organizado com a mesma, para que
se tire proveito do uso desse apego rotineiro. A fixacdo em realizar determinadas atividades,
repetir permanentemente certas agdes, preferir usar as mesmas roupas etc., sdo problemas de
comportamentos caracteristicos dessas criangas que devem ser trabalhados em seu dia a dia pelos
pais e professores. Tem o intuito de modificar tais comportamentos por outros uteis e adequados
ao momento, tendo em vista o desenvolvimento de sua autonomia, iniciativa e compreensao

daquilo que est4 fazendo ou do que precisa fazer”.

Em seus escritos, a psicologa e psicanalista Daniele Wanderley (2013), nos
remete a refletir sobre a importancia do papel de cada envolvido no processo de
desenvolvimento de uma crianga com PEA, pois precisamos perceber a relevancia do
compromisso que temos com esta crianga, com OS anseios que muitas vezes nao
conseguimos detectar na integra, com as sensibilidades sensoriais que as vezes passam
despercebidos por nés e que precisam ser vistos com sensibilidade e sabedoria para
serem atenuados. A autora, a seguir, nos enriquece com palavras referentes a sua pratica

profissional:

“Esta crianga que pode voltar a captar o olhar dos pais, que pode também surpreender e encantar,
¢ nela que penso quando fago a aposta de tratar, do ponto de vista da psicanalise, uma crianga
autista e seus pais; ¢ pela via da subjetividade que interpelo e ndo pelos condicionamentos, que

nao pressupdem um sujeito, mas alguém passivo diante do comando do outro e impossibilitado

de expressar seus proprios desejos” (Wanderley, 2013, p.184).

Assim como a area médica precisa buscar subsidios para colaborar com o
desenvolvimento da crianga com PEA, o ambiente escolar também deve estar preparado
para atender as expectativas dos pais e desenvolver os potenciais destas criangas. Sabe-
se que o professor muitas vezes fica inseguro em suas agdes na inclusao de criangas
com caracteristicas diferentes dos demais alunos. Em relacdo a receptividade do
professor, Budel e Meier (2012, p.42) que também sdo professores, relatam: “O
professor deve acolher seu aluno, o que significa demonstrar sinceramente que nao o
rejeita nem ignora. Além disso, ndo pode ser passivo diante de seu estado atual. Deve

promover seu desenvolvimento continuamente.”
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Diante desta perspectiva, ¢ notavel que se idealizamos, incluir a crianga autista
na escola de forma eficaz e que colabore com o seu desenvolvimento integral, o
professor necessita buscar alternativas e solugdes para superar as dificuldades
encontradas perante as diferencas e especificidades do PEA e proporcionar a
aprendizagem e a evolucao desta crianga. Para isso, necessita utilizar estratégias e
métodos diversificados para atingir seus objetivos, pensando sempre em uma

intervencao pedagdgica significativa, mediadora e afetiva.

1.3. Mediac¢ao da aprendizagem na educacio especial

Quando se pensa nas possibilidades de aprendizagem que uma crianga com
necessidades educativas especiais apresenta, o primeiro passo ¢ pensar na agdo do
professor que atenderd este aluno, e ele em contrapartida, precisa refletir qual ¢ a
relevancia das suas praticas pedagogicas para oportunizar o desenvolvimento e a

capacidade desta criancga, respeitando suas particularidades.

No que se refere a inclusao das criangas com Transtorno do Espectro Autista em
sala de ensino regular, Chiote (2015), Mestre em Educacao e que faz parte do Grupo de
Estudos sobre Autismo (GESA), relata que em seus estudos e em sua pratica em sala de

aula com alunos com PEA:

“Incluir a crianca com Autismo vai além de coloca-la em uma escola regular, em uma sala
regular, € preciso proporcionar a essa crianga aprendizagens significativas, investindo em suas
potencialidades, constituindo, assim, o sujeito como um ser que aprende, pensa, sente, participa
de um grupo social e se desenvolve com ele e a partir dele, com toda sua singularidade”

(Chiote, 2015, p.21).

A autora ainda aborda que a maioria das praticas pedagogicas, utilizadas em
criancas com PEA, se baseia em métodos que se restringem basicamente em treinos,
repeticdes e modificagdes comportamentais, ¢ ndo desenvolvem a internalizagdo de
conhecimentos e o desenvolvimento do sentido e do significado. Relata também, que
devido ao seu comportamento estereotipado, ao comprometimento na interagao social e
da fala, o processo de mediagdo e significacdo normalmente ndo acontece e que as
atividades tipicamente infantis sdo restritas para estas criangas, pois muito professor nao
tem estimulos para explorar estes conceitos, e indica que essas praticas necessitam ser

reconsideradas.
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Para Chiote (2015), toda crianga constitui-se em um ser social por meio da
mediagdo que a insere no meio cultural, e se desenvolve passando por um processo de
apropriagdo da cultura e pela significacdo que o mediador faz das suas agdes,
transformando-os em atos significativos, e concorda com Vygotsky (1997), quando o
mesmo diz que ndo ¢ a deficiéncia que traca o destino da crianga, mas a maneira como
ela ¢ significada culturalmente. Em uma perspectiva histérica- cultural, a mesma
acredita que a intera¢do e a mediacdo podem favorecer o desenvolvimento da crianca

com Autismo, a partir do que lhe ¢ possibilitado no meio social.

Garcia e Meier (2007), inspirados nas teorias de Vygotsky e Feuerstein,
ampliaram estudos que destacam a importancia da aprendizagem mediada no contexto
escolar, despertando uma nova dimensao do valor do professor e da relevancia do seu

trabalho no desenvolvimento do potencial dos seus alunos.

Segundo Molon (1995 cit in Garcia & Meier 2007, p.57) “a mediagdo ndo ¢ um
ato em que alguma coisa se interpde; ndo esta entre dois termos que estabelece uma
relagdo. E o processo, é a propria relagdo”. No pensamento de Vygotsky (1984), a
mediacdo pode ser entendida como um processo de multiplicidade de relagdes: relacao
do sujeito com o mundo, do sujeito com o objeto, do sujeito com o sujeito, mediada
pelo uso dos instrumentos e signos, desenvolvendo sentido e significado. (Vygotsky,

1984 cit in Garcia & Meier, 2007).

Ainda na perspectiva de Vygotsky (1984), os instrumentos sao entendidos como
produgdes humanas que estabelecem relagdes entre o objeto e o sujeito (aquele que
realiza uma determinada ac¢do), pautadas em uma intencionalidade (objetivo a alcancar).
Os signos sao considerados instrumentos psicologicos, que funcionam como auxiliares
nas acdes dos sujeitos e no modo de pensar, de se posicionar em uma determinada

situagdo (Vygotsky, 1984 cit in Garcia & Meier, 2007).

Com base na teoria da mediagdo da aprendizagem de Reuven Feuerstein, Budel
e Meier (2012, p. 125) afirmam que “é preciso repensar o processo de inclusdo e fazer
uso de metodologia diferenciada com alunos portadores de necessidades educativas
especiais, que os faca aprender”. Para Feuerstein (1998), a mediacdo na aprendizagem

se define por:
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“um tipo especial de interacdo entre alguém que ensina(o mediador) e alguém que aprende (o

mediado). Essa interagdo deve ser caracterizada por uma interposi¢do intencional e planejada do

mediador que age entre as fontes externas de estimulo e o aprendiz. A ag¢do do mediador deve
selecionar, dar forma, focalizar, intensificar os estimulos e retroalimentar o aprendiz em relagao
as suas experiéncias a fim de produzir aprendizagem apropriada intensificando as mudangas no

sujeito” (Feuerstein, Falik e Feuerstein, 1998: 15 cit in Garcia & Meier, 2007, p.127).

Ainda nessa linha, a inclusao de criancas com NEE no contexto escolar,
especialmente em salas de ensino regular, tem promovido discussdes e estudos em
busca de solucdes que atinjam a eficacia desta proposta. Em vista disso, a Revista de
Educagdao Especial (2008) apresenta um artigo referente a abordagem teodrica de
Feuerstein (1991) sobre “Experiéncia de Aprendizagem Mediada” e também da

“modificabilidade humana”, que incentiva a interagdo do professor — aluno através da

mediacdo da aprendizagem também com criangas com Autismo.

No que diz respeito a modificabilidade, Budel e Meier (2012) relatam a crenca
de Feuerstein que acredita que todas as pessoas sdo modificaveis, e que mediar a
consciéncia da modificabilidade significa que, o professor em sua acdo de ensinar,
precisa agir de forma que o aluno perceba que esta aprendendo e progredindo. E neste
contexto, Budel e Meier (2012, p. 134) definem que “quanto mais experiéncias de

aprendizagem mediada uma crianga tiver, maior sera seu desenvolvimento.”

Em uma perpectiva inclusiva, Budel e Meier (2012, p. 135) acreditam que ¢

necessario:

“acreditar na modificabilidade e procurar fazer com que a crianca com NEE nao
fique estacionada em algum lugar no seu desenvolvimento, mas avance pelo menos
um pequeno passo. Essas pequenas mudangas sdo verificaveis a medida que o
sujeito vai demonstrando maior capacidade, de por exemplo, diminuir seus erros em
uma tarefa, enriquecer seu vocabulario, defender seus proprios pontos de vista e
opinides, dispor-se a ajudar e ser ajudado, diminuir sua dependéncia do mediador,
aumentar sua curiosidade, melhorar a autoimagem, desenvolver estratégias para a
resolugdo de problemas, entre outras que irdo favorecer a aprendizagem.”

De acordo com Budel e Meier (2012), podem ser indicadas trés caracteristicas
fundamentais da media¢do que favorecem a modificabilidade, e segundo, Feuerstein,
autor da teoria, sem eclas, ndo existe mediacdao. Estes elementos fundamentais sdo a

intencionalidade, a significagdo e a transcendéncia.
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Nesse sentido, a intencionalidade ocorre quando um mediador intencionalmente
chama a atenc¢do da crianga para um objeto e ela responde a este estimulo (Tzuriel, 1999
cit in Cunha et al, 2008). Para Budel e Meier (2012), o professor que deseja causar
transformagdes no seu aluno com NEE, deve ter intencionalidade e ir além dos objetivos
tragcados para a turma, procurando metodologias mais adequadas e inovadoras para
alcangar a aprendizagem daquele aluno em especifico, colaborando para que ele de
pequenos passos para o saber e consiga conquistar a reciprocidade deste aluno. Em
relagdo a este conceito para as criancas com Autismo, Chiote (2015) nos diz que a
pratica pedagbgica deve favorecer estas criangas, propiciando possibilidades da mesma
interagir com os outros € com o mundo, afirmando que a mediacao pedagdgica deve ser

intencional, e que o professor deve ter uma agdo consciente de mediar e intervir.

No que se refere a significagdo, David Ausubel, um dos maiores pesquisadores
da aprendizagem significativa, afirma que “quanto mais um conceito estiver ligado a
outro, mais significativo serd” (Ausubel, 1980 cit in Budel e Meier, 2012, p.147).
Dando énfase a importancia da significagdo no processo da mediagdo da aprendizagem,
Budel e Meir (2012) acreditam que quando o professor mediador coloca significado no
conteudo a ser ensinado, instiga a curiosidade e agrega valores, sejam culturais,
afetivos, sociais ou religiosos, o mesmo fica mais atraente, amplia a possibilidade de
relaciond-lo a outros contextos, facilita a internalizagdo do processo e ajuda o aluno a

buscar o significado de novas informacdes.

Em relagdo ao processo de significacdo para uma crianga com PEA, Chiote
(2015), afirma que ¢ fundamental o professor observar indicios de formas de agir dessa
crianga, como a mesma estabelece relagdes a partir de uma linguagem que pode ser
verbal ou ndo verbal, como se organiza e se apropria dos instrumentos € signos culturais

e os utiliza no processo de interagdo com o outro.

No que diz respeito ao conceito de transcendéncia, Marcos Meier, sintetiza a
abordagem feita pelo professor Meir Ben-Hur, colaborador de Feuerstein, em um curso

ministrado por ele no Brasil em 2001, onde diz que:
“(...) a transcendéncia implica em que a crianga aprenda a buscar significados, para isto devera
relacionar uma série de atividades anteriores, construir estratégias a serem utilizadas em
situagdes novas, descartar a informag@o supérflua utilizando apenas o essencial e basico para a

solucdo de um problema, e assim gradativamente, ird alcangando um certo nivel de generalizacao
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das informacdes recebidas, estabelecendo, portanto, regras e principios (...)”. (Meier & Garcia,

2007, p.139).

Para Budel e Meier (2012, p.149), o papel do professor na transcendéncia,
especialmente com uma crianga com NEE, ¢ “ajuda-la a construir o conceito e aplica-lo
em diversas situagdes diferentes”. Em mais estudos sobre a importancia da mediagdo
para a aquisicdo da aprendizagem significativa, Cunha (2016) nos diz que a agdo do
mediador ndo € o de facilitador. O professor enquanto mediador deve utilizar recursos
que permite o melhor desenvolvimento do seu aluno, observando suas potencialidades e
caréncias, e afirma que mediar processos de aprendizagem ¢ provocar, trazer desafios, e

motiva-lo.

A partir desta concepgao, entende-se a necessidade de uma pratica pedagogica
mediada que se estabelece a partir de rotinas pre-definidas, que transmita tranquilidade
para a crianga e que antecipe as mudancas de ambiente e atividades, proporcionando
seguranca, autonomia, significado e interesse pelas atividades propostas, pois de acordo
com Cunha (2016, p. 62) “um dos principais escopos da mediagao ¢ criar vinculos entre
o educando, o professor, e o espago escolar’. Ao contrario disso, pode haver uma
desconstru¢do de pensamento, aumento de esterotipias e reagdo social contraria a qual o

mediador pretende.

Cunha (2008), propde que a mediacdo ¢ a consequéncia da observacdo e
avaliagdo, transformando a inten¢do de ensinar em pratica pedagogica e a intengdo de
aprender em aprendizagem, onde o professor utiliza estratégias que permite o melhor
desenvolvimento da crianga com PEA, o que mais correspode ao seu pertil, percebendo
as qualidades, as dificuldades, as caréncias e os desafios que podem surgir. Essas agoes,
se carregadas de afetividade, poderdo ser surpreendentes e trazer grandes avangos na

aprendizagem desta crianga.

1.4 Afetividade como instrumento no processo de aprendizagem

Ensinar ndo ¢ somente transmitir conhecimentos, ¢ ir além das palavras e das
acoes, normalmente ¢ dar o melhor que temos para quem estd esperando por nossos

ensinamentos. Porém, se um deles ndo estiver pronto para acolher o que temos para lhe
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dar? Entdo, nossa missdo ainda ¢ mais sublime, pois precisamos tocar fundo no coragao
desta crianca para que ela se sinta segura. E neste envolvimento, é nesta cumplicidade
que uma escola acolhedora e a afetividade encontrada nela, tornam-se fundamentais
para que a crianga com PEA possa interagir com o seu professor ¢ desenvolver suas

habilidades.

E a partir desta premissa que Cunha (2008) nos faz refletir sobre a plenitude do
amor, o quanto a afetividade pode benificiar as outras pessoas € a ndés mesmos ¢ a
perceber a relevancia de haver escolas bem preparadas para acolher os alunos com NEE.
Com ele diz: “A escola ¢ uma arvore. A arvore ¢ alimentada e alimenta. Abriga e ensina
aos passantes a sua sombra. Sustenta os que se aconchegam e fazem seus ninhos e,

como passaros, prepara ali uma nova geragao para voar”. (Cunha, 2008, p.31).

No processo de aprendizagem € necessario entender que para conduzir a atengao
de uma crianca com PEA e projetar sua acdo pedagogica, o professor precisa a principio
conhecer seu aluno, seus afetos e interesses, pois em muitos casos, na educacao de uma
crianca com Autismo ¢ mais urgente desenvolver determinadas habilidades para lidar
com diferentes situagdes na vida, lembrando que o individuo com este transtorno,
normalmente apresenta um conjunto de comportamentos agrupados que tem como mais
relevantes: comprometimento na comunicagdo, dificuldades na interacdo social;
atividades restritas e repetitivas, e pode apresentar outros sintomas como deficit de
aten¢do, hiperatividade, estereotipias e comportamentos disruptivos que podem
interferir na sua aprendizagem. Se considerar estes aspectos na sua pratica pedagogica,

o professor podera utilizar estratégias para facilitar a sua agao. (Cunha, 2016).

Em relacdo as aitudes do professor perante o seu aluno, Vygostsky (2004, p.143)
ressalta que “sempre que comunicamos alguma coisa a algum aluno devemos atingir seu
sentimento” e Bosa (2002) relata que no que diz respeito as criangas com Autismo, a
pratica de comunicag¢do convencional normalmente ndo atinge o nivel de compreensao
desta crianca, e destaca que: “[...] um olhar mais cuidadoso e uma escuta atenta,
permitem-nos descobrir o grande esforco que estas criancas parecem desprender para

lancar mao de ferramentas que as ajudem a ser compreendidas” (Bosa, 2002,p.34).
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Parolin (2005), acredita que a qualidade afetiva da vida da crianca em seus
primeiros anos, repercute positivamente ou negativamente na aquisicdo da

aprendizagem e entende que

(...) é tarefa de o professor reconhecer cada aluno seu como um alguém singular, comtempla-lo
em sua individualidade, estabelecer um campo emocional que favore¢a a manifestagao desse Ser

e viabilizar uma acdo pedagogica que contemple o aprnediz em sua totalidade e plenitude (...)

(Parolin, 2005, p.73).

Como forma de abrir caminhos para a aprendizagem, Cunha (2016) nos lembra
que durante anos Piaget, Montessori, Vigotsky e outros educadores pesquisaram a
respeito da inteligencia humana, que certamente ¢ produto de uma carga genética, mas
também influenciada por estimulos recebidos durante o desenvolveimento do ser, e que
Howard Gardner denominou como inteligéncias multiplas. A inteligéncia estd em
constante adaptacao e ¢ fortemente estimulada por cargas afetivas, que sdo inerentes ao
ser humano e fazem com que o cerebro libere impulsos eletroquimicos que produzem a
sensacdo de prazer, resultam em fun¢des mentais, pensamentos, alegrias € movimentos,
e ligam o nosso interior a vida cotidiana, transmitindo informacdes que posteriormente

transforma-se em conhecimento.

Para Piaget (1992), ha dois componentes que fazem parte do desenvolvimento
intelectual: o cognitivo e o afetivo, sendo ambos fundamentais. Entretanto, o aspecto
afetivo requer um cuidado especial, pois cada individuo tem suas potencialidades,
independente das diferencas biologicas, culturais, fisicas e psiquicas. Quando a crianga
¢ estimulada de forma afetiva, sua autoestima e a confianga no professor se

engrandecem e tem mais motivagdo para aprender (Piaget, 1992 cit in Lucena, 2013).

Segundo Chiote (2015), ndo podemos desvincular a dimensdo afetiva que
promove o pensamento € a a¢do das criangas com autismo, de forma que a interacao
professor e aluno deve permear esta pratica, confirmando a ideologia de Vygotsky
(2005), que refor¢a a questdo em suas palavras [...] “ndo ha como separar os
pensamentos e as acdes dos sujeitos da base afetiva volitiva que os move” [...]
considerando que o processo de mediacdo pedagdgica para essas criangas sao

direcionadas através dos seus interesses, motivacdes e necessidades pessoais, que
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envolvem situagdes da sua vida e de suas relagdes. (Vygotsky, 2005, p. 187 cit in

Chiote, 2015, p. 47).

Em artigo sobre afetividade e inclusdo, destaca-se que ¢ através da afetividade
que sensibilizamos a aprendizagem. O texto cita Wallon (1995), médico e educador
francés que realizou estudos relacionando a emog¢do com a educagdo, e que atribuiu a
emog¢do um papel fundamental no processo do desenvolvimento humano e fonte de
conhecimento, considerando que ndo se deve desassociar o aspecto emocional do aspecto
cognitivo, dizendo que a escola necessita ser um ambiente propicio para as interagdes

interpessoais e para a aprendizagem. (Krause, 2016).

No que diz respeito a afetividade, Cunha (2016) ressalta que utilizar-se dos

afetos naturais da crianca com PEA para educa-la ¢:

“canalizar suas emocgdes para o processo pedagogico. E trazer para o campo da educagdo seu
interesse e amor. As emogdes deflagram mecanismos na memoria que ajudam a conservagdo do

aprendizado escolar. Um aluno que ama aprender aprende melhor; um professor que ama ensinar

ensina melhor” (Cunha,2016, p.100).

Referindo-se sobre a afetividade do professor e criangas com Autismo, em seu
artigo, Cunha (2016) expde que o afeto possui trés dimensdes: a pessoal, que
desenvolve a autoestima do professor e do aluno; a social, que estabelece as relagdes
com aqueles que estdo no ambito escolar e que colaboram com a aprendizagem; a
pedagogica, que propicia os vinculos do aluno e do professor com o objeto de estudo,
estimulando o processo de ensino e aprendizagem, a partir da cumplicidade e afinidade

entre professor e aluno de forma prazerosa.

Numa perspectiva que traga um paralelo entre a aplicabilidade das intervengdes
pedagogicas que visam o conhecimento e a interacdo entre professor e aluno, Cunha
(2016) nos diz que os aspectos emocionais podem ser conduzidos para o auxilio do
trabalho escolar, sendo que ¢ papel da escola estimular o talento, que mesmo as pessoas
com limtagdes tem, fazendo com que este dom se desenvolva, estimulando as
habilidades e fazendo relagdes educacionais entre as areas carentes que a crianga com

PEA possui. Esta pratica que envolve o saber pedagogico, o estimulo e a afetividade
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colaboram para o bom andamento do processo de aprendizagem pois, naturalmente

essas criancas sdo surpreendentes nas habilidades que mais amam.

Considerando a questao da afetividade e generosidade de um professor para com

seu aluno, Toro (2007, p.104 ) salienta:

“O dar e receber sdo a sistole e a diastole com a qual deve pulsar o coragdo do professor, o
coragdo das criangas e o coragdo da aula. Ressalta também que essa entrega de sentimentos faz
com que a pessoa receba multiplicado aquilo que oferece e a submerge em uma impressionante
corrente de vida e energia. Tudo aquilo que ¢ valioso sempre se afianca e se se multiplica ao ser

entregue”.

Ainda sobre a afetividade no processo pedagogico, Cunha (2016), reforca que o
professor na grandeza do seu oficio ndo somente educa, mas também inspira seu aluno.
Ser afetivo € estabelecer e solidificar as relagdes, dando lugar ao interesse e ao amor, e
ressalta que ndo podemos menosprezar o afeto se realmente queremos educar, sendo
que este sentimento pode estar no tema a ser estudado ou no educador que ird transmiti-
lo. A afetividade em sala de aula é promovida através da postura e palavras de
incentivo do professor, do ambiente da sala de aula e dos recursos apropriados para o

desenvolvimento da aprendizagem.

Neste sentido, Cunha (2016) refor¢ca em suas palavras a crenca do célebre
educador Paulo Freire: “A minha abertura ao querer bem significa a minha disposi¢do a
alegria de viver. Justa alegria de viver, que assumida plenamente, ndo permite que me
transforme em um ser adocicado nem tampouco em um ser arestoso ¢ amargo.” (Freire,

2004, p.141 cit in Cunha, 2016, p.111).

Remetendo-nos as indagagdes e reflexdes sobre a postura do professor frente ao
seu aluno, Marchand (1985), aborda a qualidade do didlogo entre as partes, afirmando
que este procedimento determina o avango do processo de aprendizagem ou cria
obstaculos quase intransponiveis para o aprendizado, pois acredita que a instru¢do dada
pelo educador apresenta aspectos emotivos e afetivos e todas as atitudes sentimentais
influem sobre a sua pratica pedagdgica, por vezes colaborando com aprendizagem do

aluno ou bloqueando-a, desencadeando questdes desfavoraveis ao ensino.
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Segundo o referido autor, € possivel diminuir os anseios dos alunos perante as
suas dificuldades e sentimentos que perturbam a sua aprendizagem, desde que o
professor respeite a individualidade de cada crianga, adaptando suas acdes as
necessidades da mesma para (...) “fazer nascer e desenvolver os sentimentos que a
favorecem, no intuito de submeté-la a uma higiene afetiva tdo importante quanto a

higiene corporal” (...) (Marchand, 1985, p.18).

A crianga com PEA precisa sentir a sensacao de confianga e acreditar que o que
busca sera alcangada, a partir disso, o professor, como mediador da aprendizagem deste
aluno, deve dispor efetivamente das atividades e dos materiais de desenvolvimento
pedagogico para estabelecer o que Freire (Freire, 2004 cit in Cunha, 2016, p.112) chama
de “Relacao dialdgica”, onde o afeto e o interesse suscitarao a atividade proposta. Além
disso, a crianga com autismo precisa sentir-se participante do grupo e as outras criancas
compreenderem o ambiente escolar em uma perspectiva inclusiva, onde as pesssoas sao
diferentes, mas que podem aprender juntas, apesar das adaptacdes de curriculo e das
estratégias utilizadas pelo professor para atender as diversidades existentes em sala de

aula. (Cunha, 2016).

Reafirmando a importancia do amor e da atitude em cada instante do trabalho
com criancas com PEA, Joe Santos (2016), empreendedor social e co-fundador da
Associagdo Vencer Autismo em Portugal, disse em sua palestra no 1° Congresso
Nacional online de Educacao Familiar e Escolar em Autismo, que tem como tema “O
Amor ¢ a resposta”, que (...) Amar, estar presente, ndo julgar e acreditar nas (no infinito
potencial das) nossas criangas sdo as chaves da base para desenvolver o potencial de

qualquer uma delas.

No que diz respeito ao potencial de uma criangca com Autismo aprender sobre as
emogdes, como: tolerdncia, compaixdo, partilha e fazer uso dessas aptidoes
indispensaveis a vida em sociedade, Cunha (2016), diz que ¢ possivel este aluno
desenvolvé-las na escola, e afirma: “O amor é fundamental. Nada inclui melhor um
aluno do que a acdo educativa do amor. Ao mesmo tempo em que ele traz
pertencimento afetivo, traz pertencimento social. Na comunicacdo da acdo pedagogica,

busca-se também alcancgar o amor do aluno”. (Cunha, 2016, p.73).
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Em abordagem sobre a dimensdo afetiva na constru¢do do conhecimento,
percebe-se que quando o professor deixa sua sensibilidade fluir, consegue perceber as
necessidades e dificuldades dos alunos, identifica as habilidades que podem facilitar a
aprendizagem e reestrutura suas aulas de forma que possa incluir todos os seus alunos.
A partir das abordagens tedricas, conclui-se que ser afetivo no ambito escolar nada mais

¢ que colocar o amor em cada agdo, pois de acordo com Chalita (2003, p.22):

“0O amor € um conceito repleto de contrastes, antiteses, paradoxos e peculiaridades que o tomam
tdo singular quanto complexo. (...) amor transcende qualquer ciéncia. Ele nasce, cresce e se
multiplica, ocupando espagos maiores ou menores, mas sempre edificados com o que ha de mais

nobre no espirito e no coragao do ser humano”.

28



A INTERVENCAO DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE CRIANCAS COM PERTURBACOES DO
ESPECTRO DO AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL

CAPITULO II — A EDUCACAO ESPECIAL BRASILEIRA EM AMBITO
FEDERAL, ESTADUAL E MUNICIPAL

2.1 A Educaciio Especial marcos da legislacio em Ambito Federal

O sonho de muitas pessoas ¢ de que todos os individuos sejam tratados com
igualdade e que seus direitos sejam preservados. Ha tempos trava-se uma luta contra a
exclusdo social, e apesar dos avangos alcangcados no decorrer dos anos, ainda
encontram-se muitas barreiras para a inser¢ao da verdadeira inclusdo, principalmente
quando se trata da escolarizacdo dos alunos com necessidades educativas especiais

(NEE).

Para entender a evolucdo destas conquistas ¢ necessario tragar um panorama a
cerca da historia da Educagdo Especial que ¢ marcada por fatos relevantes e que tem
como objetivo, o desenvolvimento de praticas e estratégias pedagdgicas para alunos

com NEE.

Na Antiguidade, em alguns paises como Egito, as pessoas com deficiéncia faziam
parte da sociedade, no entanto, o abandono foi atitude predominante na época. Na Idade
Meédia com a propagacdo do Cristianismo, o abandono era uma atitude condenavel e as
pessoas com deficiéncia eram abrigadas em asilos e conventos, mas estas eram
hostilizadas pelas outras pessoas por terem como conceito que a deficiéncia seria

castigo de Deus por pecados cometidos (Silva, 2010).

Originalmente a Educacdo Especial, segundo Mendes (Mendes,2006a cit in
Silva, 2010, p.17), se constitui a partir de um modelo clinico e teve inicio no século

XVI,

“com médicos e pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes na época, acreditaram nas
possibilidades de individuos até considerados ineducaveis. Centrados no aspecto pedagogico,
numa sociedade em que a educagdo formal era direito de poucos, esses percursores
desenvolveram seus trabalhos em bases tutoriais, sendo eles proprios os professores de seus

pupilos”.
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Um nome marcante na Idade Moderna no que diz respeito a Educacao Especial,
foi Pedro Ponce de Léon, monge espanhol que foi reconhecido como o primeiro
educador de surdos da histéria. No decorrer do periodo e em diversos paises, surgiram
institui¢des voltadas para atender as deficiéncias sensoriais, mentais e fisicas (Silva,

2010).

No Brasil, houve o periodo de institucionalizacdo da Educacdo especial que
tinha como caracteristica retirar as pessoas com deficiéncia das suas familias e
acomoda-las em escolas especiais ou internatos normalmente em outras localidades
(Aranha, 2005). A partir da década de 30, criaram-se associagdes formadas pela
sociedade e paralelamente foram implantadas algumas ag¢des governamentais para

atender as necessidades das pessoas com deficiéncia (Mazzota, 2005).

Segundo Mazzotta (2005), o marco inicial das agdes oficiais no que diz respeito
a Educacdo Especial foi a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN), Lei n° 4.024, de 1961. Silva (2010) apresenta dois artigos que

abordam de forma notoria os interesses das pessoas com deficiéncia:

(...) Art.88. A educagdo de excepcionais deve no que for possivel enquadrar-se no sistema geral
de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art.89. Toda iniciativa privada consideradaeficiente pelos conselhos estaduais de educacio, e
relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante

bolsas de estudo ¢ subvencoes.

(..) (Silva, 2010, p.40).

A solidificagdo da Educagdo Especial comecou a se estabelecer durante o
periodo da Ditadura Militar, visto que economicamente o pais teve um bom indice de
desenvolvimento e em 1973, foi criado a partir do decreto n® 72.425/1973, o Centro
Nacional de Educacao Especial (Cenesp). Silva (2010, p. 64) pontua um dos objetivos

deste decreto:

(...) Art. 2° O Cenesp atuara de form a proporcionar oportunidades de educagdo, propondo e
implementando estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e politicos, que orientam a
Educagao Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo para

os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos, educandos com problemas de conduta para os
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que possuam deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua participacdo progressiva na

comunidade.(...) (Silva, 2010, p.64).

Silva (2010), relata que a partir da década de 70, as escolas regulares comecaram
a aceitar matriculas dos alunos com deficiéncia em classes comuns ou em classes
especiais , entretanto, segundo Marchesi e Martin (Marchesi e Martin, 1995 cit in Silva,
2010), houve objecdes por parte de pessoas que duvidavam que a integragdo destes

alunos em salas regulares pudessem favorecer o desenvolvimento escolar dos mesmos.

Ainda segundo o autor, no decorrer dos anos, alguns acontecimentos
internacionais referentes a Educagao Especial influenciaram os governantes do Brasil a
futuras agdes pertinentes aos Direitos das Pessoas Deficientes ¢ os moldes a serem
seguidos. Uma delas foi a Resolugdo ONU n° 2.542/1975, aprovada pela Assembléia
Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas, que solicita agdes nacionais e internacionais
que proporcionem a efitivacdo dos direitos dessas pessoas no que diz respeito a
dignidade humana; aos direitos civis e politicos; tratamentos na area da saude;

educagdo, treinamento vocacional; lazer e seguranca econdmica e social.

No que se refere aos documentos mais significativos para entender o processo de
inclusdo escolar, Budel & Meier (2012), afirmam que os professores precisam estuda-
los para que as decisdes sejam tomadas de forma correta e para que o processo de

inclusdo se consolide.

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, no art. 208, dispde
que ¢ dever do Estado a garantia de atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Outro marco na Educacdo Especial que impactou varios paises, inclusive o
Brasil, foi a Declaracdo de Salamanca, elaborada na Conferéncia Mundial sobre a

Educagdo especial na Espanha em 1994, que define:

e toda crianca tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e
manter o nivel adequado de aprendizagem,
e toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades ¢ necessidade de aprendizagem que
s30 Unicas,
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e sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser
implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades,

e aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter cesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

e cscolas regulares que possuam tal orienta¢do inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas proveem uma

educagdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instancia, o custo

da eficécia de todo o sistema educacional. (Unesco,1998).

Com o objetivo de assegurar que todas as pessoas devem ter igualdade de
condigdes, tanto para o acesso como para a permanéncia na escola, preferencialmente na
rede regular de ensino, em 1996 foi aprovada a LDBEN n°9.394/1996, que em seu
Capitulo V, refere-se a educagao especial como modalidade da educagdo, que devera ser
ofertada, preferencialmente, na rede regular de ensino, particularmente aos educandos
com necessidades educacionais especiais (NEE), havendo, quando necessario, servigos

de apoio especializado (Silva, 2010).

A lei delibera, ainda, sobre sistemas de ensino que deverdo assegurar aos
educandos com NEE curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
diferenciada para atender as suas especificidades. Quanto a formagdo de professores
para atuarem junto aos alunos com NEE, prevé uma capacitagdo adequada em nivel
médio e superior para atendimento especializado, bem como professores do ensino

regular capacitados para a integracdo desses educandos em classes comuns

Entre outros decretos estabelecidos durante os anos anteriores pelo governo, para
resguardar os direitos das pessoas com deficiéncia, em 2015 foi proclamado o Estatuto
da Pessoas com Deficiéncia — lei n° 13.146/15. No que se refere ao direito a educagao,
em seu Artigo 27°, garante um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo
suas caracteristicas, interesses ¢ necessidades de aprendizagem. Em Pardgrafo tunico,

determina que:
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“E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia

e discriminagdo”. (lei 13.146, 2015).

Na atualidade, a Educagdo Especial tem uma concepgao de Educagao Inclusiva e

Glat (2013, p. 15) cita a resolugdo CNE/CEB N°2 que define:

“Por Educacdo Especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos ¢ servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais

especiais, em todas as etapas e modalidades da Educacdo Bésica”. (Brasil, 2001, p.39).

Para tragar um parametro de como se consolidava a educacdo especial na
vertente da integracdo que era proposta ha alguns anos atras, com a educagdo especial
da atualidade que propde a inclusdo escolar, Silva (2010, p.98) apresenta as principais

caracteristicas destes movimentos conforme a tabela abaixo:

Tabela 01: Parametro da Educagao Especial.
Integracio Escolar Inclusdo escolar

“Problema” centrado no aluno. Prevé a reestruturagdo do sistema
educacional.

Nao had pressuposi¢do de mudanca do Reformulag¢do dos curriculos, das formas

ensino e da escola. de avaliacdo, da formacao dos professores
e da politica educacional.

Servigos organizados em niveis, sendo Intensificagdao na prestacao de

que muitas vezes os alunos retornavam atendimento na classe comum da escola

para servigos mais segregados. regular.

Cada vez mais observa-se o grande nimero de pessoas envolvidas para que a
inclusdo escolar se efetive. A maioria dos gestores, educadores e familiares buscam
subsidios pedagogicos e financeiros para cumprir as leis determinadas frente a esta
proposta, entretanto, cada instituicdo de ensino possui a sua realidade que muitas vezes

ndo favorece a inclusdo das pessoas com NEE como de fato deve acontecer.
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De acordo com Rodrigues (Rodrigues, 2006 cit in Silva, 2010), garantir uma
aprendizagem diferenciada, com profissionais preparados para organizar a pratica
pedagogica e com ambientes apropriados para que a educagdo inclusiva se realize na
pratica, custa caro e torna-se uma barreira para a inclusdo escolar, mas que estes
investimentos sdo extremamente necessarios para evitar a exclusao e a infracao das leis

que vigoram no pais.

2.2 Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista

Apo6s um periodo de manifestagdes lideradas por pessoas que lutam em defesa
dos direitos das pessoas com autismo, o governo brasileiro reafirmou o ideario inclusivo
previsto na A LDB 9.394/96 no artigo III, que prevé atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (Redagdo dada pela
Lei n® 12.796, de 2013), e sancionou em dezembro de 2012 a lei 12.764/12 que
reconhece a pessoa com PEA como portadora de deficiéncia, a qual passa a ter a

garantia de todos os direitos resguardados a esta populacao.

A partir desta lei vigente, as pessoas com autismo t€m os seguintes direitos:

Art. 1° Esta Lei institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugao.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela
portadora de sindrome clinica caracterizada na forma dos seguintes incisos I ou II:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacdo sociais,
manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interagdo
social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas
ao seu nivel de desenvolvimento;

II - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, manifestados por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrdoes de comportamento ritualizados; interesses restritos e
fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia, para

todos os efeitos legais.
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Art. 2° Sio diretrizes da Politica Nacional de Prote¢io dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista:

I - a intersetorialidade no desenvolvimento das acdes e das politicas e no atendimento a pessoa
com transtorno do espectro autista;

II - a participagdo da comunidade na formulagao de politicas publicas voltadas para as pessoas
com transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantagdo, acompanhamento e
avaliagdo;

IIT - a atencdo integral as necessidades de saude da pessoa com transtorno do espectro autista,
objetivando o diagnoéstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso a medicamentos e
nutrientes;

IV - (VETADO);

V - o estimulo a inser¢do da pessoa com transtorno do espectro autista no mercado de trabalho,
observadas as peculiaridades da deficiéncia e as disposi¢des da Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente);

VI - a responsabilidade do poder publico quanto a informacao publica relativa ao transtorno e
suas implicagdes;

VII - o incentivo a formagdo e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a
pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis;

VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos epidemiologicos tendentes a
dimensionar a magnitude e as caracteristicas do problema relativo ao transtorno do espectro
autista no Pais.

Paragrafo unico. Para cumprimento das diretrizes de que trata este artigo, o poder publico
podera firmar contrato de direito publico ou convénio com pessoas juridicas de direito privado.
Art. 3° S#o direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a
seguranca e o lazer;

II - a proteg@o contra qualquer forma de abuso e exploragao;

IIT - o acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atencgdo integral as suas necessidades de
saude, incluindo:

a) o diagnostico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutri¢do adequada e a terapia nutricional,

d) os medicamentos;

e) informag¢des que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - o0 acesso:

a) a educag@o e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.
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Paragrafo tinico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro
autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera
direito a acompanhante especializado.

Art. 4° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo serd submetida a tratamento desumano
ou degradante, ndo serd privada de sua liberdade ou do convivio familiar nem sofrera
discriminagdo por motivo da deficiéncia.

Paragrafo unico. Nos casos de necessidade de internagdo médica em unidades especializadas,
observar-se-4 o que dispde o art. 4° da Lei n° 10.216, de 6 de abril de 2001.

Art. 5° A pessoa com transtorno do espectro autista ndo serd impedida de participar de planos
privados de assisténcia & saude em razao de sua condi¢do de pessoa com defici€ncia, conforme
dispde o art. 14 da Lei n°9.656, de 3 de junho de 1998.

Art. 6° (VETADO).

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com
transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3
(trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.

§ 12 Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo, assegurado o contraditorio e
a ampla defesa, havera a perda do cargo.

§ 2° (VETADO).

Art. 8 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 27 de dezembro de 2012; 191° da Independéncia e 124° da Republica.
(Lei 12.764, 2012).

O cumprimento desta lei desestabilizou algumas escolas privadas decorrentes a
falta de estrutura fisica e recursos pedagogicos especificos, conhecimento especializado
da maioria dos professores para atender estas criangas e a aplicagao de investimentos
que precisam ser feitos para que esta inclusdo aconteca de fato dentro das salas de aula
do ensino regular. J4 as escolas publicas, apesar da precariedade que a educagdo
brasileira se encontra, a maioria delas estd recebendo suporte financeiro do governo
para efetivar os direitos das criangas com PEA através de recursos fisicos e capacitacao

dos professores.

Por mais que a formacao dos professores esteja contemplada dentro da lei, na
pratica isso nao se propaga a maioria dos professores das redes privadas, os quais com
frequéncia buscam por conta propria este aperfeicoamento. Em relacao a abordagem de
que ¢ fundamental que o professor tenha qualificagdo inicial e continuada especialmente
para atender criangas com PEA, fundamentada entre a teoria e a pratica, Cunha (2016)

idealiza que mais do que boas intengdes, a lei precisa ser vista como instrumento eficaz,
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legitimo e legal para por em pratica agdes que irdo superar os obstaculos e as limitagdes

historicamente impostas ao ensino do aluno com autismo.

2.3 Legislacdo no Estado para Parana para garantia de direitos de atendimento do

aluno com Transtorno do Espectro Autista

Cada estado do Brasil, mesmo regido pela Constituicao Federal, apresenta suas
particularidades culturais, sociais, financeiras, educacionais e governamentais, ¢ busca
organizar suas agdes em beneficio da sua populagdo. Na busca do cumprimento da lei
que protege os direitos dos alunos com NEE, o Conselho Estadual de Educagdao do
Parana busca subsidios para efetivar a inclusdo destes alunos, adequando aos poucos a
estrutura fisica, proporcionando treinamento aos professores e criando a sala de recursos

multidiscilpinar que serve para atender essa demanda.

Em pronunciamento no Plenario em abril de 2013, o deputado Péricles de
Mello, que instituiu a proposicdo de n° 141/12 que constitui a Politica Estadual de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e que vem em

encontro com a lei federal 12.764/12 argumentou:

“Aprovar a lei no Parand significa darmos a causa a importincia que ela merece. Além do
incentivo publico, a lei vai trazer mais informagdo a populacdo, ajudar a diminuir o preconceito e
a divulgar as experiéncias praticadas por entidades paranaenses que auxiliam pais de criancas
com autismo”, afirmou Péricles, em pronunciamento no Plenario. De acordo com o deputado, o
objetivo principal da proposicdo ¢ indicar a¢des propositivas e orientagdes para o Estado

implementar as Politicas em favor das pessoas com autismo” (Fontana, 2013, p.1).

Em 30 de Abril de 2013 foi publicado no Didrio Oficial n°. 8948 a Sumula que
Institui, no ambito do Estado do Parana, as diretrizes para a politica estadual de protecao
dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista - TEA. A Assembleia

Legislativa do Estado do Paran4, decretou e eu sanciono a seguinte lei:

Art. 1°. O Estado do Parana, quando da formulagdo e implementagdo da politica estadual
de protecdo dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista - TEA, se pautara

pelas diretrizes nesta Lei elencadas, para sua aplicabilidade e consecugao.
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§ 1°. Para efeitos desta Lei, sera considerada pessoa com TEA aquela com prejuizo na
comunicag¢do ¢ nas relagdes sociais, conforme critérios clinicos definidos na Classificagdo
Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados com a Saude - CID e na
Organizacdo Mundial de Saude - OMS.

§ 2°. A pessoa com TEA ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.
Art. 2°. A intersetorialidade deve pautar o desenvolvimento das agdes e das politicas no
atendimento a pessoa com TEA, aplicaveis através de convénios celebrados entre a
Secretaria Estadual da Satude - SES e a Secretaria Estadual da Educacao - SEED e, sempre
que possivel, procurando envolver as Secretarias Municipais de Saude, as Secretarias
Municipais de Educagdo, as Universidades Federais e Estaduais e outras Instituicdes como
Fundacdes ¢ Associagdes.

Art. 3°. Quando da formulag@o e implantag@o das politicas ptiblicas em favor das pessoas
com TEA, deve o Estado estabelecer as seguintes diretrizes junto as Instituigdes de Ensino
por ele mantidas:

I - utilizar profissionais/docentes das Universidades, de forma a auxiliar o Estado na
formacao de profissionais aptos a diagnosticar o TEA precocemente, por meio de cursos,
palestras e programas de incentivo profissional;

II - implementar a criacdo de um cadastro das pessoas Autistas visando a producdo de
pesquisas que auxiliem as familias;

III - promover a inclus@o dos estudantes com TEA nas classes comuns de ensino regular.
Paragrafo unico. O Estado incentivarda a formagdo e a capacitacdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com TEA e, ainda, indicard junto as Universidades
Estaduais a inser¢ao no seu quadro de disciplina do estudo do Autismo em seus cursos de
medicina e outros ligados a area de satde.

Art. 4°. O Poder Publico tem a responsabilidade de promover, junto a comunidade,
campanhas educativas e de conscientizacdo acerca do TEA, buscando:

I - auxilio na formulag@o de politicas ptiblicas voltadas as pessoas com TEA;

II - controle social da implantagdo das politicas publicas em favor do Autismo, com seu
acompanhamento ¢ avaliagdo por meio da criagdo de Comités Estadual e Municipal,
compostos por representantes de Associacdes de Pais; Sociedades de Pediatria; Neurologia
Pediatrica; Neurologia, Psicologia; Universidades participantes; bem como representantes
dos gestores publicos estaduais e municipais designados;

III - contribuigdo e estimulagdo para inser¢ao da pessoa portadora do TEA no mercado de
trabalho, observando-se as peculiaridades da deficiéncia e previsao da Lei n® 8.069, de 13
de julho de 1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Paragrafo unico. As campanhas educativas e de conscientizagdo acerca do TEA devem
utilizar-se da TV e Radio Educativa e processos comunitarios.

Art. 5°. Sao direitos da Pessoa com TEA:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a
seguranca e o lazer;

II - a protecao contra qualquer forma de abuso e exploragao;
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III - o acesso a medicamentos e exames médicos, quando necessario;

IV - o0 acesso a informagao que auxilie no seu tratamento e diagnostico;

V -0 acesso a educagdo e ensino profissionalizante;

VI - 0 acesso a moradia;

VII - o acesso a previdéncia social e a assisténcia social.

Art. 6°. A pessoa com TEA ndo sera submetida a tratamento desumano ou degradante, ndo
sera privada de sua liberdade ou do convivio familiar, nem sofrerd discriminagdo por
motivo da deficiéncia.

Paragrafo tnico. Nos casos de necessidade de internagdo médica em unidades
especializadas, devera ser observado o que dispde o art. 4° da Lei Federal n° 10.216, de 6 de
abril de 2001.

Art. 7°. Fica instituido no Calendario Oficial de Eventos do Estado do Parana o dia 2 de
abril como o Dia de Conscientizagdo do Autismo, data que ja ¢ reconhecida mundialmente
pela Organizagdo nas Nagoes Unidas - ONU.

Art. 8°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Palacio do Governo, em 30 de abril de 2013.
(Parana, 2013).

Em 2016, a Secretaria de Estado da Educagao (SEED) e a Superintendéncia da
Educacdo (SUED) publicou a instru¢do normativa N° 001/2016 — SEED/SUED que
contempla os critérios para a solicitacdio de Professor de Apoio Educacional

Especializado aos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (Parana, 2016).

Para elucidar o papel deste profissional e quando o mesmo deve atuar, pontua-se

trechos relevantes deste documento:

[...]

1. Definigdo

O Professor de Apoio Educacional Especializado ¢ o profissional com habilitagdo comprovada
para atuar nas institui¢des de ensino da Educacdo Bésica e na Educagdo de Jovens e Adultos, da
Rede Publica de Ensino do Estado do Parand, para atender os estudantes com diagnostico médico
de Transtorno do Espectro Autista, com comprovada necessidade relacionada a sua condi¢do de
funcionalidade para a escolarizag@o e nao relacionada a condic@o de deficiéncia, sendo agente de
mediagdo do aprendizado e escolarizagao.

2. Oferta

2.1 A necessidade do Professor de Apoio Educacional Especializado se efetivara apods
comprovagdo, por estudo de caso, conforme a situagdo escolar do estudante. A medida visa
avaliar, com outros profissionais envolvidos, se a melhor opgao para o estudante ¢ o trabalho

desse profissional ou a adog¢do de outros procedimentos, tais como: sala de recursos
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multifuncional, flexibilizagdo curricular que atenda as necessidades educacionais especiais, ou,
ainda, atendimentos intersecretariais envolvendo a participacdo da familia, saude e assisténcia

social.

[...]

As escolas publicas e algumas escolas privadas da cidade de Foz do Iguagu situada no estado do
Parand, procuram seguir as orientacdes da legislagdo vigente e a partir da orientagdo do Nucleo
Regional de Educagio, obter a Equipe de Educagdo Especial e Incluséo.

A esta equipe de Educagao Especial compete coordenar as especialidades de Deficiéncias Visual,
Auditiva, Fisica, Mental, Superdotagdo, Condutas Tipicas, Sala de Recursos, organizando
reunides e/ou eventos que possibilitem a formagdo continuada de professores e equipes
pedagogicas das escolas que atendam alunos com necessidades educativas especiais. Também,
compete assessorar pedagogicamente as equipes pedagodgicas dos estabelecimentos regulares de
ensino e secretarias municipais no processo de identificagdo, triagem e avaliagdo no contexto

escolar e inclusdo de alunos nos servicos de apoio especializados (pais, professores e

avaliadores), (Parana,2017).

A atuacdo da Equipe de Educacdo Especial ¢ um suporte importante para os
professores de ensino regular, porque normalmente os alunos com PEA apresentam
dificuldades de adaptacao escolar e de aprendizagem, associadas ou ndo a limitagdes no
processo de desenvolvimento, e que dificultam o acompanhamento das atividades
curriculares e na sua interacdo social com colegas e professores. Profissionais
especializados e recursos apropriados para cada situagao viabiliza a pratica pedagbgica

e estabelece a inclusdo destes alunos.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP), documento que rege a instituicao
investigada, localizada no municipio de Foz do Iguagu, quando o atendimento de
educandos com NEE estd associado a graves deficiéncias, ha necessidade de apoio e
ajuda intensa e continua, bem como de adapta¢des curriculares significativas. A
instituicdo procura adotar procedimentos de avaliacdo pedagbgica, certificagdo e
encaminhamento para ampliar as possibilidades de inclusdo social e produtiva dos

educandos, (PPP, 2016).

O PPP (2016) propde que o processo de ensino e aprendizagem seja
implementado pelo educador responsavel pela turma e pelos 6rgdos da escola: Diregdo,
Coordenacgdo Pedagogica, Orientacao Educacional, pois a institui¢do em questdo, ainda

ndo contempla Equipe Multidisciplinar. No atendimento aos educandos com NEE,
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especialmente com criangas com autismo, ¢ importante que o educador estabeleca uma
organizacdo que facilite o funcionamento da turma e que sejam capazes de propiciar
aprendizagens diversificadas e com niveis de exigéncia diferenciados e de acordo com
as suas especificidades, realizaveis coletivamente, em pequenos grupos ou

individualmente.

Nesse interim, Silva (2010) aborda uma visdo otimista pontuando que a inclusio
ndo ¢ um processo facil, mas que apesar dos entraves que o dificultam, temos que
acreditar que vale a pena lutar para que cada obstaculo seja superado, ja que muitos sao
os beneficios obtidos com a escolarizagdo de criancas com NEE em salas de ensino

regular, tanto para estas criangas, como para seus colegas, professores e familiares.
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CAPITULO III - O PAPEL DO PROFESSOR E DA INSTITUICAO ESCOLAR
NO ATENDIMENTO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

3.1 As intervencoes pedagogicas na perspectiva da instituicior escolar

Quando a crianga com PEA ¢ inserida em uma sala de aula de ensino regular,
frequentemente, a tendéncia do professor, que a recebe ¢ ficar assustado com a
responsabilidade que lhe foi incumbida, e por vezes se julga incapaz de atendé-la com a
eficiéncia que o mesmo imagina ser necessario, visto que normalmente a institui¢ao

escolar brasileira de ensino regular, ainda ndo esta apta para receber este aluno.

Nesse liame, Silva (Plaisance, 2005 cit in Silva, 2010) relata que muitas vezes a
inclusdo de criangcas com NEE ¢ tratada como apelo sentimental, como uma missdo a
ser cumprida por professores que possuem amor ao proximo, e considera este ato um
moralismo abstrato perigoso, uma vez que este simples acolhimento ndo efetiva a
inclusdo e ndo garante o desenvolvimento escolar deste aluno. O autor diz que ¢ de fato
necessario uma rotina aplicavel, onde as dificuldades destes alunos sejam consideradas
e supridas, que os professores sejam capacitados para atendé-los na diversidade, os
materiais didaticos, equipamentos € mobiliarios necessitam ser adaptados de forma que

facilitem a aprendizagem e haja condi¢des de progresso.

Ja Almeida (2008), postula que a constru¢do de ambientes educativos na
institui¢ao escolar deve ser pensada com muita responsabilidade, especialmente quando
fala-se de um processo inclusivo, pois os espagos escolares interferem na aprendizagem,
estabelecem relagdes, influenciam pensamentos e emogdes das criangas. Neste aspecto,

propde-se ambientes que proporcionem além do aspecto fisico.

O referido autor, aborda que o ambiente propicio ndo ¢ aquele que s6 tem boas
condi¢des fisicas para atender alunos com NEE, mas que exista paralelamente a
adequacdo da estrutura fisica e recursos materiais, pessoas comprometidas com o
processo de inclusdo, e relata que [...] “quanto mais o espago for carregado por acdes
pouco profundas, desencontradas e inocuas, mais contaminado, mais triste e mais
determinante, no sentido da limtagao ele serd.”[...] (Almeida, 2008, p.25).
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No que se refere a escolarizagdo de criancas com PEA, Wanderley (2013)
propde a reflexdo de que este processo pode ser o divisor de dguas entre a possibilidade
destas criangas criarem autonomia ou permanecerem num estado de dependéncia e
limitagdes permanente, e utiliza como exemplos, Temple Grandin (bidloga e professora
universitaria) e Donna Williams (professora e escritora), que apesar do autismo,
conseguiram explorar seus potenciais, entrar na faculdade e desenvolverem uma carreira

profissional.

A referida autora, menciona também, suas experiéncias adquiridas em um
acompanhamento de criangas com Autismo, em turmas da Educacdo Infantil, e indica as
dificuldades mais observadas neste seu trabalho, como sendo a desorganizacdo sensorial
o que desencadeou diversas reagdes; o isolamento e a falta de interagdo; a recusa de
participar de atividades com que envolva barulhos, como a aula de musica e
aniversarios; dias festivos e passeios. Wanderlei (2013) destaca a necessidade de uma
avaliagdo antecipada destes alunos e uma observagdo atenta da professora em relagdo as
dificuldades apresentadas, para ir dosando os estimulos e facilitar a permanéncia destas

criangas na escola.

Grandin (2016), como uma pessoa portadora do transtorno, afirma que, segundo
suas experiéncias de vida, reconhece que a educacdo de criangas com PEA nao deve
centrar-se apenas em suas fraquezas, uma vez que os estudos revelam que elas tém
pontos fortes por muito tempo ignorados, o que multiplica as formas de aproveitar suas

importantes e singulares contribuigdes.

As afirmacdes de Bosa (2006) vem de encontro com as palavras de Grandin,
pois acredita que o retrato de um individuo com autismo totalmente ausente e vivendo
em um mundo a parte, ndo se mantém quando se consideram as pesquisas sobre as
potencialidades destas pessoas, logo a abordagem educacional deve envolver estratégias

que levam em conta as singularidades de cada crianca.
Considerando algumas particularidades comportamentais da crianga com PEA,

Orru (2003), diz que normalmente quando esta crianga ¢ exposta a estimulos sem a

intervencdo adequada do professor, a mesma pode sentir-se confusa e agitada pelo
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acumulo de informagdes que ndo possuem significado a ela, fazendo com que a

aprendizagem ndo aconteca de forma eficiente.

Com base na importancia das devidas interven¢des no processo pedagodgico da
crianca com PEA, pesquisas relacionadas a explicacdo de regras que permitem a
adaptagao destas criancas no meio social e escolar sugerem que devem ser levadas em

consideragao a seguinte informagao:

“As regras “implicitas” ndo podem ser percebidas ou deduzidas quando se trata de autismo. E
preciso que elas sejam explicitamente enunciadas, compreendidas e ndo submetidas a variagdes e

aplicag@o. Se for o caso, um trabalho especifico de assimilagdo deve ser realizado sobre estas

possiveis variagdes” (Laznik, Touati & Bursztejn, 2016, p.71).

Ainda, referindo-se as expectativas pedagogicas em relacdo as criangas com
Autismo, os autores propdem que especialmente com criangas pequenas, O recurso
visual ¢ um suporte interessante devido a sua abordagem concreta e facilitadora de
associacdes com troca verbal, pois essas criangas tém dificuldade em trabalhar com

situagdes abstratas (Omairi et al, 2013).

Os autores citados, relatam que a crianga com Autismo tem uma percepgao
diferente do mundo, sendo que enquanto outras criangas aprendem algumas coisas
intuitivamente, esta crianga precisa estimulo fisico, apoio verbal e visual e repeti¢ao de
forma individual e direta. Para tanto, o ambiente escolar precisa organizar previamente
ao incluir em sua rotina aspectos esséncias para auxilid-la na concentracao e autonomia,
com estimulagdo sistematica, estruturada e adequada as especificidades desde aluno, de
forma que ele saiba quando a atividade proposta comeca, quando estd no meio e quando

terminara.

Esta perspectiva, revela-se no interior das institui¢des um grande desafio a ser
incorporado como um elemento constitutivo de sua praxis pedagodgica. Viés que
revelara uma categoria de constante mudanca das formalidades estabelecidas para todos
agirem de maneira uniformizada para uma constru¢ao da organizagdo que leve em conta
os aspectos particulares dos educandos que necessitam de adequacdes diferenciadas

diante do ordenamento estabelecido para todos, (Omairi et al, 2013).
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Outro fator relevante que os autores abordam, ¢ utilizar os objetos de interesse
do aluno para que se tornem aliados no processo de aprendizagem, uma vez que a
maioria das criangas com PEA tem fixagdo por determinados assuntos e as vezes um
apego obsessivo por eles, tornando-se interessante explorar estes temas nas atividades

propostas para atrair a aten¢ao do aluno, e salientam que:

“Evite usar a palavra NAO, substituindo a negagdio pela apresentagio de opgdes adequadas a
situagdo. Quando tiver que abordar algo aversivo para a crianca, faga na hora que contecer.

Nunca depois. Assim, ela pode aprender a sequéncia e as consequéncias dos acontecimentos”

(Omairi et al, 2013, p. 119).

Sendo assim, ¢ muito importante que a instituicdo escolar tenha uma pessoa de
suporte para assessorar o professor e a crianca de forma que observe cuidadosamente se
a mesma tem condigdes de manter-se na sala de aula ou deve ser encaminhada a outro
ambiente para se reorganizar, visto que, muitas vezes a crianga com autismo pode se

tornar manipuladora das agdes que deseja, (Omairi et al, 2013).

De acordo com algumas caracteristicas que podem surgir no processo
pedagogico, a crianca com PEA podera apresentar comportamentos disruptivos, em que
a crianca se mostra mais agressiva, ansiosa e agitada e que muitas vezes podem
acarretar desconforto ao professor e demais alunos. Cunha (2016, p. 27), apresenta
algumas alternativas que podem auxiliar o professor neste contexto, como: “ndo se
alterar e ndo valorizar as reagdes excessivas; redicionar e aten¢ao ¢ a agdao do aluno;
falar baixo, manter o0 mesmo tom da voz e o contato visual; corrigir ensinando, nao
reprimindo; disciplinar a atividade e ndo mobilizar o aluno, pois ele precisa confiar no

professor.”

3.2 A Educacao Infantil

Ao pensarmos estes elementos na Educagdo Infantil, temos que primeiramente
caracterizar a sua especificidade, seu ethos, visto que ela tem por finalidade
proporcionar condi¢cdes adequadas para promover o bem-estar, o desenvolvimento
fisico, cognitivo, afetivo e social da crianca, ampliando suas experiéncias e
conhecimentos de mundo, para que as aprendizagens sejam significativas e completas, ¢
necessario que se leve em consideragdo todos os tipos de conteudo: os conceitos, fatos e
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principios, os procedimentos e as atitudes. E em relagcdo as criancas com Autismo faz-
se necessario encontrar uma forma de atingir todas estas competéncias, que devido as

especificidades desta crianga, as vezes torna-se esta pratica dificil de ser concretizada.

De acordo com a Lei das Diretrizes e Bases (lei n°® 9.394/96) a Educacao Infantil
conquistou seu lugar no Sistema Educacional Brasileiro e tornou-se a primeira etapa da
Educacao Basica, e como tal, possui identidade propria, objetivos definidos e tem como
finalidade o desenvolvimento integral das criangas de zero até cinco anos. Elucidando a
importancia da Educagdo Infantil para a formagdo e desenvolvimento das criangas,
Antunes (2012) lembra a citagdo: A Educagdo Infantil ¢ tudo; o resto, quase nada [...] e

propde que:

“Se a ciéncia mostra que o periodo que vai da gestagdo até o sexto ano de vida ¢ o mais
importante na organizacdo das bases para as competéncias e habilidades que serdo desenvolvidas
ao longo da existéncia humana, prova-se que a Educagdo Infantil efetivamente ¢ tudo, mas ¢
essencial que possamos refletir sobre como fazé-la bem e descobrir que este bem fazer vai muito

além de um “desejo” sincero e um “amor” pela crianga. Para que a sentenga ganhe forma, ¢é

essencial que o educador infantil seja “preparado” e “competente”(...)” (Antunes, 2012,

p.09).

Para Antunes (2012), o professor mostra-se preparado e competente para atuar
na educacao infantil quando baseia-se em trés fundamentos: Conhecimento sobre o
desenvolvimento infantil tanto no aspecto bioldgico como emocional; predisposi¢ao
para atualizar-se e aprender sempre, considerando as novas tendéncias metodoldgicas e
transformagodes que vao surgindo ao longo dos tempos; acreditar que o que se aprende
so tem validade quando se pde em pratica, utilizando coeréncia e amor pelo que faz e a

quem faz.

Dadas as particularidades do desenvolvimento da crianga, a Educagdo Infantil
cumpre as fung¢des indispensaveis e indissocidveis de EDUCAR E CUIDAR. Na
dimensao do Educar, implica-se propiciar situagdes de aprendizagem que contribuam
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar
com os outros numa atitude de aceitagdo, respeito e confianca e o acesso aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Por outro lado, Cuidar de

uma crianga em um contexto educativo demanda a integracdo de varios campos de
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conhecimento e a cooperacao de profissionais de diferentes areas. O cuidado ¢ um ato
em relacdo ao outro e a si proprio, que possui uma dimensdo expressiva e implica em

procedimentos especificos. (PPP, 2016)

A brincadeira tem papel fundamental para o desenvolvimento infantil, pois ¢ o
meio que a crianga se apropria do mundo, interage e constrdi conhecimentos. A partir
do conceito que a ludicidade promove o interesse das criangas. Martins (Martins, 2009
cit in Chiote, 2015, p. 102), aponta que “a brincadeira ¢ uma possibilidade de
desenvolvimento da crianga com Autismo j& que esta promove a interagdo social, em
uma pratica social especifica da infancia que também pertence a essa crianga, como
sujeito que apresenta especificidades na maneira como se relaciona com o outros, mas
tem o direito de participar da cultura”. Para Chiote (2015), a mediagdo pedagogica pode
favorecer experiéncias ludicas para a crianga com Autismo na Educacdo Infantil,

especialmente a brincadeira, que pode ser livre ou direcionada.

De acordo com o PPP (2016, p.42): “da institui¢do investigada, os educandos
recebidos na Educagdo Infantil, devem sentir-se acolhidos, amparados e respeitados pela
instituicao e pelos educadores, com base nos principios da individualidade, igualdade,
liberdade, diversidade e pluralidade. Para tanto, adotam-se principios norteadores de
suas acdes pedagogicas, como: Principios éticos que propde a valorizacdo da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades; Principios politicos: que
contemplam os direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica; Principios estéticos que estimulam a valorizacdo da sensibilidade, da

criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestagcdes artisticas e culturais.”.

A Proposta Curricular estd embasada nos Referéncias Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (1998; v.1) que, operacionalizam o processo educativo das
criancas em dois ambitos de experiéncias: Formagao Pessoal e Social e Conhecimento
de Mundo, destacando os eixos: Linguagem oral e escrita, Matematica, Artes visuais,

Musica, Movimento, Natureza e Sociedade, Filosofia e Ensino Religioso (PPP, 2016)
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No que diz respeito a inclusdao de criancas com NEE na Educacao Infantil, deve-
se levar em consideragdo a abordagem sobre a importancia de promover uma educagio

comprometida e que propicie a convivéncia com diversidade:

“Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem habilidades e competéncias
diferentes, que possuem expressdes culturais e marcas sociais proprias, € condicdo necessaria
para o desenvolvimento de valores éticos, como a dignidade do ser humano, o respeito ao outro,
a igualdade e a equidade e a solidariedade. A crianga que conviver com a diversidade nas
institui¢des educativas, podera aprender muito com ela. Pelo lado das criangas que apresentam
necessidades especiais, o convivio com as outras criangas se torna benéfico na medida em que
representa uma inser¢do de fato no universo social e favorece o desenvolvimento e a

aprendizagem, permitindo a formagdo de vinculos estimuladores, o confronto com a diferenga e

o trabalho com a prépria dificuldade” (Referéncias Curriculares Nacionais, 1998, v.1

p.35).

3.3 O professor como colaborador no processo inclusivo

Parece utopia acreditar que um professor possa ter a vida de alguém em suas
maos, mas na realidade esta ¢ uma possibilidade muito provavel em varias situagdes. A
crianca permanece um tempo consideravel na escola, e o seu professor torna-se
referéncia a ela, especialmente quando a crianga frequenta a Educacgdo Infantil que ¢ o
inicio da sua jornada escolar, onde enfrenta a descoberta do novo, o desapego dos

familiares e a necessidade de socializar-se com os colegas e professores.

Levando em consideracdo as peculiaridades de uma crianga com PEA, ¢
relevante observar que o processo de adaptagdo escolar ¢ ainda mais impactante,
partindo do principio que uma das particularidades marcantes do autismo ¢ a falta de
interagdo com outras pessoas, normalmente caracterizado pela permanéncia num
isolamento, pela repetiio de agdes motoras e pelos interesses restritos. E neste
momento que entra o papel do professor, agente importante no processo de
desenvolvimento escolar e mediador do conhecimento e das relagdes, e que necessita ter

a sensibilidade e conhecimento especifico para fazer as intervencdes necessarias nestes

momentos.
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Para Gomes (2012), faz-se necessario o professor entender alguns
comportamentos apresentados pela crianca com Autismo, para conduzir o processo
pedagogico de forma que explorem suas potencialidades, mas sempre respeitando as
suas limitagOes. Neste interim, as constantes saidas de sala e isolamento da crianga com
PEA podem ser compreendidas em varios aspectos, tanto para escapar da interagdo com
os outros colegas, como se refazer da sobrecarga vivenciada no grupo, € muitas vezes
pelo excesso de barulho que se torna insuportavel para esta crianga. E nesta perspectiva
sobre a grande relevancia que o professor tem como condutor do processo de inclusao,
que Cunha (2016, 2016, p.17) afirma: “O professor ¢ essencial para o sucesso das agdes
inclusivas, ndo somente pela grandeza do seu oficio mas também em razdo da fungdo

social do seu papel. O professor precisa ser valorizado, formado e capacitado.”

Budel e Meier (2012), abordam a questdao de que se faz necessario acreditar
verdadeiramente que a crianca com NEE ¢ capaz de aprender e avangar em todos os
aspectos necessarios para o seu desenvolvimento, desde que o professor perceba que
nem todos os seus alunos adquirem conhecimento da mesma da mesma forma, que
devem promover seu desenvolvimento continuamente, nao sendo um agente passivo
diante das dificuldades deste aluno, procurando respeitar e valorizar as suas
capacidades. Com base nesta crenca, afirmam que “desacreditar na capacidade de
aprender da crianga especial ¢ desacreditar na propria capacidade de ensinar” (Budel &

Meier, 2012, p.37).

Para Orrt1 (2003) a interacdo da crianga com Autismo com outras criangas sem
este transtorno, proporciona a esta crianga aprender e se transformar, podendo diminuir
os comportamentos considerados inadequados. Por meio da mediagao do professor e do
convivio escolar com os colegas, ela pode se apropriar € construir um novo repertorio

com agdes mais significativas.

Em relagdo a socializagdao da crianga com Autismo com as outras pessoas ficar
comprometida devido a sua dificuldade de comunicagao, que pode ser verbal ou nao
verbal. Chiote (2015) destaca ser relevante que o professor priveligie as potencialidades
desta crianga, de forma que possibilite uma vivéncia significativa da linguagem, e
sugere que o mesmo auxilie este aluno a realizar atividades que ele ainda nao consegue

fazer sem ajuda, investindo, para que no futuro, consiga fazer sozinho.
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Para que a crianga adquira autonomia e seja agente ativo da aquisi¢ao do
conhecimento de si mesma, ha necessidade de haver um ambiente educativo que lhe
proporcione perceber as proprias sensagdes, percepcdes € experiéncias através de
producdes, jogos e brincadeiras que sejam do interesse da crianca respeitando sua
maturidade cognitiva e afetiva. Em rela¢do a importancia da atuagao do professor como
colaborador do processo de evolugdo, a partir das necessidades individuais de cada

crianga, Sanchez, et al (2003, p. 12) afirmam:

“Se o adulto se encontra em sintonia com o desejo e com as necessidades da crianca, sera
estabelecida uma relagdo privelegiada, na qual aquele serd reconhecido como o portador do
“saber”, como uma pessoa que da seguranca e aquem se pode demandar atengdo ou solicitar
ajuda. Nesse meio educativo, a crianga tomara consciéncia de que existe ¢ de que essa existéncia
¢ prazerosa porque alguém esta ali para reconhecé-la, para dar significado a sua agdo e oferecer-
lhe uma ressonancia ajustada a suas emogdes, um espelho de prazer. A crianga, gragas a esse
espelho, poderd gravar na memoria tais experiéncias e recupera-las com suficiente clareza para

poder revivé-las e modifica-las com a segurancga afetiva de que necessita.”

Sobre os saberes necessarios ao professor em relagao a pratica educativa que

colabora com a aprendizagem e com a autonomia, Freire (2014. p. 47), relata que:

“E preciso insistir: este saber necessario ao professor — de que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento — nao apenas precisa ser aprendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de
ser — ontologica , politica, ética, epistemologica, pedagogica — , mas também precisa ser

constantemente testemunhado, vivido.”

De acordo com Cunha (2012), o professor necessita tragar prioridades em sua
acdo pedagogica, especialmente no processo inclusivo de uma crianca com PEA,
observando as qualidades que possui e quais necessita conquistar, priorizando as

habilidades naturais deste aluno e fundamenta que:

O professor reconhece as habilidades que o estudante possui e as que devem ser adquiridas . O
estudante aprende a aprender. E preciso para tanto, cativa-lo, provocando o seu desejo. Em

alguns casos, estabelecer o contato visual sera o inicio desse movimento. Trata-se de um

movimento afetivo, (Cunha, 2016, p.58).

Orra (2012), relata que para que a crianca com Autismo aprenda e apresente um

comportamento adequado, normalmente o professor necessita utilizar abordagens
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comportamentais que visam treino e repeticoes frequentes das agdes desejadas,
reduzindo ao maximo a possibilidade de erros na resposta do aluno para ndo

desencadear frustagoes.

Segundo Perrenoud (2000, p. 44), em relagdo ao desafio do professor na
aquisi¢ao da aprendizagem dos seus alunos, diz que [...] “a mesma tarefa ndo representa
igual desafio para todos. Nem todos desempenham o mesmo papel no processo coletivo,
0 que nao suscita consequentemente as mesmas aprendizagens em todos” [...]. Nesta
perspectiva em que a pratica educativa tem papel funadamental para o processo de
aprendizagem, Zabala (1998, p.38) considera que [...] “o papel ativo e protagonista do
aluno ndo se contrapde a necessidade de um papel igualmente ativo por parte do
educador. E ele quem dispde condigdes para que a construgio que o aluno faz seja mais

ampla ou restrita” [...].

As intengdes educacionais estruturadas pelos professores para atingir €xito em
seu desempenho como educador perante seus alunos, especialmente aqueles que
necessitam de adaptagdes nas atividades propostas, de recursos e estratégias
diferenciadas, por vezes nao sdo totalmente contempladas, devido as barreiras
encontradas durante o processo de inclusdo. Por acreditar que o professor tem papel
importante no desenvolvimento de uma crianga em formagdo, Cunha (2012, p.30),
salienta “[...] Havera conquistas e erros, muitas vezes mais erros do que conquistas, mas

o trabalho jamais serd em vao [...]”.
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PARTE II - ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO IV: METODOLOGIA

4.1 Metodologia da Investigaciao

O método cientifico a que se propde a investigacdo, se pauta pela pesquisa
qualitativa em que o pesquisador da mais énfase ao processo da pesquisa do que dados
numéricos, ou seja, a preocupacdo estd mais voltada ao contato do pesquisador com as
situagodes, os estudos, as experiéncias, tracando o fato de como se da sentido as coisas
por meio das pessoas investigadas, o que caracteriza relevancia fundamental do

significado na abordagem qualitativa. (Bodgan & Biklen, 1994).

Configurando um estudo de caso a pesquisa tem o objetivo de analisar as
dificuldades encontradas na inclusdo de criangas com autismo e as abordagens
utilizadas pelos educadores para inseri-los no contexto escolar e propiciar a

aprendizagem dos mesmos.

A problematica dessa pesquisa, surgiu frente a necessidade de aprofundar
conhecimentos relativos as dificuldades encontradas na inclusdo de criangas com
autismo nas salas de ensino regular da educagdo infantil, e perceber quais abordagens
que sdo necessarias para realizar a inclusdo escolar dessas criangas, de forma eficaz,

pois segundo Cunha (2016, p.31):

Apesar de todos os avancos para uma educagdo mais justa e universal, os professores ainda
vivem sob a égipe das contradigdes, com maior ou menor intensidade, diante da imperiosa
situacdo de educar para a diversidade, mas com as consequéncias e os desdobramentos deste ato,

em razao da complexidade da sociedade contemporénea e , principalmente das caréncias da sua

formagdo e do seu espaco de trabalho.
Para orientar esta pesquisa definiu-se a seguinte questdo de investiga¢do: Como

os professores percebem a inclusdo de uma crianga com Transtorno do Espectro do

Autista em uma sala de ensino regular na educag¢do infantil?
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4.2 Estudo de Caso

Esta investiga¢ao define-se como um estudo de caso, com enfoque qualitativo,
uma vez que os estudos qualitativos podem descrever o envolvimento ou a grandeza de
um problema e a interagdo de certas variaveis; compreender e classificar os processos
dindmicos vivenciados por grupos sociais; contribuir no processo de mudanga do grupo
e possibilitar, a profundidade, o entendimento das particularidades do comportamento

dos individuos. (Lakatos e Marconi, 2016).

Figura 1: Estudo de Caso

Descri¢do de um assunto da maneira
que ele se apresenta.

ESTUDO DE CASO Tem a realidade como fonte direta do

pesquisador.

Permite que os dados sejam
apresentados de maneira variada

O estudo de caso nos proporciona uma investigagdo mais precisa que vem
contribuir com a resolucao do objeto, uma vez que ha riquezas de detalhes dentro de um

contexto mais focado.

No que diz respeito a investigacdo em educagdo, o estudo de caso refere-se
normalmente a um sujeito que representa alguma situagdo concreta situada na realidade
educacional, acontecimento, matéria curricular, um grupo de alunos, professores ou
qualquer outra situagdo que necessita ser estudada como tal no contexto que se sucedeu,
desconsiderando quaisquer situagdes que nao sejam reais € que ndo sejam pertinentes

para serem abordados de forma fiel. (Sousa, 2005).

Quanto ao caso escolhido para pesquisa, Barros e Lehfeld (2007, p.76-77) diz

que:

“deve ser significativo e bem representativo, de modo a ser apto a fundamentar uma

generalizacdo para situagdes andlogas, autorizando inferéncias. Os dados devem ser coletados e
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registrados com necessario rigor e seguindo todos os procedimentos da pesquisa de campo.

Devem ser trabalhados, mediante analise rigorosa, e apresentados em relatorios qualificados”,

4.3 Objetivos

Para responder a questdo de investigacdo atrds apresentada , definiram-se o

objetivo geral e os objetivos especificos que apresentaremos a seguir.

Objetivo geral

e Compreender as dificuldades dos professores em relacao a inclusdo dessas criancgas,
bem como, perceber as intervengdes por meio de praticas pedagdgicas que os mesmos

utilizam.

Objetivos especificos

e (Constatar as dificuldades e barreiras encontradas pelos professores para incluir
criancas com PEA em uma sala de aula regular.

e Observar os recursos pedagogicos utilizados pelos professores para inserir a criancga
com PEA no contexto escolar.

e Verificar quais as agdes que podem contribuir para a aprendizagem integral de uma

crianga com PEA.

4.4 Participantes no Estudo

Participaram desta investigacdo cerca de 12 professores regentes ¢ 3 professores
de aulas especificas (inglés, musicalizagdo e laboratorio de jogos) de um colégio

privado no municipio de Foz do Iguagu, Parana, Brasil.

Quadro n° 1: Participantes

E——
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Grafico 02: Caracterizagdo da Amostra por Sexo

Caracterizacio da Amostra por Sexo

7%

= FEMININO
MASCULINO

93%

Dentre as pessoas entrevistadas, 93% sao do sexo feminino, € 7% sao do sexo

masculino.

Grafico 03: Caracterizagdo da Amostra por Idade

Caracterizacio da Amostra por Idade
7%

13%

41-50 Anos
51-60 Anos

47%
= 20-30 Anos
= 31-40 Anos

33%
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A maioria dos participantes na pesquisa, cerca 47% tem entre 20 e 30 anos de
idade. J4 os que tem em torno de 31 a 40 anos somam-se os 33% , e os que estdo entre
41 a 50 anos juntos somam os 13% e os 7% restantes tem entre 51 a 60 anos de idade.

Grifico 04: Caracterizagdo da Amostra por fungao

Caracterizacao da Amostra por Fungao

20%

>

80%

m Professores
Regentes

Professores
Especificos

Dentre as pessoas entrevistas, 80% sdo professores regentes, enquanto 20% sdo

especialistas.

Grifico 05: Caracterizagdo da Amostra por tempo de Servico

Caracterizacio da Amostra por Tempo de Servico

19%
31%

0%
1a5 Anos
) " 6al0Anos
, = 11 a 20 Anos
' 21 a 35 Anos

50%

O resultado da pesquisa mostra que 50% dos pesquisados tem entre 6 a 10 anos de
profissdo, ja 31% tem de 1 a 5 anos, e os demais, 19% possuem de 21 a 35 anos de
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profissdo. Podemos evidenciar que a maioria dos professores possuem um tempo de

servico menor.

4.5 Instrumentos e procedimentos

Para a realizacdo deste estudo foi solicitada autorizacdo a dire¢do da escola,
(anexo 1). O instrumento utilizado para a investigagdo foi o guido entrevistas
semiestruturada (anexo 2) aos professores da Educacdao Infantil. Os professores
preferiram responder por escrito entdo foi introduzido o guido em um pen drive para
cada professor que se pretendia entrevistar, sendo que o mesmo nao se identificou, pelo
que ndo foi possivel entregar a declaracdo de consentimento informado e apos
concluidas as questdes o dispositivo USB foi depositado em uma caixa com o um lugar
previamente escolhido, para que posteriormente os dados pudessem ser analisados e
registrados pelo investigador na presente pesquisa. Solicitou-se a dire¢ao da escola e aos

professores o termo de consentimento informado para o estudo de caso.

Este instrumento foi construido com base na literatura (Budel & Meir, 2012;
Gomes, 2012; Conceicao, 2015; Cunha, 2016), tendo de seguida sido validado por trés
professores doutores especialistas na area. O sigilo dos dados ¢ de absoluta
responsabilidade por parte do investigador, dessa forma ndo serdo citados nomes dos

profissionais, alunos e nem da escola, apenas tratar os dados e concluir os resultados.

Os dados obtidos foram tratados através da andlise de conteudo. Foram
determinadas categorias a priori, de forma a que nos dados se encontrem as respostas
aos objetivos tracados. Assim definiram-se as seguintes categorias: Formacao inicial,
Formagdo Continuada; Dificuldades encontradas no cotidiano escolar; Recursos
materiais; Afetividade na aprendizagem; Importancia da mediagdo na aprendizagem;
Avancos do aluno autista na sala de ensino regular e Mudancas em termos
metodoldgicos. As perguntas formuladas estavam orientadas para as categorias

previamente definidas.
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CAPITULO V - APRESENTACAO DE DADOS E DISCUSSAO DE
RESULTADOS

5.1. Analise dos Dados

Nesse capitulo, apresentaremos os resultados, assim como andlise dos dados
obtidos neste estudo. As andlises serdo apresentadas conforme o guido de perguntas e
associados aos objetivos especificos propostos para este estudo. Para mais fécil leitura a
medida que se apresentam os resultados vao-se discutindo confrontando com outros

estudos existentes.
Assim para o objetivo 1: Constatar as dificuldades e barreiras encontrados pelos
professores para incluir criangas com PEA em uma sala de aula regular. Obtiveram-se

os seguintes resultados:

Tabela 02: Categoria: Formagao inicial

Nao (...) é necessario uma formagdo continuada na area, para que possa
atender as necessidades da crianga.

Néo (...) penso que em uma especializacdo seja mais aprofundado e na
pratica do dia a dia.

Nao (...) a formagdo continua deve ser diversificada para uma melhor
qualidade.

Nao (...) necessitamos de um conhecimento maior das dificuldades que
uma crianga com PEA enfrenta para realizarmos um bom trabalho.

Nio (...) preciso ter um preparo mais amplo. E importante também ter a
convivéncia, sentir na pratica como € a rotina...

Nao, precisamos de pessoas especializadas.

Nao (...) € preciso fazer uma busca constante, em pos graducdo e em
muitas leituras.

Quando me formei pouco se falava ou nos informavam sobre criangas
com PEA.

(...) é abordado e vivenciado muito pouco sobre o assunto de autismo na
graduagao.

Nao (...) o professor precisa ter conhecimentos especificos sobre as
dificuldades desse aluno para poder atender as especificidades.

Nao (...) o que vemos na graduac@o ¢ muito pobre comparado a realidade
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em que se encontra.

Néo (...) na graduagdo sdo transmitidas muitas informagdes, nada muito
aprofundando.

Nao (...) para que seja feito um bom trabalho é necessario uma formagao
especifica.

Néo (...) o professor deve estar em uma constante busca de recursos para
atender as necessidades da crianca com PEA.

Nao (...) na formagdo superior o conteudo ¢é passado muito
superficialmente.

Na percepcao dos participantes, referente a formacgao inicial ser suficiente para
atender alunos com PEA, todos os entrevistados (100%) foram unanimes em relatar que
ndo acham que estdo preparados para atender essas criangas somente com a graduagao,
que necessitam de formacdo constante e de informagdes mais direcionadas e

especializadas neste diagnostico:

- “ ... é necessario uma formacdo continuada na area, para que possa atender as necessidades da

crianga.” (P1);

113

- “... ¢ abordado e vivenciado muito pouco sobre o assunto de autismo na graduagdo.” (P9);
- “... o professor deve estar em uma constante busca de recursos para atender as necessidades da

crianga com PEA.” (P14).

Considerando o fato de que a formagdo inicial do professor ndo contempla a
pratica, aliada a teoria para suprir as necessidades do professor em atender uma crianga
com NEE, Oliveira ¢ Machado (2013, p. 38 in Glat) afirmam que [...] “nos cursos de
formacdo de professores teoriza-se sobre Educagdao Inclusiva, em aulas comumente
esvaziadas do “tom” e do teor didatico-pratico e politico que € necessario, € nao se
“mergulha” seriamente no assunto.” [...] Na mesma linha de pensamento, Budel e Meier
(2012, p.51) dizem que [...] “a formagdo universitaria ¢, em geral, incompleta, ruim,
desatualizada e excessivamente focada numa ou noutra ideologia.” Em concordancia
com alguns entrevistados, os autores acreditam que [...] os professores precisam se
profissionalizar, fazer cursos de p6s graduacdo e de extensdo, participar de congressos e
seminarios, grupos de estudo e leitura, ler bons livros na éarea da formacao de

professores. (Budel & Meier, 2012).
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Com o mesmo ponto de vista, Lourengo e Leite (Madureira & Leite, 2007 cit in
Lourenco & Leite, 2014, p.69), salientam que:

“Formar professores com competéncias que facilitem a inclusdo implica desenvolver estratégias
formativas que permitam consciencializar o formando, a nivel pessoal e social, de modo que
possa gerir de forma adequada as suas emocgdes e responder de forma adequada as situagdes com
que se depara. Para tal, a Formacdo de Professores deve visar uma sequencialidade e
complementaridade que configurem um continuum capaz de contribuir para o Desenvolvimento
Profissional e para a criagdo de culturas escolares inclusivas.”

Seguindo a concepcao dos autores acima, Chiote (2015, p.139) diz que em seus

estudos concluiu que:

“O estudo, sem desconsiderar a importancia da formagdo inicial e continuada para o trabalho dos
professores em geral, evidencia que, diante de um contexto inclusivo, no qual a crianga deve ser
percebida em sua singularidaade, ndo ha como o professor ser especialista em todas as
especificidades, porém, diante dessa incompletude do ser professor/ humano, torna-se essencial
que a base de sua formacdo seja pautada na ética em seu fazer pedagogico”.

Tabela 03: Categoria: Dificuldades encontradas no cotidiano escolar

(...) se irrita com barulhos, ndo acompanha a turma nas brincadeiras e atividades,
vive no seu mundo, brinca da sua maneira.

(...) no desenvolver atividade de registro. Saber a maneira correta de dar uma
introducdo de conteudo, de saber lidar na hora em que a crianga esta alterada.
Fazer com que se interesse por materiais sem que fique nervoso.

(...)penso que deveria reduzir a quantidade de alunos quando se tem uma crianga
com PEA.

(...) ansiedade e davidas se o trabalho realizado esta colaborando para o bom
rendimento. Compreensdo da fala, Atendimento individualizado.

(...) a irritabilidade que ela sente pelo barulho, por ela ndo sentar para fazer a
licdo, ou no simples fato de fazer um lanche.

(...) precisa profissionais especializados, aceitacdo da familia, condi¢des fisicas,
adaptacdes em materiais; professores abertos ao contexto de inclusao.

(...) a falta de apoio pedagogico, ter uma tutora, a crianga deve ser incluida pela
em todas as atividades, adaptando caso for necessario.

(...) € necessaria uma atengdo maior e muitas vezes conforme a turma essa
atengdo deixa a desejar.

(...) n8o conseguir ter um momento somente com ele para melhor desenvolve-lo
através da minha metodologia trabalhada,

(...) é fazer que o aluno seja inserido no contexto escolar e se sinta parte desse
contexto, se adapte e interaja com os demais colegas.

A crianca que se encontra nessa situacdo, acaba ficando agitada demais e isso
acaba atrapalhando o rendimento escolar dele e de seus colegas.

(-..) o planejamento duplo, pois temos que desenvolver as habilidades pensando
em outras formas e adequando a necessidade do aluno A falta de um tutor.
Aplicar as atividades ¢ mais demorado; a inquietude as vezes atrapalha; o
entendimento dos alunos, perante uma crianga especial.

(...) resisténcia por parte da crianga, que fica insegura e agitada por estar saindo
da rotina, descobrir que tipo de recurso utilizar para que a crianga se interesse e
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T interaja durante a aula.

(...) € necessaria uma pessoa exclusiva para acompanhar essa crianga e
desenvolver as atividades de forma que a contemple também.

A andlise dos resultados da tabela 2, evidenciou que todos os entrevistados

referiram existir barreiras que dificultam a inclusdo das criancas com PEA. As causas
mais apontadas foram a necessidade de se reduzir o nimero de alunos em sala quando
ha criangas com PEA, para que a mesma seja atendida com mais atengao, sem que 0s
outros alunos fiquem desassistidos; a agitagdo do aluno e a falta de interacdo com o
grupo na maior parte do convivio escolar; a necessidade de apoio especializado para
atender este aluno individualmente e também orientar o professor. Os outros fatores
relatados foram a angustia que o professor sente por ndo saber se esta agindo
corretamente devido a falta de conhecimento especifico; a falta de recursos pedagdgicos
e ambientes especializados para este aluno, a jornada dupla em que o professor tem que
planejar a sua aula e adapté-la a este aluno, e a dificuldade da familia em aceitar as
diferencas da crianga no processo de socializagdo e aprendizagem.

- “... se irrita com barulhos, n3o acompanha a turma nas brincadeiras e atividades, vive no seu
mundo, brinca da sua maneira.” (P1)

- “... penso que deveria reduzir a quantidade de alunos quando se tem uma crianca com PEA.”
(P3)

- “... precisa profissionais especializados, aceitagdo da familia, condigdes fisicas, adaptagdes em
materiais; professores abertos ao contexto de inclusdo. “(P6)
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- “... & necessaria uma pessoa exclusiva para acompanhar essa crianca ¢ desenvolver as
atividades de forma que a contemple também”. (P15)

Também Paulon et al. (2005, p. 28) constata que [..] muitos educadores
“apontam como obstaculos ao processo de inclusdo o grande nimero de criangas em
sala e a falta de recursos para sustentacdo da pratica pedagogica” e que um nimero mais

reduzido de alunos por classe permitiria um trabalho mais cuidadoso e individualizado.

No mesmo contexto, Scruggs e Mastropieri ( Scruggs & Mastropieri, 1996 cit in
Machado, 2012) mencionam que [...] muitos professores consideram que as salas de
aula ndo t€m as condi¢des necessarias para responder as necessi
dades especiais das criangas, por esse fato, acham que a permanéncia em tempo integral

dessas criangas nas suas salas podera ndo trazer os beneficios desejados.

Contrariando a opinido de alguns entrevistados, as orientacdes do MEC e da SEEP

(2003, p. 27), apontam que [...] “ndo ¢ aconselhavel que o aluno tenha um
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acompanhante exclusivo, entretanto pode ser que necessite de um acompanhante para
ajudad-lo nos primeiros dias a organizar-se de acordo com a rotina da sala ou em
algumas atividades especificas” [..] e [...] “embora nem a rotina original da sala nem o
curriculo devam sofrer alteragdes para receber o aluno especial, outras atividades devem
ser incluidas para facilitar a interagcdo desse aluno com os outros alunos da sala e vice-

versa”.

No que diz respeito ao 2° objetivo que ¢é: Observar os recursos pedagdgicos
utilizados pelos professores para inserir a crianca com PEA no contexto escolar. Foram

constatados os seguintes resultados:

Tabela 04: Categoria: Formacdo Continuada

Sim (...) a coordenadora me proporcionou livros e artigos sobre assunto
para me auxiliar no meu trabalho.

Nao (...) a institui¢do precisa se adequar as necessidades de uma crianca
com PEA.

Nao (...) ¢é preciso muita evolug¢@o quanto a educag@o inclusiva na minha
escola.

Recebemos apoio e orientagdo pedagogica, e todos os recursos
necessarios para o trabalho que realizamos.

Dispde algumas palestras rapidas e alguns materiais de apoio, mas ainda
precisa melhorar na preparagdo dos professores.

Sim, como: tutoras palestras, materiais de apoio.

Nao.

Nao proporciona formagdo continuada, porém dentro do possivel €
proporcionado apoio pedagogico e alguns recursos proprios.

Sim (...) proporciona formagdes sobre o assunto, € nos da sim apoio
pedagogico.

A Formag@o continuada acontece, mas para atender um aluno com PEA,
¢ necessario uma formagao continuada aprofundada.

Sim, estrutural e fisico.

(...) é feita a formagdo continuada, porém acredito que ndo o suficiente
para a educag@o inclusiva.

Existe a formagao continuada, mas nao especifica dessa perturbacao. Os
recursos poderiam ser melhorados.
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Sim (...) palestras, leituras, conversas com a coordenacdo pedagogica,
- mas sinto necessidade de mais apoio.

A instituigao que eu trabalho apresenta sim formagao continuada, porém
- ndo contempla muito a area de inclusao.

Grafico 06: Formacao Continuada

A instituicao escolar proporciona
formacao continuada?

27%

= SIM NAO

Em relagdo as ac¢des que a instituicdo escolar organiza para atender alunos com
PEA, (73%) dos professores, acreditam que a instituicdo escolar promove formacdo

continuada e fornece apoio a inclusao destes alunos nas salas de aulas de ensino regular:

- “Recebemos apoio e orientagdo pedagogica, e todos os recursos necessarios para o trabalho que
realizamos.” (P4);
- “... proporciona formagdes sobre o assunto, e nos da sim apoio pedagdgico.” (P9)

- “Sim, como: tutoras palestras, materiais de apoio.” (P6)

Os professores concordam que a instituicdo proporciona formagdo continuada,
mas que somente estas palestras ndo suprem a necessidade de incluir de forma eficaz, os
alunos com PEA, que precisam de formagdo especializada neste assunto, recursos

materiais adequados e mais apoio pedagdgico:

- “Dispde algumas palestras rapidas e alguns materiais de apoio, mas ainda precisa melhorar na
preparagao dos professores.” (P5)

- “.. ¢é feita a formacdo continuada, porém acredito que ndo o suficiente para a educacdo
inclusiva.” (P12)

- “A institui¢do que eu trabalho apresenta sim formagao continuada, porém nio contempla muito

a area de inclusdo. “(P15)

64



A INTERVENCAO DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE CRIANCAS COM PERTURBACOES DO
ESPECTRO DO AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL

Dos professores que relataram que nao recebem formagao continuada, os 27 %
inquiridos, relatam que nao recebem nem apoio pedagdgico por parte da institui¢ao
escolar, postulam que:

- “... a institui¢do precisa se adequar as necessidades de uma crianga com PEA.” (P2);
- “... & preciso muita evolug@o quanto a educacg@o inclusiva na minha escola.” (P3);
- “Nao.” (P7)

Compartilhando da mesma ideia dos educadores participantes Chiote (2015,
p.58 ) relata que [...] ¢ fungdo da escola possibilitar novos aprendizados e impulsionar o

desenvolvimento das criancas com Autismo. Glat e Blanco (2013) complementam que:

A inclusdo de alunos com NEE demanda uma mudanga radical na gestdo do sistema educacional
de modo amplo, e de cada escola especificamente, priorizando a¢des em todos os niveis de
ensino, desde a Educagdo Infantil aos programas para a formagdo de professores. Faz-se
prioritaria também, a adequagdo arquitetonica dos prédios escolares para a acessibilidade e
organizagdo de recursos técnicos e de servicos que promovam a acessibilidade pedagdgica e nas

comunicagdes. (Glat e Blanco, 2013, p.34 in Glat, 2013).

Os testemunhos de alguns dos entrevistados no que diz respeito ao apoio aos
professores para que a verdadeira inclusdo possa acontecer, relacionam-se com o0s
estudos de Budel e Meier (2012, p. 197) que relatam [...] “quando a direcao da escola
esta envolvida com o pedagbgico, tudo acontece de forma mais efetiva, mas, se os
dirigentes nao apoiam e ndo buscam alternativas junto com o professor, realmente o

trabalho se torna muito mais arduo.”

Tabela 05: Categoria: recursos materiais

(...) imagens grandes, materiais pedagogicos, o trabalho a ser aplicado

ser realizado individualmente com a crianga com PEA.

(...) comunicar-se o tempo todo com a crianga, falar sua rotina,
repeticdo, utilizar imagens, livros, cores e formas, texturas.

(...) organizagdo do ambiente escolar, quadro de rotinas, facilitando a
comunicagdo da crianga com a educadora, incentivos.

(...) imagens das pessoas e das atividades relacionadas ao cotidiano
escolar, Atividades fisicas, brincadeiras e jogos, repeti¢do, combinados,
elogios, realizagdo de tarefas diarias, computadores, musicas, historias,
cartazes, brinquedos, calendario.

Objetos do seu interesse, jogos, livros de historia e respeitar o seu
momento, por que as vezes estd mais agitado, as vezes mais calmo.
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Primeiro a confianga dele, depois muito amor, aceitagdo da turma,
materiais especializados, adaptagées curriculares.

(...) ter tudo muito concreto, trabalhar com imagens e olho no olho,
adaptar a atividade com algo que a crianga goste, sempre com carinho.
Atividades e materiais diferenciados para ele.

(...) € a musica, cantar e dangar, podem ser utilizados instrumentos, que
ndo fagcam tanto barulho.

(...) jogos pedagogicos, quadros com fotos dos fucionarios e locais da
escola, materiais ladicos e atividades de tamanho maiores.

(...) materiais diferenciados; aula ludica; trazer o que o aluno gosta;
mostrar calma, paz e tranquilidade; saber o que pode acalma-lo.

(...) explorar todo tipo de material e estratégias possiveis. Tem que ir se
adaptando conforme a necessidade e interesse.

(...) deve ser mostrado os professores, a sala e sua rotina escolar.
Mostrando também através de figuras.

(...) Flashcards, musicas e videos, historias, brincadeiras e objetos.
Observar o que interessa mais a essa crianga.

(...) Recursos pessoais, pessoa para atender esse aluno, materias ladicos,
planejamento voltado para esse aluno.

Na tabela 4, percebemos quem as informacdes coletadas revelam a percepcao
dos entrevistados a necessidade de utilizar agdes diferenciadas para atender o aluno
com Autismo, de forma que colaborem para a aquisicdo da aprendizagem e a interagdo

com o meio escolar.
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- “.. materiais diferenciados; aula ludica; trazer o que o aluno gosta; mostrar calma, paz e
tranquilidade; saber o que pode acalma-lo.” (P11)

- “... Flashcards, musicas e videos, historias, brincadeiras e objetos. Observar o que interessa
mais a essa crianga.” (P14)

-“... Recursos pessoais, pessoa para atender esse aluno, materias ludicos, planejamento voltado

para esse aluno.” (P15)

Em consonancia com as opinides dos entrevistados, Chiote (2015) menciona que
a brincadeira constitui um papel fundamental no desenvolvimento infantil, pois
possibilita a interacdao, a liberdade de agdes, a representacdo de situagdes reais, a
assimila¢do de experiéncias, a elabora¢do de hipoteses, a resolucdo de problemas, o
desenvolvimento da imagina¢do e da criatividade. Sobre a importancia do professor
organizar sua estratégia pedagogica visando proporcionar as criangas com PEA,

experiéncias ludicas que favorecem a aprendizagem, a autora considera que:
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O desenvolvimento da atividade lidica esta articulado com as experiéncias que, em sentido
geral, sdo oferecidas para as criancas. Essas experiéncias sdo em geral, em larga medida,
responsabilidade do educador, como organizador do cotidiano educacional. A capacidade
imaginaria e a atividade lidica decorrem das condi¢des concretas da vida do sujeito. N&o sendo
processo psicologico e atividades naturais da crianga, torna-se imprescindivel que sejam criadas

condigdes necessarias para que ela se aproprie dele. (Rocha, 2005, p.46 cit in Chiote,
2015, p. 102).

Dentre os entrevistados, alguns citaram a importancia da organizagao da sala e a
rotina estabelecida para as criancas com PEA como agdes necessarias a sua
aprendizagem. Esta opinido compactua com o a orientagdo do MEC (Ministério da
Educacdo e da SEESP (Secretaria de Educacdo Especial) onde o documento sobre
Saberes e Praticas da Inclusdo para criancas com Autismo, menciona que [...] “a
organizacdo ¢ a estrutura das salas de aula devem estar incorporadas ao sistema de
comuniagdo da crianca para que ela saiba o que vai acontecer e consequentemente

diminuir a sua angustia e ajudar no desenvolvimento do seu potencial.” (MEC e SEESP,

2003, p.19).

No que diz respeito as acgdes pedagodgicas que contribuem para o ensino
aprendizagem do aluno, que compdem o 3° objetivo: Verificar quais as agdes que
podem contribuir para a aprendizagem integral de uma criangca com PEA. Podemos

verificar que:

Tabela 06: Categoria: a afetividade na aprendizagem

(...) com certeza, facilita o trabalho a ser realizado, pois a crianga
encontra a confianca para desenvolver as atividades.

(...) colabora muito, a crianca passa a sentir confianga no professor
facilitando o contato direto.

(...) com certeza. E necessario um vinculo afetivo para que se possa
compreender as necessidades e o comportamento da crianga, bem como
suas limitagdes..

Com certeza, € o ponto principal, pois a crianga se torna mais confiante,
segura e tranquila para realizar suas atividades diarias.

(...) sem duvida, Se o professor ganha a confianga desta crianga,
conseguira fazer com que ela progrida com o passar do tempo.

Sim com muito amor, paciéncia e abragar a causa os resultados sao
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muitos.

(...) O amor encanta qualquer pessoa. Aprendi muito com eles e que a
afetividade € algo tao lindo.

(...) Com certeza, pois traz a aproximagéo, gera uma cumplicidade, aos
poucos a crianga demontra confiar ou aceitar seu professor.

(...) com toda certeza ¢ importante para que a crianga sinta-se segura, € se
deixe conduzir pelo professor, para que haja a construgdo do saber.

(...) sim, € através do carinho e aten¢do que o professor transmite que
fard que ele se sinta seguro e protegido no ambiente escolar.

Muito. Se ele ndo se sentir acolhido € amado, ndo ird se enturmar.

(...) tenho certeza que a afetividade ndo somente colabora como auxilia
no desenvolvimento.

(...) com certeza. Quando se tornam mais proximos, mas tranquila fica a
relagdo, e melhor o desenvolvimento sera.

(...) muito, para que ela se sinta confortavel e calmo no ambiente de sala
de aula, e possa interagir com o professor para ser observada e inserida
nas atividades.

(...) com certeza, se o professor nao tem um carinho, nao saber se colocar
no lugar daquela crianga ndo podera ajudar ela a se desenvolver.

Sobre a abordagem de que a afetividade proporciona beneficios na relagdo
professor/aluno com Autismo, todos os particpantes elucidaram uma opinido positiva
relatando que o afeto proporciona a seguranca e confiabilidade da crianca com autismo,
gera aproximacdao e cumplicidade sendo um fator relevante e facilitador da

aprendizagem.

- ... “E necessario um vinculo afetivo para que se possa compreender as necessidades e o
comportamento da crianga, bem como suas limita¢des.” (P3)

- ... “tenho certeza que a afetividade ndo somente colabora como auxilia no desenvolvimento.”
(P12)

-... “quando se tornam mais proéximos, mas tranquila fica a relagdo, e melhor o desenvolvimento
serd.” (P13)

A importancia dada a afetividade na interagdo entre professor e a crianga com
PEA por parte dos entrevistados, ¢ citada nas orientagdes do MEC e da SEEP para a
inclusdo de criangas com Autismo (2003) quando diz que: [..] Ao tentarmos
desenvolver mecanismo de expressao de sentimentos ¢ importante ndo interpretar ou
atribuir sentimentos a crianga, sem fundamento [...]. Essa questdao também ¢ partilhada

por alguns autores como Bossa (2002), que defende que:
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[...] a forma como comunicam suas necessidades e seus desejos ndo ¢é imediatamente
compreendida, se adotarmos um sistema de comunicacdo convencional. Um olhar mais
cuidadoso e uma escuta atenta permitem-nos descobrir o grande esforco que essas criangas

parecem desprender para langar mio de ferramentas que as ajudem a ser compreendidas. (Bossa

2002, p.34).

Para Chiote (2015), as formas de interagcdo entre o professor e a crianga com

autismo ndo devem ser desvinculadas da dimensao afetiva e relata que:

[...] As relagdes estabelecidas em sala de aula sdo perpassadas pelo afeto. As interagdes que
acontecem na escola, assim como as demais intera¢cdes sociais, s8o permeadas por praticas
discursivas que, movidas e atravessadas pelo afeto, circulam no espaco escolar e constituem os
modos de interagdo com/da crianga com Autismo. (Oliveira, 2005 cit in, Chiote, 2015, p.
47)

Cunha (2016) também compactua com os entrevistados e com os autores acima
citados, quando aborda a relacdo afetiva e incentivadora que os professores devem

estabelecer para que o aluno com PEA adquira a aprendizagem:

O professor precisa sempre usar palavras de incentivo para os estudantes. Também crer e fazé-
los crer que sdo importantes. Ainda que seja imprescindivel em alguns momentos redireciona-
los, as palavras ganham cunho pedagdgico quando transmitem animo e confianga e ndo puni¢io
ao erro as imperfeicdes. O que é honesto, verdadeiro, puro e com virtudes transitam muito bem

na fala do professor. (Cunha, 2016, p.109).

Tabela 07: Categoria: A importancia da mediagdo na aprendizagem

(...) sim, o mediador atua criando mudancas e problemas para que a
- crianga perceba, inicie, tolere e aprenda a lidar com estas situagdes.
(...) sim, pedir para que a crianga identifique figuras, pegando a que o
- professor pede e ela compreende o que se pede.
_ (...) sim, através da exploragdo da literatura infantil, personagens do
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mundo animal,contato com a natureza.

(...) sim, pois o mediador é que vai conduzir as atividades. Ex.: Dar
autonomia.

(...) sim, porque o professor ajuda o aluno a adquirir conhecimento,
precisa conhecer suas preferéncias e dificuldades para fazer a mediagéo.
(...) sim, muito importante um bom planejamento.

(...) com certeza. Conhecer o aluno, discutir com a equipe pedagdgica e
com a equipe de apoio terapéutico sdo pontos fundamentais.

(...) muito. A forma com que o professor conduz a sua aula que vai
ajudar esta crianca aprender melhor..

(...) a mediacdo ¢ uma das coisas mais importantes, pois ela lhe traz
seguranga € ao mesmo tempo faz com que a crianga aprenda fazendo.

(...) a mediagdo ¢ a principal estrategia do educador em sala de aula, pois
¢ através dela que € feito a ponte entre o conhecimento e a aprendizagem.
Com certeza, pois esta crianca € como qualquer outro aluno, porém com
suas limitagdes como todos nds temos.

(...) sim, porém acredito nessa mediagdo em uma idade mais avancada
nao com alunos e fase inicial.

(...) para a mediacdo acontecer ¢ necessario que seja feito de uma
maneira diferenciada. Sempre com carinho e paciencia.

(...) sim, para que o professor possa estimular e mediar o aprendizado
dessa crianca precisa criar um vinculo de confianga com ela.

Sim, através da mediacdo vamos levar os alunos a desenvolverem suas
habilidades, aonde seremos o impulsionador desse conhecimento.

No que se refere sobre a mediagao da aprendizagem ser estratégia importante na
acdo pedagogica com alunos com autismo, todos os participantes da investigacao
julgaram que esta pratica pedagogica pode potencializar a  aprendizagem e a
socializacdo do aluno autista e se efetiva através de agdes que possibilitem novos
conhecimentos, conduzam diferentes situagdes € que impulsionem o desenvolvimento

integral destas criangas.

- ... “sim, pois o mediador ¢ que vai conduzir as atividades. Ex.: Dar autonomia.” (P4)

- ... “a mediagdo ¢ a principal estrategia do educador em sala de aula, pois ¢ através dela que é
feito a ponte entre o conhecimento e a aprendizagem.” (P10)

- ... “Sim, através da mediagdo vamos levar os alunos a desenvolverem suas habilidades, aonde

seremos o impulsionador desse conhecimento.” (P15)

Estes fatores mencionados pelos entrevistados, vao de encontro com o que diz

Orrti (2012):
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[...] a mediagdo deve estar sempre repleta de intencionalidade por parte da professora, pois ndo
ha éxito em uma acgdo desprovida do proposito consciente de mediar e intervir com objetivos

claros para serem alcangados, no processo de aprendizagem do aluno [..] (Orru, 2012,

p.121).

Para Chiote (2015), no que diz respeito a mediacao pedagogica no cotidiano
escolar em salas de aula onde ha uma cringa com Autismo, deve-se transformar a
imagem desta crianca de somente um individuo que ndo interage com o outro, para uma
crianca que mesmo com as suas especificidades, como qualquer ser humano precisa do

outro para se desenvolver de forma singular e unica.

No ponto de vista de Budel e Meier ( 2012, p.134) e dialogando com a analise
das entrevistas em relacdo a mediacao, os autores dizem que “[...] a media¢ao deve
sempre objetvar a autonomia da crianga. O professor precisa agir de forma a ser cada

vez mais desnecessario, pois o aluno aprende a aprender [...]”.

Tabela 08: Categoria: avangos do aluno autista na sala de ensino regular,

(...) aos poucos, vai sendo inserindo ao convivio escolar, participa das

atividades no seu tempo, mas precisa de estimulos para se desenvolver.
(...) convive de forma mais tranquila brincando e abragando, apresenta
curiosidade, compreende o certo e errado, o que pode e ndo pode fazer.
(...) passou a participar de brincadeiras com os colegas, abragar, fazer
escolhas de livros, realizar atividades, aulas de musicalizagao.

(...) interagindo e realizando as atividades propostas, desenvolvendo sua
fala, sua concentragdo e socializagdo com os colegas.

Tem melhorado a socializagao e esta mais calmo, ja aceita fazer algumas
atividades, mas do seu jeito.

(...) se sentiu aceita, realizou tentativa para compreender as coisas € 0s
acontecimentos a sua volta, aprendeu com os gestos do s outros alunos.
(...) pintura e desenho, processo do desfralde, sentar na rodinha,
manuseio de diversos materiais, brincar com os colegas.

(...) melhorou a socializagdo e também correspondia a algumas
atividades propostas.

(...) dentro das suas limitagdes, melhoram curiosidade pelos
instrumentos, ver e escutar.

(...) a interacdo com a turma e equipe da escola; linguagem oral e
corporal. Melhora no desempenho cognitivo.

(...) a calma e o envolvimento do aluno; a relagdo com a professora
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melhorou muito; nas atividades deu um avango; melhora na fala.

(...) cabe ao professor insistir e fazer com que ele faca parte do contexto.
Aos poucos ele vai criando sua identidade e se sentido parte do todo.

(...) apos adquirir confianga com a professora e ambiente, posso observar
que recurso mais a agrada, e consigo atengdo maior desta crianca.

(...) trazer aquilo que o aluno gosta, assim poderdo criar materiais e
métodos que possam ajudar os alunos a se desevolverem.

Na tabela 7, sobre a questao que elenca os possiveis avancos do aluno autista na
sala de ensino regular, a partir das atividades desenvolvidas e da interagdo dele com
outras criangas, os quatorze professores que ja trabalharam com criangas com PEA em
sala de ensino regular, enumeram agdes que propiciam as habilidades motoras, sociais,
cognitivas e afetivas que podem ser facilitadoras de aprendizagem e a inclusdo desta
crianca. Um dos entrevistados ndo respondeu porque a pergunta era dirigida ao

professores que atendem ou ja atenderam criangas com Autismo.

- “... aos poucos, vai sendo inserindo ao convivio escolar, participa das atividades no seu tempo,
mas precisa de estimulos para se desenvolver.” (P1)

- “... interagindo e realizando as atividades propostas, desenvolvendo sua fala, sua concentracio
e socializacdo com os colegas.” (P4)

- “... se sentiu aceita, realizou tentativa para compreender as coisas € 0s acontecimentos a sua
volta, aprendeu com os gestos do s outros alunos.” (P6)

Com base na andlise das entrevistas, em relagdo aos avancos que o aluno obtem
a partir da sua convivéncia em sala de aula, as afirmagdes de Orra (2012) vem de

encontro com a opinido dos professores quando diz que:

“A interacdo social com outros alunos, sem a sindrome, permite ao aluno com autismo a
possibilidade de aprender e se transformar, diminuindo ou até mesmo eliminando, certos
comportamentos por meio da agdo mediadora do professor e dos colegas com os quais convive, ¢

pela construgdo de um novo repertério de agdes mais significativas [...].” (Orra, 2012, p.

130).

Cunha (2016), compactua com os resultados da investigagdo quando relata que
a partir do estimulo a capacidade de concentracdo e interacdo aliados a um bom
material pedagdgico, leva a crianca com Autismo a exibir comportamentos e
habilidades que vao se variando até atingir desempenhos mais refininados na
aprendizagem.
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Tabela 09: Categoria: Mudangas em termos metodoldgicos

(...) adaptagdo de curriculo, formag@o especifica para professor,
profissionais especializados para orientar o professor e sala com
materiais proprios para atender este aluno.

(...) professor e tutor preparado, orientacdo que possa acompanhar a
crianga e a professora, espaco onde possam ser mais estimulados.

(...) sala de recursos (ambiente tranquilo, material sensorial...),
profissional de apoio (psicopedagoga a disposi¢ao)

(...) dialogos e encontros com os profisionais que tratam a crianga com
mais frequéncia.

(...) material elaborado, de uma forma que atraia, sua atengao.

(...) bom planejamento, reducdo de alunos, rotinas de trabalho, materiais
necessarios, o professor precisa aceitar esse aluno.

(...) adaptar-se conforme a necessidade do aluno, buscar ajuda em livros
e pesquisas sobre o assunto.

Seria necessario mais tempo. Uma sala de aula com poucos alunos.

(...) conhecimento mais aprofundado sobre o assunto, mais respaldo e
experiéncias na pratica.

(...) A professora que recebe um aluno com PEA deve receber materiais
didaticos complementares para esse aluno,

(...) rotina detalhada; Um cantinho somente pra ele; Cartazes
explicativos; Uma professora somente para ele; Ter o passo a passo de
como acalma-lo; Materiais e recursos voltados para ele.

(...) curriculo mais aberto, aonde o aluno possa se desenvolver de forma
mais calma e estimulando mais as suas habilidades.

(...) que o educador tenha paci€ncia € compreensao para com o aluno. A
colaboragdo da instituicdo e dos funcionarios da escola ¢ primordial.

(...) entender as necessidades da crianga, ter um profissional
especializado para trabalhar com a crianga, ¢ também com a professora
(...) um curriculo feito para atender as necessidades desses alunos,
respeitando os limites de cada um.

Segundo a andlise dos dados da tabela 08, verificou-se que as informagdes
coletadas evidenciam que em relagdo a percepgao dos entrevistados de como o professor
pode conduzir o processo de aprendizagem para alcangar €xito na sua pratica
pedagdgica de alunos com PEA, percebeu-se que as respostas foram diversificadas, mas
que a maioria delas comtemplava mais apoio pedagdgico, adaptacdo de curriculo,
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planejamento bem estruturado, formagdo continuada e especifica para os professores,
tutor ou professor exclusivos para este aluno, materiais elaborados para as suas

necessidades, sala de recursos e salas com menor nimero de alunos.

- “... adaptagdo de curriculo, formagdo especifica para professor, profissionais especializados
para orientar o professor e sala com materiais proprios para atender este aluno.” (P1)

- “... professor e tutor preparado, orientagdo que possa acompanhar a crianga e a professora,
espaco onde possam ser mais estimulados.” (P2)

- “.. bom planejamento, redu¢do de alunos, rotinas de trabalho, materiais necessarios, o
professor precisa aceitar esse aluno.” (P6)

Em concordancia aos apontamentos feitos pelos entrevistados, Blanco e Glat
(2013) entendem que para oferecer um ensino de qualidade para os alunos com NEE, a
escola precisa organizar sua estrutura de funcionamento, metodologia e recursos
pedagogicos, e principalmente conscientizar e garantir que os profissionais estejam
preparados para esta realidade. De acordo com as orientagdes do MEC e a SEEP (2003,
p.25) [...] “para viabilizar a inclusdo na escola regular ¢ indispensavel contar com salas
de apoio e professores especializados para que seja realizada com éxito a inclusao

desses alunos.”

Ja Machado e Oliveira (2013) acreditam que as adaptagdes curriculares sdo
necessarias para efetivar a inclusdo de forma eficaz a partir dos ajustes elaborados no
curriculo para que ele se torne adequado a atender as necessidades dos alunos com

NEE. A partir deste pressuposto, indicam que:

Adaptacdes curriculares, de modo geral, envolvem modificagdes organizativas, nos objetivos e
nos conteudos, nas metodologias e na organizacdo didatica, na organizagdo do tempo e na
filosofia e estratégias de avaliagdo permitindo o atendimento as necessidades educativas de todos
os alunos, em relagio a construgdo do conhecimento, (Machado e Oliveira 2013, p. 36 in

Glat, 2013).
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CONCLUSOES

Nos ultimos tempos a inclusdo escolar obteve uma abordagem significativa,
modificando a rotina das escolas de ensino regular e fazendo com que as mesmas
tenham que se preparar para receber as criangcas com NEE de forma acolhedora e que

propiciem aprendizagem respeitando as especificidades destas criangas.

Em relagdo as criancas com PEA, a partir da legislagdo federal que caracteriza
este transtorno como defeciéncia e garante atendimento especializado nas escolas de
ensino regular, constitui um grande desafio para os educadores e demais pessoas
envolvidas no ambito escolar, suscitando maultiplas possibilidades de problematizacao

centifica.

A partir da revisdo da literatura e em consonancia com os objetivos propostos na
presente investigacdo, buscou-se compreender, situar e contextualizar quais as a¢des sao
necessarias para que a crianga com PEA se aproprie do conhecimento necessario para
seu desenvolvimento integral, perceber quais sdo os fatores que prejudicam a pratica
pedagogica e a aprendizagem destas criangas, valorizando o papel do professor no
processo inclusivo e entendendo o que de fato o mesmo pode fazer para contribuir com

a integragao desta crian¢a no ambiente escolar.

No que se refere aos resultados da pesquisa que estava centrada em investigar a
realidade educacional de uma escola privada, perante as diividas e barreiras que surgem
e afligem os educadores no que diz respeito a inser¢ao de criangas com Autismo em sala
de aula de ensino regular, principalmente no segmento da Educa¢do Infantil, onde o
processo escolar esta iniciando e tem papel fundamental na formacao das criancgas, tanto
no aspecto cognitivo, como motor, afetivo e social, pode-se perceber a partir da analise
das entrevistas, que ainda ha um longo caminho a percorrer para se atingir a inclusao de

forma efetiva.

Segundo os resultados, constatou-se que dos quinze professores entrevistados,
somente um ndo teve experiéncia com aluno com Autismo, € que apesar de varias
criancas com PEA frequentarem as salas de ensino regular na Educagdo Infantil na

referida instituicao escolar, os professores ainda ndo estdo totalmente aptos para atender
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de formar eficaz, os alunos com PEA, devido a defasagem da sua formacao inicial que
ndo agrega conhecimentos especificos para este transtorno, seguido da falta de
formagao continuada no que diz respeito a este assunto, pois acreditam ser papel da
instituicao escolar proporcionar este embasamento tedrico e pratico. Pode-se observar
também através do relatos, que os professores sentem que o apoio pedagdgico
dispensado por parte da equipe diretiva e os recursos materiais oferecidos ainda nao sdo
suficientes para contribuir com o seu trabalho no processo de inclusdo destas criancas.
A maioria dos professores entrevistados sente a necessidade de um profissional
especializado para orientar a sua pratica pedagogica, bem como, ser disponibilizado um

professor para atender individualmente a crianca com PEA.

Observou-se pelas respostas dos entrevistados, que apesar dos anseios €
dificuldades encontradas para inserir a crianga com Autismo no contexto escolar, devido
as especificidades que a mesma apresenta, os professores que ja trabalharam com
criangas com PEA nesta intistui¢do, mostraram ter percebido avancos pedagdgicos nos

seus alunos, a partir da metodologia utilizada por eles.

Desta forma, esta investigacdo podera contribuir para a reflexdo frente a
necessidade de aprofundamento dos estudos relativos a intervencdo do professor na
inclusdo das criangas com PEA e as possibilidades de inser¢do das mesmas no ambiente
escolar, de forma que as dificuldades destas criangas em socializar-se e adquirir
aprendizagem possam ser atenuadas através de acdao pedagodgica adequada e que o

professor encontre apoio e orientagdo para conduzir seu trabalho com estas criangas.

Julga-se necessario também, que o professor tenha a consciéncia de que ele
também ¢ um agente dele mesmo no processo de inclusdo, entendendo que se faz
necessario ter apoio da instituicdo escolar e dos familiares desta crianga, mas que nao
pode negligenciar seu proprio conhecimento e a sua missdo de educador, independente

das dificuldades ou potencialidades de seus alunos.

Para finalizar, conclui-se que o professor precisa ser preparado para atender essa
crianga tanto no aspecto emocional, como na formacdo especifica, pois apesar do
professor ser o principal condutor do processo pedagogico, ele ndo deve sentir-se

sozinho nesta caminhada. O mesmo precisa estar apto para partilhar a sua afetividade
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criando vinculos com seu aluno, e ser mediador da aprendizagem de forma que esta
crianca evolua integralmente, fazendo que a inclusdo acontega de fato, pois incluir ¢
muito mais do que receber esta crianca dentro de uma sala de aula porque a lei nos
obriga.

Ao terminar este trabalho, sinto-me com uma responsabilidade ainda maior
como pedagoga, lider e cidada, pois como educadora ndo posso me contentar em
presenciar situacdes de inclusdo somente na teoria, ¢ necessario adquirir uma nova
postura, colocar em pratica a aprendizagem que adquiri com essa investigagdo. Preciso
de informagdo, conhecimento especifico, mas preciso de mais a¢cdo, de envolvimento e
de esperanga que as minhas limitagdes para colaborar com o processo inclusivo possam
ser atenuadas pelo meu novo fazer pedagogico perante aos professores aos quais oriento

e aos alunos com PEA aos quais convivo.

Acredita-se que este estudo possa colaborar com a reflexao dos integrantes do
processo educativo, fazendo com que tenhamos a percepcdo de que precisamos agir, €
ndo nos contentar em ver qualquer crianga passar por nossas vidas sem termos feito algo
por ela. Torna-se essencial obter mais conhecimentos tedricos e praticos, mas ainda se
faz mais necessario, termos a consciéncia que todas as pessoas tém direito e capacidade
de aprender e de conviver com o outro, independente das suas dificuldades fisicas,

cognitivas ou sociais.

Dentre as minhas leituras para a realizacdo desta pesquisa, levarei sempre

comigo as seguintes palavras:

“Educar ¢ uma das a¢des mais bonitas, significativas e importantes. E por meio da aprendizagem
que nos tornamos humanos. Entretanto, mesmo com esse sentimento de missdo, nao podemos
esperar que as béncaos divinas recaiam sobre nos, professores, € sobre nossos alunos e que, por
essa razdo, tudo seja agradavel e perfeito. Educar da trabalho, é desgastante, cansativo e exige de

noés energia. Apesar disso, educar nos realiza.” (Budel & Meier, 2012, p. 211).
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ANEXO 1 - SOLICITACAO A ESCOLA PARA EFETUAR A PESQUISA DE
CAMPO
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ANEXO 2 — ENTREVISTA AOS PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL E
VALIDACAO DOS QUESTIONARIOS

ET
oI Moy,

ENTREVISTA AOS PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

CARACTERIZACAO DA AMOSTRA — PENDRIVE N°

IDADE: ANOS

NIVEL DE ESCOLARIDADE:

FORMACAO ACADEMICA:

ANOS DE SERVICO NA EDUCACAO: ANOS

N° DE ALUNOS COM PEA (PERTURBACOES DO ESPECTRO DO AUTISMO) O QUAL
JA TRABALHOU:

Questao 1 — Como professor, vocé considera que a formagao inicial (graduacdo) € suficiente
para atender as criangas com PEA (Perturbagdes do Espectro do Autismo)? Justifique.

Questdo 2 — A institui¢do escolar a qual trabalha proporciona formagdo continuada, apoio
pedagdgico e recursos apropriados para facilitar a educagao inclusiva? Quais?

Questao 3 — Descreva detalhadamente: quais sdo as maiores dificuldades encontradas no
cotidiano escolar, quando ha uma crianga com PEA em sala de aula de ensino regular?

Questio 4 — Descreva os recursos materiais ¢ as estratégias metodologicas utilizadas para
inserir uma crianga com PEA no contexto escolar.

Questio 5 — Na sua opinido, a afetividade entre professor e a crianga com PEA colabora com o
envolvimento da crianga nas atividades pedagogicas? De que forma?

Questio 6 — A Mediacdo da aprendizagem ¢ um tipo especial de interagdo entre alguém que
ensina (o mediador) e alguém que aprende (o mediado). Essa interagdo deve ser caracterizada
por uma interposic¢do intencional e planejada do mediador que age entre as fontes externas de
estimulo e o aprendiz. A a¢do do mediador deve selecionar, dar forma, focalizar, intensificar os
estimulos e retroalimentar o aprendiz em relagdo as suas experiéncias a fim de produzir
aprendizagem apropriada intensificando as mudangas no sujeito. (FEUERSTEIN, FALIK e
FEUERSTEIN, 1998:15)
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Vocé considera a mediacdo da aprendizagem estratégia importante na agdo pedagodgica com
criangas com PEA? Exemplifique como isso se efetiva na pratica.

Questio 7 — *Pergunta destinada ao professor que atendeu uma crianga com PEA em sala de
aula. Liste os avangos da crianca com PEA na sala de ensino regular, a partir das atividades
desenvolvidas e da interac¢do dele com outras criangas.

Questdo 8 — No seu entender, quais mudangas deveriam ser propostas em termos
metodologicos para o professor atender uma crianga com PEA?

Agradeco deste ja toda a atengdo e colaboragdo dispensadas na validag@o desta entrevista.
Os melhores cumprimentos.
Foz do Iguagu, marco de 2017

A Discente: Taciana Lunardi
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Coa Tagam, boa nofe
Junio resmcaminho 3 e eaidacs

Cumpnimenios
Leccddin Madeira

Cands Teciora Lol < lactsra hrcssidifiiedngl com>
Boa noite, Prof Lecchdial

Agraders a sua disponibslidade am validar o guiSo de entrevista, @ Wmbérm as sUss considerapies
para aprimorar o meu trabalha.

Sopue erm aness, O guido com as alterapbes solicitadas
Corn o5 malhores cumprimentos,

Taciana Lunardi

Da: Ieomadia_madsira@sapoat <leccadia_madera@sapa.pt>
Envlado: quinta-feira, 21 de fevereiro de= 2007 19:19

Para: Taclana Lunardi

Axsundo: Re: Enc: Validacio

Cara Tagtiana, Daa naite,
Junta reencaminho & antrevista gue me enviou para validagiae.
Cumprimentos

Leacadia Madeira

Citando Taclana Lunardi <tacianalunardi@hotomail.coms:
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04/07/2017 Email — tacianalunardi@hotmail.com

RE: Validacao

Tereza <tereza.ventura@gmail.com>

Crientacdo i

Para: Taciana Lunardi' <tacianalunardi@hotmail.com>;

15}

Validacdode entrevistaTaciana.doc;

Aqui vai, Taciana
Felicidades.
Tereza Ventura

De: Taciana Lunardi [mailto:tacianalunardi@hotmail.com]
Enviada: quarta-feira, 1 de fevereiro de 2017 21:41

Para: tereza.ventura@gmail.com

Assunto: Validacdo

Boa tarde, Professora Tereza! Como vai a senhora?

Sou mestranda em Ciéncias da Educac3o — Educacdo Especial, na drea de especializagdo: Dominio Cognitivo e Motor, e fui
sua aluna na turma de julho de 2015. Estou iniciando minha dissertacdo sob a orientagdo da Professora Fatima Coelho, e
venho por este meio, pedir-lhe o favor de participar na validagdo do instrumento de recolha de informagao subordinado
ao tema “A Intervencdo do Professor na Inclusdo de Alunos com Perturbagdes do Espectro do Autismo na Educagdo
Infantil”. O guido de entrevista foi construido com base na literatura (Budel & Meier, 2012; Gomes, 2012;

Conceicdo, 2015; Cunha, 2016) e segue em anexo.

Desde ja agradeco sua colaboracdo.
Atenciosamente,

Taciana Lunardi
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04/07/2017 Email — tacianalunardi@hotmail.com

Validacdo Guiao /Entrevista

Maria Luisa Martins <mmartins@ufp.edu.pt>

/02/2017 1512

1
trado

paraTaciana Lunardi <tacianalunardi@hotmail.com>;

Prof? LuisaValidacdode entrevistaTaciana.doc;

Boa tarde Taciana,

envio o seu guido de entrevista validado.
Bom trabalho

Abraco

Luisa Saavedra
Coordenagdo da Formacéo

mmartins@ufp.edu.pt
TM:965078561
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04/07/2017 Email — tacianalunardi@hotmail.com
Boa tarde, Professora Leocadia! Como vai a senhora?

Sou mestranda em Ciéncias da Educacdo — Fducagdo Especial, na drea de especializagdo: Dominio
Cognitivo e Motor, e fui sua aluna na turma de julho de 2015. Estou iniciando minha dissertacdo sob
a orientacdo da Professora Fatima Coelho, e venho por este meio, pedir-lhe o favor de participar na
validacdo do instrumento de recolha de informagdo subordinado ao tema “A Intervengao do
Professor na Inclusdo de Alunos com Perturbagdes do Espectro do Autismo na Educagdo Infantil”. O
guido de entrevista foi construido com base na literatura (Budel & Meier, 2012; Gomes, 2012;
Conceicdo, 2015; Cunha, 2016) e segue em anexo.

Desde ja agradeco sua colaboragao.

Atenciosamente,

Taciana Lunardi
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ANEXO 3 - RESPOSTAS DA ENTREVISTA FEITA AOS PROFESSORES

ENTREVISTA AOS PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

Tabela 01: Analise da questao 0O1.

ENTREVISTADO

Questdo 1 — Como professor, vocé considera que a formacio
inicial (graduacido) é suficiente para atender os alunos com
PEA? Justifique.

P1

Nao, com as experiéncias vivéncias com criangas PEA, vejo que ¢
necessario uma formacdo continuada na area, para possa atender as
necessidades da crianga.

P2

Nao. A formagdo inicial ndo esta preparando os profissionais para
atender criancas com PEA. A graduagdo nos passa a teoria, como se
trabalhar com criangas ¢ s6 da uma pincelada nos transtornos que os
mesmos podem desenvolver. Penso que em uma especializagdo seja mais
aprofundado e na pratica do dia a dia.

P3

Nao. E necessario que esteja sempre em busca de conhecimentos nessa
area. A formagdo continua deve ser diversificada para uma melhor
qualidade.

P4

Nao ¢ o suficiente. Porque necessitamos de um conhecimento maior das
dificuldades que uma crianga com PEA enfrenta para realizarmos um
bom trabalho.

PS5

Nao, acredito que preciso ter um preparo mais amplo para poder atender
as necessidades que uma crianga com PEA necessita. E muito importante
também ter a convivéncia, € o principal sentir na pratica como € a rotina,
a vida em todos os seus aspectos, das pessoas que carregam consigo esta
perturbagdo de chamada Autismo.

P6

Nao, precisamos de pessoas especializadas.

P7

De maneira nenhuma. Para conseguir alcangar os seus objetivos com o
aluno PEA ¢ preciso fazer uma busca constante, em pos graducdo e em
muitas leituras para que possa entender e proporcionar uma educacao
pedagogica de qualidade para esse crianga que necessita de tanto amor e
carinho e muitas adaptagdes.

P8

Quando me formei pouco se falava ou nos informavam sobre criangas
com PEA.

P9

Eu acredito que ¢ abordado e vivenciado muito pouco sobre o assunto de
autismo na graduagao, poderia ser mais vivenciado esse assunto.

P10

Nao ¢ suficiente. Para atender uma criangca com PEA, o professor precisa
ter conhecimentos especificos sobre as dificuldades desse aluno para
poder atender as especificidade desse aluno e ajuda-lo a vencer seus
desafios.

P11

Nao ¢ suficiente. Essa formagdo ¢ muito destinada a outros aspectos da
educacdo, ndo ha uma importancia real com essa area. O que vemos na
graduac@o ¢ muito pobre comparado a realidade em que se encontra.
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P12

Nao. Porque na graduacdo sdo transmitidas muitas informagdes sobre
todos os tipos de dificuldades e sindromes nada muito aprofundando.

P13

Nao. Porque além a identificacdo dessa perturbagdo; tem os métodos a
serem trabalhados; entender como eles pensam. Para que seja feito um
bom trabalho ¢ necessario uma formagao especifica.

P14

Nao. Acredito que a formacdo inicial ndo prepara o professor para incluir
uma crianga com PEA na rotina de sala de aula. O professor deve estar
em uma constante busca de recursos para atender as necessidades da
crianga com PEA, pois a teoria difere muito da pratica.

P15

Nao, pois acredito que na formagao superior o conteudo € passado muito
superficialmente, aonde mais nos mostra como identificar, mas ndo como
atender esse aluno.

Elaborado por Taciana Lunardi.

Tabela 02: Analise da questao 02.

ENTREVISTADO

Questao 2 — A instituicio escolar a qual trabalha proporciona
formacio continuada, apoio pedagogico e recursos apropriados para
facilitar a educacao inclusiva? Quais?

P1

Sim, no momento quando trabalhei com aluno PEA, a coordenadora me
proporcionou livros e artigos sobre assunto para me auxiliar no meu
trabalho.

P2

Nao. A instituicdo precisa se adequar as necessidades de uma crianca
com PEA, como tutores especializados, apoio pedagdgico mais
constante, que possa estar mais presente no dia a dia do aluno em sala de
aula, uma orientagdo para o professor que ira trabalhar com o aluno e
uma psicologa que presente no cotidiano escolar.

P3

Nao, ainda € preciso muita evolu¢do quanto a educagdo inclusiva na
minha escola.

Implantaram a escola inclusiva € ndo prepararam o professor para
receber esses alunos.

P4

Recebemos apoio e orientagdo pedagogica, ¢ todos os recursos
necessarios para o trabalho que realizamos. Como: Jogos, brinquedos,
palestras, encartes, fotos, livros, reportagens, entrevistas, auxiliar de sala.

PS

Dispde algumas palestras rapidas e alguns materiais de apoio, mas ainda
precisa melhorar na preparagdo dos professores para atender alunos
autistas.

P6

Sim, como: tutoras palestras, materiais de apoio.

P7

Nao.

P8

Nao proporciona formagdo continuada, porém dentro do possivel ¢é
proporcionado apoio pedagogico e alguns recursos proprios.

P9

Sim a institui¢do nos proporciona formagdes sobre o assunto, € nos da
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sim apoio pedagogico, na qual nos da uma melhor experiéncia no
momento de vivencia a educacdo inclusiva.

P10 A Formagdo continuada acontece, mas no meu ponto de vista para
atender um aluno com PEA, é necessario uma formagdao continuada
aprofundada, ndo as que as instituicdes de ensino proporcionam aos
educadores que sdo cursos e palestras de poucas horas, mas um
profissional que tenha aluno com PEA tem que ter especializa¢do na
area, ou o seu coordenador, gestor ou orientador educacional.

P11 Sim, estrutural e fisico.

P12 Na instituicdo em que trabalho é feita a formacdo continuada, porém
acredito que ndo o suficiente para a educagio inclusiva.

P13 Existe a formacdo continuada, mas ndo especifica dessa perturbacao.
Acredito que os recursos poderiam ser melhorados, para melhor atendé-
los.

P14 Sim, palestras abordando o tema, leituras direcionadas a respeito,

conversas com a coordenacdo pedagodgica, mas ainda assim enquanto
professora, sinto necessidade de mais apoio.

P15 A institui¢do que eu trabalho apresenta sim formagao continuada, porém
nao contempla muito a area de inclusao.

Elaborado por Taciana Lunardi.

Tabela 03: Analise da questao 03.

Questio 3 — Descreva detalhadamente: quais sdo as maiores
ENTREVISTADO | gjficuldades encontradas no cotidiano escolar, quando hi uma
crianca com Perturbacoes do Espectro do Autismo em sala de
aula de ensino regular?

P1 Nas analises realizadas o que posso dizer € que para inserir uma crianga
com o transtorno, no inicio ¢ complicado, pois a crianga ndo esta
preparada a conviver com demais criangas. Ela apresenta um
comportamento diferenciado das demais, como: se irrita com barulhos,
ndo acompanha a turma nas brincadeiras e atividades, a crianca com esse
transtorno vive no seu mundo, brinca da sua maneira.

P2 No desenvolver uma atividade de registro.

Saber a maneira correta de dar uma introdugéo de contetido.

Saber a maneira de lidar na hora em que a crianga est4 alterada.

Como fazer com que a crianga se interesse por materiais sem que fique
nervoso.

P3 O numero de alunos na turma. Penso que deveria reduzir a quantidade de
alunos quando se tem uma crianga com PEA. H4 momentos em que a
turma esté agitada e torna-se dificil controlar a euforia dessa crianca com
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PEA (Nao consegue parar dentro da sala de aula).

P4

- Ansiedade e duvidas se o trabalho realizado estd colaborando para o
bom rendimento do aluno.

- Compreensao da fala,

- Atendimento individualizado.

PS

A irritabilidade que ela sente pelo barulho, por ela ndo sentar para fazer a
licdo, ou no simples fato de fazer um lanche.Coisas basicas que podem o
deixa-lo irritado.

P6

Profissionais especializados, aceitacdo da familia. A criagdo de
condigdes fisicas, realizar adapta¢cGes em materiais de uso comum em
sala de aula; e o mais importante, professores atuais estejam abertos as
mudancas desse novo contexto de inclusao.

P7

A falta de apoio pedagogico é de grande importancia para professores
que trabalham com essas criangas que necessita de muito mais aten¢ao
do que a dita crianca “normal” onde requer a atencdo de uma professora
o tempo todo, uma tutora para essa crianga ¢ de extrema importancia
lembrando que a crianga deve ser incluida pela professora em todas as
atividades, adaptando caso for necessario.

P8

Quando diagnosticada uma crianga autista é necessario uma atengao
maior e muitas vezes conforme a turma essa atengdo deixa a desejar.

P9

Acredito que a minha maior dificuldade para fazer a inclusdo desse
aluno, ¢ ndo conseguir ter um momento somente com ele para melhor
desenvolve-lo através da minha metodologia trabalhada, pois ele convive
com mais 15 alunos na qual ja estdo inclusos, mesmo assim a incluséo ¢
feita de maneira sutil com apoio da professora, estagiaria e até mesmo
coordenacao.

P10

A maior dificuldade encontrada ¢ fazer que o aluno seja inserido no
contexto escolar e se sinta parte desse contexto, se adapte e interaja com
os demais colegas, o que muito dificil para um aluno com PEA.

P11

A crianga que se encontra nessa situacdo, acaba ficando agitada demais e
isso acaba atrapalhando o rendimento escolar dele e de seus colegas.

P12

Acredito que a maior dificuldade seja o planejamento duplo, pois temos
que desenvolver as habilidades daquele aluno (mesmo que um aluno
regular), porém pensando em outras formas e adequando a necessidade
do mesmo. E também a falta de um tutor para estar sempre ampliando o
campo de conhecimento do mesmo.

P13

Aplicar as atividades ¢ mais demorado; a inquietude as vezes atrapalha; o
entendimento dos alunos, perante uma crianga especial.

P14

A crianga com PEA ¢é uma crianga unica, o que agrada a uma, pode ndo
agradar outra. Eu enquanto professora de aula especifica primeiramente
encontro uma resisténcia por parte da crianga, que fica insegura e agitada
por estar saindo da rotina, com outra professora e outra sala de aula.
Depois de adquirir a confianga da crianga, ¢ necessario usar varios
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recursos ¢ observa-la, para descobrir que tipo de recurso utilizar para que
a crianga se interesse ¢ interaja durante a aula. Enquanto isso, os outros
alunos também ndo tem paciéncia, necessitam de atengdo, de conversa e
de outros estimulos.

P15 Acredito que ndo somente em criancas com PEA, mas qualquer outra
inclusdo € necessaria uma pessoa exclusiva para acompanhar essa
crianca e desenvolver as atividades de forma que a contemple também.
Por este motivo acredito que ainda falte isso nas escolas.

Elaborado por Taciana Lunardi.

Tabela 04: Analise da questao 04.

Questio 4 — Descreva os recursos materiais e as estratégias
ENTREVISTADO metodologicas utilizadas para inserir o aluno autista no
contexto escolar.

P1 Para inserir a crianga com PEA no meio escolar foi ultilizados os
mesmos recursos que sao trabalhados com as outras criangas, imagens
grandes, materiais pedagogicos, mas o que diferencia o trabalho a ser
aplicado ¢ ser realizado individualmente com a crianga com PEA.

P2 Comunicar-se o tempo todo com a crianga mesmo que ela esteja
desatenta, falar tudo o que vai fazer em sua rotina e sobre as coisas que
esta ao seu redor, utilizar da repeticdo como forma de apresentar algo,
utilizar imagens, livros, cores e formas. utilizar texturas (tato) para ter
um contato maior.

P3 Organizacdo do ambiente escolar através do quadro de rotinas,
facilitando a comunica¢do da crianga com a educadora. Assim as tarefas
a serem realizadas pela mesma se tornam mais atrativas. E claro que
deve ser com incentivos em que o profissional necessita se desdobrar
para que possa motivar a crianga.

P4 - Apresentagdo de imagens das pessoas e das atividades relacionadas ao
cotidiano escolar.

- Atividades fisicas, brincadeiras e jogos.

- Repeticdo de palavras, simbolos e combinados (regras) diarias.

- Elogios a crianga.

- Realizac@o de tarefas diarias: Guardar materiais e brinquedos, organizar
o lanche, a mochila.

-Computadores, musicas, historias, cartazes, brinquedos, calendario.

P5 Objetos do seu interesse, jogos, livros de histéria e respeitar o seu
momento, por que as vezes esta mais agitado, as vezes mais calmo.

P6 Primeiro a confianga dele, depois muito amor, aceitacdo da turma,
materiais especializados, adaptagdes curriculares.

P7 As criangas com PEA precisa ter tudo muito concreto, trabalhar com
imagens e o olho no olho sdo muito importantes para que eles entendam
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a proposta feita pela professora, ndo serem s6 palavras jogadas ao vento.
Caso a crianca nao tenha afinidade com determinado material a
professora deve adaptar a atividade com algo que a crianga goste,
lembrando que sempre isso deve ser feito com muito amor e carinho. O
minimo de avango que for é uma alegria para quem trabalha com essas
criangas tdo especiais.

P8 Atividades e materiais diferenciados para ele.

P9 Nas aulas de musica o primeiro passo utilizado ¢ a musica, cantar e
dangar, isso tem sido uma estratégia muito boa, pois chama a atengédo da
crianga para todo o contexto, também em algumas inclusdes podem ser
utilizados instrumentos, porém instrumentos que nao fagam tanto barulho
pois a maioria das criangas com autismo nao gostam de muito barulho,
porem mesmo assim tem sido um sucesso utilizando essa estratégia.

P10 Jogos pedagdgicos, quadros com fotos dos fucionarios e locais da escola,
materiais Iudicos e atividades de tamanho maiores para melhor
entendimento.

P11 Materiais diferenciados; Aula ludica;Trazer o que o aluno gosta ou mais

se identifica para poder encaixar com a sua aula;Mostrar calma, paz e
tranquilidade; Saber o que pode acalma-lo.

P12 O professor com um aluno com PEA tem que explorar todo tipo de
material e estratégias possiveis para ajudar esse aluno a se desenvolver. E
impossivel querer seguir somente um campo do conhecimento. Tem que
ir se adaptando conforme a necessidade e interesse do mesmo.

P13 Primeiramente deve ser mostrado os professores, a sala e sua rotina
escolar. Mostrando também através de figuras, pois crianga com PEA sao
muito visuais; Os materiais que vao ser utilizados nas atividades, para
que eles toquem e reconhecam depois.

P14 Em minhas aulas, procuro usar o maximo de recursos possiveis.
Flashcards, musicas ¢ videos, historias, brincadeiras e objetos para
‘ilustrar’ o tema da aula. E procuro observar o que interessa mais essa
crianga. Se ela prefere acompanhar as aulas com os flashcards, por
exemplo, mesmo que eu ndo va utiliza-los com as outras turmas, na
turma com essa crianga eu costumo incluir o recurso pelo qual ele se
interessa.

P15 Recursos pessoais, como uma pessoa para atender esse aluno, materias
ludicos para trabalhar segundo a necessidade do aluno, e um
planejamento voltado para esse aluno, contemplando o mesmo contetido
aplicado aos demais alunos.

Elaborado por Taciana Lunardi.
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Tabela 05: Analise da questao 05.

ENTREVISTADO

Questao 5 — Na sua opinido, a afetividade entre professor e o aluno
autista colabora com o envolvimento do aluno nas atividades
pedagogicas? De que forma?

P1

Com certeza ¢ necessario haver a efetividade entre professor e a crianca
com PEA, pois facilita o trabalho a ser realizado, pois a crianga encontra
a confianca para desenvolver as atividades.

P2

Colabora muito. uma crianca com pea tem necessidade de afeto, através
do toque, beijos e abragos a crianga passa a sentir confianga no professor
facilitando o contato direto. claro que tudo ao tempo da crianga.

P3

Com certeza. E necessario um vinculo afetivo para que se possa
compreender as necessidades e o comportamento da crianga com PEA,
bem como suas limitagdes. Para que haja uma valorizacao desse aluno ¢
preciso procurar incentiva-lo, no trabalho em grupo com desafios e
propostas que levem o mesmo a pensar e agir no momento certo. Sendo
assim, torna-se favoravel o aprendizado.

P4

Com certeza, ¢ o ponto principal, pois a crianca se torna mais confiante,
segura e tranquila para realizar suas atividades diarias.

PS5

Sem duvida, é o mais importante ele ter amor, sentir confianga no
ambiente em que ira passar varias horas do seu dia. Se o professor ganha
a confianga desta crianga, conseguira sim com muito esfor¢o e dedicacao
fazer com que ela progrida com o passar do tempo.

P6

Sim com muito amor, paciéncia e abragar a causa os resultados sdo
muitos.

P7

O amor encanta qualquer pessoa, eu tive uma GRANDE oportunidade de
trabalhar com essas criancas eles me deixaram marcas tdo grandes no
meu coragdo que jamais irdo ser esquecidas, sei que muitos alunos irdo
passar por mim, ¢ também ndo serdo esquecidos, mas esses, ficardo
guardados para sempre no meu cora¢ao. Aprendi muito com eles e que a
afetividade ¢ algo tdo lindo.

P8

Com certeza pois essa afetividade, traz a aproximacgdo, gera uma
cumplicidade, aos poucos a crianca demontra confiar ou aceitar essa
pessoa estranha que sera seu professor.

P9

Com toda certeza € super importante para que a crianga sinta-se segura, e
se deixe conduzir pelo professor, para que assim haja a inclusdo e a
constru¢ao do saber.

P10

Sim, colabora, ¢ através do carinho e atengdo que o professor transmite
para esse aluno que fara que ele se sinta seguro e protegido no ambiente
escolar, e confiante para superar os seus desafios e ir além dos seus
limites.

P11

Muito. Se ele ndo se sentir acolhido e amado, nao ira se enturmar.

P12

Tenho certeza que a afetividade ndo somente colabora com auxilia e
muito no desenvolvimento. Qualquer aluno que goste do seu professor
ira ter um maior interesse em realizar as atividades, o mesmo acontece

com o aluno com PEA, através da afetividade vai se criando uma relacdo
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¢ assim ambos vao se entendendo e aprendendo junto.

P13 Com certeza. Pois como qualquer outra crianga, necessita de carinho e
atencdo. E quando se tornam mais proximos, mas tranquila fica a relagao,
e melhor o desenvolvimento sera.

P14 Muito. Acredito que o primeiro ponto estd justamente em o professor
desenvolver uma relagdo de afetividade e confianga com essa crianga
para que ela se sinta confortavel e calma no ambiente de sala de aula, e
possa interagir com o professor para que possa ser observada e inserida
nas atividades.

P15 Com certeza, se o professor nao tem um carinho, ndo saber se colocar no
lugar daquela crianga ndo podera ajudar ela a se desenvolver (acredito
que essa atengd@o deve ser dada a familia também, somente assim ambas
poderam se ajudar).

Elaborado por Taciana Lunardi.

Tabela 06: Analise da questao 06.

7

Questio 6 — A Mediacdo da aprendizagem é um tipo especial de
interacao entre alguém que ensina (o mediador) e alguém que
ENTREVISTADO | aprende (0 mediado). Essa interacio deve ser caracterizada por uma
interposicdo intencional e planejada do mediador que age entre as
fontes externas de estimulo e o aprendiz. A acdo do mediador deve
selecionar, dar forma, focalizar, intensificar os estimulos e
retroalimentar o aprendiz em relaciio as suas experiéncias a fim de
produzir aprendizagem apropriada intensificando as mudancas no
sujeito. (FEUERSTEIN, FALIK e FEUERSTEIN, 1998:15)

Vocé considera a mediacao da aprendizagem estratégia importante
na acio pedagdgica com alunos autistas ? Exemplifique como isso se
efetiva na pratica.

P1 Sim, pois o mediador atua criando pequenas mudangas e problemas para
que a crianga perceba, inicie, tolere mudangas e aprenda a lidar com estas
situagoes do cotidiano.

P2 Sim. Pedir para que a crianga identifique figuras geométricas, pegando a
que o professor pede. e ela compreende o que se pede e pega a correta
para alcangar pra professora.

P3 Sim, através da exploragdo da literatura infantil , principalmente
envolvendo personagens do mundo animal. O mediado apreciava ouvir o
relato das historias, como também fazia apontamentos para que a
mediadora orientasse o tipo de animal, a cor, 0 som e sempre instigando
para observar se realmente era o animal apresentando. E o mesmo
correspondia de forma satisfatoria. Uma outra atividade que o atrai é o
contato com a natureza, principalmente com relagdo as plantas, solo ,
pedras , folhas caidas no ch@o. Apresentava sensagdo de prazer e
interagdo. Obs: Esta ¢ uma forma de estravazar as suas emogaes.

P4 Sim, pois o mediador é que vai conduzir as atividades. Ex.: Dar
autonomia ¢ sempre que possivel sair de perto da criangca em alguns
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minutos para deixa-la ter um pouco de autonomia.

PS5

Sim, porque o professor ajuda o aluno a adquirir conhecimento, por isso
precisa conhecer suas preferéncias e dificuldades para poder fazer a
mediacio.

P6

Sim, muito importante um bom planejamento. Identifique o que causa
desconforto no seu aluno com autismo. Por exemplo, se a crianga nao
gosta de um brinquedo, leve-a para escolher outro; Precisa de rotina e
costuma se incomodar com mudangas inesperadas, por isso, informe-a
quando possivel sobre as alteragdes ocorridas. Use um quadro de avisos;
Introduza estimulos visuais.

P7

Com certeza, a interagao dessas criangas nao ¢ muito facil. Em qualquer
atividade que essa crianga ird fazer ndo pode ter muito estimulos muito
perto onde ele possa peder a sua concentracdo com muita facilidade.
Conhecer o aluno, discutir com a equipe pedagogica da escola e com a
equipe de apoio terapéutico sdo pontos fundamentais.

P8

Vocé considera a mediacdo da aprendizagem estratégia importante na
acdo pedagogica com criangas com PEA? Exemplifique como isso se
efetiva na prética.

Muito. E a forma com que o professor conduz a sua aula que vai ajudar
esta crianca aprender melhor. O professor precisa dar carinho e atencgdo
para ganhar a confianca deste aluno.

P9

A mediacdo ¢ uma das coisas mais importantes na minha opinido, pois
ela lhe traz seguranga e a0 mesmo tempo faz com que a crianga aprenda
fazendo.

P10

A mediagdo ¢ a principal estrategia do educador em sala de aula, pois ¢
através dela que ¢ feito a ponte entre o conhecimento ¢ a aprendizagem.
Se o contetido for aplicado de forma planejada e com uma linguagem
acessivel ao aluno e de facil compreesdo o aluno tera um resultado de
aprendizagem e socializagdo muito mais eficaz.

P11

Com certeza.pois esta crianga ¢ como qualquer outro aluno, porém com
suas limitagdes como todos nds temos.

P12

Sim, pois o aluno que se sente desafiado a algo tende a achar aquilo mais
interessante e buscar sempre superar isso. Porém acredito nessa
mediacdo em uma idade mais avancada ndo com alunos e fase inicial.

P13

Como citado acima, a relagdo do professor com um portador de PEA ¢
uma interacdo muito especial. Para a mediag@o acontecer ¢ necessario
que seja feito de uma maneira diferenciada. Sempre com carinho e
paciencia.

P14

Sim. Para que o professor possa estimular ¢ mediar o aprendizado dessa
crianga primeiramente ele precisa criar um vinculo de confianca com ela,
para que ela possa ser observada e assim, planejar, elaborar, criar
recursos que serdo de fato absorvidos pela crianga de acordo com suas
particularidades e gostos.

P15

Sim, pois através da mediagdo vamos levar os alunos a desenvolverem
suas habilidades por si proprio, aonde seremos somente o impulsionador
desse conhecimento.

Elaborado por Taciana Lunardi.
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Tabela 07: Analise da questao 07.

Questao 7 — *Pergunta destinada ao professor que atendeu um aluno
autista em sala de aula. Liste os avancos do aluno autista na sala de
ENTREVISTADO | ensino regular, a partir das atividades desenvolvidas e da interacao
dele com outras criangas.

P1 O trabalho desenvolvido com uma crianga PEA leva um tempo para a
crianga se habituar ao espago ¢ aos demais colegas de classe, pois a
mesma se irrita com os barulhos e a presenga de outras criangas, mas isso
¢ no inicio e aos poucos, vai sendo inserindo ao meio do convivio
escolar, vai se habituando e participa das atividades e brincadeiras no seu
tempo € no seu momento, mas precisa de estimulos para se desenvolver.

P2 Convive de forma mais tranquila com outras criangas, brincando e
abracando.

Apresenta curiosidade em materiais que a professora manuseia.
Se interessa por determinado assunto.

Compreende o certo e errado, o que pode e ndo pode fazer.

P3 -Passou a participar de brincadeiras no patio com os colegas (A crianca
com PEA como se ela estivesse liderando a brincadeira nesse momento);
-Gostava de brincar de esconde-esconde com os colegas;

- Apreciava a montagem de quebra-cabeca simples;

-Utilizava a colher para comer sozinho (antes ndo segurava);

- Passou a apresentar interesse em abracar os colegas e as pessoas adultas
que fazem parte da comunidade escolar;

-Houve interesse em fazer escolhas de livros na biblioteca;

-Recursos que passaram a ser aceitos para que as atividades propostas
fossem realizadas como: colagens, pintura com tinta guache ou cola
colorida e massa de modelagem;

-Demonstrava interesse em participar das aulas de musicalizagao (com
instrumentos musicais).

P4 Até o momento meu aluno estd interagindo e realizando as atividades
propostas, desenvolvendo sua fala, sua concentragdo e socializagdo com
0s colegas.

PS Tem melhorado a socializag@o e esta mais calmo, ja aceita fazer algumas
atividades, mas do seu jeito.

P6 Se sentiu aceita, cuidada e amada, realizou tentativa para compreender as

coisas € os acontecimentos a sua volta, aprendeu com os gestos do s
outros alunos.

P7 Conbhecer as cores, desenhando o corpo humano, pintura e desenho com
firmeza, ir ao banheiro no processo do desfralde, sentar na rodinha
mesmo com suas dificuldades de atencdo, manuseio de diversos
materiais do decorrer do ano, abrir e pegar o seu proprio material, brincar
com alguns colegas e professora.

P8 Melhorou a socializagdo e também correspondia a algumas atividades
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propostas.

P9 Dentro das suas limitagdes, melhoram a aproximagéo dos instrumentos,
curiosidade pelos instrumentos, ver e escutar.

P10 A interag@o com a turma e equipe da escola ajuda no desenvolvimento da

socializa¢do; desenvolve a linguagem oral e corporal. Melhora o
desempenho cognitivo, promovendo melhorias em seus processos de
ensino ¢ aprendizagem além de contribuir para sua convivéncia em
sociedade de forma digna e igualitaria.

P11 O nervosismo que aparentemente ele mostrava, com o tempo foi
desaparecendo; A calma e o envolvimento do aluno com PEA com os
outros alunos, foi ficando mais forte, suas relagdes foram crescendo; A
relacdo com a professora melhorou muito; O seu desenvolvimento
cognitivo e nas atividades deu um avango; Apresentou uma melhora na
fala.

P12 O que venho sentido é que o aluno com PEA ele quer ser aceito e fazer
parte do contexto da sala de aula, porém por suas limitagdes acaba se
afastando. Cabe ao professor estimular a interagdo do mesmo respeitando
os seus limites, mas o desafiando a tentar sempre.

Para o aluno ¢ mais facil fugir da situacdo e achar meios de escapar,
porém cabe ao professor insistir ¢ fazer com que ele faga parte do
contexto, buscando formas que seja atrativa ao mesmo. Aos poucos ele
vai criando sua identidade e se sentido parte do todo.

P13 -

P14 Ap6s a crianga adquirir confianga com a professora, € ambiente de aula,
posso observar que tipo de recurso que mais a agrada, por exemplo, tem
crianga que prefere as musicas/videos, entdo procuro em toda aula,
apresentar algum video com o tema proposto, € nesse momento, consigo
uma aten¢do maior desta crianga. Outra crianga gosta de pegar os
flashcards na mao, e também gosta muito de videos e musicas, entdo com
esses dois estimulos, a crianga consegue relacionar as imagens que tem
na mao (flashcards) com as imagens que aparecem no video.

P15 Buscar trazer aquilo que o aluno gosta (conhecer o aluno), somente assim
poderdo criar materiais ¢ métodos que possam ajudar os alunos a se
desevolverem.

Elaborado por Taciana Lunardi.

Tabela 08: Analise da questao 08.

Questao 8 — No seu entender, quais mudancas deveriam ser
ENTREVISTADO | propostas em termos metodologicos para o professor atender uma
crianca com PEA?

P1 Ter adaptagdo de curriculo para o aluno com PEA, mais investimento na
formac@o especifica para professor por parte da instituicdo, profissionais
especializados para orientar o professor e sala de com materiais proprios
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para atender este aluno.

P2

Um professor e um tutor mais preparado para receber uma crianga com
PEA. Ter uma orientacdo que possa acompanhar a crianca em sala de
aula juntamente com a professora. Ter um espaco preparado para recebe-
los onde possam ser mais estimulados.

P3

Algumas sugestdes para um melhor acolhimento:
* Sala de recursos (ambiente tranquilo, material sensorial, espelho, etc);
* Profissional de apoio (psicopedagoga a disposigao);

P4

Dialogos e encontros com os profisionais que tratam a crianga com mais
frequéncia, pois 0 avango e crescimento seriam mais rapidos.

PS

Ter um material elaborado proprio para estas criangas, de uma forma que
atraia, sua atencdo, pois muitos autistas sdo pensadores visuais, nio
pensam através da linguagem.Ent2o, quando o professor for ensinar tipo
(PARA BAIXO OU PARA CIMA) usar um avido. Isso ira atrair sua
atencao.

P6

Através de um bom planejamento, assim uma boa metodologia deve ser
iniciada com a redu¢do do numero de alunos por turma, para que o
professor possa oferecer a assisténcia necessaria, deve ser criadas
também rotinas de trabalho, incluindo a arruma¢do da sala com os
matérias necessarios para atender essa criangas ¢ além de tudo o
professor precisa aceitar esse aluno.

P7

Adaptar-se conforme a necessidade do aluno, buscar ajuda em livros e
pesquisas sobre o assunto, fazer com que a inclusdo seja realmente uma
inclusdo.

P8

Seria necessario mais tempo. Uma sala de aula com poucos alunos.

P9

Conhecimento mais aprofundado sobre o assunto, mais respaldo e
experiéncias na pratica. A formagdo do professor deveria ser mais
especifica, conhecer a realidade de criangas autistas através de estagios.

P10

A professora que recebe um aluno com PEA deve receber materiais
didaticos complementares para esse aluno, ou confeccionar de tamanhos
diferentes ¢ com metodologia mais ludica, como brincadeiras, jogos;
recreativo, imagens de tamanhos ampliados. Que tenha a finalidade de
trabalhar os conceitos e objetivos necessarios para o desenvolvimento
desse aluno e melhorar suas habilidades e limitagdes.

P11

Uma rotina detalhada e desenhada do dia dele; Um cantinho somente
para ele em sala de aula; Cartazes explicativos em sala de aula; Uma
professora somente para ele; Ter o passo a passo de como acalma-lo;
Materiais e recursos voltados para ele.

P12

Um curriculo mais aberto, aonde o aluno possa se desenvolver de forma
mais calma e estimulando mais as suas habilidades. Acredito que
utilizando essas habilidades como ponto principal.

P13

E necessario que o educador tenha paciéncia e compreensio para com o
aluno autista consiga aprender. A colaboragdo da instituicdo e dos
funcionarios da escola é primordial para o melhor desempenho escolar
do aluno.

P14

E preciso entender as necessidades da crianga, entdo para isso, ¢ muito
importante saber como a crianga com PEA se comporta, ou pode se

comportar, pois cada uma apresenta uma particularidade. Uma ajuda com

104




A INTERVENCAO DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE CRIANCAS COM PERTURBACOES DO
ESPECTRO DO AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL

um profissional especializado para trabalhar com a crianga, ¢ também
com a professora, onde esse profissional possa ter mais tempo de
observar essas particularidades da crianga, estimulando-a, e passando os
melhores recursos a serem usados pelos professores da mesma.

P15 Acredito que um curriculo feito para atender as necessidades desses
alunos, respeitando os limites de cada um.

Elaborado por Taciana Lunardi.
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