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Resumo

As dificuldades de aprendizagens especificas, (dislexia) € um transtorno de
aprendizagem caracterizado por causar dificuldade no processo de desempenho de leitura
e letramento. Na maioria das vezes essa dificuldade de aprendizagem € identificada na
escola. Por esse motivo a pesquisa procura fazer uma analise investigativa, com a
finalidade de constatar se os professores dos anos iniciais do ensino fundamental das
escolas municipais de Pedra Branca do Amapari-AP, estdo preparados para trabalhar com
alunos disléxicos, ou seja, se sdo capazes de identificar essa dificuldade de aprendizagem
em sala de aula. A investigacdo partiu de uma pesquisa quantitativa, que foi realizada
através de inquéritos por questionarios, respondidos por 40 professores, sendo estes 20
professores do ensino regular e 20 professores do Atendimento do Ensino Especial. Da
anélise dos resultados, resultou quea maioria dos professores possuem conhecimento
pedagdgico suficiente para atuar com estudantes que apresentam Dificuldades de
Aprendizagem Especifica. Apesar da maioria ter conhecimento para atuar com estudantes
que apresentam didiculdades de aprendizagem, a dislexia, um quantitativo consideravel
de profissionais na escola ainda ndo se percecionam suficientes capacitados para lidar
com alunos disléxicos, fato esse atestado pela auséncia de cursos e formagoes voltados
para esta tematica. Além disso, é facilmente perceptivel que o conhecimento referente a
dislexia por parte dos profissionais é ainda reduzido, o que causa dificuldades de
compreender como esses transtornos de aprendizagem se desenvolvem e 0s recursos
didaticos e pedagdgicos que devem ser utilizados para estimular o aluno a querer se
envolver com o processo de ensino e aprendizagem. Diante do exposto, pode-se ressaltar
que os objetivos apresentados no trabalho em tela foram alcancados com éxito, pois foi
possivel ter um panorama geral sobre 0s conhecimentos dos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental na identificacdo da dislexia nas escolas da rede municipal de

ensino de Pedra Branca do Amapari no Amapa.

Palavras-chave: dislexia, perfil do professor, dificuldade de leitura, Transtorno

Especifico de Aprendizagem.



Abstract

Specific learning difficulties (dyslexia) is a learning disorder characterized by
causing difficulty in the process of reading and literacy performance. Most of the time
this learning difficulty is identified at school. For this reason, the research seeks to make
an investigative analysis, with the purpose of verifying if the teachers of the initial years
of elementary school in the municipal schools of Pedra Branca do Amapari-AP, are
prepared to work with dyslexic students, that is, if they are able to identify this learning
difficulty in the classroom. The investigation started from a quantitative research, which
was carried out through surveys by questionnaires, answered by 40 teachers, being these
20 teachers of regular education and 20 teachers of Special Education Services. From the
analysis of the results, it was found that most teachers have enough pedagogical
knowledge to work with students who have Specific Learning Difficulties. Although most
of them have the knowledge to work with students who have learning difficulties,
dyslexia, a considerable number of professionals in the school still do not perceive
themselves as capable enough to deal with dyslexic students, a fact that is attested by the
absence of courses and training focused on this theme. In addition, it is ea¢2sily noticeable
that the knowledge regarding dyslexia on the part of professionals is still limited, which
causes difficulties in understanding how these learning disorders develop and the didactic
and pedagogical resources that must be used to encourage the student to want to become
involved. engage with the teaching and learning process. In view of the above, it can be
noted that the objectives presented in the work on screen were successfully achieved, as
it was possible to have an overview of the knowledge of teachers in the early years of
Elementary School in the identification of dyslexia in schools in the municipal education

network. of Pedra Branca do Amapari in Amapa.

Keywords: dyslexia, teacher profile, reading difficulty, Specific Learning Disorder
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INTRODUCAO

A vigente pesquisa, visa contextualizar, antes de mais nada, como lavor final do
curso de Mestrado em Ciéncias da Educacéo, Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e
Motor e, como tal, é neste amago que seguiu a escolha do tema, objeto de investigacdo /
reflexdo tedrica e nutrido pelo devido trabalho empirico. A aprendizagem no processo da
leitura e letramento apresenta-se como apetrechos importantes para a inclusdo do
individuo na sociedade, pelo fato de proporcionar habilidades indispensaveis para a
formacéo de todo e qualquer ser humano, pois para se compreender a leitura precisa-se

da escrita, ou seja, ambas se complementam, onde a leitura é a base da escrita.

A preferéncia da tematica respalda-se na percepcao de que ainda é muito pouco
propagado o estudo da dislexia na formacao dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A dislexia é uma dificuldade de aprendizagem que, de acordo com algumas
pesquisas da Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD), é o disturbio de grande ocorréncia
nas salas de aulas, chega totalizar cerca de 5 a 17% da populacdo mundial. E grande parte
dos professores das escolas publicas do pais ainda ndo estdo preparados, ou seja, ndo tém
formagdo adequada para trabalhar com alunos com dificuldades de aprendizagem

especifica, dislexia.

A dislexia é o transtorno de aprendizagem mais frequente. Estudos conduzidos
em diferentes paises estimam que os indices de prevaléncia desse transtorno
na populacdo sejam da ordem de 5% a 15%. Com esses nimeros é muito
provavel que para cada turma de 25 alunos exista pelo menos uma menina ou

um menino disléxico (Fit6, 2012, p. 15).

Esta pesquisa tem por finalidade fazer uma investigacdo acerca do perfil
pedagogico dos docentes na identificacdo da dislexia em sala de aula dos anos iniciais do
Ensino Fundamental das escolas municipais de ensino de Pedra Branca do Amapari-AP,
com o intuito de buscar dados, informacBes e até mesmo contribuigdes que estejam
associadas com as dificuldades de leitura e letramento que se manifestam na evolugédo

educacional e pessoal de estudantes com dislexia.

Sabe-se que o aluno disléxico para aprender necessita de um atendimento
educacional diferenciado, em relacdo aos alunos que ndo apresentam as mesmas

dificuldades de aprendizagem, no entanto, esse atendimento diferenciado vai requerer do
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docente uma postura de pesquisador, ou seja, que pesquise métodos eficazes de ensino

que favorecam a aprendizagem desses alunos.

Grande parte dos autores da literatura que foi consultada para o desenvolvimento
deste trabalho concordam em afirmar que o termo dislexia alcanga uma dificuldade no
processo de leitura e consequentemente um obstaculo na discriminagdo ou memorizagao
de letras, sinais graficos, ou grupos de letras, problemas de codigo, tempo, percepc¢éo e
organizacdo das frases comprometendo intensamente o processo de leitura e letramento
principalmente das criangas em idade escolar.

A dislexia, também conhecida como dificuldade especifica para a leitura, € um
transtorno que faz com que uma crianca com inteligéncia, motivacdo e
escolarizacdo normais, ndo consiga a ler de maneira fluente. A crianca
disléxica, 1é de forma trabalhosa, lenta, com pausas e correcdes. Mudas as

letras de lugar, inverte silabas e pode até mesmo inventar palavras (Fit6, 2012,
p. 13).

Baseando-se nesses dados e na literatura, nosso estudo sera voltado para investigar
se 0s professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas municipais de
ensino de Pedra Branca do Amapari - AP estdo aptos pedagogicamente para lecionar com
alunos disléxicos em sala de aula. Objetiva-se também explorar alguns conceitos,
caracteristicas, principais sinais, sintomas, definicdes de elementos intelectuais e fisicos,
aceitacdo e reconhecimento pela familia e educadores, observar quais sdo as provaveis
acoes, procedimentos e intervengdes que os docentes utilizam em sala de aula, sua fungéo
como professor e mediador do processo de aprendizagem e as formas de lecionar

pedagogicamente com o/a aluno/a disléxica.

Na escola, as dificuldades na aprendizagem dos estudantes € algo inevitavel, pois,
por um motivo ou outro, 0s alunos ao iniciarem sua jornada escolar podem apresentar
dificuldades na leitura e letramento, podendo estar correlacionado a dislexia, o que requer
praticas pedagdgicas docentes especificas para o progresso de uma aprendizagem de boa
qualidade para estes alunos. O docente, diante das dificuldades apresentadas pelos alunos
disléxicos, deve motiva-los para que, dessa forma, estes possam desenvolver suas

potencialidades cognitivas, podendo torna-los alunos criticos, autbnomos e participativos.

Nesse cenario, destaca-se 0 poema como contributo no ensino da escrita para 0s

alunos disléxicos, pois a partir de trabalhos ja realizados na pratica educativa da
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pesquisadora, destacou-se esta forma de escrita, por trabalhar os recursos sonoros que
auxiliam na aprendizagem da leitura, sendo que, 0s mesmos tém como fator primordial a
repeticdo que pode ser fator de grande estimulo, pois facilitam a consciéncia fonologica
e fonémica durante o processo de alfabetizacdo e letramento dos disléxicos.

Portanto, é de suma importancia realizar ndo apenas estudos da literatura acerca
da dislexia, mas criar métodos e estratégias que propiciem para o avanco na qualidade de
vida dos individuos com dificuldade de aprendizagem, fazendo-os sentir-se parte do
mundo, diminuindo seus medos e aumentando sua autoestima, haja vista que o

conhecimento é ingrediente de suma importancia na interagdo com o meio social.

A escola por sua vez, deve priorizar pela formacdo continuada de seus
funcionarios, sobretudo dos docentes, para que 0s mesmos tenham melhores ambientes e
a pratica pedagogica de lecionar com estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem, especificamente, a dislexia, o qual é o foco dessa pesquisa. E essencial
que o docente tenha conhecimento a respeito da tematica, para apoiar melhor o estudante

na escola.

Compreende-se que pela auséncia de uma politica publica educacional voltada
para essa dificuldade de aprendizagem- e também, por vezes, a falta capacitagdo dos
profissionais de educacdo, criangas com dislexia acabam as vezes sendo rotuladas e
diagnosticadas erroneamente pelo professor como tendo déficit de atencdo, de ser
preguicosa, desatenta, etc. No entanto é essencial que os professores, principalmente dos
anos iniciais, identifiquem mais cedo possivel criangas que apresentam as dificuldades de
aprendizagens associadas a dislexia.

O estudo encontra-se estruturados em capitulos:

O capitulo 1 — Concep¢do do Estudo, onde faz-se a exposi¢do da revisao de
literatura e a investigacdo critica de trabalhos de pesquisas cientifica voltada para a
temaética da dislexia; a dislexia e a funcéo da escola; a dislexia e a intervencao pedagdgica

do docente; a dislexia e o papel da familia.

O capitulo II- faz-se a abordagem empirica formada pelos objetivos geral e

especificos e a pergunta de partida. Aborda-se o método utilizado na pesquisa, que
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engloba a amostra/participantes, o instrumento utilizado para a recolha de dados e o
procedimento. Apresenta-se em seguidaa apuracdo da pesquisa e a discussdao dos

resultados.

Por finalmente, expdem-se as consideragdes finais em que se faz uma sumula de
todo o trabalho, as principais conclusoes, as dificuldades encontradas, pistas para novas

investigacdes assim como propostas para utilizacdo dos resultados na escola.

CAPITULO I - REVISAO DA LITERATURA

Este capitulo objetiva mostrar a revisao da literatura, com autores que dedicaram-
se a estudar e a investigar sobre a problematica da dislexia. O estudo sera voltado para
investigar se os docentes dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas da rede
municipal de ensino de Pedra Branca do Amapari-AP estdo aptos pedagogicamente para
lecionar com estudantes disléxicos em sala de aula. Objetiva-se também explorar alguns
conceitos, caracteristicas, principais sinais, sintomas, definicdes de elementos intelectuais
e fisicos, aceitacdo e reconhecimento pela familia e educadores, observar quais séo as
provaveis acoes, procedimentos e intervencdes que os docentes utilizam em sala de aula,
sua funcdo como professor e mediador do processo de aprendizagem e as formas de

lecionar pedagogicamente com o/a aluno/a disléxica.

Aprendizagem e Dificuldades de Aprendizagem.
1.1. Conceito de Aprendizagem

Fazer uma abordagem sobre o conceito de aprendizagem € necessario para que
possa entender as peculiaridades da dislexia. Nesse contexto, € pertinente destacar os
pressupostos de Piosevan et al. (2018, p. 60), que abordam sobre o vocabulo
aprendizagem que “deriva do verbo aprender, de ad + prehendere cujo sentido é levar
para junto de si”. Logo, pode-se dizer que a aprendizagem é considerada um
processamento por meio do qual o individuo apodera-se efetivamente do objeto da

experiéncia humana.

Abbagnano (2012, p. 75), conceitua aprendizagem como uma obten¢do de uma
“técnica qualquer, simbdlica, emotiva ou de comportamento, ou seja, mudanga nas
respostas de um organismo ao ambiente, que melhore tais respostas com vistas a

conservacao e ao desenvolvimento do proprio organismo”. Sendo assim, a aprendizagem

18



é vista como um método amplo, complexo e constate, que comega com 0 nascimento e

vai se desenvolvendo conforme a maturacédo bioldgica e psicoldgica.

Houaiss e Villar (2022, p.165) trazem o conceito de aprendizagem como: “ato,
processo ou efeito de aprender; duracdo desse processo; experiéncia inicial do que se
aprendeu, pratica, experiéncia”. E pertinente ressaltar que a aprendizagem se desenvolve
em cada pessoa de maneira singular, onde esta vai transformando as informacdes em
conhecimento. Assim, 0 processamento de aprendizagem para além dos aspectos
cognitivos incorpora também junto as relacbes com o meio social aja visto que €
exatamente na relacdo com objetos ou com o outro individuo que a aprendizagem se

efetua.

Para Osti (2012) a aprendizagem é composta por um processamento que mescla
equilibrios e desequilibrios, dando-se énfase a um redimensionamento interno que €
internalizado pelo individuo para que, mais tarde, possa adquirir novos saberes,
consistindo, pois na modificacdo das estruturas cognitivas. A aprendizagem entao é uma
etapa de elaboracdo de habilidades e competéncias, a qual o ser humano esta sempre
envolvido, seja para deslumbrar novos aprendizados e experiéncias ou para transformar

0 que ja se vivencia e/ou compreende.

No inicio do século XX tedricos como Wallon (1973), Piaget (1985) e Vigotsky
(1987) desenvolveram conceitos variados sobre a aprendizagem que auxiliam, em grande
medida, professores a reconhecer como a aprendizagem representa um elemento que
incentiva o progresso de préaticas de ensino docentes, que estimulem os estudantes diante
de uma educacdo sob a perspectiva correta, como fruto nas relacbes de conhecimento e

cooperagéo.

Vygostsky (1987) desenvolveu estudos sobre o comportamento humano e 0s
fatores que interferem nesse campo inerentemente humano. Percebeu, em suas pesquisas,
que através do uso da linguagem é possivel estabelecer relagcdes consistentes com o
mundo exterior, possibilitando as trocas de experiéncias no meio social e 0 pensamento

edificante em relacdo a prépria vida e os objetivos a serem alcancados.

Segundo Piaget (1985), ndo existem estados de aprendizagem sem a cognitividade,
assim como ndo existem comportamentos simplesmente cognitivos sem que o processo de

aprendizagem possa acompanha-los. Na relacdo do sujeito com os objetos, com aqueles que
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estdo ao seu redor e consigo mesmo, surgem estimulos que vao direcionando a pessoa para se

envolver numa atividade ou em outra dependendo de seu interesse.

Nessa linha de raciocinio, Piaget (1985), afirma ainda que essa motivagdo é a motivagado
e, deste modo, a aprendizagem que fazem com que uma crianga resolva empilhar objetos e
guais objetos empilhar. Logo, se entende que os objetos relacionados ao conhecimento passam
a ser cognitivos e afetivos. Nos estudos desenvolvidos ao longo dos anos, Piaget incluiu um outro

assunto que é préprio da relacdo entre aprendizagem e a cognicao, que sao os valores.

Vygotsky (1989) colocou em evidéncia a ligacdo existente entre aprendizagem e
cognicao, circunscrevendo as emogdes aos esquemas mentais mais amplos, tendo uma
participacdo direta na maneira como o individuo sente e pensa. A linguagem configurava-se
como o resultado de uma determinada cultura, mostra-se como um lugar onde a expressao se
constitui através dos habitos de vida que sdo elaborados dentro dos modos de vida que sdo
adotados e seguidos. Em sintese, a linguagem tem como responsabilidade organizar aquilo que
se vive concretamente. O resultado é chegar a compreensdo do mundo ao redor, entender as
situagBes diante e partir da sociedade e de estabelecer relagées com esse mundo em constante

transformacao.

Outro tedrico fundamental para a compreensao das teorias da aprendizagem foi Wallon
(1973), reconhecia na vida organica as raizes da aprendizagem e trouxe ao campo da educacgao,
contribuicOes significativas acerca da tematica. Este tedrico argumentava que a expressao da
aprendizagem é basicamente uma questdo inata, com origem e desenvolvimento determinados
pelo sistema organico do ser humano, conferindo-lhe a possibilidade de atuar na sociedade
buscando transforma-la. Assim, na perspectiva genética de Wallon (1973), a inteligéncia, a
aprendizagem e a socializacdo estdo integradas: a evolugdo dessas caracteristicas tem forte
relagdo com a sistematizacdo efetivadas no plano da inteligéncia, assim como o progresso da

cognicao depende das construcdes de aprendizagem.

Zabala (2018) defende a ideia de que a aprendizagem é um desenvolvimento
através do qual origina-se uma acdo ou modifica-se esta, mediante a reacdo a um dado
acontecimento, desde que as caracteristicas das modificaces ndo sejam elucidadas por
manifestacdes de respostas, estados temporarios do organismo e maturagdo. A partir
dessa Otica pode-se dizer que a aprendizagem € vista como 0 desenvolvimento ativo
da estimulacao do espaco sobre o sujeito, que se expde, diante de uma situacdo/problema,

sob a forma de uma transformacao de habito em detrimento da experiéncia.
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Gasparin (2011) conclui entdo que a aprendizagem envolve o uso e a evolugédo de
todas as capacidades e potencialidades dos seres humanos, nos seus diversos aspectos
tanto fisico, mental e afetivo. Isto nos remete a ideia que a aprendizagem nao pode ser
vislumbrada apenas como um ciclo avangado de memorizacdo, muito menos que agrega
apenas o0 grupo das habilidades mentais ou necessariamente 0s aspectos fisicos ou
emocionais, pois estes aspectos sdo necessarios. Para que a aprendizagem estimule uma
concreta transformacdo de comportamento e estenda mais o potencial do estudante, ¢
fundamental que o mesmo perceba a relacdo do que esta aprendendo e a sua vida, ou seja,
o0 individuo necessita ser capaz de identificar situacdes em que fard o uso das novas

habilidades e competéncias.

Podem-se destacar seis caracteristicas fundamentais da aprendizagem, segundo
Santos (2018, p. 62) “os processos dindmicos, continuos, globais, pessoais, gradativos e
cumulativos”. Em relagdo ao que se denomina de processo dinamico, compreende-se que
a aprendizagem somente ocorre mediante a acdo de quem estd apto a aprender, pode
envolver a porcao integral e geral do sujeito. 1sso demonstra que no ambiente escolar, o
estudante desenvolve o aprendizado pela convivéncia e interacdo por meio das acdes e
atividades, tais como leitura de gibis, textos, musicas, escutando as explanacdes do
docente, pesquisando e dialogando. Dessa forma, o processo de aprendizagem no
ambiente escolar, depende ndo especificamente do contetdo trabalhados nos livros, nem
somente pela intervencdo do que o docente ensina, mas muito mais da postura dos

estudantes diante da situacdo de aprendizagem.

Segundo Silva (2015), a aprendizagem, enquanto processo continuo, esta sempre
presente, desde o inicio da vida, pois, € um processo que nao cessa, a aprendizagem nos
primeiros momentos de vida, prolonga-se por toda a vida escolar, infancia, adolescéncia,
na fase adulta e perpassa até a terceira idade, ou seja, fase mais avancada. A aprendizagem
também se revela um processo global pois o comportamento humano abrange os
desenvolvimentos motores, emocionais e mentais. Assim, a aprendizagem para provocar
transformacdo no comportamento, terd que demandar a participacdo integral e global do
individuo, para que todos os desenvolvimentos construidos de sua individualidade
ingressem em acdo no dinamismo de aprender, com a finalidade de que se restabeleca o

autocontrole da vitalidade, vencido pela abertura de uma circunstancia problematica.
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Mota (2016) narra que se deve refletir no fato de que a aprendizagem constitui um
processo pessoal pois ndo pode ser transferido de um sujeito para outro, uma vez que nao
se pode aprender no lugar do outro. Dessa forma, existem diversas maneiras de aprender
e cada um aprende no seu ritmo, sendo que esse processo de aprendizagem acontece de

forma gradativa variando de sujeito para sujeito, face ao carater pessoal de cada um.

1.2 Conceito de Dificuldade de Aprendizagem

Segundo Correia e Martins (2015), a literatura cientifica ndo tem expressado uma
definicdo unica para o que se compreende como dificuldades de aprendizagem. Tais
dificuldades sob o ponto de vista organico relacionam-se a desordens de natureza
neuroldgica que acabam por comprometer a maneira como o individuo recepciona,
integra e expressa determinadas informacg6es ou dados, tornando-se perceptiveis por meio
de problemas significativos no uso de habilidades sociais, do raciocinio, da escrita, da
leitura, audicdo e fala. Assim, pode-se dizer que as dificuldades de aprendizagem
expressam uma barreia ou mesmo impedimento para que o aluno ndo consiga apreender
conteddos que envolvam célculo, a escrita e a leitura como meios de aprimorar as aptidoes

necessarias para o convivio social.

Somente a partir do seculo XX, especificamente a década de 1960 até os anos
1990 foram decisivos para se comprender a natureza e peculiaridades das dificuldades de
aprendizagem. Para Pain (2015), ao classificar as dificuldades de aprendizagem ¢é
importante especificar que estas desdobram-se em denominacdes que fogem a
compreensdo de individuos que ndo conhecem de fato as implicacdes desse disturbio na

capacidade de reter conhecimento e controlar o comportamento disléxico.

Franca (2019) diz que pode-se situar essa classificacao pela simples concentracdo
nas dificuldades de aprendizagem quanto, por exemplo, a sua origem. Normalmente, a
literatura cientifica insiste na divisdo dessas dificuldades em priméarias e secundarias.
Basicamente todas as dificuldades de aprendizagem que ndo tem causa aparente
relacionada aos aspectos psiconeurolégicos bem estabelecidos ou esclarecidos séo
denominadas de primarias. Por outro lado, os transtornos referentes as dificuldades da
aprendizagem chamados de secundarios seriam aqueles resultantes das transformacdes
bioldgicas especificas e definidas, além de mudancgas de comportamentos e emocionais

bem resolvidas.
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Na concepcao de Pain (2015):

No que tange as alteracBes de natureza biolégicas que também podem ser
chamadas de neuroldgicas incluem-se na lista as Lesfes Cerebrais, Paralisia
Cerebral, Epilepsia e Deficiéncia Mental. Ainda, ndo se pode esquecer que
esses transtornos também se estendem aos sistemas sensoriais, mediante
situacdes que acometem o individuo como a deficiéncia auditiva, hipoacusia,
deficiéncia visual e ambliopia. Como um subsegmento dentro das causas
biologicas, é possivel constatar situacfes de Dificuldades da Aprendizagem
resultantes de outros problemas perceptivos que afetam a capacidade que o
individuo tem de discriminar as coisas e objetos, a habilidade de realizar
sintese, de desenvolver a memoria, a relacdo espacial e a visualizagdo (Pain,
2015, p. 65).

No campo da psicologia relacionado as dificuldades de aprendizagem expressam
a conviccao de que existem alteracGes ou dificuldades por um nimero cada vez maior de
individuos, sendo designado adequadamente como dist(rbios de aprendizagem. E nesse
ponto que se passa a compreender como se situam e se estruturam as conceituagdes que
esclarecem os retardamentos no desenvolvimento da pessoa seja pela auséncia de
interesse, seja por transtorno emocional, ou mesmo incoeréncias metodoldgicas e

mudanca no ritmo da exigéncia (Pain, 2015).

Segundo Pain (2015) a Psicologia das dificuldades de aprendizagem busca
evidenciar que o que convencionalmente é chamado de dificuldades de aprendizagem sao
comparaveis a sintomas ou elementos desviantes no processo de aprendizagem, onde
podem ser incluidos quatro niveis: o corpo, o organismo, o desejo e a inteligéncia. Na
realidade, é possivel expressar a conviccao de que se deve estabelecer o pressuposto de
que as barreiras para aprender, sdo resultantes da limitacédo das habilidades, competéncias

e do bloqueio dos rendimentos que o sujeito tem de aprender.

A Psicologia explica as dificuldades alcando-as a um nivel intermediério, num

misto entre a pessoa e 0 ambiente defendendo-se entdo comportamentos integradores e

interacionistas, com base em uma visao dialética das dificuldades de aprendizagem, na

qual essas barreiras teoricamente opostas podendo expressar e ser suplementar entre si,
pois para Garcia (2018):

Ao se discutir as dificuldades de aprendizagem é preciso considerar que pela

Otica da teoria interacionista, o ser humano nao é moldavel por outro ser

humano, mas modifica-se com os outros, trocando experiéncias, interagindo

com o meio social em que vive, transformando-o e mudando a si mesmo. Todo

esse processo de transformacdo ocorre estritamente vinculado ao processo de
mediacao social (Garcia, 2018, p. 74).
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Quando surgem as dificuldades de aprendizagem relacionadas ao comportamento
/ déficit de atencdo entdo esse processo fica comprometido. Assim, as questdes que se
referem a realidade do aluno no meio intra e extra escolar tem sido discutida
frequentemente, especialmente pela necessidade de saber até que ponto estas influenciam
0 seu rendimento educacional. Este assunto preocupa todos os que estdo ligados de uma
maneira ou de outra a educacdo e em especial ao método de ensino e aprendizagem
(Garcia, 2018).

Nesse aspecto Pain (2015) diz que uma das preocupacdes manifestadas pelos
profissionais da educagéo refere-se aos conteudos trabalhados no contexto educacional
que, muitas vezes, ndo tém nenhuma relagdo com a realidade do sujeito aprendente e com
0 contexto social vivenciado pela sociedade da qual s&o participantes. O grande entrave
da educacdo, mais do que em qualquer outra época, € a interacdo e 0 progresso da
capacidade argumentativa que pode ser desenvolvida através da adaptacdo dos contetidos
ao cotidiano. Em sintese, atualmente um dos grandes desafios a ser vencidos pelas escolas
é ensinar a pensar dentro da realidade do aluno. Também, ndo se pode esquecer o papel
primordial da familia, no despertar da capacidade de aprender, é dever, tanto, na estrutura
da natureza legal ou juridica, isto é, sendo responsavel de conectar-se junto a escola e seu
corpo docente, objetivando velar, permanentemente, pela melhoria na qualidade de

ensino que é ofertado no ambiente escolar.

Pain (2015) diz ainda que os debates e discussdes em torno do baixo rendimento
escolar aponta que, em nosso pais, mais especificamente o Brasil, a viabilidade de um
estudante repetente ser promovido de ano escolar € basicamente a metade de um estudante
novo no ano escolar. Isto aponta que o baixo indice no rendimento escolar gera novas
situacBes onde o aluno novamente € levado a ter insucesso nos estudos, contrariando o
que que aponta a didatica convencional de que o estudante, ao ficar retido de ano, tera
maior chance de aprender. Comprovadamente, o baixo rendimento provoca a perda de

autoestima pelo estudante, crescendo suas possibilidades de passar outras reprovagoes.

Assim, o que convenciona-se denominar de dificuldade de aprendizagem tem
relacdo estreita com os mais diversos fatores, como, por exemplo, 0s recursos e métodos
usados, a metodologia de ensino, o espaco fisico onde a aprendizagem se desenvolve e
aquelas dificuldades que sdo inerentes ao préprio aluno no seu cotidiano. Em resumo

dificuldade de aprendizagem é uma nomenclatura atribuida a uma situacdo onde o aluno
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apresenta uma forma diferente de aprender por causa de um obstaculo que pode vir a ser
tanto cognitiva, como cultural ou ainda emocional. Por se tratar de uma situacdo que
envolve a psicopedagogia, essas dificuldades de aprendizagem podem e devem ser
tratadas e solucionadas no proprio contexto escolar (Franga. 2019).

1.3 Conceito de Dificuldade de Aprendizagem Especifica

Quando se trata de discorrer sobre a incapacidade de muitos individuos em nédo
assumir uma aprendizagem efetiva € comum que se utilizem expressdes como
deficiéncias para a aprendizagem, ou seja, problemas no ato de aprender, deficiéncias
intelectuais ou tdo somente, dificuldades de aprendizagem especificas (DAE) com a
finalidade de expressar um carater essencialmente descritivo e ndo tentar explicar algo,

gerando uma confuséo a respeito da exatiddo dessas expressoes (Casas & Rabelo, 2013).

Porém, na concepcao de Casas e Rabelo (2013), é necessario especificar que o
debate em torno desse assunto ndo se resume apenas a escolha de um termo para designar
tais tipos de dificuldades. Assim, ao se utilizarem essas terminologias passa-se a
compreender que elas expressam diversas formas de designar um mesmo problema.
Assim, na medida em que pedagogos e psicologos tratam da questdo sob o enfoque
psicoldgico ou pedagdgico, os profissionais em neurologia possuem a tendéncia de
analisar sob o enfoque neuroldgico e fisiolégico, como as circunstancias fundamentais

para que as DAE surjam e se desenvolvam.

Conforme Martins (2016), a expressdo Dificuldades de Aprendizagem é
normalmente usada para expressar duas vertentes do mesmo tema: um de natureza lato e
outro de natureza restrita. No primeiro caso remete-se a uma condi¢do que resulta em
falta de sucesso escolar ou mesmo fracasso e até necessidades educativas especiais
(NEE). Por outro lado, o segundo termo faz alusdo a um grupo de incapacidades ou
impedimentos bem especificos para que o individuo aprenda. Diante disso, para se
solucionar a questdo ao se utilizar a expressdo DAE torna-se necessario fazer isso
relacionando-a aos contrapontos de aprendizagem que sdo nomeados de primarios ou
intrinsecos ao sujeito denominado de aprendente, sendo complexo achar uma explicacgéo,

uma vez que estes ndo tém uma conexao com nenhum estado bem claro de deficiéncia.
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1.4 Classificacdo das Dificuldades de Aprendizagem Especificas

Segundo Grobecker (2016), no que tange diretamente aos parametros de
operacionalizagéo de designacdo das Dificuldades de Aprendizagem Especifica (DAE),
dentre os diversos fatores mencionados por muitos autores, existem trés que para além de
serem mencionados diretamente, sdo aqueles que agrupa mais aceitacdo no seu
aproveitamento. Sao eles: o critério da especificidade (ou inclusao), o critério da exclusao,

e o critério da discrepancia.

De forma geral, Swanson (2011), com o critério de especificidade intenciona-se
esmiucar em que dominios se estabelecem as DAE, apresentando-se desta forma a um
obstaculo na aprendizagem que esta integrado a uma contagem limitada de dominacgéo
académicas ou cognitivos. Com o critério de exclusdo busca-se estabelecer o que tais
dificuldades ndo manifestam, separando-as desta forma de diversas dificuldades que

podem coabitar com elas.

Diante do que se refere ao critério de discrepancia, Grobecker (2016), observa-se
que vem sendo o mais aplicado no campo das DAE, caracterizam-se pela auséncia de
concordancia entre o resultado fidedigno de uma aprendizagem e o padrdo de
desempenho aguardado em incumbéncia das habilidades cognitivas ou intelectuais
obtidas pelo estudante. Para além dos trés critérios supracitados, faz-se totalmente
necessario rememorar que ha um quarto critério de importancia fundamental que é
constantemente desprezado, e que se constata com a falta de condi¢des pedagdgicas, ou
seja, a demanda de haver adequadas circunstancias para se determinar uma DAE.

Assim, somente € possivel confirmar a efetividade de DAE se, independentemente
de convivermos na presenca de uma excelente pratica pedagdgica, aquelas dificuldades
ndo desaparecerem. Em sintese, contudo o importante trajeto que ja foi realizado, sempre
h& ainda algum trajeto a percorrer tanto no que tange a significagdo como o
reconhecimento dessas dificuldades, e no que se remete a instrumentalizacdo da definicédo
e a elaboracdo dos critérios de identificacdo utilizados nesta. Alicercado na investigacdo
e tendo conhecimento de que nem sempre todas as caracteristicas estdo evidenciadas em
todos os estudantes, razdo que podem servir apenas como ponto de mencgédo para analisar
estes estudantes, é vidvel concluir que as caracteristicas mencionadas como as mais

frequentes nos estudantes com DAE (Casas & Rabelo, 2013).
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E plausivel rememorar, em consonancia como refere Grobecker (2016), faz-se
necessario considerar que varias destas caracteristicas e/ou transtornos supracitados, sao
tematicas de estudos, sendo frequentemente defendidos pelos estudiosos de diferentes
abordagens tedricas e cientificas referentes com os aspectos cognitivos e perceptivos,
levada a conexdo que tais aspectos mantem com a aprendizagem e obtencdo de
conhecimentos, adverso a isso, ha outros sintomas e transtornos que sdo Vvistos como
fatores associados com as DAE em acdo e aprendizagens escolares substanciais e que

provavelmente podem ser as principais motivacgdes dessas dificuldades.

1.5 Tipologia das Dificuldades de Aprendizagem Especificas

Em consonancia com Lerner e Kliner (2015), no que se refere aos tipos DAE,
encontra-se trés que séo preferencialmente as mais aplicadas nas DAE, especialmente a
medicamentosa ou farmacoldgica, a psicoterapéutica e a reeducativa ou reabilitativa, as
mesmas constituem respectivamente, ao modelo médico, ao modelo psicoldgico e ao
modelo educativo ou pedagogico. Todavia, a estratégia de intervencdo por qualidade das
DAE é aquela que, de forma mais abrangente, € nomeada de reeducacao ou reabilitagéo,
onde criangas que sdo acometidas com essas dificuldades sdo amparadas por um
pedagogo ou especialista em NEE, com o intuito de efetuar diversas atividades, cujo o
resultado esperado € amenizar ou superar 0s entraves que impossibilitam o sucesso

escolar.

Nessa circunstancia, as importantes concepcdes tedricas de intervencdo
reeducativa ou reabilitativa contem as reflexdes comportamentalista ou behaviorista,
neuropsicoldgica e cognitivista, assim como a desenvolvimentalista ou construtivista e a
psicoeducacional. Surgem na concepg¢éo de que a intervengdo no conhecimento das DAE
é um ciclo que acontece diretamente sobre o individuo, porém nao se deve deixar de lado
a sua interacdo a familia, escola, e 0 meio social, etc., tendo em vista que 0 sucesso ou
insucesso nos seus aprendizados é disseminado por seu envolvimento (Casas & Rabelo,
2013).

O maior e mais legitimo diagnostico e a maior e mais legitima intervencdo é
aquela cujo ponto de apoio é uma interpelagdo multidisciplinar, visto que nessa situacao
o0 individuo é representado nas suas diversas dimensfes e personalidade prépria. Em

complementacdo, aquela avaliacdo e intervencdo que chega ultrapassar o dominio do
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ensino e abarcar outros campos atualmente vistos como importante, como a social, a
econbmica, a politica e a cultural, ndo desprezando a componente motivacional,

assemelham a ser as mais integras e proveitosas (Lerner e Kliner,2015).

1.6 Dificuldades de Aprendizagem na Leitura

No espaco coletivo escolar, a crianca aprende que existe um lugar para ler e ouvir
historia, a biblioteca onde ficam os livros, e que em cada visita, vai descobrindo um livro
e uma historia. Assim, cabe ao professor desfrutar todos os ensejos para elevar o aluno a
pratica da leitura livremente onde ela possa despertar sua capacidade basica e dos
conteddos reais e figurados. Nesse sentido a leitura social e cultural, assim a crianca ndo
fica apenas sentado ouvindo o professor, pois conforme Parreiras (2016):

No processo de aproximacdo da crianca com o livro, o educador ocupa um
lugar importantissimo para o sucesso dessa empreitada. Inicialmente, em casa,
quando a mae conversa com filho, e quando canta e Ihe conta historias, o adulto
€ um mediador na relagdo crianca/ leitura. E também o adulto quem vai
oferecer livros a crianga. Os livros sdo escritos, ilustrados, publicados,
distribuidos e comercializados pelos adultos. Posteriormente, na creche ou na
escola, é o professor quem vai ler historias quem vai favorecer um ambiente

dedicado aos livros. Todo o mundo da leitura e dos livros chega a crianca por
iniciativa do adulto (Parreiras, 2016, p.32)

Em uma instituicdo bem estruturada na qual se possa trabalhar o gosto do prazer
da leitura com seus estudantes é claro que tera mais desenvolvimento, mas, para isso
ocorrer, ambos precisam caminhar juntos para este desafio, pois ndo € so o professor que
tem de ensinar, mas cabe tambem a familia contribuir para o sucesso dessa crianga. Se a
leitura ndo foi bem trabalhada no decorrer dos anos iniciais Ensino Fundamental, é claro
que ao alcancar o Ensino Médio o aluno terd dificuldade neste contexto, pois a base esta
quando a crianga entra no processo de alfabetizacao, pois para Souza (2016):

A escola ndo esta imune as interferéncias de fora, como um lugar asséptico,
apropriado para a educacdo processar-se obedecendo estritamente a um
programa curricular. Ela ndo esta recoberta por uma camada protetora das
interferéncias de fora. Ao contrério, inserir-se na cultura e mantem com ela
liames indissollveis, é produzida pela cultura, a0 mesmo tempo, em que a
produz, ainda esta situada em seu tempo histérico e, ao mesmo tempo, carrega

consigo todos 0s tempos anteriores, sendo marcada por um e por outro em suas
praticas e valores (Souza, 2016, p.56).

Assim, a escola ndo esté isenta das intervengdes de fora, por ser um local adequado
para se educar, no qual cumpre um rigoroso programa curricular, pois nao esta envolvida

por camada protetora dessa intervencdo. Muito pelo contrario, intercala-se na cultura e
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mantém ligacdo e a0 mesmo tempo produz ligacao de tempos histéricos e também carrega

consigo os tempos anteriores marcados por praticas e valores (Souza, 2016).

Parreiras (2016), diz que se entende por dificuldades de aprendizagem a auséncia
de conhecimento demonstradas por individuos quando se depara com situa¢@es adversas
do seu cotidiano. Desta forma, o aprendizado da leitura dificilmente ocorrera de forma
concreta quando existe a falta de contetdo ou quando o sujeito ndo é capaz de
compreendé-la de maneira plena. O ato ler exigir-se que se facam presentes o0s
procedimentos essenciais, tais como: a decifracdo, a compreensdo e a capacidade da
preparacdo educacional do leitor. Para que o processo leitura venha ser efetuada de
maneira plena pelo aprendiz, o educador ndo podera medir empenho colocar em pratica

metodologia que venha potencializar a leitura do estudante.

Apesar do padrdo de desempenho na efetivacdo da leitura se evidenciar bastante
precario em estudantes nos anos iniciais, se faz necessario compreender a importancia da
leitura, pois a mesma esta propriamente voltada ao processo de aptidao de aprender, pois
ndo ha evolugédo ou aprendizagem que ndo perpassem pela leitura, seja em um processo
normal ou especial. Assim, Santos (2012) narra que:

Ler para aprender é meio pois, para desenvolvimento da capacidade de
aprender. Mas, para que se ingresse nessa tarefa de ler para aprender €
necessario, antes de tudo, aprender a ler. E aprender a ler e a escrever é
habilidade que exige da escola uma concep¢do nova de leitura, ou seja, leitura
é de codificacdo (reconhecimento das letras e descriminacdo das vogais, por

exemplo) e compreensdo (sentido dado a pré-leitura, leitura e a pds-leitura)
(Santos, 2012, p.54).

Compreende-se que o ato de ler, quando desenvolvido com habilidade, favorece
a aprendizagem e torna o aluno autbnomo, critico e capaz de alcancar niveis cada vez
mais avancados de assimilacdo dos contelidos vistos no espaco da sala de aula. Assim,
compreende-se que a aprendizagem da leitura e a superacdo das dificuldades para
aprender a ler dependem de trés fatores, pois, Souza (2016), diz-se que o primeiro, querer
aprender a ler, correspondente a uma formagdo de postura do estudante em querer ler.
Esta atitude pode ser evidenciada nas formas de expectacdes, disposicdo, estimulo,

concentracdo, percepcdo e participacéo.

Em contrapartida, Tfouni (2016), narra que o segundo fator é ter ambientes

favoréveis para aprender, exercitar e ensaiar a leitura, ou seja, contar com condi¢des que
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tornem favoraveis a leitura. Nesse sentido, € de fundamental importancia que no espaco
escolar ou no ambiente familiar, o estudante possa contar com um local reservado a esta
finalidade, como o cantinho de leitura ou uma minibiblioteca. O que realmente importa é
que o estudante que estd em procedimento de aprendizagem, possa aprimorar a leitura,
objetivando ter a chance de vivenciar experimentos de maneira bem tranquila e

concentrada.

De modo simples, Kleiman (2012) diz que é preciso compreender que ler e
interpretar textos para 0 homem, exige antes de tudo a criacdo de mecanismos, que tornem
essa tarefa satisfatoria, a ponto de requerer uma adequacdo a realidade imediata,
concretizando a busca por uma estrutura ideal de leitura, ou seja, a melhor forma de
transmitir ideias assimiladas anteriormente, no contato com pensamentos registrados por

meio de sinais graficos.

Essa informag&o, basicamente, incentiva o individuo a buscar no contexto escolar,
conscienciosamente, a compreensao dos elementos primarios que conferem sentido a
linguagem humana, mesmo que, percebendo-se ou ndo,que 0 préprio ser humano ja
domina certo conhecimento a respeito do conjunto de articulacbes dos 6rgdos fonadores,
cujo efeito acustico representa, num enunciado, 0 minimo segmento distintivo, a saber, o
fonema (Leffa, 2016).

No universo educacional brasileiro, a falta de destaque dado a leitura e a
interpretacdo textual, ndo constitui exatamente uma novidade. Entretanto, a forma como
iSSO ocorreu marcou e ainda marca definitivamente as perspectivas futuras de um
contingente de aprendizes, em relagdo ao ler e interpretar corretamente, gerando uma série
de deficiéncias educacionais quase incorrigiveis. Hoje, vive-se um periodo de exploracédo
de midias a todo instante. Tudo o que é produzido atualmente precisa da midia para
alcancar as grandes massas populares. Assim também acontece com a leitura e a
interpretacdo textual. A leitura esta subordinada as classes com maior poder aquisitivo.

As grandes massas resta somente os telejornais e o que neles passam (Kleiman, 2012).

Em consonancia com Freire (2011), é volumoso o quantitativo de escolas que ha
grande parte de seus estudantes que pouco fazem procura de livros para ler, ou que ndo
se preocupam com outras leituras além do livro didatico, que é ofertado pela escola.
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Entretanto, é no espaco escolar que essas descobertas pela da leitura e interpretacao
textual devem ser despertados pelos alunos. Mesmo sendo quase inacessivel pela grande
maioria, a leitura e a consequente interpretacao, deve fazer parte da pratica pedagdgica e
principalmente, proporcionar aléem de momentos prazerosos por estar proximo com o
Iudico, o desadormecer da atencdo, do raciocinio 18gico, inovacdo, criatividade e uma
comunicacdo fidedigna com o letramento. Todos esses elementos juntos podem colaborar

para a interpretacdo textual do aluno.

Entende-se que a leitura e a interpretacdo textual, precisam ser acompanhadas de
reflexdo a respeito da realidade em que o leitor esta inserido. Ao realizar a leitura
juntamente com a interpretacdo, o aluno precisa saber como relacionar aquilo que esta
escrito com suas experiéncias pessoais. Ainda segundo Freire (2011), existem duas
maneiras principais de identificar a leitura do mundo e a leitura da palavra: a leitura da
palavra é sempre anteposta da leitura do mundo e as duas se completam com a
interpretacdo do conteldo lido. Assim, a partir da leitura do mundo, da leitura de textos,
e de tudo o que esté ao seu redor, o aluno passara a atentar mais profundamente para 0s
fatos que estdo acontecendo, conduzindo uma perspectiva critica de causas e
consequéncias desses fatos, e, principalmente, interpretara mais facilmente os conteudos,

estimulando dessa forma sua autoaprendizagem.

A leitura deve ser uma pratica constante, visto que, enquanto mais cedo e mais
proximo criancga tiver o contato com ela, mais eficiente serd seu progresso. Para Kriegl
(2015), os topicos abordados na leitura se aparecem exatamente associadas as
configuragbes de conhecimento, de modo, que os individuos, se expdem, e,
principalmente, por conviver em uma sociedade capitalista, a dominacéo da escrita, pelos
grupos dominantes é bem nitido em funcdo dos acontecimentos em que a leitura é ofertada,
influenciando nas conquistas de a¢Ges que provem na elaboracdo do habito da leitura

entre 0s grupos mais favorecidos.

Lajolo (2012) ao refletir o vinculo que a leitura demonstra na aquisi¢cdo do
conhecimento e no desenvolvimento estudantil dos estudantes das diversas classes, indica
que a crianga que tem o habito da leitura no seio familiar, € um indicativo para o sucesso
escolar, sendo que é nesse ambiente que a pratica diéria da leitura, da compreensdo dos

valores sociais, em um grau mais elevados. Em controvérsia a isso, a auséncia ou 0 pouco
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contato a cultura escrita ocasiona grande consequéncia em relacdo a classe menos
favorecida economicamente, pois 0s estudantes com pais que sdo leitores, tem mais

chance e oportunidade de se transformarem leitores produtivos.

No passado, acreditava-se que atraves da pratica metodoldgica do ensino da leitura

e compreensao textual, deveria partir das raizes historicas sociais do educando, onde seria

possivel uma educacdo mais eficaz, tomando como ponto de partida, a utilizacdo de

recursos politicos pedagogicos de “codificagdo” e “decodificagao” no ensino, propiciando

assim, um momento estimulador para a realizagdo de uma leitura da realidade, podendo-
se instrumentalizar-se para a leitura da palavra que, de acordo com Freire (2011):

O professor ndo ensina a repetir palavras, ndo se restringe a desenvolver a

capacidade de pensé-las segundo as exigéncias ldgicas do discurso abstrato;

simplesmente coloca o alfabetizando em condi¢des de poder pré-existenciar

criticamente as palavras do seu mundo, para, na oportunidade devida, saber e
poder dizer sua palavra (Freire, 2011, p. 12).

Desta forma, compreende-se que a mudanca no pensamento, a formulagdo de
novos conceitos e outras formas de conduta, seriam provocadas dos vinculos culturais,
que sd@o possiveis nas escolas, possibilitando intervencdes na sociedade e mudangas nos
préprios educandos, bem como, no seu meio cultural, por meio de préaticas metodoldgicas
e acoes planejadas e deliberadas, que valorizem os educandos e favorega a elevagédo de

sua autoestima (Freire, 2011).

O docente desempenha fungdo importantissima como motivador da leitura,
principalmente, se o aluno ndo vem de um meio onde Ihe seja proporcionado o contato, 0
interesse, a curiosidade pelos livros, pois Smith (2012, p. 34), narra que “somente 0s
melhores professores podem encontrar meios de fazer com que a aprendizagem da leitura
se torne atraente para os alunos, cuja situacdo familiar pregressa ndo os tenha

condicionado a querer aprender a ler”.

Conforme Smith (2012), o professor, € um dos grandes responsaveis por fazer
com que o aluno seja estimulado a ler e interpretar o que 1€, apesar dos desafios que
surgem todos os dias para que essa atividade seja concretizada. E volumoso a quantidade
de escolas, em que grande quantidade de seus alunos, ndo buscam livros para realizar
leitura, ou que ndo se interessam com outras leituras que ndo seja a do livro didatico.

Todavia, deveria ser no espago da escola, a descoberta da leitura e interpretacédo textual
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pelos alunos. O esforgo para desenvolvé-la no meio do alunado deve fazer parte da pratica

pedagdgica do professor.

Em relacdo as dificuldades de interpretacdo textual, Leffa (2016) fala que é
importante reconhecer que na escola a evolugdo no desenvolvimento do processo de
leitura esta estreitamente relacionado a precisdo de ter recursos didaticos disponiveis com
0 objetivo de motivar os docentes a gostar de ler. Lamentavelmente muitas escolas, ou
seja, as instituicdes publicas ndo dispdem de materiais didaticos necessarios para
incentivar esse processo, sdo reduzidos. Todavia, ao docente compete a ndo ficar
aprisionado ao ambiente fechado da sala de aula, porém a enfrentar sem medo o oficio da
leitura com muito carinho e dedicacédo, abastecendo-se de embasamento tedrico sobre o
conhecimento da leitura, o que ird Ihe dar uma visdo bem mais ampla na orientacéo de

Sua pratica.

Segundo Leffa (2016, p. 35): “S6 ensinamos bem o que conhecemos e
acreditamos”. No que tange a diferenca entre compreensdo e interpretacdo textual é
importante reconhecer que na leitura, compreender significa decodificar o contetdo de
modo a entender aquilo que esta escrito, o que significa em assimilar o que esta no texto.
Por outro lado, a interpretacdo textual vai mais alem e desenvolver a capacidade de
estabelecer as relacdes entre 0 que esta escrito e a realidade, ou seja, inferir conclusdes
com fundamento naquilo que o autor do texto esta querendo transmitir. Abaixo tabela 1

que demonstra a diferenca entre compreenséo e interpretacdo textual.

Tabela 1:

Compreensao textual
Compreenséo textual (Esta no texto) Interpretacdo textual (Esta fora, além do texto)
Segundo o texto... Depreende-se/infere-se/conclui-se do texto que...
O autor/narrador do texto diz que... O texto permite deduzir que...
O texto informa que... E possivel subentender-se a partir do texto que...
Na opinido do autor do texto... Qual a intencdo do autor quando afirma que...
No texto... O texto possibilita o entendimento de que...
Tendo em vista o texto... Com o apoio do texto, infere-se que...
De acordo com o texto... O texto encaminha o leitor para...
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O autor sugere ainda... Pretende o texto mostrar que o leitor...

O autor afirma que... O texto possibilita deduzir-se que...

Fonte: Peixoto (2015, p. 56)

E necessério que a escola crie espacos adequados, no sentido que o estudante
possa fortalecer a leitura, bem como construir uma area coletiva como biblioteca e sala
de leitura, e que dentro do espaco da sala de aula seja criado um ambiente com objetivos
diferentes. Nesse espago a crianga vai se familiarizando com os livros e trocando
experiéncias com os colegas, pois para Souza (2016):

A biblioteca da escola deve estar organizada de modo que proporcionem aos
alunos e aos demais membros da comunidade escolar a busca pela leitura.
Além disso, ela coopera com as a¢des da escola, pois fornece aos estudantes
espaco para pesquisa e estudos nos momentos de aprendizagem. Para tanto,
faz-se necessario estabelecer uma agéo pedagdgica integrada entre a biblioteca

e a sala de aula, e entre a biblioteca e a comunidade escolar (Souza, 2016,
p.116).

Contudo, no espaco coletivo, a crianca passa a aprender que existe um lugar para
ler e ouvir histérias, a biblioteca onde ficam os livros, e que, em cada visita, vai
descobrindo um livro e uma historia. Pois Souza (2016) considera que nesse local também
pode haver materiais como brinquedos, massa de modelar, papeis, jogos, fantoches e
roupas para brincar depois das histérias. Portanto, o livro na biblioteca é a grande estrela
que deve receber um tratamento especial. Todavia o espaco da biblioteca requer uma

organizacdo do acervo e do uso que facilitara o aproveitamento feito pelos usuérios.

Assim, Leffa (2016) ressaltou que a escola ndo esta isenta das intervencdes de
fora, por ser um local adequado para se educar, no qual cumpre um rigoroso programa
curricular, pois ndo esta envolvida por camada protetora dessa intervengdo. Muito pelo
contrario, intercala-se na cultura e mantém ligacao e ao mesmo tempo produz ligagéo de
tempos histdricos e também carrega consigo os tempos anteriores marcados por praticas

e valores.

1.7 Dificuldade de aprendizagem na escrita

Pelos estudos apresentado por Ferreiro e Teberosky (2016), percebe-se que o
estudante j& tem imaginacgdo sobre a escrita, bem antes de desenvolver a alfabetizagéo, ou
seja, 0 dominio e execugdo da escrita se da por meio da psicogénese, um procedimento de
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assimilacdo e acomodacdo de novas aprendizagens, pesquisa e resolucdo de problemas,

muito antes de ingressarem na primeira série do ensino fundamental.

Em conex@o com Koch (2017), foram criadas no durante o desenrolar da histéria
da humanidade trés conceitos bem distintos em relacdo linguagem, a saber: como
representacao “espelho” do mundo e do pensamento; como instrumento “ferramenta” de
comunicagdo; como forma “lugar” de agdo ou interacdo. Dentre as trés concepcdes
supracitadas, a que € mais interessa e utilizada para o trabalho docente ¢ a terceira, ainda

que a primeira e a segunda sejam muito bem delineadas nos dias atuais.

Koch (2017), ressalta ainda que a primeira aponta que a linguagem seria para
simbolizar o mundo, a verdade e a realidade que rodeia os individuos e tudo que se acredita
e pensa sobre ela. No entanto, a linguagem seria vista como um tipo de “espelho” porque
atravessa nossas emog0des e pensamentos Como seres vivos ou ndo. A segunda visa mostrar
que a linguagem seria voltada unicamente para a comunicacdo. A linguagem teria apenas
funcéo para conduzir mensagens, presumindo, desta forma, um emissor e um receptor
ideal. Ainda que o desenvolvimento de comunicagdo e da linguagem nao serem bem
compreensiveis como apresenta a Teoria da Comunicacdo, porque as pessoas gquando
falam, ndo estdo somente comunicando o que estdo falando, como inclusive agem e
reagem por meio da linguagem, dessa forma, sdo capazes de bloquear quem fala, porém
podem ser varias vezes também podem ser bloqueadas, além de conseguirem efetuar

esperas, davidas e ironias.

Segundo Menegassi (2015), o estudante primeiramente decodifica os simbolos
escritos. E uma leitura vaga, que de forma incompleta, torna-se necessaria realiza-la por
vérias vezes no mesmo texto. E a oportunidade que o estudante devera realizar suas
anotacdes das palavras que ndo sdo conhecidas, para assim pesquisar 0 sinébnimo, ou
significado, passo importantissimo para avancar para etapa seguinte da leitura, a
compreenséo do texto que foi realizado a leitura. No que tange ao processo decodificagéo,
existe uma conexdo entre a identificacdo do elemento linguistico com o sentido que ele
apresenta. Porém, muitas vezes a decodificacdo ndo transcende um nivel bésico de clara
identificacdo visual, pois se correlata a uma decodificacdo fonolégica. Todavia nédo
consegue atingir o padréo do significado desejado.

35



Cagliari (2012, p. 26), disse que a “escola transmite uma concepgao de que a escrita
¢ a transcri¢do da oralidade”. Parte-se do principio de que o aprendiz deve unicamente
conhecer a estrutura da escrita, sua organizacdo em unidades e seus principios
fundamentais, que incluiriam basicamente algumas das noc¢des sobre a relagcdo entre
escrita e oralidade, para que possua 0s pré-requisitos, aprenda e desenvolva as atividades

de leitura e de producéo da escrita.

Mas a escrita ultrapassa sua estruturacéo e a relacdo entre o que se escreve e CoOmo
se escreve demonstra a perspectiva de onde se enuncia e a intencionalidade das formas
escolhidas, pois conforme Guimardes (2015), a leitura, por sua vez, ultrapassa a mera
decodificacdo porque € um processo de (re) atribuicdo de sentidos. A escrita é a ligacdo
irrefutavel para que se perpetue inclusdo do individuo dentro da sociedade que o cerca,
ndo podendo ser visto simples petrecho de aprendizagem escrita, mas sim ser vista como
ponto cultural. Assim assimilada, proporciona a sondagem, no conjunto de sala de aula,
de diversos textos, assegurando as diferentes utilidades e atribuicGes que lhes sdo

pertencentes dentro de uma sociedade vista como letrada.

Os pensamentos tedricos de Vygotsky (1989), cuja cooperacdo tem se mostrado
proveitosa no ambito educacional, clareiam o debates e discussdes referentes ao
conhecimento da escrita tendo em consideragdo como um grupo de signos socialmente
preparados e utilizados pela vivencias e experiencias que esses estudantes carregam
consigo mesmo para dentro do ambiente escolar, explanando o procedimento de
apoderamento da escrita como desenvolvimento cientifico e cultural de carater histérico,
incluindo condutas interativas e da vida cotidiana. A escrita pode ser vista como um
desenvolvimento de composicdo mental, onde o estudante vai aumentando seu
aprendizado, de acordo a intermediacdo do docente ou sempre que sinta que é

necessidade de fazé-lo.

Segundo Smole e Diniz (2016, p. 23), 0 ato de escrever necessita de um plano que
ndo exige que seja necessariamente escrito, mas que possa a vir auxilia na escrita. O
método da escrita de acordo com as autoras supracitadas, nem sempre possuem a mesma
agilidade e maleabilidade em relag&o a oralidade e, além do mais, como a revisdo ndo € se
da de forma instantanea, como acontece durante o uso da oralidade, a sequéncia da escrita

apresenta coeréncia e logica em relacdo ao texto que se pretende escreve. Partindo de
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noVos pressupostos, visto que a didatica que traz o que existe de mais especifico nos
objetos do conhecimento, no intuito de abarcar o estudante na reforma gradativa de sua
aprendizagem, o docente deve sempre buscar acompanhar as modificacbes no que se

refere as altera¢Oes na préatica de ensinar.

Nessa transposigdo didatica, Alves (2015), diz que exige-se que o professor tenha
0 preparo necessario para utilizar todos os recursos didaticos a sua disposi¢do (multimidia,
livro didatico, jogos, dindmicas) para passar da teoria a pratica. Com isso, o professor deve
adaptar esses recursos a realidade do aluno, a medida em que vai buscando estimular o
aluno a se envolver com a atividade da leitura. A transposicdo didatica, ou seja, a
capacidade de passar da teoria a pratica, transpondo 0s recursos costumeiramente
utilizados, exige determinacdo, paciéncia e dedicacdo do professor, em inovar
didaticamente seu trabalho junto aos alunos, principalmente aqueles que enfrentam

dificuldades de leitura.

Desse modo essas mudancas ou transposi¢cdes didaticas, segundo Marinho (2015,
p.15) passam a interferir no saber ensinado efetivamente na escola, nas competéncias do
professor, nas mudangas dos textos do saber didatico e nas propostas curriculares”. Em
divergéncia a essas circunstancias, percebe-se que se faz necessario nas escolas, o uso de
recursos que atraiam o aluno. Entre esses, pode-se apontar recursos bastante atuais, como
0 Facebook ou o WhatsApp, ou ainda videos e revistas em quadrinhos visando
redimensionar todo o trabalho do professor. Mais uma vez, é importante lembrar que o
professor precisa estar habilitado, para lidar de forma produtiva com esses recursos. Para
isso, a pesquisa a leitura e conhecimento sobre os recursos tecnoldgicos é fundamental

para gque se possa ressignificar a pratica pedagogica nas aulas de leitura.

Com essas alteracdes referentes a realidade da pratica docente da alfabetizacéo, se
tornara mais instigante, ndo deixando, porém, de pesquisar os materiais didaticos
frequentes, bem como: jornais, revistas, livros, quadrinhos, placas, rétulos, listas, tabelas,
e publicidade que ofereca subsidios aos docentes, nas atividades de tornarem seus
estudantes leitores fluentes. A respeito disso, Eco (2017, p. 32) destaca que “tudo o que
faz parte do contexto em que o homem vive é passivel de leitura; o processo de atribuicéo

de sentidos mostra-se mais amplo que a mera decodificagdo”.
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Dessa forma, ao docente compete, ndo ficar aprisionado ao ambiente fechado da
sala de aula, mas devera enfrentar o trabalho de leitura, com muita dedicacéo,
comprometimento e seriedade, favorecendo-se de fundamento tedrico sobre a
conhecimento da leitura, o que lIhe proporcionara ajuda no encaminhamento de sua prética,
pois segundo Marques (2013, p. 35), “sO6 ensinamos bem o que conhecemos ¢
acreditamos”. Isso nos leva a refletir que, para ensinar, ou educar com qualidade é
necessario ter conhecimento do contetdo a ser lecionado. Isso vai exigir mais estudo e
leitura para que se alcance uma enorme visibilidade em relacéo as varias possibilidades

de olhar o mundo em volta e, conseguinte, agir para que possa modificar.

O docente tem que selecionar livros, conforme com os interesses e preferencias

dos leitores, deixar disponivel diversos géneros de leitura, identificar a relevancia e o

padrdo de avanco e a condicdo social do alunado com a classe que leciona. Expondo

Marques (2013, p. 57), “a falta de adequacdo entre a obra e o interesse do aluno, podera

acabar com a motivagdo do pequeno leitor”. Por finalmente, o docente devera desfrutar de

diversos recursos didaticos e metodoldgicos, para estimular o prazer pela leitura em seus
estudantes. Ainda explorando os conhecimentos de Marques (2013):

A literatura é um grande desafio ao educador da atualidade. A escola se

organizou muito centradamente no aspecto cognitivo e se esqueceu, quase que

completamente, da arte (em suas diversas manifestacfes) do prazer, do ltdico,

do agradavel da literatura. Fato lamentavel numa época de poluicdo, de

familias desestruturadas, de massacre do homem em funcdo da méquina e do
progresso (Marques, 2013, p. 42).

No atual contexto social, faz-se necessario que o0s professores estejam
comprometidos com a literatura, que também tenham ou adotem o salutar habito da leitura
pois, no dizer de Marques (2013, p. 67), “¢ lendo que nos tornamos leitores”. Entdo, que
facam leitura e acompanhamento do progresso de seus estudantes, incentivando ter um
entendimento critico e reflexivo, ensinando-o0s a conhecer os valores subjacentes que
estdo dentro das conexBes sociais, culturais, politicas e econdmicas da sociedade,

detalhada provavelmente, nas entrelinhas dos bons e renomados livros.

1.8 Dificuldades de Aprendizagem no Célculo

A Matematica e a nocdo da importancia do calculo também acompanham os
movimentos e evolucdo, pelos quais passam a educacdo do nosso pais, pois em

consonancia com Silva (2018), a escola brasileira, todavia, ainda enfrenta muitos
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problemas com relacdo a qualidade, destacando-se também a importancia da legislacédo
educacional para uma compreensao da funcdo social da escola. As escolas de anos
passados serviram as preferencias das classes dominantes do nosso pais, em detrimento a
isso instituiram os seus objetivos, objetos de conhecimentos, estratégias e sistema
organizacional do ensino. Aos filhos e parentes dos grupos que pertenciam as classes alta
e média fornecia era ofertado uma educacdo integral, com formacéo intelectual, ja para a
classe menos favorecida, ou seja, aos pobres, o ensino profissionalizante objetivando o
trabalho manual. Atualmente lutamos por uma escola que visa 0 avango cientifico e
cultural, capacitando as criancas e jovens para a vida, para o trabalho e para a cidadania,

por meio da educacdo integral, intelectual e profissional.

No que se refere a efetivacdo de ensino e aprendizagem da Matematica os
objetivos da educacéo na atualidade também visam a formac&o para a cidadania, pois para
Garcia (2018), isso somente pode ser obtido através de um ensino matematico dinamico,
diferente da escola tradicional que se estabeleceu no passado. Isso significa que a
matematica deve ser ressignificada de uma forma que ajude o aluno a compreender como
0s contetidos se aplicam no seu cotidiano. A Matematica tem se destacado cada vez mais
na formag&o bésica dos estudantes, visando sua implantacdo mais expansiva no ramo do
trabalho, relagdes sociais, cultura e em todos os espagos da sociedade. No entanto,
percebe-se no cotidiano, que centenas de pessoas encontram muitas dificuldades no que
se refere ao entendimento dela, barreiras que devem ser evidenciadas durante os primeiros
convivios com este componente curricular nos primeiros anos iniciais do Ensino

Fundamental e que se prolonga por toda vida.

Conforme Silva e Silva (2016), as dificuldades de aprendizagem relacionadas ao
ensino da matematica sempre foram uma das grandes preocupacdes dos profissionais de
educacdo, ndo somente por ser evidenciado de grande incidéncia de fracasso escolar
vivenciados pelos estudantes em manipular conteldo dessa area, da mesma forma pela
demanda de conhecimentos especificamente de Matematica reivindicado por grupos cada

vez mais “tecnolédgica”.

Ainda segundo Silva e Silva (2016):

Do ponto de vista pedagdgico, as dificuldades de aprendizagem da matematica
sdo explicadas por questdes como: dificuldades nas habilidades pré-requeridas;
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falhas na compreensdo de conceitos que sdo pré-requisitos para a aquisi¢do de
novos conhecimentos, incorreta apresentacdo de estimulos, reforco
inadequado ou insuficiente, escassas oportunidades para a prética e até mesmo
dificuldades de ensino do célculo (Silva & Silva, 2016, p. 34).

Todavia, existem as dificuldades que ultrapassa a laboragdo do docente e o
interesse do estudante, que muitas vezes é visto como “preguicoso” e provavelmente
podem estar ligadas a auséncia de habilidades relacionada a matematica, isto é, em
aprender e compreender os instrumentos do calculo e a solu¢do dos problemas.
Entretanto, Smith (2012), relata que os estudantes que demonstram ter este tipo de
dificuldade no aprendizado, dificilmente conseguem compreender de forma clara e
concisa o que esta sendo pedido nas atividades propostas pela professora. Ndo conseguem
realizar fazer a descoberta da operacdo solicitada pelo pela questdo: somar, subtrair,
multiplicar ou dividir. Além do mais, é dificilimo para os estudantes compreenderem as

relacdes equivalentes a quantidade, ordem, espaco, distancia, tamanho e outros.

Geralmente as consequéncias da Dificuldade de Aprendizagem da Matemaética
(DAM), segundo Silva (2018), sdo diversas:

Afetando areas como a atencdo, inconsisténcia, linguagem, organizacdo

espacial e orientacdo temporal. Além da memoria, habilidades grafomotoras,

habilidades sociais e autoestima. Ainda segundo o mesmo autor, essas

descrigdes nédo refletem toda complexidade apresentada por uma DAM, e por

iss0, ndo se deve tirar qualquer conclusdo precipitada antes da avaliagdo de um
profissional (Silva, 2018, p. 22).

Em detrimento a volumosa quantidade de causas que ser designadas as
dificuldades de aprendizagem em matematica, existem muitos estudantes em idade
escolar que sdo destinadas para realizar procedimentos médicos e psicoldgicos, muitas
vezes sem necessidade. Nesse sentido, Silva (2018), informa que é necessario realizar um
diagndstico correto de um distarbio de aprendizagem, ou seja, depende de varios
procedimentos, assim como acompanhamento continuo do estudante, analise de um
especialista da &rea e sobretudo condigdes favoraveis de vida. Muitos problemas como
este citado podem ser solucionados de maneira bem mais simples, identificar as causas,
pode evitar que o estudante venha passar por situagcdes complexas e constrangedoras sem

necessidade.

Em conformidade com Luria (2018), a discalculia estad diretamente ligada as

dificuldades referentes as habilidades matematicas. Os estudantes conseguem entender 0s
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contetdos que sdo transmitidos, porem quando véo tentar colocar em préatica o que foi
repassado, acabam trocando e fazendo inversdao no que se refere a ordem das operagdes.
Ao fazer determinada atividade, de opera¢fes com ndmeros ou mesmo uma pequena
contagem, utiliza um complexo sistema funcional do cérebro, apontando seu
funcionamento relacionado a um conjunto de estruturas cortice colaborando para o
progresso desse sistema. Ainda dentro da mesma linha, Luria (2011), pesquisou as
fungdes principais, principalmente as superiores na sua ligagdo com os elementos
cerebrais e evoluiu a ideia do sistema nervoso e seu funcionamento no geral, levando em
consideracdo o0 meio social como fator determinante e fundamental dos 6rgéos vitais e

funcionais responsabilizados pelo comportamento humano.

As teorias de Vygotsky (1992) constituem um dos fundamentos para que se
compreenda como a aprendizagem ocorre e a atividade criadora pode se manifestar, pois:
A atividade criadora é uma manifestacdo exclusiva do ser humano, pois sé este

tem a capacidade de criar algo novo a partir do que ja existe. O ser humano é

capaz, de partindo de uma situacéo real criar novas situacdes futuras. Logo, a

acdo criadora vai surgir do fato dele ndo estar acomodado na situacdo presente
e buscar equilibrio na construgdo de algo novo (Vygotsky, 1992, p.38).

Diante do objeto do conhecimento a crianca é submetida diante de um processo
de renovagdo interior, a partir da internalizacdo dos conceitos que perpassam nas
dimensdes cognitivas e afetivas, neste sentido “a transformag¢do de um processo
intrapessoal num processo interpessoal € o resultado de uma longa série de eventos ao
longo do desenvolvimento” (Vygotsky, 2004, p. 75). Compreende-se entdo que o
conhecimento, para este autor, é internalizado de forma espontanea pela crianca, desde
que esse saber esteja disponivel e ao alcance da compreensdo cognitiva do individuo. A
forma de olhar o individuo e seu progresso, em conformidade com a teoria de Vygotsky
aponta uma conduta ‘“sociointeracionista”, diante do posicionamento de que a
aprendizagem é produzida a partir do convivio da crianga com 0 objeto deste

conhecimento e que esse ato do sujeito em relagdo ao objeto é socialmente mediada.

Um dos principais aspectos da teoria de VVygotsky (2004) é a concepcao de Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que em seus estudos existe um nivel de
desenvolvimento em todo ser humano que ele denominava de real e inclui fungbes
mentais ja plenamente desenvolvidas que sdo aquelas habilidades e experiéncias

adquiridas pelas criancas durante os poucos anos de seu desenvolvimento. Normalmente,
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nesse nivel compreende-se que a crianca ja se acostumou a realizar suas tarefas de
maneira independente. Entretanto, nessa concepc¢do ndo se leva em consideracédo aquilo

que a crianga conseguiria fazer se fosse auxiliada por um adulto ou outra crianca.

2. A escola e os alunos com Dificuldades de Aprendizagem Especifica

A escola inclusiva é aquela que esta preparada para receber os alunos com DAE,
tanto na sua estrutura fisica, quanto pedagdgica. Nesse cenario, fazer uma abordagem
sobre a funcdo da escola € indispensavel, bem como sobre a funcdo dos professores, dar

énfase no aluno com NEE, além das leis brasileiras.

2.1 A funcéo da Escola

A responsabilidade da escola, segundo Lindgren (2014), é ainda maior por ser o
lugar onde ndo pode haver fronteira para o aluno, na busca do conhecimento, meio onde
0 saber se consolida. Entende-se que as condi¢fes de ordem fisica, mentais, psicologicas
e socioculturais da crianca interagem e intervém no seu ajustamento e, consequentemente,
no bom rendimento escolar. Sendo a escola a responsavel pelo processo da avaliacdo
informal da crianca, quando registra seus desenvolvimentos mediante a satde tanto fisica,
quanto mental e de todo o seu desempenho intelectual, social e também as informagdes
referentes aos familiares, de possiveis problemas de salde, as barreiras nos variados
componentes curriculares. Ela, tambem torna-se responsavel pela avaliagdo formal dos
discentes, levando em conta 0s exames médicos, dentarios, psicolégicos e
fonoaudioldgicos, testes de visdo e audi¢do acompanhados pelos 6rgdo de assisténcia a

saude escolar.

Segundo Pontes (2010), dentro da escola é o professor que pelo contato direto nem
sempre tem 0s meios disponiveis para observar minuciosamente e com detalhes as
condigdes dos seus alunos e de tomar as devidas providencias que cada caso requer junto
dos pais e aos 6rgdos publicos para funcionar ou equacionar os casos de distdrbios da
fala. Porém, faz-se necessaria a atuacdo de outros profissionais, que podem intervir e
tomar uma posic¢do de elo entre a familia e o especialista. Agindo e reagindo mutuamente
nesse intercdmbio, a crianga com disturbios da fala saira lucrando e tera seu rendimento

escolar e sua saude garantida.
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Nesse contexto ndo se pode também ficar indiferente a necessidade da familia em
assumir suas responsabilidades. Compreende-se que a crianga com distdrbios da leitura
tem afetada a habilidade de pronunciar as palavras, mas ndo tém problemas de
compreensdo ou raciocinio. E segundo Rodrigues (2016), muitos desses distdrbios néo
tém causa conhecida. Portanto, é necessario que se entenda que ela ndo seja capaz de
entender aquilo que Ihe é ensinado, pois conforme Orton (2018):

Alguns desses distdrbios como o retardo da linguagem e a gagueira seriam
explicados por uma inadequacdo na instalacdo da dominancia lateral

(lateralidade), apoiou-se nos estudos (trabalhos) de Broca, (pois foi ele quem
descreveu o centro da articulacdo da palavra em 1865) (Orton, 2018, p. 56).

Em sua tese, Broca (cit.in Orton, 2018) admite que a predominancia funcional de
um hemisfério cerebral sobre o outro pode ocasionar esse conflito e gerando esses
distdrbios da fala ou a diferenca no processo linguistico de desenvolvimento da
linguagem expressiva (verbal). E importante que a crianca tenha pessoas falando
corretamente ao seu redor, para que ela possa observar modelos para imitar e assim
consiga aprender ndo so ser interlocutor, mas também locutor do seu proprio discurso,

tendo com isso todas as possibilidades da expressdo da palavra falada (Orton, 2018).

Para Lindgren (2014) é preciso enfatizar que a crianca com disturbios da fala
precisa ter um ambiente favoravel que lhes propiciem todas as condi¢des de estimulos
para lidar com esses distdrbios. Entende-se que é abrangente e, as vezes requer uma
equipe multifuncional que analise cada disturbio ou do problema, dependendo das
caracteristicas e dos aspectos individuais o processo ensino/aprendizagem pode sofrer
interferéncia por multiplos fatores que vdo do emocional, social e atitudes

comportamentais.

Pontes (2010), enfatiza que o fator escola e familia, pese mais sobre esses
distdrbios da fala quando as corre¢des sdo feitas de forma indevida, isto é, com atitudes
erradas feita com rotulacdo, de forma agressiva, ou aleatoria, com possibilidades de
descompensar ainda mais o quadro, pois o habitat da crianga deve ser o0 ambiente, onde
retina todos os meios favoraveis para que a mesma tenha um desenvolvimento saudavel
do ponto de vista cognitivo, afetivo, de seguranca e protecdo por ser o lugar onde a crianca
brinca, come, faz as li¢cBes, conversa, enfim € a insercdo da familia no grupo habitacional

que permitira seu pleno desenvolvimento, logo aspectos existentes no lar séo interessantes
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porque favorecem a crianga por meios que vao possibilitd-la a constituir a abertura

educacional.

Orton (2018) diz que essas experiéncias funcionam como um treino, as vezes
efetuado no padrdo consciente, porém, diversas vezes, sdo realizadas sem que a familia
tenha informacao da existéncia desses disturbios da fala por falta de conhecimento ou de
observacdo minuciosa. Esses diferentes niveis de consciéncia ocorre o tempo todo, tanto
dentro, quanto fora da escola por diversos motivos. Assim, € a familia quem primeiro
oferta vivencias relacionada a educacionais da crianca, com o intuito de orienta-la e dirigi-

la como também detectar algo errado.

Como afirma Lindgren (2014), determinadas atitudes por parte dos familiares
podem ser decisivas para contornar sequelas futuras, ndo tdo agradaveis para a crianga no
que se refere, por exemplo, a relagdo interpessoal no processo de sua formacdo fisica,
intelectual, de valores normais, pois estédo passando pela fase de escolarizagéo e, por conta
disso, de convivio social. Dai a importancia da familia nesses casos ser levado em
consideracao para que a crianca vivencie sentimento em relacdo a ela e a vida de um
modo geral. Por essas razdes, a familia precisa fazer parte interagindo, articulando para
desenvolver na crianca atitudes positivas da pessoa com disturbio da fala procurar

tratamento com fonoaudi6logo para resolver ou minimizar os disturbios de comunicacao.

2.2. A funcéo do Professor

Segundo Gagné (2016) a experiéncia é uma das maiores ferramentas dos mestres.
Isto quer dizer que quaisquer conhecimentos cientificos ou empiricos vivenciados pelo
individuo na fase de desenvolvimento quer seja linguistico ou outro qualquer em seu meio
geografico, em seu lar, no espaco escolar ou em outros ambientes sociais sera
determinante em tudo aquilo que ela vai aprender e que espécie de pessoa ela sera. Assim,
é importante que o professor esteja de posse de suas ferramentas de trabalho para que
saiba quando e como resolver as coisas que tém significado para o aluno dai a importancia

do historico pessoal do aluno precisa ser levado em conta.

Sabe-se que o aluno aprende melhor quando participa ativamente do processo
ensino/aprendizagem, mas sem interferéncia de fatores, que impegcam ou blogueiem sua

aprendizagem, sendo que o distlrbio da fala pode sim comprometer de certo modo por
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varios fatores, como os de origem preconceituosa oriundo do convivio social, familiar
enfim inseridas direto ou indiretamente nas situacGes de comunicacdo da vida cotidiana.
Para Martins (2015):
Entdo o professor pode lancar maos de recursos humanos existentes
encaminhando esses alunos com distlrbios da fala para profissionais
especificos dentro de suas areas de atuacéo, de suas competéncias, como: 0s
psicolégicos, os fonoaudidlogos e assistentes sociais. Isso significa o

comprometimento profissional e a motivacdo do professor para com seus
alunos (Martins, 2015, p. 44).

Aconselha-se que o professor observe o porqué de a crianga falar pouco ou ter
vergonha de falar e as vezes isolar-se dos seus colegas 0 que esta por tras disso e que pode
dar indicios aos disturbios. A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) (2016), refere que
o escolar sadio ¢ aquele em “completo estado de bem-estar fisico mental e social e ndo
simples auséncia de doenca”. Entre estas condi¢bes, podem ser destacadas: a linguagem
e vocabulario que permite ao individuo expressar seus desejos e interesses sem bloqueios
quaisquer que sejam; fala fluentemente conforme a idade cronoldgica; prondncia correta
das palavras; demonstracdo interessada pelas coisas que cercam o individuo; boa relacéo

com outras criangas € pessoas.

Desse modo, entende-se que a boa atuacdo do professor ocorre quando
determinados procedimentos observativos e investigativos da crianga, conhecendo as
condigdes familiares, acompanhando o distdrbio e os resultados do tratamento,
proporcionando atitudes, habitos e habilidades favoraveis a sanar esses distlrbios
certamente o resultado sera satisfatério em todos os aspectos, com intensa aprendizagem,

proporcionando uma sensacéo de bem-estar individual ou coletivo (Martins, 2015).

2.3. Os alunos com Necessidades Educativas especiais

No funcionamento das escolas, muito professores observam criancas que
apresentam uma inteligéncia acima da média, mas que tem dificuldades em ler e escrever.
Durante as provas de vestibulares, a organizagdo executiva do processo relata fatos em
que candidatos demonstram nivel baixissimo com relacdo a compreensao leitora ou a
ortografia ainda é fonética e muito vago. Diante da identificacdo da dislexia, Mota (2015)
diz que:

Assim, surge a realizacdo de testes de leitura nas escolas publicas e privadas,
desde cedo, de modo a diagnosticar e avaliar a dificuldade de leitura. Por tras
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do fracasso escolar ou da evasdo escolar, sempre ha fortes indicios de
dificuldades de aprendizagem relacionadas a linguagem (Mota, 2016, p. 38).

Em situacBes de abandono ou evasdo escolar, em geral, verifica-se estudantes que
acabam abandonando ou evadindo-se da escola por encontrarem dificuldades no que que
concerne no aprendizado da leitura e letramento. O agravante fica maior ainda quando o
docente, pais e gestores escolares ndo tem conhecimento a respeito da dislexia e suas
mazelas, na vida escolar dos estudantes. Apesar dos avancos que ainda caminham a
passos lentos, as leis educacionais, incluindo a Constituicdo Federal (CF) de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDBEN), Lei n®9.394/1996 e as resolucdes
afins, ndo menciona as diversas necessidades especiais dos educandos de forma clara,
objetiva, pragmatica e programatica. Essa omissdo, e a falta de investimento tem de certa
forma dificultada as acbes governamentais por parte dos gestores, docente e das

Secretarias de Educagéo.

A CF de 1988 é um exemplo especifico disso, pois ao tratar sobre a educacao
especial determina: “O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de atendimento educacional especializada aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”(Brasil, 1998, p. 208). A questdo principal é
saber se a dislexia pode ser considerada uma deficiéncia fisica. Em termos simples, a
duvida consiste em saber se é correto enxergar o estudante disléxico como alguém que
possui uma deficiéncia fisica de antemdo pode-se afirmar que o disléxico ndo pode ser

considerado alguém com deficiéncia de natureza fisica.

A propria Lei n® 9.394/1996, a de LDBEN, apresenta uma melhor redag&o sobre
esse assunto. “O dever do Estado com a educagao escolar publica sera efetivado mediante
a garantia de atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com

necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996 p. 01).

E pertinente, ressaltar que a expresséo - necessidades especiais - € mais adequada,
pois abarca um ndmero mais amplo de casos em que 0s estudantes precisam realizar
atendimento educacional especializado. A dislexia é uma condi¢cdo humana que pode
também estar associada a manifestacdo de altas habilidades. Por isso, muitos disléxicos
desenvolvem talentos em varios campos artisticos e laborais como mdasica, teatro,

mecénica, vendas, comércio, desenho, construgdo e engenharia (Mota, 2016).
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Segundo Almeida et al. (2022):

N&o se descarta ainda que venha a ser um superdotado, com uma capacidade
intelectual singular, criativo, produtivo e lider. O disléxico pode, também, ser
um portador de conduta tipica, com sindrome e quadro de ordem psicoldgica,
neuroldgica e linguistica, de modo que sua sindrome compromete a
aprendizagem eficaz e eficiente de leitura e escrita, mas ndo chega a
comprometer seus ideais, ideias, talentos e sonhos (Almeida et al. 2022, p.
1576).

Todavia, diagnosticar estudantes o quanto antes, realizar intervencéo, conhecer
seu tipo, sua natureza, € um dever do Estado e da Sociedade e um direito de todas as
familias com disléxicos em idade escolar. Quanto mais cedo for realizado o diagnostico,

maior serd o progresso na aprendizagem da crianga.

2.4. As Leis brasileiras

A CF de 1988 explicita a necessidade de estender a educacgdo a todos sob uma
perspectiva inclusiva. Logo, a Carta Magna, a Lei 9.394/1994 e a legislagdo do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) preconizam amparo legal aos estudantes diagnosticados
com dificuldades de aprendizagem relacionadas a aquisicdo da linguagem (dislexia,
disgrafia e disortografia). Os disléxicos se encaixam dentro das necessidades
educacionais especificas de leitura (Oliveira, 2017).

Segundo o artigo 208 da CF de 1988 e o artigo 58 da LDB, o Estado tem a
responsabilidade com o dever de garantir atendimento aos estudantes com necessidades
educativas especiais (NEE), prover curriculos que contemplem a inclusdo de estudantes
com dificuldades de aprendizagem especificas, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender tais necessidades, além de um quadro profissional
de docentes, que tenham formacéo especializada para tal entendimento (artigo 59, Il1).
Essa seria, porém, uma 6tima forma para trazer melhorias ao processo da pratica do

professor e ao processo de inclus&o.

A Carta Magna é a lei maior de uma sociedade politica, como o proprio nome nos
sugere. Em 1988, a CF, de cunho liberal, prescrevia, no seu artigo 208, inciso Ill, entre
as atribuicoes do Estado, isto é, do Poder Publico, o ‘“atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino™.

O disléxico é portador de uma dificuldade, mas ndo de uma deficiéncia. Mas o legislador
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inclui o disléxico nessa categoria por conta da concepc¢do de Estado, o social, voltado as

questdes sociais e de cidadania (Brasil, 1988).

Se faz necessario mencionar, dentro do que se refere a inclusao de estudantes com
NEE no que tange ao contexto educacional, dois eventos foram mundialmente
expressivos e podem ser vistos como grandes marcos dessa proposta, pois discutiram e
debateram temas alusivos a oportunizar educacao para todos. Esses eventos foram “A
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos”, realizada em Jontiem, na Tailandia
em 1990, que procurava assegurar o direito e a igualdade de acesso a educacgdo a pessoas
com qualquer tipo de limitagdo; e “A Conferéncia Mundial sobre Educacdao Especial”

(Braga, 2016).

Assim, em meados da década de 1990, iniciou-se no Brasil, as discussdes e
debates em relagcdo ao novo padréo de atendimento escolar, chamado de incluséo escolar.
Esse novo modelo surgiu como um ato subversivo ao processo de integragdo. A escola
inclusiva, isto é, a escola que deve receber todos os estudantes, independente de suas
especificidades e diversidades, onde as desigualdades ndo cheguem a dominar os niveis
abominaveis os quais temos vivenciado no chdo de nossas escolas. Esses acontecimentos
internacionais ocorreram no periodo entre a promulgacdo da CF (1988) e a LDBEN
(1996) e o Brasil se fez presente em Jomtien e Salamanca, assumindo o compromisso de
mudar sua politica educacional, pois no Brasil a cerca de 15 milhdes de pessoas com

deficiéncia, segundo a Organizagéo das Nagdes Unidas (ONU).

Segundo o art. 58 da LDBEN “entende-se por educacgéo especial, para os efeitos
da lei a modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino para educandos com necessidades especiais”. Por conta das especificidades do
educando com necessidades especiais, ndo € possivel, em muitas situacées promover tal
atendimento na rede regular de ensino, sendo assim o § 2° do art. 58 discorre que 0
atendimento educacional seré realizado em classes, escolas ou servigos especializados, se
em funcdo das condic¢des especificas do aluno, ndo for possivel a integracdo no ensino
regular (Brasil, 1996).
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3. A dislexia na escola

Na atualidade existem muitos estudantes disléxicos que estdo matriculados nas
escolas publicas do nosso pais, desta forma, se faz necesséario que os docentes tenham
conhecimentos aprofundados sobre os conceitos da dislexia, pois o professor capacitado
com certeza ira fazer grande diferenca na vida escolar dos estudantes que possuem alguma
dificuldade de aprendizagem especifica relacionada principalmente a dislexia, que é uma
dificuldade de aprendizagem que compromete o desenvolvimento da leitura. Neste ponto
veremos: origem, classificagdo, caracteristicas, comportamentos e problemas escolares
relacionados, avaliacdo de uma criangca com Dislexia, a Dislexia na sala de aula,

intervencao, além de alguns métodos e recursos de reeducacao pedagogica.

3.1 Conceitos de Dislexia

Entre as dificuldades de aprendizagem, compreende-se a dislexia como um dos
mais comuns disturbios que mais afetam criancas em idade escolar. Veras (2012) explica
que em conformidade com algumas pesquisas realizadas, 20% no total de criancas sofrem
com o transtorno de dislexia — 0 que ocasiona com que elas tenham grande obstaculo no
ato de aprender a ler, escrever e soletrar. Pessoas disléxicas — e que ndo realizaram
tratamento — leem com muita dificuldade, pois se torna muito dificil para assimilarem
palavras. Disléxicos geralmente também fazem a soletracdo muito ruim. Em relagdo a
essas dificuldades, ndo significa que as criangas disléxicas ndo conseguem aprender, ou

sdo menos inteligentes em relacdo as criancas que ndo sdo disléxicas.

No Brasil, o indice € muito alto, cerca de 30% a 40% dos estudantes evidenciam ter
dificuldades escolares. Um percentual deste nimero pode ser justificado por elementos de
ordem ambiental bem como: a falta de uma oportunidade pedagégica adequada,
desigualdade socioecondmica ou modesta motivacao cultural. Uma porcentagem menor
destas dificuldades pode ser originada dos transtornos de aprendizagem, dentre eles o0 mais

eminente é a dislexia (Rodrigues & Ciasca, 2016).

Estes nimeros sdo extremamente preocupantes, pois o baixo rendimento
académico e o fracasso escolar insatisfatorio pode estar ligado a evasdo escolar e
abandono escolar, ao prejuizo a trajetéria académica e profissional, a possiveis sequelas
psicossociais danosos. A defrontacdo desta problematica requer, primeiramente, o

diagnostico preciso da origem da dificuldade escolar. Isto visa proporcionar a intervencéo
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adequada a cada caso evidenciado de acordo com suas especificidades e impossibilita

uma maior implicacdo da aprendizagem escolar do estudante. (Veras, 2012).

Ainda que ndo exista uma conceituacdo de forma uniforme em relacédo a dislexia,
ou seja, uma definicdo comum é que se trata de uma dificuldade especifica da
aprendizagem na aquisicao da leitura, cuja origem néo faz relagdo a uma implicagdo da
inteligéncia ou a falta de uma oportunidade pedago6gica adequada, onde as habilidades de
soletracdo, ortografia e a capacidade de sequenciacdo demonstram-se extremamente
prejudicadas (Fisher & Defries, 2012).

Na realidade, o fator definidor visto como mais caracteristico desta sindrome é o
desconforme entre o padrdo de inteligéncia do disléxico e sua habilidade para a leitura,
anunciado desde os primeiros casos identificados. Um valor bastante adotado nas
pesquisas é o de 1,5 a dois desvios padrdo de diferenca entre a leitura analisada e a
expectacdo do progresso da leitura com base no valor do quociente de inteligéncia (QI)
(Ciasca, 2013).

3.2 Origem da Dislexia

N&o se pode mencionar a origem da dislexia, sem interpelar ainda que brevemente,
acerca da escrita. Segundo com Muszkat e Rizzutti (2012), a escrita originou-se de forma
bem lenta, em consequéncia a decorrente evolucdo mental do ser humano, comecando
por meio de simbolos e figuras que gradativamente foram se transformando a partir de
um processo evolutivo. Para estes autores “As imagens tinham significacbes e
transmitiam mensagens para qualquer outro grupo, como, por exemplo, o desenho de uma

aguia na pedra era o simbolo de coragem dos guerreiros” (Muszkat e Rizzutti, 2012, p.20).

A partir da invencdo do alfabeto pelos povos da Grécia e evoluindo com 0s
romanos para 0 nosso atual alfabeto, organizado a partir da decodificacdo e fonemas da
lingua, conduzindo uma ortografia bem complexa que se apresenta de diversas formas,
vindo se modificar com o passar do tempo. Desta forma, essa obscuridade passa a
impossibilitar a compreensdo da ortografia e o motivo “principal de fracasso parece ser a
dificuldade apresentada por certas criancas, mesmo em linguas com ortografia quase
inteiramente regular, na descoberta do fonema, chave para a compreensdo do principio
alfabético da escrita” (Muszkat e Rizzutti, 2012, p. 20).
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Para essas dificuldades, no que tange a leitura e a escrita constituem o que
atualmente designamos de dislexia. Conforme Garcia e Heil (2018), no ano de 1872 o
vocabulo dislexia foi utilizado em Berlim por James Kerr!, sendo propagado apenas no
ano de 1896 por Willian Pringle Morgan?, que teve o estudo de um jovem que apresentava
muita dificuldade, ou seja, ndo conseguia ler, porém apresentava-se com cognitivo
perfeito em outras habilidades. Naquela época foi denominado de cegueira verbal, sendo
evidenciado como uma complicacdo genética. Todavia foi um adolescente, achado por
James Hinshhewood?® , cognitivamente normal, mas que possuia dificuldade para leitura

e escrita que fez reacender, em 1917, o termo Dislexia.

Nesse processo evolutivo que levou até o ano de 1925, Barbosa (2014), diz que
foi nesse periodo que surgiram estudos para investigar os casos alusivos a esse transtorno
e as criangas que apresentavam caracteristicas da dislexia. Em 1937, o pesquisador
Norton iniciou a dedicacdo a estudos e pesquisas e publicou alguns estudos sobre as
dificuldades de aprendizagem, mostrando os desafios enfrentados pelas criancas que
deturpavam as imagens das palavras ou letras. Esta distorcéo se dava por defeito de uma

parte do cérebro que é responsavel por realizar a leitura.

Nas pesquisas de Pereira (2015), foram citados os estudos de Norton sobre a
dislexia, a qual afirmou que pode ser uma condigdo genética e um dos fatos mais evidente
é o desafio de redesenhar ou reconstruir, a ordem, a sequéncia e sons das letras. E
plausivel observar que os debates e discussdo referentes as dificuldades no que diz
respeito a leitura e a escrita, ndo sdo tdo novas e se deram no decorrer de vérias etapas e

estudos, tanto no campo da educacéo, quanto no contexto da ciéncia.

Yaraian (2018), em suas pesquisas descreveu que a ABD como uma organizagao
sem fins lucrativos, ndo-governamental, apresentando com o intuito de mostrar os estudos

sobre a “dislexia” e auxiliar as pessoas que tenham esse transtorno de aprendizagem. A

! James Kerr foi médico da secretaria de satide em Bradford que publicou em revistas casos estudados por
William Pringle Morgan em 1896.

2 Willian Pringle Morgan médico precursor da dislexia, nascido na Irlanda, e se formou em Londres.

3 James Hinshelwood, médico oftalmologista em 1917, publicou uma pesquisa sobre "Cegueira Verbal
Congénita".
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dislexia ao ser estudada como um tipo de distdrbio ainda com motivo e tratamento nédo
terminantemente determinados, impulsionou a ABD a buscar de uma forma mais
expansiva o que as pessoas, familiares e unidades de ensino precisam analisar o problema,

possibilitando o compartilhamento de conhecimentos com um publico variado.

De acordo com lanhez e Nico (2012), a ABD traz como principais objetivos:

Diagnosticar e nortear pacientes disléxico; sustentar grupos de estudos para
pesquisar da dislexia; instigar o sistema de ensino equipara-se para atender aos
disléxicos; motivar as autoridades ao legislar em favor do disléxico; incentivar
e elucidar as empresas para a abertura de mercado de trabalho ao disléxico e
expressar todas as formas possiveis a dislexia (lanhez e Nico, 2012, p. 44).

Outro aspecto pontual em relacdo ao processo da historia da dislexia no Brasil
segundo Sousa Filho (2016), ocorreu com a fundacdo em 2000 da Associacdo Nacional
de Dislexia (AND), sendo sua sede localizada no Rio de Janeiro. Diz respeito a um tipo
de sociedade civil. Nao tinha fins lucrativos, politicos, e muito menos religiosos. A partir
desses movimentos o estudo e as discussOes a respeito da dislexia passaram a ser
recorrentes por essas instituicdes. Assim sendo, sdo esses 0s registros iniciais de como a
Dislexia passou a ser considerado um fendmeno que seja de forma direta ou indireta, tem
impactado consideravelmente no processo ensino aprendizagem das criangas que sofrem

desse tipo de distarbio.

3.3 Classificacdo da Dislexia

Como ja foi muito frisado, a dislexia pode ser confundida com a desatencdo, falta
de motivagdo, dentre outros, mas mesmo com os sintomas da dislexia, o estudante possui
uma inteligéncia, visdo e audicao normal como qualquer outra pessoa, € é preciso que se
tenha mais atencao nesse processo de ensino aprendizagem para que o aluno nos anos

iniciais ndo va ter uma ma alfabetizacdo, ainda sobre a aprendizagem, tém-se que:

Ao longo do desenvolvimento e de acordo com as fases de aprendizagem, a
dislexia se expressa de formas diferentes. Algumas caracteristicas nessas fases
ocorrem da seguinte maneira: Pré-escolar: atraso/desvio no inicio da fala;
dificuldades na producdo e na expressdo verbal; desinteresse em explorar
livros ou ouvir histérias; desinteresse ou dificuldade na aquisicdo de rimas;
dificuldade na aprendizagem do nome/som das letras. Ensino basico:
dificuldade em nomear e identificar letras/sons; dificuldades de consciéncia
fonémica; dificuldades na correspondéncia letra-som; escrita com erros
ortogréficos. Ensino Secundério: leitura lenta; dificuldade em decodificar
palavras desconhecidas; erros ortograficos: escrita fonética. Adolescentes e
adultos: leitura pouco fluente; escrita de texto lenta e pouco organizada; mais
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erros ortograficos em situacbes de stress/cansaco; e baixa velocidade de
processamento de informagcao verbal. (Filomeno & Souza, 2016, p. 04).

Sendo assim, percebe-se que a dislexia se desenvolve de forma diferente em cada
fase, porém o foco é no ensino fundamental aonde viu-se que ha um desvio no inicio da
fala, e que se podem perceber dificuldades na producdo e na expressao verbal, além do
grande desinteresse na leitura, e até mesmo em ouvir. Por isso, se faz necessario que a
familia, escola e professores identifiquem o quanto antes esse aluno com dislexia para
que se possa compreendé-lo melhor e assim trabalhar com ele esse processo de ensino
aprendizagem. Além de promoverem medidas preventivas que possam ajudar os alunos
evitando que 0s mesmos passem por situagdes que possam ser traumatizantes (Lima,
2012).

Para entender melhor a dislexia, falar-se-a dos tipos, sintomas, diagnostico assim
como possiveis solugdes ou tratamentos. Almeida (2011) divide em trés tipos: primeiro
fala a respeito da Dislexia AcuUstica que, segundo ela, se manifesta na escassez para a
diferenciacdo acustica (sonora ou fonética) dos fonemas e na analise e sintese dos
mesmos, continua dizendo que ocorrem assim supressoes, distorcdes, transposices ou
substituicdes de fonemas. A Dislexia Visual, que ocorre quando ha imprecisdo de
coordenacdo viso-especial e se manifesta na confusdo de letras com semelhanca grafica
e, por ultimo, a Dislexia Motriz que se evidencia na dificuldade para o movimento ocular
e finaliza dizendo que ha uma visivel dificuldade da area visual que ocasiona regressao e

sobretudo espagos mudos durante o ato de ler.

E preciso conhecer mais sobre esses tipos de dislexia, para que se possa ajudar e
entender melhor os alunos. Sobre os sintomas, Lima (2012) diz que:

Os principais sintomas que evidenciam a dislexia sdo a dificuldade de ler,

escrever, codificar e decodificar palavras. A crianca disléxica consegue

memorizar, porém ndo tem capacidade de soletracdo, mesmo sendo uma

palavra simples, escrita de forma correta. Os erros que disléxicos sofrem na

ortografia podem variar com a idade. Mesmo com dificuldades ortogréficas,
disléxicos conseguem obter bons resultados em outras disciplinas (Lima, 2012,

p. 7).
Para que se possa identificar um aluno com dislexia, é preciso conhecer melhor os
sintomas e, como ja frisado, alguns dos principais sintomas sdo as dificuldades de ler,
escrever, codificar as palavras, producgédo de texto, soletracdo. No que diz respeito ao

tratamento, tem-se que:
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A crianga disléxica, que sente necessidades de aprendizagem é uma crianga
normal que necessita aprender de forma diferenciada. Apesar da dificuldade
que o disléxico sente na apropriacdo da linguagem fala da e escrita, a dislexia
ndo é uma doenga, € ndo existe medicamento para o distlrbio existe sim,
tratamento para disléxicos. N&do ha cura para a dislexia, mas o distirbio pode
ser tratado com a ajuda de fonoaudidlogos e psicoterapeutas. A crianca que
possui o distdrbio precisa ter um atendimento prioritario, que seja conduzido
por um especialista que oriente o professor e aluno para que haja um suporte
pedagdgico apropriado. O tratamento precoce implica no favorecimento das
questbes de aprendizagem do disléxico. De acordo com diversos especialistas
gue atuam no tratamento da dislexia, verificamos que a dislexia pode ser
tratada, como todos os outros distdrbios. Existem tratamentos que estimulam
0 cérebro arelacionar letras em sons, o qual beneficia a apropriacéo ortografica
focalizando principalmente na reeducacéo da linguagem escrita (Lima, 2012,
p.10).

As criancas com dislexia possuem uma inteligéncia e sdo consideradas criangas
normais, porém precisam apenas de uma atencéo especial, como Lima (2012), refere, a
dislexia ndo € uma doenca, mas sim um distarbio que pode ser tratado com o auxilio de
um fonoaudidlogo e psicoterapeutas, no qual também podem auxiliar o professor para

que faga um melhor trabalho.

3.4 Caracteristicas da Dislexia

Silva (2018) compreende que a definicédo de dislexia sofreu mudancas nos altimos
quatorze anos, ndo é dificil compreender como é possivel encontrar variacdes na
definicdo, uma vez que 0s avangos nas pesquisas trouxeram esclarecimentos mais
acentuados. No panorama nacional, uma dessas alteragOes diz respeito a utilizagdo dos
termos dificuldades e distirbios de aprendizagem, bastante usadas nas definicdes do

quadro antes que houvesse um acordo referente ao vocabulo transtorno.

Silva (2018) ressaltou que:

A dificuldade no uso comum de um termo est4 relacionada a uma variedade de
fatores que incluem: a ampla gama de areas do conhecimento dedicadas ao seu
estudo; a importante frequéncia de comorbidades associadas; e a problemas
relacionados a traducéo de termos para o portugués. A palavra transtorno foi
escolhida pelos organizadores dos manuais de diagndsticos que, embora
reconhe¢am a falta de exatidao, justificam seu emprego para evitar problemas
ainda maiores, que vinculem esse conjunto de sintomas aos termos doenca ou
enfermidade (Silva, 2018, p. 42).

No Brasil, o vocabulo distarbio especifico da leitura, € visto como expressao que
tem igual sentido, ou seja, é sindbnimo de dislexia, sendo que tanto na literatura nacional
como na literatura internacional, sdo vistos como semelhantes. Pois conforme Ciasca e

Capellini (2013), fazem referéncia a dislexia como uma dificuldade de aprendizagem,
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determinada por um déficit significativo na decodificacdo de palavras escritas, apesar de
uma correta instrucdo e de habilidades cognitivas gerais preservadas. Esse dano seria
apenas uma demonstracdo de defeitos no componente fonoldgico da linguagem.
O disléxico responde lentamente as intervenc@es terapéuticas e educacionais
especificas. Porém, somente com essas intervengdes adequadas pode melhorar
seu desempenho em leitura e escrita. O progndstico depende ainda de diversos

facilitadores com precocidade do diagnostico, o ambiente familiar e escolar
(Estephanio, 2018, p. 56).

Embora um evidente conceito, existem alguns autores fazem defesa de que
qualquer barreira no processo do aprendizado da leitura e escrita como dislexia do
desenvolvimento e, dessa forma, justificam a possibilidade haver seguimento geral dos
sintomas. Como a dislexia no ambiente escolar pablico esta ligada com as dificuldades
na leitura e escrita dessa forma, o ensino tem, portanto, em consonancia com Libaneo
(2014), como responsabilidade primordial assegurar o processo de comunicacdo e
assimilacdo dos conteldos programaticos escolar e, por meio desse processo, 0O
crescimento das habilidades cognitivas dos estudantes, de tal forma, que o professor
realize seu planejamento, conduza o processo de ensino, considerando o nivel de
aprendizagem de seus estudantes, ou seja, formulando atividade adequada e diferenciada

em relacéo as especificidades dos alunos.

Segundo Ferreiro (1993), é por meio da leitura que se desenvolve o termo
especifico de certos géneros textuais ou de certos campos do conhecimento e das
vivéncias. E por meio da leitura, por mais, que se desenvolvam os padrdes gramaticais
peculiares a escrita, que se apreendem os modelos estruturados, sequencial e de

apresentacdo dos varios géneros textuais escritos.

3.5 Comportamentos e problemas escolares relacionados

Segundo Moel (2013), para o docente adentrar no espago de sala de aula com
todos 0s mecanismos necessarios para realizar um bom trabalho, o docente deve ter no
minimo nocao basica do que sdo distarbios, por exemplo, a dislexia. Seria excelente se
todos os docentes tivessem conhecimento sobre o que é dislexia; as turmas geralmente
sdo heterogéneas, ou seja, o educador quando observa e faz um diagnostico preciso, acaba
vivenciando diversos tipos de aprendizagem. Dessa forma, o docente precisa ter nogéo de

quais atividades devera trabalhar com esses estudantes que possui essa deficiéncia na
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aprendizagem. Muitas vezes pela falta de experiencia e conhecimento do docente em
relacdo a esses transtornos que dificultam a aprendizagem, incluindo a dislexia, por ndo
terem estrutura para identificar o estudante com tal problematica na sala de aula, varios
docentes por ndo estarem capacitado e atualizados, dificilmente conseguem desenvolver
um trabalho de qualidade em prol do progresso do estudante. Acrescentado a isso, a falta
de conhecimentos do docente podera ocasionar barreira na relacdo com o estudante, que

é um fator negativo no desenvolvimento da aprendizagem.

Telles (2013) explica que:

O docente ocupa um cargo fundamental na vida do ser humano através do
processo educativo ou diagnostico do que chega ao ponto se o aluno traz algum
tipo de distdrbio. Por ter contato direto com a crianca na fase de ensino e
aprendizagem fica mais facil para o professor saber se o aluno apresenta algum
tipo de dificuldade no ato da leitura ou trocas ortograficas, ou lentiddo para
realizar as atividades escolares. Afinal, o professor no espago escolar é o
agente mais proximo do aluno (p. 69).

Na sala de aula sempre havera o aluno que possui dificuldade de aprendizagem,
ocasido em que o professor pode ser um elo entre o aluno e o conhecimento, pois o
docente atento e conhecedor na observacdo ja vai detectar a dificuldade da crianca no
processo de construgcdo do conhecimento. Partindo desse olhar o docente poderé trabalhar
conforme a necessidade do aluno. Ou seja, é necessario ser um profissional diferenciado,
pois conforme Veiga (2013):

A humildade permite o crescimento do profissional até na vida pessoal. Em
relagdo certa dificuldade que o facilitador encontra se possivel neste caso,
procurar uma troca de conhecimento com outro professor que se disponibiliza
a dividir as experiéncias vivenciadas, com o aproveito que foram feitas devido
algumas ddvidas ao lidar com certos problemas deparados em sala de aula.
Decorrente dessa atitude de preocupar de buscar experiéncias podera aflorar

ou fluir sugestdes para que se evitem futuros deslizes que o educador até entdo
ndo domina (p. 59).

A imagem que o professor adquire em relagdo ao aluno influencia muito na
caminhada escolar, se o aluno é visto como sendo capaz de aprender, mesmo encontrando
distdrbio, podera supera-lo. Mas, quando o professor trata 0 como incapaz, nao sera bem
sucedido, ndo permitiré a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento. Quando o professor
tem uma percepcao negativa do aluno, esta despreparado para lidar com o problema
apresentado, mais chances terdo de transferir suas dificuldades para o aluno. Um

excelente educador tem o poder de realizar transformacdo na vida de seus alunos. Com
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igual temaética de forca, o péssimo profissional, o docente incapaz e insensivel, pode
acabar com todas as oportunidades na vida estudantil de um estudante com disléxica
(Veiga, 2013).

3.6 Avaliacdo de uma crianga com Dislexia

Mais do que conhecer a definicdo para dislexia é reconhecer e saber como lidar
com esse distdrbio no cotidiano do processo de ensino e aprendizagem. E nesse momento
que surgem os desafios inerentes a essa situacdo onde a dislexia acaba por limitar a
competéncia de ler e escrever do estudante. Nessa mesma linha, Moura (2013) enfatiza
que ao identificar o distarbio da dislexia, passa ser uma tarefa dificil. Existem alguns
sinais e sintomas que possivelmente que podem apontar a existéncia da dislexia ainda
bem precoce, porém uma analise precisa s6 sera viavel a partir do instante que a escrita e
a leitura s@o expressadas formalmente ao estudante. Partindo-se na mesma oOtica, que a
ndo dislexia ndo é caracterizada como uma doenca, ou patologia, mas sim, que é uma
dificuldade resultante de vinculos genéticos, é plausivel analisar se outros aspectos fazem

relacdo da dislexia com a aprendizagem.

Neste entrecho invoca-se a Figueira (2012) que reconhece que dislexia ndo
designa somente dificuldades com a leitura, mas quer dizer uma alteragdo linguistica. No
entanto, justifica-se que a dislexia ndo &, apenas, uma dificuldade de estudar as letras,
possui dificuldade em reconhecer e ordenar simbolos. Pois, ao se defrontar com um
estudante disléxico, jamais se deve deixar transparecer que sua dificuldade ndo tem
nenhuma ligagdo com desmotivacéo, falta de esforco, vontade ou interesse, nem sequer

possui alguma ligacdo com qualquer deficiéncia sensorial.

Segundo Moura (2013), o estudante disléxico possui uma mentalidade que por
vezes ultrapassa aqueles que ndo tem o tal transtorno, sendo que precisam de um
tratamento e atencdo individualizada, pois suas mentalidades trabalham de forma
diferenciada. Ainda, no que se refere, sobre a forma de atuar com o estudante disléxico,
tristemente nem 0s pais ou responsaveis e a maioria dos profissionais de educacdo ndo
estdo pedagogicamente capacitados para atuar com estudantes disléxicos. Sdo varias
falhas que necessitam ser revistas, todavia, sdo minoria os professores que tem formacao

especifica na area das dificuldades de aprendizagem.
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4. A dislexia na sala de aula

Para o acompanhamento do estudante com dislexia no ambiente escolar as
unidades de ensino devem oferecer atendimento especializado, além de contar com
materiais especificos para o trabalho com alunos disléxicos. A escola, precisa apresentar
um acompanhamento eficiente junto aos discentes que tém distdrbios de aprendizagem
em geral e deve possuir materiais especificos para o trabalho com essa clientela.
Importante deixar registrado que o atendimento de um estudante com dislexia ndo tem
uma solugéo na sua totalidade, entretanto, vai ajudar positivamente o estudante referente
as suas dificuldades, oportunizando um excelente progresso, em relacdo a sua melhoria
no desenvolvimento de seu aprendizado e de sobra ajudar na perspectiva dos entraves que
podem levar o estudante a jamais ter o aproveitamento desejado. Candido (2013)
menciona que:

[...] uma crian¢a com dislexia ndo é portadora de deficiéncia nem mental,
fisica, auditiva, visual ou maltipla. O disléxico, também, ndo é uma crianca de
alto risco. Uma crianga ndo é disléxica porque teve seu desenvolvimento

comprometido em decorréncia de fatores como gestacdo inadequada,
alimentagéo impropria ou nascimento prematuro (p. 17).

Sendo, portanto, uma crianca disléxica ndo considerada como alguém que possui
uma patologia grave, 0 mais importante para o educador é entender, conhecer,
diagnosticar e promover acdes que levem o estimulo para o desenvolvimento escrito e
oral do educando. Brandao (2015, p. 12) diz que “a aprendizagem é um processo mental
ativo, tendo em vista, aquisi¢cBes, por meio das quais a lembranca do conteddo
internalizado e o0 uso deste conhecimento fazem com que o sujeito possa domina-lo e

manipula-lo, quando necessario”.

As criangas que apresentam dislexia normalmente apresentam um quadro onde
esta presente a dificuldade na aprendizagem, entretanto, em contrapartida, desenvolvem
outras habilidades. Podem solucionar simples problemas e, em outras situagoes,
apresentam dificuldades ao realizar tarefas de resolugdes bastante ébvias. Pois, para
Vygotsky (1992) ndo é viavel fazer uma andlise na aquisi¢do da escrita como um ciclo
linear e continuo. Na aquisicdo da linguagem oral, estudante também demonstra
estagnacio: errando, tentando, manipulando e acertando. E necessario admitir que todo

processo de se apropriar de novos aprendizados requer analises e conferencias em um
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caminho de idas e voltas, o qual, distante de equilibrios, nos coloca a duvidas,

averiguacOes e obscuridades.

4.1 Intervencao

Em relacdo a ado¢do de alguns métodos, Moura (2013, p. 14) esta ¢ feita a partir
do diagnostico do profissional que vai cuidar do aluno disléxico. Dentre diversos
mecanismos adotados, a Associacdo Brasileira de Dislexia recomenda a terapéutica
multissensorial, cumulativa e sistemética que busca trabalhar totalmente todos os sentidos
ao mesmo tempo (como o disléxico consegue compreender naturalmente tudo que é
ensinado de forma concreta, podendo ser treinado para ler e ouvir, enguanto exercita a
escrita, por exemplo), o tratamento geralmente é realizado por uma equipe
Multidisciplinar, formados por: fonoaudidlogos, psicopedagogos e psic6logos

especializados no assunto.

Nessa mesma linha de pensamento, a coordenacdo pedagogica deve orientar o
docente realizar o planejamento diariamente, e dentro deste elaborar atividades que
favorecam a liberdade de sucesso as criangas, proporcionando um espago relacional,
visando ofertar condi¢Bes de superar os obstaculos e principalmente entendendo o valor
das brincadeiras no crescimento intelectual dos estudantes, pois Moura (2013) relata que
cabe ao coordenador pedagogico conjuntamente com o grupo, pesquisar, estudar, refletir
e direcionar o estudante para o processo do conhecimento, analisando quais séo as
habilidades, capacidades e interesses dos estudantes, recomendando estratégias e recursos
referentes as principais dificuldades que o estudante podera mostrar relacionado a

dislexia.

Silva (2018) diz, que é competéncia do estabelecimento escolar possibilitar aos
pais dos estudantes e aos estudantes, métodos eficientes e eficazes, dentro de uma
pedagdgica, que venha atender os estudantes que apresentam dificuldades em relacdo a
leitura, escrita e ortografia. E competéncia da escola e sobretudo dos docentes,
proporcionar a recuperacdo de estudos para aqueles estudantes que apresentarem baixo
rendimento escolar. Observa-se que a falta de acompanhamento terapéutico e
acompanhamento neuroldgico séo as principais dificuldades que as criangas com dislexia

enfrentam. 1sso normalmente € feito por um profissional que trabalha diretamente com
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individuos disléxicos e, a falta desse acompanhamento acarreta déficit de aprendizagem

que repercute no ensino e aprendizagem dessas criangas no ambiente escolar.

Na realidade, Moura (2013) diz que sem um acompanhamento especializado os
alunos sentem dificuldades de se adaptar a escola e sua estrutura. Assim, é importante
que as abordagens de apoio se facam presentes mediante a acdo de profissionais
(psicopedagogos, psicoterapeutas) que podem inclusive sugerir atividades no espaco da
sala de aula orientando os professores. Entre essas sugestdes de propostas podem incluir
0 uso do portfélio, soletracdo oral simultanea, software especifico, desenvolvimento de
competéncias de estudo, atividades que reforcem a intensidade visual e jogos educativos
de palavras. Portanto, inUmeras agdes pedagogicas podem ser utilizadas dentro do
ambiente escolar, assistidos pelos pais e responsaveis, no entanto, € necessario que o
docente tenha a clareza de que a motivagdo, a criatividade, a perseveranca, 0
comprometimento, o afeto e amor, podem favorecer ao estudante disléxico situacfes para

serem alcancadas concedendo a conquista de diversos niveis de aprendizados.

Para que se tenha um enfrentamento desta problematica no ambito escolar se faz

necessario observar aquilo que Silva (2018) destaca:

A escola deve ter ciéncia e consciéncia da sua responsabilidade na andlise e na
observacdo para com os alunos que apresentem dificuldades e/ou transtornos
no quesito leitura e escrita, e, sendo que ao constatar casos de dislexia como a
dificuldade elementar da linguagem, deve ser tratada ainda, por profissionais
especializados como médicos, fonoaudiélogos, psicélogos, psicopedagogos (p.
59).

Além disso, pode-se ressaltar que a escola deve buscar alternativas que mostrem
a implantacdo de metodologias a favor do estudante com dislexia, contribuindo com o
estudante a vencer os desafios por meio de metodologias eficazes em alianga com o apoio

coletivo da unidade escolar (Silva & Silva, 2016).

4.2 Alguns Métodos e Recursos de Reeducacdo Pedagdgica

Segundo Souza (2017), a dificuldade de leitura e, portanto, da escrita sem davida
alguma é o principal fator que a dislexia passa a comprometer, resultando em déficits de
aprendizagem. Logo, a escola deve se empenhar para manter em foco avaliagdes orais, 0

aumento na fonte dos textos e outros recursos que visem facilitar mais ainda a leitura dos
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alunos disléxicos. Essa atitude pode garantir que a crianca se veja mais estimulada a
melhorar seu desempenho e, assim, obter resultados expressivos no ensino e

aprendizagem.

A dislexia esté iniciando a ser enxergada de uma forma um pouco diferente. Varias
pessoas antes acreditavam que fosse uma doenca, atualmente ja comecam a perceber que
é, na verdade, apenas um disturbio, ou seja, uma dificuldade que pode ser amenizada, ou
controlada por meio de tratamento e intervencdo pedagogica especifica. Todavia, a
disseminacdo entre os ignorantes ainda € estreita, dessa forma pode-se configurar uma

conduta preconceituosa relacionada aos disléxicos (Vasconcelos, 2015).

Em conexdo com Correia (2013), a dislexia ¢ uma dificuldade que ataca
geralmente o campo da Lingua portuguesa, pois € neste componente curricular que requer
mais compreensdo e interpretacdo. E de fundamental importancia verificar em que nivel
de leitura e escrita este aluno estd no processo de ensino e aprendizagem, para assim
elaborar estratégias, para que consiga alcancar bom éxito em seu percurso escolar. Nao é
necessariamente fazer as descobertas, ou seja, identificar a dificuldade e ndo criar
estratégias eficientes para ajudar na intervencdo, tem que criar ambiente propicio para a
aprendizagem. Uma aprendizagem de qualidade pode até ir bem mais além dos resultados

esperados, de uma forma prazerosa, continua, com rotina e disciplina.

Souza (2017) ressalta que € de suma importancia que a escola realize a aplicacédo
de um teste de aptiddo textual, de inteligéncia e avaliacdo para verificar o padrdo de
desempenho de leitura, justamente para verificar o nivel de sua compreensdo gramatical.
E notodrio se o estudante tem consciéncia fonolégica sobre o que esté escrito e o que ele
proprio Ié. A dislexia ndo se remete unicamente a dificuldade de leitura. o processo de
escrita e a soletracdo também séo atingidas. Um estudante disléxico pode apresentar uma
série de problemas, bem como: emocionais, causado pela auséncia de tratamento e
acompanhamento psicolégico diante do acontecimento. Para amenizar danos nos estudos
e, sendo recomendavel uma avaliacdo diagnéstica e um acompanhamento de profissionais
especializados, além de orientacdo para os familiares e escolar, para que ndo venha se
estabelecer culpa e descrenca em algo tdo sério que precisa ser visto tanto pela familia,
quanto pela escola, deve ser conduzido com muita responsabilidade.
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Sintese

Pela revisdo da literatura, evidenciou-se que a dislexia é uma das Dificuldades de
Aprendizagem Especifica, segundo pesquisa realizada pela Associacdo Brasileira de
Dislexia (ABD), é o disturbio de maior incidéncia nas salas de aulas das escolas publicas
brasileiras, afeta cerca de 5 a 17% da populacdo mundial. Paralelo a esses dados, Fitd
(2012), relata que provavelmente, numa turma escolar de 25 estudantes, exista pelo
menos um menino ou menina disléxica. A escola é o espa¢o mais propicio para evidenciar
0s casos existentes, e realizar as primeiras intervengfes pedagogicas por meio do

professor.

Nessa mesma vertente, Lindgren (2014) é preciso enfatizar que a crianga com
disturbios ou perturbagdes precisa ter um ambiente favoravel que lhes propiciem todas as
condicBes de estimulos para lidar com esses disturbios. Entende-se que é abrangente e, as
vezes requer uma equipe multifuncional que analise cada distarbio ou do problema,
dependendo das caracteristicas e dos aspectos individuais 0 processo
ensino/aprendizagem pode sofrer interferéncia por multiplos fatores que véo do

emocional, social e atitudes comportamentais.

CAPITULO Il - ESTUDO EMPIRICO
Introducéo

Este capitulo objetiva mostrar de acordo com a revisdo de literatura e em
consonancia com alguns autores a metodologia aplicada nesta pesquisa, evidenciando o
trajeto metodologico empregado. Para isso, serdo mostrados o locus da pesquisa,
objetivos do estudo, populacdo, amostras, os instrumentos de recolhas de dados, os
procedimentos técnicos e metodoldgicos utilizados durante a investigagdo, assim como

0s resultados e discussao dos mesmos.
1. Questdo de partida
A pergunta que deu origem a este trabalho é a seguinte:

Os professores dos anos iniciais do ensino fundamental do municipio de Pedra
Branca do Amapari-Amapa/ Brasil, estdo preparados pedagogicamente para trabalhar

com aluno disléxico em sala de aula?
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2. Objetivos do estudo

Apresenta-se a seguir objetivo geral e os objetivos especificos que norteiam este
estudo.

2.1 Objetivo Geral

O estudo pretende fazer uma analise investigativa acerca dos conhecimentos dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental na identificagéo da dislexia em sala
de aula das trés escolas municipais do municipio de Pedra Branca do Amapari-Amapa,
buscando compreender a importancia da pratica pedagogica do professor face os alunos

que sao diagnosticados com a dislexia.

2.2 Objetivos Especificos

Para tal foram elaborados os seguintes objetivos:

e Identificar na escola, lugar de investigacdo, quais as metodologias de ensino/
aprendizagem os professores estdo utilizando juntos aos alunos diagnosticados

com dislexia;

e Compreender se os docentes que tém formacéo especifica na area de Educacdo

Especial tém mais facilidade para trabalhar com alunos disléxicos.

e Verificar se os professores conhecem nas leis da educacdo brasileira sobre essa

tematica que contribuam para a inclusdo dos alunos com dislexia.

e Conhecer o nivel de conhecimento que os professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental das trés escolas tém sobre dislexia.

3. Método

A presente dissertacdo utilizou como método uma investigacdo baseada em uma
abordagem do tipo quantitativa. Segundo Richardson (2012) o tipo de pesquisa originou-
se pela aplicabilidade da quantificacdo, tanto nas qualidades de recolhimento de

referéncias quanto no método delas realizados por meio de técnicas e estatisticas.

Marconi e Lakatos (2014), dizem que na pesquisa quantitativa, o regulamento da
estruturacdo e do volume da amostra é um procedimento pelo qual a estatistica tornou-se

o principal meio. Como, na pesquisa quantitativa, as respostas de alguns problemas
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podem ser intendidas para o todo, dessa forma, a amostra deve ser muito bem delineada;

ao contrario a isso, podem aparecer problemas ao se aproveitar a formula para o todo.
3.1 Amostra

A amostra desse estudo abrangeu trés escolas da rede municipal de ensino do
municipio de Pedra Branca do Amapari-Amapéa/Brasil, com professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental regular e professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), aos quais foi aplicado, inquérito por questionario, como instrumento necessario
para a coleta de dados, com a finalidade de investigar o conhecimento dos professores
sobre a problematica dislexia, no entanto o publico alvo da pesquisa, ou seja, a populacao
é um conjunto de docentes, em que o requisito da escolha foram somente os professores

do Ensino fundamental, como a amostra que selecionou os participantes da pesquisa.

Nessa perspectiva, Rudio (2015, p. 62), ressaltou que a amostra é uma fracdo da
populacdo escolhida, de acordo com uma regra ou plano. “O mais importante, ao
seleciona-la, é seguir determinados procedimentos, que nos garantam ser ela
representacdo adequada da populacéo, donde foi retirada, dando-nos assim a confianga
de generalizar para o universo o que nela for observado”. Assim, pGe-se 0 universo de
forma macro o municipio de Pedra Branca do Amapari- Amapéa/Brasil, delimitado pelas
trés escolas e, por fim, os professores lecionam nessas unidades de ensino, identificados

nessa pesquisa como inquiridos.

Na Tabela 2, ilustra a delimitagdo dos sujeitos que participaram da pesquisa, onde
0s mesmos estdo identificados em grupos, para facilitar o entendimento e a visualizacao

0 qual foram pesquisados.

Tabela 2:
Participantes da pesquisa
GRUPO POPU LA(}AO PESQUISADOS
Professores dos anos iniciais do 40 100%

ensino Fundamental.

Total 40 100%

Fonte: Dados da pesquisadora (2021)
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A partir do exposto na Tabela 2, foram 40 (quarenta) os docentes que contribuiram
com a pesquisa. Neste sentido e conforme os gréaficos descritos a seguir, foram analisados
os dados referentes ao perfil dos inquiridos, como: a idade dos professores, sexo, o tempo
de servigo dos professores e formagédo académica.

Sendo assim, no Grafico 1, apresenta os dados referentes a idade dos inquiridos.

A partir de uma analise dos dados coletados dos inquiridos, a faixa etaria de 40 a

45 anos (43,8%) representou a idade da maioria dos participantes da pesquisa.

Idade dos professores

43,8
31,3

de 40 a 45 anos de 30 a 39 anos de 46 a50 anos  de 50 anos ou mais

Gréfico 1 — ldade dos professores.
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

O Gréfico 2, apresenta os dados referentes ao sexo dos inquiridos.

No que tange ao sexo dos professores inquiridos a maioria representa 0 sexo

feminino com um percentual bem elevado 87,5 e o0 sexo masculino apenas 12,5%.
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Sexo dos professores
87,5
12,5
feminino masculino

Grafico 2 — Sexo dos professores.
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

O Gréfico 3, apresenta os dados referentes ao estado civil dos inquiridos. Sobre o
estado civil dos professores inquiridos a maioria sdo solteiros, com um percentual de
40,6%, sequido de 34,4% referente ao numero de professores que sdo casados, 21,9% de
professores que vivem em uma unido estavel e um percentual bem baixo de professores

vilivos com menos de 1%.

Estado civil dos professores
40,60%
34,40%
21,90%
0,31%
solteiro casado unido estavel Viuvo

Gréafico 3 — Estado civil dos professores
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

O Grafico 4, apresenta os dados referentes ao tempo de servico dos inquiridos.

Sobre a analise do questionario, pode-se observar que o tempo de servico dos
professores ha um percentual de mais de 72,5% dos professores inquiridos possui de 11
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a 20 anos de trabalho. Dando prosseguimento ao tempo de servi¢o observa-se um certo

equilibrio entre os intervalos de 0 a 5 anos (15%), e 6 a 10 anos correspondente a (12,5%).

40 respostas

® De0abanos
® De6a10anos
@ De 11220 anos
® De21a30anos
@ Mais de 30 anos

Gréfico 4 — Tempo de servico dos professores.
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

O Gréfico 5, apresenta os dados referentes a formagao académica dos inquiridos.

A grande maioria dos professores inquiridos possui apenas como habilitacGes

académicas a licenciatura (56,30%), seguido de pds-graduagdes equivalente a (37,50%).

Formacao académica dos professores

56,30%
37,50%
0,00% 0,00% 0,00% 0,62%
Licenciatura Bacharelado Pos Mestrado Doutorado outros
graduacao

Gréfico 5 — Formac&o académica dos professores.
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)
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3.2 Instrumento de recolha de dados

O instrumento que foi utilizado para a recolha de dados da pesquisa, foi um
inquerito por questionario elaborado pela prdpria investigadora. O inquérito por
questionario objetiva a recolha de informaces sobre dislexia, instigando o conhecimento
e as possiveis dificuldades que os professores dos anos iniciais do ensino fundamental
das trés unidades de ensino que participaram da amostra tém acerca da tematica da
dislexia. O questionario foi composto por 27 questdes fechadas resposta sim ou nao, ou

de multipla escolha numeradas sequencialmente e com duas partes distintas.

A 1? parte do questionario, contendo 5 questdes, intitulado de “perfil”, pretende
mostrar dados correspondentes a identificacdo dos participantes, tendo sido considerados
relevantes os seguintes indicadores: experiéncias profissionais, tempos de servico,

formagéao académica, idade e sexo.

A 2% parte do questionario intitulado como “Dislexia” apresentou 22 questoes ¢
investigou, especificamente o conhecimento que os professores tem sobre a temética da
dislexia e as problematicas, com a finalidade de entender quais séo os principais entraves

que estes profissionais enfrentam em sala de aula.

3.3 Procedimento

Elaboramos um inquérito por questiondrio apds uma exaustiva pesquisa
bibliografica. Construiu-se uma piscina de itens, dos quais foram escolhidos os mais
pertinentes e que permitiam a consecucdo dos objetivos deste estudo. O referido
instrumento foi avaliado por 2 (dois) especialistas que consideraram 0 uso deste
instrumento adequado para a coleta de dados. Antes da aplicacdo submetemos um projeto
que teve a sua validagdo na Plataforma Brasil, aprovado pelo Comité de Etica da

Universidade Federal do Amapa- AP/ Brasil com o niumero 4.557.899.

Para a efetivacdo da aplicacdo do inquérito por questionario, é de fundamental
importancia que os inquiridos sejam previamente informados sobre o objetivo principal
da pesquisa. Em consonancia com a resolugdo n° 466/12 do CNS, que faz referéncia a
pesquisa com seres humanos, os inquiridos tiveram que assinar o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). No referido documento estdo inscritas todas
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as informac0es necessarias, bem esclarecida e de facil entendimento aos participantes da

pesquisa.
O procedimento da pesquisa seguiu as seguintes etapas:

12 etapa: realizou-se o pedido de autorizacdo as gestoras das trés escolas onde foi

realizada a pesquisa.

2% etapa: a pesquisadora realizou o levantamento do quantitativo de professores

do Ensino Fundamental que poderiam participar na pesquisa de campo.

3% etapa: a pesquisadora realizou a entrega dos questionarios nas referidas escolas,
entregou os envelopes contendo os questionarios, com base no nimero de participantes
obtidos no levantamento. Os envelopes para os professores foram entregues as
coordenadoras pedagdgicas das referidas escolas, onde as mesmas assumiram a
responsabilidade de entregar a cada professor das suas respectivas escolas. A
pesquisadora combinou junto a cada escola o prazo para buscar as devolutivas dos

questionarios.

4% etapa: Chegando a época de os inquiridos realizarem as entregas dos
questionarios, ja durante o periodo pandémico, o estado do Amapa entra em
confinamento, através do Decreto Estadual N° 0990/2021. A situacao ficou extremamente
dificil, aumentou o indice de morte e de infectados no estado do Amapa-Brasil. As escolas
suspenderam os atendimentos presenciais, as aulas e os atendimentos passam a se realizar

totalmente de forma remota, para evitar a contaminagdo da COVID-19.

De acordo com a Resolucdo 466/2012 do CNS, que faz referéncia aos riscos e
beneficios da pesquisa, o0 pesquisador responsavel, ao perceber qualquer risco ou danos
significativos ao participante da pesquisa, previstos, ou ndo, no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, deve comunicar o fato, imediatamente, ao Sistema CEP/CONEP, e

avaliar, em carater emergencial, a necessidade de adequar ou suspender o estudo.

Em Conformidade com Resolugéo supracitada, e com o intuito de evitar riscos aos
participantes, houve a necessidade de fazer adequagdo no instrumento da pesquisa,
adequando ao novo modelo imposto pela pandemia. A pesquisadora teve que adequar o
formato do questionario, do modelo escrito, ao online, para que os participantes da

pesquisa pudessem participar ativamente do processo, aja Vvisto que o0 questionario
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tradicional, cuja matéria prima é o papel, pode ser visto como fonte de contaminagéo da
COVID-19.

O novo modelo de instrumento de dados da pesquisa, o questionario online, foi
bem aceito pelos participantes, onde se tornou mais pratico e rapido para os participantes

responderem as perguntas e enviarem suas respostas.

I11. APRESENTACAO DOS RESULTADOS
Introducéo

A apresentacdo dos resultados foi alinhada aos objetivos da presente pesquisa, da
qual participaram 40 (quarenta) professores. Os resultados foram obtidos a partir das
respostas recebidas no questionario direcionadas aos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Optamos por realizar a exposi¢cdo dos resultados por meio de
graficos e tabelas, por permitir realizar uma melhor visualizagéo dos resultados tabulados.

A estatistica dos calculos do resultado da pesquisa realizou-se por meio da
ferramenta Microsoft Office Excel 2016.

Sendo assim, no Gréfico 6, os inquiridos foram questionados sobre se tinham
conhecimentos referentes a dislexia. A maioria dos inquiridos sabem o que € dislexia,
correspondem a um percentual de 87,50%, ja os que ndo tem conhecimento,

correspondem apenas 12,50%.

\océ sabe o0 que é dislexia ?

= Sim
= Nao

Grafico 6 — VVocé sabe o que é dislexia?
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)
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No gréfico 7, os inquiridos foram questionados sobre se a dislexia € caracterizada
como uma doenca. De acordo com os dados apresentados pelos inquiridos, registrou-se
que 71,9% disseram que a dislexia ndo é caracterizada como doenca e 28,1% dos

inquiridos disseram que a dislexia é caracterizada como doenca.

A dislexia é caracterizada como doenca?

= Sim
= Nao

Grafico 7 - A dislexia é caracterizada como doenca?
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

No grafico 8, os inquiridos foram questionados se estes eram capazes de
identificar um aluno disléxico. A maioria dos professores, com percentual correspondente
a 75%, respondeu que sim, e 25% respondeu que ainda ndo conseguem fazer a
identificacdo.

\océ ¢ capaz de identificar um aluno dislexico em sala de aula?

@Sim
@ Nao

Gréfico 8 — Vocé é capaz de identificar um aluno disléxico em sala de aula?
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)
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No grafico 9, os inquiridos foram questionados se ja tiveram alguma experiéncia
com alunos disléxicos. A grande maioria dos professores inquiridos, 65,6%, responderam
que ainda ndo tiveram experiéncia com alunos disléxicos e 34,4%, responderam ja ter

tido experiéncia com alunos disléxicos.

\océ tem ou j& teve alguma experiéncia com aluno dislexico?

= Sim
= Nao

Grafico 9 — Vocé ja teve alguma experiéncia com aluno disléxico?
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

No grafico 10, os inquiridos foram questionados se ja participaram de alguma
capacitacao ou formacao continuada sobre a dislexia. Um percentual bem elevado, 81,2%
dos inquiridos, ainda ndo participaram de formacdo continuada sobre a problematica da

dislexia, e apenas 18,8% dos professores ja tiveram formacdo sobre esta problemaética.

\océ ja participou de alguma capacitacdo ou formacdo continuada
com a problematica dislexia?

= Sim
= Ndo

Gréafico 10 - Vocé ja participou de alguma capacitacdo ou formacgdo continuada sobre a
dislexia?
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)
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No gréfico 11, os inquiridos foram questionados sobre suas atitudes diante de uma
crianca que apresenta sinais de dislexia. Evidenciou-se que: 59,40% dos professores
inquiridos disseram que utilizam materiais e estratégias adequadas, seguidos de 31,30%
responderam que encaminham para a Coordenacdo Pedagogica da escola e apenas 10%

responderam que chamam a mée e orientam a levar ao Psicologo.

Quais séo suas atitudes diante de uma crianca que apresenta sinais de
dislexia?

10,00%
@ utiliza materiais e
estrategias adequadas.

OEncaminha para a
coordenacao pedagbgica
da escola

OChama a mae e orienta
levar ao psicologo

Gréfico 11 — Quais sdo as suas atitudes diante de uma crianca que apresenta sinais de
dislexia?
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

No grafico 12, os inquiridos foram questionados sobre quais as metodologias ou
técnicas utilizadas para trabalhar com alunos disléxicos. 81 responderam que utilizam
atividades concretas como jogos, brincadeiras, musicas e outras, 10% responderam que
colocam o aluno bem préximo de si, e apenas 9% dos respondentes respondem que falam
olhando diretamente para o aluno.
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Quais as metodologias ou tecnicas utilizadas para trabalhar com
alunos disléxicos?

@ Utiliza bastante atividade
concretas tais como: jogos,
brincadeiras, musicas e

m 8888 o aluno bem perto
do professor

O Fala olhando diretamente
para o aluno.

Gréafico 12 — Quais as metodologias ou técnicas utilizadas para trabalhar com alunos
disléxicos?
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

No grafico 13, os inquiridos foram questionados sobre se a sua escola possui
recursos humanos e materiais adequados para o0s alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem. A maioria dos inquiridos, ou seja, 65,6% responderam gue as escolas ndo
possuem material adequado para trabalhar com alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem e 34,4% responderam que as escolas dispdem de recursos para trabalhar
com os alunos que apresentam esta problematica.
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A sua escola possui recursos humanos e materiais adequados para 0s
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem?

@Sim
@ Nao

Gréafico 13 — A sua escola possui recursos humanos e materiais adequados para os alunos

que apresentam dificuldades de aprendizagem?
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

No grafico 14, os inquiridos foram questionados sobre quais recursos / materiais
utiliza para trabalhar com alunos disléxicos. Os recursos mais utilizados sdo os livros
didaticos e o quadro branco, correspondendo a 50% das escolhas dos professores,
seguidos dos recursos audiovisuais com 25%, recursos eletronicos com 20% e com 5% a

ndo utilizacdo de recursos.

Quais recursos/ materiais vocé utiliza para trabalhar com alunos
dislexico?

@ Quadro e livro ofertado pela
escola
@ Recursos visuais e audiovisuais

O Recursos eletronicos e
projectaveis
O Nenhum recurso

Gréfico 14 — Quais recursos/materiais vocé utiliza para trabalhar com alunos?
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

No grafico 15, os inquiridos foram questionados sobre quando como encaminha e
para quem, o aluno quando suspeita ou detecta um problema na aprendizagem deste No
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que tange o encaminhamento de alunos disléxicos, 96% dos professores inquiridos
responderam que encaminham para a coordenacdo pedagogica da escola para tomar

providéncias junto ao AEE e 4% responderam que encaminham para o psic6logo.

Quando vocé suspeita ou detecta um problema na aprendizagem do
aluno, vocé encaminha para quem?

4%

= Encaminha ao Coordenacéo
Pedagdgica para tomar
providencias junto ao AEE.

= Ao Psicologo

Gréafico 15 — Quando vocé suspeita ou detecta um problema na aprendizagem do aluno,
vocé encaminha para quem?

Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

No gréfico 16, os inquiridos foram questionados sobre se a intervencéo
especializada é indispensavel para a recuperacdo das dificuldades de aprendizagem
associadas a dislexia. 94% dos professores responderam que € indispensavel para a
recuperacédo de aprendizagem dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem

e apenas 6% dos professores responderam que nao é necessario.

A intervencdo especializada é indispensavel para a recuperagdo das
dificuldades de aprendizagem associada a dislexia?

= Sim
= Ndo

Grafico 16 — A intervencdo especializada é indispensavel para a recuperacdo das

dificuldades de aprendizagem associada a dislexia?
Fonte: Dados da pesquisadora (2021)
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No grafico 17, os inquiridos foram questionados sobre se tém conhecimentos das
leis brasileiras que promovem a inclusdo e amparo dos alunos com dificuldades de
aprendizagens / dislexia. No que tange aos conhecimentos das leis brasileiras que
promovem a inclusdo de alunos disléxicos, a maioria dos professores respondentes, ou
seja, 60% disseram que ndo ei e 40% responderem que tém conhecimento da lei que

promove a inclusdo dos alunos.

\océ tem conhecimentos de leis brasileiras que promovam a inclusao
e amparo aos alunos disléxicos?

= Sim
= Nao

Gréafico 17 — Vocé tem conhecimentos de leis brasileiras que promovam a inclusdo e
amparo aos alunos disléxicos?

Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

Na tabela 3, com as proposicdes de 18 a 27, apresenta-se 0 conhecimento dos
professores referentes aos alunos disléxicos. Optamos por apresentar estes resultados em
tabela para facilitar as proposicdes pedagogicas relacionadas aos conhecimentos dos

professores sobre dislexia.

Tabela 3

Conhecimento dos professores sobre dislexia

Ne ) Sim Néo Resultados
As criangas com transtorno
de dislexia:

18 60% 40%  60% disseram sim, que os alunos que tem dislexia

3 conseguem ler, e com um percentual de 40% disseram

Nao conseguem aprender ler ndo, que os alunos disléxicos ndo conseguem aprender a

ler.
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19

Confusdo entre as silabas
iniciais, intermediarias e
finais.

70%

30%

70% responderam sim, que as criangas disléxicas fazem
confusdo entre as silabas iniciais, intermediarias e finais.
30% responderam que ndo, que as criangas disléxicas
ndo fazem confusdo relacionadas as silabas iniciais,
intermediarias e finais.

20

Frequentes inversoes,
omissdes e substituices.

70%

30%

70% dos professores afirmaram que o0s estudantes
disléxicos fazem frequentes inversdes, omissbes e
substituicdo, e com um percentual de apenas 30% dos
professores disseram que ndo, que 0s estudantes
disléxicos ndo fazem frequentes inversdes, omissdes e
substituicdo

21

Dificuldades na aquisi¢do
das competéncias e
habilidades da leitura e
escrita.

60%

40%

60% dos professores inquiridos disseram sim, ou seja,
que os estudantes disléxicos possuem dificuldades na
aquisicdo das competéncias e habilidades de leitura e
escrita. 40% responderam ndo, que os estudantes
disléxicos ndo apresentam dificuldades relacionadas a
aquisicdo das competéncias e habilidades de leitura e
escrita.

22

Problema na
auditiva

percepc¢ao

70%

30%

70% responderam que sim, que os estudantes disléxicos
ndo apresentam problemas relacionados a percepgéo
espacial. 30% dos inquiridos responderam ndo, 0S
estudantes disléxicos ndo apresentam problemas
relacionados a percepcao espacial.

23

Dificuldades em retirar a
informacdo importante de
dentro de sequencias longas.

70%

30%

70% dos respondentes responderam sim, os alunos
disléxicos possuem dificuldades em retirar informacéo
importante de dentro de sequencias longas, ja 30%
responderam ndo, que os alunos disléxicos néo
apresentam dificuldades em retirar informacdes
importantes de dentro de uma sequéncia longa.

24

Dificuldades na
interpretacao e diferenciacdo
das palavras

70%

30%

70% dos professores inquiridos responderam que sim,
ou seja, que os estudantes disléxicos apresentam
dificuldades na interpretacdo e diferenciacdo das
palavras, e um percentual de apenas 30% responderam
que os disléxicos ndo apresentam dificuldades em
interpretar e diferenciar as palavras.

25

Dificuldade em relacionar a
linguagem falada com a
linguagem escrita

80%

20%

80% dos professores entrevistados responderam sim, ou
seja, afirmaram que os estudantes disléxicos apresentam
dificuldades em relacionar a linguagem falada com a
linguagem escrita. E uma minoria correspondente a um
percentual de 20% disseram que ndo, os estudantes
disléxicos ndo apresentam dificuldades relacionada a
aquisicdo da linguagem falada e escrita.

26

Problemas de atencéo

90%

10%

A maioria dos entrevistados disseram que as criangas
disléxicas  possuem  problemas de  atencdo,
representando um percentual bem elevado equivalente a
90%, ja 10% dos professores entrevistados disseram que
os estudantes disléxicos ndo possuem dificuldades
relacionados a aten¢do

27

Problemas com percepc¢ao
espacial

80%

20%

A maioria dos professores 80% inquiridos responderam
que sim, que os estudantes disléxicos possuem
dificuldades com relacdo espacial, e apenas 20% dos
professores disseram que ndo, ou seja, os disléxicos ndo
apresentam problemas voltados a percepcao espacial.
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Fonte: Dados da pesquisadora (2021)
IV - DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Introducéo

Neste ponto, objetiva-se discutir e analisar os resultados obtidos da pesquisa
confrontando-os com 0s objetivos enfatizados, buscando comparar os resultados com o0s

de outros investigadores que tratam da mesma tematica.

Optamos por comegar a discusséo dos resultados obtidos pelos docentes, que séo
o foco principal deste estudo, indicadores e a relevancia das informacdes alcancadas por
meio dos instrumentos expressados através de graficos e grelhas. Os pontos de vistas,
opiniBes e ac¢bes dos individuos participantes deste estudo foram diretamente voltadas a
indagacdo do ponto nuclear desse estudo, que ponderou sobre a educagédo inclusiva, as
praticas e intervencdes pedagogicas relacionadas para o atendimento aos estudantes
disléxicos dos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas de rede municipal de

ensino de Pedra Branca do Amapari-Amapa-Brasil.

- Conhecimento dos professores sobre dislexia segundo o tempo de servigo

Observa-se que as respostas dos docentes evidenciam que o tempo em que atuam
com estudante que possui dificuldades de aprendizagem lhes atribuiu a experiéncia
necessaria para desenvolver um trabalho docente de acordo com as especificidades dos
alunos. Além disso, no cotidiano de atuagdo destes profissionais a convivéncia com
alunos com dificuldades de aprendizagem, especificamente disléxicos, lhes confere a
possibilidade de desenvolver recursos e métodos que venham a favorecer a aprendizagem

dos alunos.

Porém, os anos de experiéncia com esses alunos, apesar de representar um aspecto
muito positivo ndo vem sempre acompanhado da formagdo apropriada e continua, pois
muitos professores se ressentem do fato de que o saber docente que pode ser aprimorado
nos cursos continuos de capacitacdo nem sempre estdo disponiveis a esses profissionais,
tornando o trabalho docente sujeito a manter caracteristicas tradicionais e com pouca

inovacao.

Diante do resultado apresentado, € pertinente ressaltar que o conhecimento

docente sobre a dislexia é fundamental para direcionar as praticas de ensino docente.
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Nessa perspectiva, € pertinente destacar a pesquisa de Fité (2012), que descreve a dislexia
COmo um:
Transtorno de aprendizagem mais frequente. Estudos conduzidos em
diferentes paises estimam que os indices de prevaléncia desse transtorno na
populagdo sejam da ordem de 5% a 15%. Com esses nimeros é muito provavel

que para cada turma de 25 alunos exista pelo menos uma menina ou um menino
disléxico. (Fitd, 2012, p. 15).

Compreende-se que por falta de uma politica publica educacional voltada para
essa dificuldade de aprendizagem e também a falta capacitacdo dos profissionais de
educacdo, criancas com dislexia acabam as vezes sendo rotuladas e diagnosticadas
erroneamente pelo professor como tendo déficit de atencdo, de ser preguicosa, desatenta,
etc. No entanto, é de fundamental importancia que os professores, principalmente dos
anos iniciais, identifiguem mais cedo possivel criangas que apesentam essas dificuldades
de aprendizagens associadas a dislexia.

Céandido (2013, p. 13) relata que a dislexia “é um transtorno de aprendizagem que
se caracteriza por dificuldades em ler, interpretar e escrever”’. Em contrapartida, Fonseca
(2011) contribui dizendo que a dislexia expressa “dificuldade da fala ou da dic¢do”, pois
do ponto de vista comportamental, o transtorno distingue-se por ser tratar de uma
dificuldade no reconhecimento preciso de palavras e na capacidade de decodifica-las.
Ressalta-se ainda, que a maior parte dos conceitos, o critério da falta de habilidade no
desenvolvimento fonologico é constante, assim como a dificuldade na identificagdo de

termos.

- A dislexia é caracterizada como doenc¢a?

Os resultados apontam que a maior parte dos docentes acreditam que a dislexia
ndo é uma doenca. Diante disso, destaca-se as pesquisas de Zamban (2012, p. 2), que diz
a dislexia como “um jeito de ser e de aprender, que reflete a expressdo individual de uma
mente, muitas vezes arguta (sutil, delicada) e até genial, mas que aprende de maneira

diferente”.

Ja a Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD, 2020), a dislexia define-se como
uma dificuldade ou transtorno de aprendizagem na area da leitura, escrita e soletracéo,
sendo o distarbio com maior ocorréncia dentro do espago escolar. Logo, analisa-se que a

dislexia como um transtorno que surge visivelmente na escola durante o processo de
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alfabetizacdo, sendo considerada hereditaria e congénita, sem causas culturais,

intelectuais e emocionais.

Diante do exposto, a dislexia ndo é vista pela maioria dos docentes como uma
doenca, e seus sinais e sintomas podem ser diagnosticados no inicio da primeira etapa da
educacio basica, ou seja, na educacdo infantil. E importante mencionar que a crianca
disléxica apresenta um funcionamento caracteristico do cérebro para 0s processamentos
linguisticos referentes a leitura, ndo estando pertinentes aos disturbios visuais e auditivos,

ou também a problemas psicoldgicos ou socioculturais.

- Vocé é capaz de identificar um aluno disléxico em sala de aula?

A maioria dos docentes considera que é capaz de identificar os estudantes
disléxicos, dentro do espaco escolar. E pertinente ressaltar que para identificar os alunos

disléxicos é necessario ter conhecimentos especificos sobre suas caracteristicas.

Partindo desse pressuposto, cabe aqui destacar as caracteristicas principais da
Dislexia, sendo essas pontuadas a partir da base construida sobre esse tipo de disturbio
ou transtorno que geram determinadas dificuldades. Entre as mais diversas caracteristicas
vale destacar a citada por Basso; Jou & Gongalves (2017):

Na literatura internacional, a caracterizacdo do perfil das dislexias do
desenvolvimento evidencia uma diferenga na especificidade dos prejuizos na
infancia e na fase adulta. Na infancia, caracteriza-se como uma dificuldade em
aprender os grafemas e as correspondéncias entre grafemas e fonemas. Ja na
fase adulta, o déficit concentra-se nas dificuldades de precisdo da leitura de

palavras, afetando principalmente a velocidade de leitura e as habilidades de
producéo escrita (Basso; Jou & Gongalves, 2017, p.21).

As caracteristicas apresentadas ddo conta que se trata de um tipo de distarbios que
geram em determinadas crian¢as e adultos dificuldades no campo da aprendizagem da
linguagem. Trata-se nessa perspectiva, de um tipo de especificidade que compromete o
desenvolvimento da linguagem, principalmente em relacdo a aquisi¢do da leitura e da
escrita, 0 que consequentemente ndo permite o avanco nessas duas modalidades (Leitura

e Escrita).

Um grande namero de professores refere nunca ter tido um aluno disléxico na

aula. Segundo Freire (1996) pode-se dizer que a funcdo do docente é se adequar e adaptar
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a situacdo existencial do estudante e proporcionando-lhes aprendizado apropriado, ndo é

somente repassar aprendizado, mas gerar rendimento para a sua construcao.

Dessa forma, o docente é fundamental para a efetivacdo desse procedimento, pois
o seu oficio € conduzir, dar suporte, elaborar atividades que tragam o desenvolvimento
destes estudantes, de tal forma, que elas sejam capazes de superar as dificuldades e serem
letradas. E é um grande parceiro no processo de letramento dos disléxicos. Condemarin
(2016), aponta algumas sugestdes que favorecem na aprendizagem destes estuantes como
escapar de situacdes em que o estudante tenha que realizar a leitura em voz alta e ndo
realizar a avaliacdo de forma negativa os possiveis erros dos disléxicos. De acordo com
Fitd (2012), o professor tem que esta sempre atento em sala de aula, que em cada turma
de 25 estudantes podera existir um menino, ou uma menina com dislexia, por vezes esses
estudantes s@o ignorados, ou seja, passam despercebido pelo olhar do professor, este
resultado podera dever-se ao fato de muitos docentes ndo terem formacéao nesta temética

e por isso, ndo reconhecerem os sinais.

- Qual sua atitude dos professores diante de um aluno que apresenta sinais de
dislexia?

A maioria dos pofessores utilizam materiais e estratégias adequadas com os alunos
com dislexia, outros encaminham os alunos para a Coordenacdo pedagdgica da Escola e

uma minoria, chama a mae e encaminha para o psicélogo.

Carvalho e Mudo (2019), em suas pesquisas deixou claro que os professores ao
perceberem algumas dificuldades relacionadas a leitura e a escrita, deve-se encaminhar
esse aluno para uma avaliacdo especializada, composta por Psicopedagoga,
Fonoaudiologa e Psicdloga, para se iniciar o tratamento pertinente dos sintomas da
dislexia. Quanto mais cedo identificado, menores serdo 0s prejuizos escolares e sociais
que este aluno estara exposto. E pertinente ressaltar que muitas delas apresentam baixa
autoestima e sdo condenadas como criancas que nao aprendem ou que ndo se esforcam

diante do processo de ensino e aprendizagem.

- A formacao académica dos professores facilita no processo de aprendizagem dos
alunos disléxicos?

A maioria dos professores inquiridos possuem graduacdo, voltado pra

licenciatura. Destaca-se desta forma, novamente o olhar para uma trabalho docente
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intenso e reflexivo, com base numa formacéo que faca o professor se inserir na realidade
da comunidade onde vive: seus contextos, dificuldades, possibilidades, fragilidades,
potencialidades, além de motivar a reflexdo e o estudo de diferentes saberes curriculares,
como estes podem se articular com a realidade local e tornar o ensino rico de sentido e

significado, enfim todos 0s conhecimentos/saberes necessarios ao fazer docente.

Todo esse aparato de conhecimentos serd relevante para quando, frente a sua
docéncia, venha realmente contribuir de forma significativa para a aprendizagem dos
alunos. Entretanto, segundo Freire (2007, p. 22), essa “reflexdo critica sobre o trabalho
docente se torna uma exigéncia da relacdo teoria/préatica, sem a qual a teoria pode se tornar
sem sentido algum e a pratica, ativismo”, pois, acrescenta que “pensando criticamente o
trabalho de hoje ou de ontem é que se pode melhorar a proxima pratica e o proprio

trabalho docente”.

Assim sendo, a intensificagéo do trabalho docente do professor junto a alunos com
dislexia ndo pode cair no ativismo ou ha mesmice. Tem que ressignificar sua capacidade
de fazer e a organizacdo da sala de aula composta por criangas. Em termos objetivos, o
trabalho docente intenso deve tornar o professor o protagonista de sua histéria, de sua
auto formacdo, avaliacdo e auto avaliacdo; deve mobilizar, resultar em mudangas

positivas.

Para que isso ocorra de fato é importante pensar na sua formacéo inicial e continua
devem focar numa mesma direcdo a ponto de que, ao surgirem as problematicas inerentes
a atuacdo docente, deve-se buscar respostas e fundamenté-las, relacionar com o
conhecimento cientifico para assim, entender as razfes e motivos para cada agdo

planejada, ou a ser planejada (Silva, 2015).

Além disso, ndo se pode deixar de lado o fato de que a intensificacdo do trabalho
docente tem exigido do professor cada vez mais tempo dedicado as fun¢@es multiplas que
precisa assumir no contexto das dificuldades de aprendizagem, o que ocasiona o0 cansaco
e 0 esgotamento, comprometendo efetivamente a qualidade de sua pratica. Na realidade,
o professor confronta-se cada vez mais com uma demanda de atividades voltadas para
superar as dificuldades de aprendizagem que exige um desdobramento profissional sem

precedentes e, consequentemente, uma formagéo profissional mais profunda, capaz de
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dar conta das tarefas diversificadas no contexto do trabalho direcionado aos alunos com
dislexia (Almeida, 2011).

- Conhecimento dos professores segundo a formacao/capacitacdo continuada
relacionada a tematica da dislexia.

A grande maioria dos professores ndo participou em capacitacdes ou formacoes
continuadas sobre a dislexia. E pertinente ressaltar que a formagdo continuada é
fundamental nesse processo de inclusivo é indispensavel destacar as pesquisas de Franca
(2019), que diz que a graduacdo nao é grau de conhecimento suficiente para capacita-lo
para o exercicio da docéncia plena, precisando de formacdo continuada para que seja
capaz de adquirir habilidades e competéncias suficiente para aprimorar sua pratica
pedagdgica, objetivando melhorar os desafios diarios identificado no ambiente escolar,

mesmo porque a sociedade atual precisa de profissionais dinamicos e autossuficiente.

E diante o processo de inclusdo, que podemos perceber o grande desafio dos
docentes, pois na maioria das vezes a graduacdo ndo faz uma boa preparacéo para té-los
em sala de aula especialmente em salas regulares. Carvalho (2011), destaca no que se
refere a Educacdo Inclusiva, principalmente quando vista, apenas, como a aparéncia fisica
de estudantes com deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular, encontramos dentro
da literatura sobre a tematica diversas referéncias a necessidade de que se tenha
mudancas. S&o sugestdes segundo critérios sociais, politicos e educacionais, contudo nem
sempre sejam esperadas pelos docentes, merecidos a seus medos diante do recente,

geralmente observado como prejudicado, porque é desconhecido.

Portanto, evidencia-se a necessidade de transformar os encontros formativos a
partir da revisdo dos conhecimentos necessarios a docéncia, arrumando sempre em
evidéncia o trabalho orientador escolar como determinacdo e andlise, e ndo fora desse
contexto. Observa-se, nesta Otica que formacdo inicial e continua, ddo-se numa
perspectiva de formacao reflexiva, logo o professor também, torna-se sujeito reflexivo,

critico de sua pratica.

Desse modo, a concepcao de formacgédo docente que mais se adequa a0 momento
contemporaneo deve inserir o professor no contexto pratico, com centralidade na reflexdo

e auto formacdo de maneira contextualizada, autbnoma, com o trabalho motivador que
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desenvolve no espaco escolar no funcionamento da docéncia, estando tudo intimamente
relacionada a formacdo do professor de forma reflexiva, confirmando o quanto é
estratégica a formacao/capacitacdo continua dos professores para atuar junto a alunos

com dislexia.

O educador ndo pode aceitar que os obstaculos vistos na atua¢do do magistério se
tornem como desanimo no decorrer de sua caminhada, pois segundo Werneck (2012, p.
22) se o docente vier perder o estimulo, tera perdido praticamente tudo. Como efeito, ndo
tera responsabilidade com seus estudantes, nem com o crescimento de seu trabalho. Como
0 proprio nome se refere, a formacao continuada necessita ser continua e no desenrolar

de todo o seu percurso.

O docente precisa fazer uma reflexdo sobre sua pratica pedagdgica porque o
docente dos anos iniciais, necessita de: competéncia, habilidade, equilibrio emocional é
ter a consciéncia o que € mais significativo que a evolucéo intelectual é o crescimento
humano, alcancando respeitar as diferencas acima de tudo. E fundamental que o docente
altere a sua a sala de aula, facilitando um local de respeito mutuo onde os erros ndo sejam

vistos como auséncia de conhecimento e sim um lugar propicio ao conhecimento.

- O conhecimento dos professores referente a metodologia ou técnica utilizada face
ao aluno disléxico.

A maioria dos professores frente aos alunos disléxicos utiliza atividades concretas
tais como jogos, brincadeiras, musicas, alguns colocam os alunos perto de si e outros
quando falam tém o cuidado de olhar para o aluno, Em consonancia com Porto (2016),
as metodologias ou técnicas para aprimorar a aprendizagem do aluno com dislexia torna
claro que muitas das dificuldades podendo vir acontecer em estudantes que decodificam
de forma adequada, o que refere a ideia de que pode estar trabalhando com um transtorno
bem diferente da dislexia. Caracteristicamente, esses estudantes podem conseguir
decodificar e soletrar vocabulos de forma bem precisa, porem apresentam obstaculos na

compreensdo da atividade que leram.

Segundo Barbosa (2014), diversos docentes tem agregado novas metodologias de
trabalho que agrupadas se tornam bem mais prazerosas, dindmicas e motivadoras , dessa

forma, transformando sua pratica pedagdgica para melhor, acdes constituidas entre a
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gestdo escolar, docentes e coordenacao pedagogica tem apontado retorno de forma bem
favoravel para a escola e tem colaborado para intensificar uma excelente qualidade na

melhoria do ensino de estudantes com dislexias e outras dificuldades de aprendizagem.

Carvalho e Mudo (2019) em suas pesquisas dizem que € primordial que o
aprendizado com os estudantes disléxicos ndo fique atrelado unicamente a uma adaptacéo
curricular, pois cada estudante com dislexia, certamente, ira apontar questbes e
dificuldades bem especifica em relacdo a seus respectivos casos no processo de
aprendizagem que podera divergir dos outros amiguinhos. Dessa forma, a imagem do
docente é essencial nesses primeiros momentos de descobertas do processo de
diagnostico e abordagem, visando nutrir um local de interacdo com esse estudante, de
maneira que o docente possa fazer a compreensdo de quais serdo 0s anseios reais do
estudante, aprimorando os métodos e estratégias mais eficazes para aperfeicoar sua

pratica.

- A opinido dos professores a respeito do que a escola dispde de recursos humanos e
materiais para trabalhar com alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.

A falta de preparo da escola é um fator muito comum nas escolas brasileira, tanto
na estrutura fisica, como pedagdgica, onde os professores com a falta de uma formacao
especifica para atender os alunos NEE passar a promover a exclusdo destes nas redes
regulares de ensino. Assim, pode-se dizer que o processo de incluséo caminha lentamente,
como relata Silva e Silva (2016), que apesar das leis estarem em pleno vigor os direitos

dos alunos com NEE estdo sendo negados.

Segundo Gagné (2006) quaisquer conhecimentos cientifico ou empirico
vivenciado pelo individuo na fase de desenvolvimento quer seja linguistico ou outro
qualquer em seu meio geogréafico, em sua casa, na escola ou em outros ambientes sociais

serd determinante em tudo aquilo que ela vai aprender e que espécie de pessoa ela sera.

Assim, é importante que o professor esteja de posse de suas ferramentas de
trabalho para que saiba quando e como resolver as coisas que tém significado para o aluno
dai a importancia do histérico pessoal do aluno precisa ser levado em conta. Sabe-se que
o0 aluno aprende melhor quando participa ativamente do processo ensino/aprendizagem,
mas sem interferéncia de fatores, que impegcam ou bloqueiem sua aprendizagem, sendo

que o distarbio da fala pode sim comprometer de certo modo por varios fatores, como os
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de origem preconceituosa oriundo do convivio social, familiar enfim inseridas direto ou

indiretamente nas situacdes de comunica¢do da vida cotidiana.

- Quais 0s recursos que os professores utilizam para trabalhar com alunos
disléxicos?

Metade dos professores refere que usa o quadro e o livro, ofertados pela escola;
alguns usam recursos visuais e audiovisuais e outros usam recursos eletrénicos e
projectaveis e uma minoria nao utiliza nenhum recurso. Constatando-se as dificuldades
de aprendizagem dos estudantes disléxicos, bem como a escassez de recursos didaticos
para desenvolver préaticas de ensino estimuladoras, pois para Duarte e Souza (2014), as
possiveis intervencdes que o professor podera aplicar na sua pratica de ensino com 0s
estudantes disléxicos através de uma simples decisdo, bem como: uso de materiais
adequados a faixa etaria, especificidade que estejam em conformidade com os beneficios,
0 progresso atingido pelos estudantes precisam ser apontados pelo docente, o docente
necessita passar por uma relagdo de confianga entre os estudantes deve ser estimulada
para que a classe realize a troca de conhecimentos e cada coleguinha possa ajudar o outro

contribuindo com a interagdo entre a turma.

Ressalta-se que tais medidas se fazem necessarias serem efetuadas, para com isso
enriquecer o procedimento de ensino de todos os estudantes, contribuindo assim para o
avango de suas capacidades e potencialidades, pois a sala de aula é um espago onde as
diversidades s&o evidenciadas, cada estudante aprende e desenvolve seu aprendizado de
forma singular, sdo munidos de ideias culturais bem distintas e todos necessitam

participar ativamente no processo de aprendizagem por meio da troca de conhecimentos.

- Quando o professor suspeita ou detecta um problema de aprendizagem encaminha
o aluno para quem?

A grande maioria dos professores quando suspeita ou detecta problemas de
aprendizagem num aluno, encaminha-o para a Coordenacdo Pedagodgica para que esta
tome providéncias junto do AEE. Apesar de na atualidade ainda néo esteja disponivel, no
Brasil, uma legislacdo especifica para o AEE para alunos com Transtornos de
Aprendizagem (existe apenas o Projeto de Lei n.° 5.289-a, de 2016), muitos documentos
ja existentes amparam esses alunos, conforme informa uma compilacdo da Associacao

Brasileira de Dislexia (Souza, 2017).
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Assim, com o amparo na legislacdo ja existente, o AEE deve realizar
acompanhamento para esses alunos de forma a contribuir com o seu pleno
desenvolvimento. Dentre os Transtornos de Aprendizagem, a Dislexia se caracteriza,
resumidamente, por “dificuldades no reconhecimento correto de palavras e na capacidade
de decodifica-las” (Silva & Silva, 2016, p. 79). Tal condi¢do ndo se manifesta
exclusivamente como uma dificuldade de aprendizagem, pois ndo é um problema pontual

e determina a adocdo de medidas pedagogicas certas ao longo da vida.

E pertinente ressaltar que diretamente ligada a condicio da Dislexia, esta a
disciplina de Lingua Portuguesa e suas correlatas (Leitura e Producdo de Textos,
Literatura, Linguistica), uma vez que a condi¢cdo em questdo induz diretamente em
problemas no desenvolvimento das competéncias e habilidades indispensaveis para um
bom rendimento nessa area — sem esquecer que isso atinge a compreensao de textos de

todas as demais disciplinas em geral (Oliveira, 2017).

- A intervencao especializada é indispensavel para a recuperacao das dificuldades
de aprendizagens associada a dislexia?

A grande maioria dos participantes referem que a intervencdo especializada é
indispensavel para a recuperacéo das dificuldades de aprendizagem associadas a dislexia.
A intervencéo especializada sem sombras de duvidas é necessaria no desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos disléxicos, pois conforme Amorim e Oliveira (2016), dizem que
as praticas interventivas educacionais variam segundo a idade do aluno, o grau de
severidade da dislexia e a necessidade individual. Logo, o atendimento é realizado a partir
do que ¢ estabelecido no Plano Individual do Aluno mediante apreciacdo prévia de cada
caso, pois o objetivo é conhecer as necessidades, criar a estratégia de intervencdo e

garantir que o aluno tenha as adaptacdes curriculares necessarias quando precisar.

- Vocé tem conhecimentos de leis brasileiras que promovam a incluséo e amparo aos
alunos disléxicos?

A maioria dos professores desconhece as leis brasileiras que promovem a inclusédo
e o amparo dos alunos disléxicos. O disléxico, conforme Rampazzo (2022), é um
estudante com necessidades especiais referente a aprendizagem, que vai exigir muita
atencdo dos docentes e familiares, para que Ihe seja possibilitada o direto a aprendizagem

e amenize os empecilhos no que diz respeito a leitura, escrita e decodificagdo textual.
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Apesar, da legislacdo vigente tanto no ambito nacional, como infraconstitucional
preconize normas e diretrizes refere a educacao especial, favorecendo que esta € dever do
Estado, visando a incluséo do estudante nas redes regulares de ensino, diversas vezes tal
instrucdo é exclusa, até mesmo pela auséncia de formacdo continuada para os docentes
que no ambito do espaco escolar, as vezes leva muito tempo para identificar o problema
que o estudante vem sofrendo, onde estes sdo rotulados de preguicosos, relapsos ou

desatentos.

A tematica relacionada a dislexia ainda é muito pouco debatida até mesmo no que
se refere ao ambito juridico, dificultando dessa forma, o direito a inclusdo do estudante
disléxico, sendo que no espaco escolar, tanto referente ao setor pablico como do privado,
ndo vém trabalhando de forma positiva com ele, a prova desse fato € a escassez de vagas
que sao oferecidas. A auséncia de inclusao torna-se dificil a possibilidade de o estuante
vir a se ser uma pessoa “normal”, ou seja, que viva bem, que usufrua com exceléncia de
suas potencialidades intelectuais e culturais dentro do ambiente ou grupo social que o

cerca. (Rampazzo, 2022).

- Conhecimento dos professores face os alunos disléxicos

A maioria dos professores refere que as criangas com dislexia:
- Tém problemas de atencéo;

- N&o conseguem aprender a ler;

- Confundem entre as silabas iniciais, intermediarias e finais;

- Efetuam frequentes inversdes, omissoes e substitui¢oes;

- Apresentam obstaculos na aquisicao das competéncias e habilidades da leitura e

letramento;
- Tém problema na percepcao auditiva e espacial;

- Tém dificuldades em retirar a informacdo importante de dentro de sequéncias

longas;

- Tém dificuldades na interpretacao e diferenciacao das palavras;
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- E, apresentam barreiras ao tentar fazer relacdo a linguagem falada com a

linguagem escrita;

A partir dos dados apresentados pelos inquiridos, o aluno disléxico tem suas
peculiaridades, pois 0 processo de aquisi¢do da lingua escrita requer o progresso de
algumas habilidades que advém do processo neuropsicolégico. Mas, quando ha algum
tipo de comprometimento nessa area o0 processo de escrever e ler passa a ser mais longo
dada as dificuldades para compreende sistematicamente aspectos fonolégicos e graficos,
isto porque ocorre um tipo de disturbio que impede determinadas pessoas de operar de
forma plena sobre o sistema linguistico, o que vem causar dificuldade de aprendizagem,

entre as quais destaca-se a Dislexia.

Nesse sentido, é pertinente elucidar que aprender a ler e escrever segundo Oliveira
e Aguiar (2011):

A leitura e a escrita sdo extremamente complexas, mas essenciais para a
comunicacdo. Fazer uma leitura adequada e escrever corretamente € um
desafio que é enfrentado diariamente. Este desafio inicia-se na infancia quando
nos deparamos com varias situac@es de aprendizagem. A leitura e escrita séo
um favorecedor de aquisi¢cdo de novos conhecimentos, representam o apoio
para efetivacdo de relagdes interpessoais, para a comunicagdo de seu mundo
interno e externo. Um sujeito que ndo tenha solidificado realmente sua
alfabetizacdo na educacdo formal poderd tornar-se frustrado diante da
sociedade (Oliveira & Aguiar, 2011, p. 31)..

Destarte, desenvolver competéncias no campo da leitura e da escrita requer o
desenvolvimento de habilidades no campo comunicacional, principalmente no que se
refere a operar sobre a linguagem considerando-se suas formas e uso. Isto porque, trata-
se de um processo cognitivo cuja base se processa no plano neuroldgico. Por isso,
aprender a ler e escrever para algumas criangas se torna um processo longo,
principalmente para aquelas que apresentam comprometimento no campo neurol6gico, o
que consequentemente geram dificuldades de aprendizagem em decorréncia do

surgimento de determinados disturbios.

Sobre o processo de escrita € relevante que se destaquem quais sdo as dificuldades

apresentada por uma crianga quando passa pelo processo de aprendizagem da escrita,
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considerando-se tudo que envolve a apropriacdo dessa modalidade precisa ser
compreendido e conhecido para que assim se possa fazer as possiveis intervencdes para
que as criancas avancem. Tomando como base essa assertiva vale elucidar o que

preconiza Pinheiro (2019, p. 43):

A escrita, ao contrario da leitura, € um processo que requer a translacdo dos
sons da fala (unidades auditivas) em equivalentes viso-simbdlicas (unidades
visuais), isto é, letras. A escrita quando envolve somente um problema de
motricidade  fina, coordenagdo  visuo-motora e de  memodria,
tactiloquinestétisica, compreende a fase de execugdo ou fase grafica. Em
complemento, quando envolve a formulacédo e a codificacdo (fator semantico
e sintético) que antecede o ato de escrever, compreende a fase de planificacdo
ou fase ortogréfica (Pinheiro, 2019, p. 43).

Em relagéo a essa proposicao fica evidenciado que o processo de aprendizagem
da escrita perpassa por uma série de habilidades, as quais estdo as de ordem cognitiva,
psicolinguistica, bem como as condic¢des visuais e auditivas. Portanto, para escrever
existe todo um movimento em torno de um sistema grafico, sendo que existem fases
através das quais esse processo se d&, pois para se apropriar desse sistema sdo ativados
varios mecanismos: fungdes fonoldgicas, motoras, memdria, visualizagdo e escuta. S&o

esses mecanismos essenciais para que a aprendizagem da escrita ocorra de forma efetiva.

O dominio da escrita remete nesse caso a uma dinamica cujos parametros levam
em conta 0s mecanismos citados. Contudo, se houver algum tipo de falha na esfera
cognitiva afetada por um problema neurolégico as criancas apresentardo dificuldades para

o desenvolvimento da escrita. A respeito das Dificuldades Costa (2010, p. 104) narra que:

As dificuldades de aprendizagem em escrita podem se manifestar por
confusdo, inversdo, transposicdo e substituicdo de letras, erros na conversao
simbolo-som, ordem de silabas alteradas, lentiddo na percepcéo visual, entre
outros. Essas dificuldades podem se manifestar em areas distintas como ao
soletrar ou escrever uma palavra ditada. A escrita, assim como a leitura,
consiste em um conjunto de habilidades complexas, cujo processo requer que
o0 individuo opere em diversos niveis de representacdo, sem deixar de lado o
motor. Para ler e escrever € necessario que o sujeito possua a capacidade de

realizar correspondéncias entre fonemas e grafemas (Costa, 2010, p. 104).
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Diante desse contexto, vale ressaltar que as dificuldades da aprendizagem
apontadas no recorte acima demonstram ser 0 processo de aquisi¢do da escrita, bastante
complexo, considerando-se que exige o dominio do sistema linguistico, mais
especificamente no que diz respeito ao plano fonoldgico e lexical. Contudo, ha de se
elucidar que algumas criancas apresentam dificuldades para operar no campo da
linguagem, muitas vezes a causa € um problema de ordem neuroldgico,
comprometimento nas areas auditivas ou/e visual, 0 que acaba por ocasionar limitacdes

para o desenvolvimento pleno da aprendizagem da referida modalidade (escrita).

Escrever para algumas criancas se torna uma tarefa dificil e muitas vezes
impactante na vida de muitas criancas, pois nem sempre essas dificuldades séo
consideradas e tratadas de forma atenciosa na escola, pois para alguns, podem estar
atribuidas a falta de atencédo. Essa condicao deve-se ao fato de existirem muitas questdes
que envolvem o processo ensino aprendizagem da escrita, entre as quais esta o fato da
necessidade de se compreender como a linguagem se organiza e se processa no plano
cognitivo, pois assim, é possivel compreender as dificuldades enfrentadas por algumas
criancas quando ndo conseguem escrever de forma sistematica. A partir do exposto, as
abordagens sobre a dislexia foram indispenséveis para elucidar sobre suas peculiaridades

atreladas as dificuldades de aprendizagem dos alunos nas redes regulares de ensino.

Sintese

A partir do exposto, chegamos ao término da realizacdo deste estudo, cujo o
objetivo principal foi investigar se os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental do municipio de Pedra Branca do amapari-Amapa, estavam preparados para
atuar pedagogicamente com estudantes que apresentam Dificuldades de Aprendizagem

Especifica, a dislexia.

Os resultados obtidos nesta pesquisa, foram discutidos dando énfase aos dados
coletados através de inquerito por questionario aplicados aos participantes publico-alvo
desta pesquisa, que foram os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Logo,
as opinides, acOes e ponderacdes realizadas pelos participantes deste estudo, estdo
attreladas ao tema central dessa pesquisa, que versou sobre as dificuldades de
aprendizagem especificas, a dislexia e as intervengdes pedagdgicas dos professores face
aos estudantes disléxicos das escolas municipais de Pedra Branca do Amapari, no Amapa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo demonstrou que as necessidades educacionais dos alunos disléxicos, pois
os problemas de linguagem no desenvolvimento de leitura e escrita afetam diretamente o
rendimento escolar e, consequentemente, a autoestima de aluno especial. Nesse contexto,
os professores realizam uma tarefa de suma importancia, no que se refere ao processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que na atualidade estes docentes agem como
facilitadores do processo educativo. Logo, estes devem estar preparados, ou seja, ter
conhecimentos especificos sobre a dislexia, em todos 0s aspectos, para que a partir disso,

possa atuar de maneira planejada e direcionada.

Sendo assim, 0 acompanhamento pedagdgico desses alunos visam criar condi¢des
para que estes retenham a sua atencéo e concentracdo no decorrer da realizacdo de suas
tarefas, assim como incentivo para arrumar-se. Nas queixas dos professores alunos
disléxicos sdo vistos como desorganizadas, desatentas e apresentam obstaculos para
finalizar atividades que iniciam, e em algumas situacdes, mostram-se retraidos diante do

grupo em que se encontram. Todavia, a0 mesmo tempo, sdo intelectuais e muito afetivos.

Em termos gerais, a necessidade de inclusdo dos alunos disléxicos é uma realidade
a ser posta em pratica, de modo que esses alunos sejam participantes ativos do processo
de ensino e aprendizagem necessitando de atencdo e acompanhamento dos profissionais
capacitados e responsaveis por sua aprendizagem formal, incluindo-se professores e pais
e/ou responsaveis destes alunos. Logo, pode-se ressaltar que toda a comunidade escolar
precisa trabalhar coletivamente em prol do desenvolvimento de uma educagao inclusiva,
que desenvolva uma educacdo de qualidade para todos os alunos com NEE,

especificamente o aluno disléxico.

Isso porque tornar um aluno disléxico interessado em aprender é uma tarefa
complexa, mas gratificante, pois ao se notar que esses distdrbios de aprendizagem afetam
principalmente o aproveitamento escolar entdo a escola e, principalmente, os professores,
devem se mobilizar para auxiliar os alunos a participarem ativamente das atividades.
Diante do exposto, fica evidente a importancia da atuagdo dos professores diante da

aprendizagem dos alunos disléxicos.
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Entende-se que muitos profissionais na escola ainda ndo se mostram capacitados
para lidar com alunos disléxicos, fato esse atestado pela auséncia de cursos voltados para
o trabalho com esses transtornos do déficit de atencdo. Além disso, é facilmente
perceptivel que o conhecimento referente a dislexia por parte dos profissionais € ainda
reduzido, o que causa dificuldades de compreender como esses transtornos de
aprendizagem se desenvolvem e os recursos didaticos e pedagogicos que devem ser
utilizados para estimular o aluno a querer se envolver com 0 processo de ensino e

aprendizagem.

E necessario evidenciar que, compreender, e depois educar alunos disléxicos exige
desprendimento e formacao/capacitacdo continuas. Mas sem davida, o esfor¢o nessa
direcdo pode favorecer muito a capacidade desses alunos em se sentirem parte integrante
do processo de ensino e aprendizagem e, mais importante, potencializara suas
aprendizagens de modo singular e irrestrito, promovendo-se a inclusdo escolar e,
automaticamente a inclusdo social, como um sujeito de direito, inserido em uma

sociedade democratica.

Diante do exposto, pode-se ressaltar que os objetivos apresentados no trabalho em
tela foram alcangados com éxito, pois foi possivel ter um panorama geral sobre 0s
conhecimentos dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental na identificacdo
da dislexia nas escolas da rede municipal de ensino de Pedra Branca do Amapari no
Amapa-Brasil. Sendo confirmado, que a maior parte dos professores estdo preparados
pedagogicamente para lecionar com os estudantes com NEE, especificamente os alunos
disléxicos. Apesar da maioria dos professores terem conhecimento pedagdgico para atuar
com estudantes que apresentam dificuldade de aprendizagem, um numero consideravel
de professores ainda precisam passar por curso de formacao continuada direcionada para

a temética abordada nesta pesquisa.

Espera-se que esse estudo venha ser contributo para a melhoria da qualidade de
ensino por partes dos docentes do Ensino fundamental regular e professores do AEE com
0 objetivo de facilitar a aprendizagem do aluno disléxico, atendendo suas demandas de
um modo geral, contribuindo para a qualidade do ensino inclusivo, que é um dos grandes

entraves da educacdo brasileira. Espera-se que as trés escolas que participaram desta
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pesquisa, possam apropriar-se dos resultados obtidos nesse estudo, para fazer realmente

a diferenca dentro de suas realidades.

As ponderacdes que aqui foram tratadas possam conduzir esses educadores a
conhecerem as dificuldades sofrida por um aluno disléxico ao adentrar o contexto escolar
e, a partir disso, passarem a atuar conforme a necessidades de cada estudante especial,
sempre visando minimizar o fracasso e a repeténcia escolar derivado das repercussoes

causadas pela dislexia.
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Anexo 1 — Inquérito por Questionario
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UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA

Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais

Este questionario é peca fundamental para o desenvolvimento de uma dissertacdo do
curso de Mestrado em Educacdo Especial, cujo o titulo é “O perfil pedagogico dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental na identificagéo da dislexia em
sala de aula nas escolas da rede municipal de ensino de Pedra Branca do Amapari
no Amapa- Brasil, que esta sendo desenvolvida na universidade Fernando Pessoa. Tem
como objetivo principal investigar seus conhecimentos acerca da dislexia. Estes dados
serdo tratados estatisticamente e por isso sdo estritamente andnimos e confidenciais. A
sua colaboracdo em responder este inquérito é imprescindivel para 0 sucesso deste
trabalho. O bom resultado dessa pesquisa vai depender da veracidade dos dados

fornecidos e das respostas a todas as questdes.
O questionario demorara aproximadamente 15 minutos a ser preenchido.

Por gentileza, entregue até o dia -----/-----/ 2021 a coordenadora pedagdgica de sua escola
dentro do envelope fechado.

Agradecemos a atencéo e disponibilidade.
Questionario para professores

Para responder as perguntas coloque um X na alinea ou nas alineas que corresponde sua

resposta
1-Qual a sua idade?

() até 23 anos ( )de 24 a 29 anos () de 30 a 39anos
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( ) de 40 a 45anos ( ) de 46 a 50 anos ( ) de 50 ou mais

2-Sexo?

( ) masculino ( )feminino

3- Seu estado civil?

() solteiro (a) ( )casado (a) () separado(a) ou divorciado (a)
() viavo (a) ( ) unido estavel ( ) outro

4-Qual o seu tempo de servico?

()deOab5anos ( ) de 6al10anos ( )de 11 a20 anos

() de 21 a 30anos ( ) mais de 30 anos

5- Qual a sua habilitacdo académica?

() licenciatura ( ) bacharelado ( ) p6s graduado

( ) mestrado ( ) doutorado ( ) outros

6-Vocé sabe o que é dislexia?

() Sim ( ) ndo

7- A dislexia é caracterizada como uma doenca?

( )sim ( ) néo

8- Vocé é capaz de identificar um aluno disléxico em sala de aula?

( ) Sim ( ) néo

9- Vocé tem, ou ja teve alguma experiéncia com aluno disléxico em sala de aula?
() Sim ( ) néo

Se sim, quantos?
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10-Vocé ja recebeu alguma formacéao/capacitacdo continuada na problematica da

dislexia?

()sim ( ) ndo

11- Quais sdo suas atitudes diante de uma crianca que apresenta sinais de dislexia?
() Utiliza materiais e estratégias adequadas.

() procura utilizar os recursos disponiveis na sala para ajudar na aprendizagem.

() encaminha para a coordenacao da escola, para que tome providencias.

() Chama a mée e oriento a levar ao psicélogo.

12- Quais as metodologias/ técnicas que vocé utiliza para trabalhar com alunos

disléxicos?

() coloca o aluno bem proximo do quadro e do professor.
() deixa ele afastado da turma para ele se concentrar melhor.
( ) fala olhando diretamente para o aluno.

() utiliza bastante atividades expositivas e concretas tais como jogos, brincadeiras,
musicas e outros que despertem o desenvolvimento dos aspectos cognitivo e afetivo do

aluno.

13- A sua escola possui recursos humanos e materiais adequados para os alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem?

()sim

() néo

14- Quais materiais/recursos vocé utiliza para trabalhar com alunos disléxicos?
() utiliza somente e o quadro e os livros que a escola/sistema oferta.

() utiliza recursos visuais e audiovisuais.
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(' ) utiliza recursos eletrénicos e projetaveis..
() néo utiliza nenhum recurso.

15-Quando vocé suspeita ou detecta um problema na aprendizagem do seu aluno

VOCé a encaminha para quem?

() diretor da escola

( ) paraacoordenacdo pedagdgica da escola tomar providencias junto ao AEE.
() psicélogo

16- A intervencao especializada € indispensavel para a recuperacao das dificuldades

de aprendizagens associadas a dislexia?
()sim ( )néo

17-Vocé tem conhecimentos de leis brasileiras que promovam a inclusdo e amparo

aos alunos com dificuldades de aprendizagens / dislexias?
()sim ( ) ndo

Se sim, quais?

Nas perguntas que seguem, marque com um X, as respostas que julgar correta a respeito

do seu conhecimento sobre dislexia:

N° | As criancas com transtorno de dislexia apresentam: Sim Nao

18

N&o conseguem aprender ler

19 | Confuséo entre as silabas iniciais, intermediérias e finais.
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20 | Frequentes inversdes, omissdes e substituicdes.

21

Dificuldades na aquisicdo das competéncias e habilidades da leitura e

escrita.

22 | Problema na percepcao auditiva

23

Dificuldades em retirar a informagdo importante de dentro de

sequencias longas.

24

Dificuldades na interpretacéo e diferenciacdo das palavras

25

Dificuldade em relacionar a linguagem falada com a linguagem escrita

26 | Problemas de atencéo

27 | Dificuldade com percepcéo espacial

Muito obrigada!
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Anexo Il - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

O senhor (a) esta sendo convidado (a) 2 participar, como voluntiio (a), da
pesguisa inmtitulada O perfil pedagégico dos professores dos anos inidais do ensino
fundamental na idemtificacho da dislexia em sala de aula no mumidipio de Pedea
Brance do Amapari ~AP- BRASIL, sob » responsabilidade da pesguisadora Silvars da
Siva Ferreira, discente do curso de Mestrado em Ciéndas da Educacdo com énfase em
Educacho Especial cogntivo motor, universidade Fernando Pessca- UFP-PO

Para tal, utiizaremas téonicas metodoldgicas — questiondrio semiestnaturado
onde o participante de forma individual, responderd questtes relaconadas a pesguiss
esclarego ainda gue sera garantido o acesso a qualquer tempo As informagles sobre
procedimento, riscos e beneficios reladonados a pesquisa | iberdade de retirar seu
consentimento & guaiguer momento @ detaar de particdpar do estudo, sem gue isso e
oferega nenhum prejulzo.

No caso de aceitar fazer parte do estudo, preencha no final deste documento,
que estd em duas, uma delas @ de V5P @ 3 outra ¢ do pesquisador responsével. Em caso
de recusa o senhor {a) ndo serd penalizado de formas alguma.

EU, RGe Labaixo
assinado concordo em participar do estudo, O perfil pedagogico dos professores dos
#nos iniciais do ensino fundamental na identificacio da dislexia em sala de aula no
municiplo de Pedra Branca do Amapari ~AP- BRASIL, como sujeito, fui devidamente
informadoda) e esclarecido (a) pelo pesquisador sobre & pesquisa, o procedimentos
nelas envolvidos.

Foi-me garamlido que POsSSO retirar meu consentimento 8 Qualgquer
Momento, Sem que isso leve 3 gualguer penalidade.

Pedra Branca do Amapar, ———de 2020, -

" 3 S0e bado

Dechesd o 3202335731 72
O {A) sr {a) poderd entrar em contato sempee que f)”
Pesquisadora: Sivani da Silva Ferrera Comtato: (96) 9 9913.8531

Endereco: Rua Cicero Liberato Neto n® 807-Bairro: Central ~Pedra Branca do Amapan
Orientadora Or* Ana Costa
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Anexo Il - Termo de Autorizagao para Estudo 1

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL PARA PESQUISA

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL NAIDE DA SILVA MACIEL

ﬂ--‘k EATE, s i
£ P ]
7 dedasu..'fﬁ ‘el 3

DECLARACAO INEP: 15011317

!"'!f.?‘.‘."

g S

Eu, gestora da escola Municipal de Ensino Fundamental NAIDE DA SIEVR~- -
MACIEL, declaro que fui informada dos objetivos do projeto de pesquisa intitulado "0
PERFIL PEDAGOGICO DOS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE PEDRA BRANCA DO AMAPARI -AP NA
IDENTIFICACAO DA DISLEXIA EM SALA DE AULA®, da autoria de Silvani da silva
Ferreira, aluna do curso de Mestrado Ciéncias da Educagio: Educagdo Especial:
Dominie Cognitivo Motor da Universidade Fernando Pessoa ( UFP- Porto- Portugal),
dando-lhe consentimento para realizar a pesquisa nesta instituigio, Declaro fomecer
esta declaragdo de livre e espontinea vontade, assim como os demais profissionais que

participario da pesquisa.

5o do Sda TAN\UM 8&}05/90&0-

Assinatura da pesquisadora Data, local
w'm ) -Gehnes 02/ D@ / 200

Assinatura e carimbo de gestor Data, local

lez Zng!! h',' ‘Ju!

=i liatea
Cs&".‘}ar‘ 020202 3“’“?5:\
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Anexo 1V - Termo de Autorizagdo para Estudo 2

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL PARA PESQUISA

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO PEDRO

DECLARACAO

Eu, gestora da ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO PEDRO ,
declaro que fui informada dos objetivos do projeto de pesquisa intitulado “O Perfil
pedagégico dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas
municipais de Pedra Branca do Amapari -AP na identificacdo da dislexia em sala de
aula”, da autoria de SILVANI DA SILVA FERREIRA, aluna do curso de Mestrado
Ciéncias da Educagdo: Educagio Especial: Dominio Cognitivo Motor da Universidade
Fernando Pessoa ( UFP- Porto- Portugal), dando-lhe consentimento para realizar a
pesquisa nesta instituigdo. Declaro fornecer esta declaragio de livre ¢ espontinea

vontade, assim como os demais profissionais que participardo da pesquisa.

Aot dp Gl byvive. ) dog rana, 31]06/2020

Assinatura da pesquisadora Data, local
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Anexo V — Parecer da Plataforma Brasil

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
AMAPA - UNIFAP %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O perfil pedagdgico dos professores dos anos iniciais do ensine fundamental do
municipio de Pedra Branca do Amapari-AF, na identificagio da dislexia em sala de
aula.

Pasquisador: SILVAMI D& SILVA FERREIRA

Arca Tematica:

Varsdo: 2

CAAE: 4079962005 0000.0003

Instituicio Proponente: Universidade Fermando Pessoa
Patrocinador Principal: Financiamenio Propric

DADOS DO PARECER

Himero do Parecer: 4. 557 854

Aprosentagio do Projeto:

Conforme o parecer anfenor
Objetive da Pesquisac

Conforme o parecer anteror

Avaliagho dos Riscos o Beneficios:

Conforme o parecer antenor

Comentirios o Consideragtos sobre a Pesquisa:
Pesquisa relevanie eexsquivel

Consideragbes sobre os Termos de apresentacio obrigatdria:
Termas de asarda

Recomendagbes:

‘Sem: recomendagies

Conclustes ou Pendéncias ¢ Lista de Inadequactes:
Sami pendéncias

Consideragbes Finais a critéric do CEP:

Enderece:  Riodovia Jusculins Kubslcheck & Olfweios - Ke 02

Bairms: Barmo Unnirsckece CEP: 60280
UF: &P Musicipis: MACAPA
Tababora: i M0- 2005 Fax: (3&a000-2304 Emal cupijuniep.b

Pigeam & o
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PlabolPormo
AMAPA - UMIFAP ouril
Conbraacis oo Fasosr & 257 00
do nos doc 15 abaixo relaci 3
Arquivo Postagem Aurtor SRuagao
| | D0 FETE i et
ROJETC 15168671 pdf O 5105
o TOOTR02T | SILWAH O SIwm | At
Mt P ESCH IS8 pdf O-43:10 | FERREIRA
TERMODEALUTOREACACHNSTITUCIO | 14012021 | SILVARI DA SILWA Aoeito
1 ] 1481 1 I LA Aceito
Ml PESOUIIEAT pdf O:34-43 | FERRE IRA
SOLKCITACAODOPESOUISADORZ pdf | 14072021 [SILVANI DA SILWA Aoeto
O 1311 FERRE IR
SOLICITACADDOPESOUISADNOR 1.pdf | 14012021 |SILVANI D SILWA Areito
(ST AL DD E U AL 1. pa | 1%1%1 [ Lum | Aceio
O (8- FERRE R
rOnCgrama [ RO AR | docx [E 0T 1 I LA Aoeto
O0-30-48 | FERFE IRA
Projeto Delalbado | | Projpetobrochura doos OIAO2030 | SILVAME DA SILWA Aceito
Brociura 2254004 FERRE IR
||:|3.::ﬂ.|g' ior
Brochura Pesgusa | QUESTIONARIOS . coox Orrne2ied | SILVAND DA SILY A Aoeito
__ 2pasns | FERREIRA
TCLE { Termos de | TCLE docx 21092030 | SILVAND D S A Ao
Mmmrtimenio 224418 |FERREIRA
Justficativa de
Ausencia
menio ORCAMENTO. doox FI0m | SILVART DA SILWA | Aceis
22-41:-31 FERRE IR
IFnl-.a de Roesta FOLHADEROSTO po 1082020 | SILVAND DA SILWA Ao
O0:10:04 | FERRE RS
Situacdo do Parecer:
Aprovada
Mecessita Apreciacio da COMNEP:
o
E [ o et - Fm 02
Balme: Barro Unsereclecs CEP: 68000280
UF: &F Municipis:  MALAPS
Tobwbor: (o8 @i TH05 Fax: (98000-2804 Esmil  copfuniag b
Frageraa it om i
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO
AMAPA - UNIFAP

Cortruacsc oo Parecer 4 557 00
MACAPA, 25 de Fevereiro de 2021
Assinado por:
RAPHAELLE SOUSA BORGES
(Coordenador(a))
Reodovia A o Obvaits - K 02
Bairre:  Baro Universdece CEP: 63900280
UF: A2 Musiciplec  MACAPA
Teledone:  (08)0000-2605 Fax: (9880002304 Eamak copRundap be

Pagran e ©
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