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RESUMO

A atual pesquisa de pds-doutoramento, intitulada "Curriculos e Concepg¢des de Ensino:
Um Estudo Comparado da Formagao Jornalistica em Portugal e no Brasil", visa analisar
as semelhancas e diferencas nas grades curriculares dos cursos de jornalismo em ambos
os paises. O estudo parte da premissa de que os curriculos sdo "textos" que refletem as
escolhas pedagogicas, valores e visdes de mundo de uma sociedade. A investigagao busca,
assim, evidenciar aproximagoes, dissonancias e especificidades que possam apontar
novos caminhos para futuras pesquisas na area.

Para realizar a comparagdo, a pesquisa analisou as grades curriculares de 46 institui¢des
de ensino, 23 em Portugal e 23 no Brasil, utilizando a metodologia de anélise de conteudo.
Os curriculos foram interpretados como "textos" para entender a organizagdo e a
denominac¢do das disciplinas. A andlise revelou que, embora existam lacos historicos e
académicos, os cursos em cada pais apresentam distingdes importantes. Por exemplo,
Portugal, alinhado ao Processo de Bolonha, tem cursos de licenciatura mais curtos € com
maior autonomia institucional. J& no Brasil, os cursos de bacharelado sdo mais longos ¢
seguem Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) que regulamentam a formagao. O
estudo também aponta que, enquanto os cursos brasileiros tendem a ter uma maior
especializagdo em disciplinas praticas como Fotojornalismo e Telejornalismo, os
portugueses usam nomenclaturas mais genéricas como "Jornalismo Audiovisual". A
énfase no empreendedorismo e na gestdo de carreira também se mostra mais forte no
contexto brasileiro. Apesar dessas diferencas, ambos os modelos curriculares mantém
uma base teorica robusta e refletem a influéncia da corrente tedrica taylorista, adaptando-
se as dindmicas do mercado
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ABSTRACT

The current post-doctoral research, titled "Curricula and Conceptions of Teaching: A
Comparative Study of Journalistic Education in Portugal and Brazil", aims to analyze the
similarities and differences in the curricula of journalism courses in both countries. The
study is based on the premise that curricula are "texts" that reflect the pedagogical
choices, values, and worldviews of a society. The investigation thus seeks to highlight
points of convergence, dissonance, and specificities that can guide future research in the
area.

To perform the comparison, the research analyzed the curricula of 46 educational
institutions, 23 in Portugal and 23 in Brazil, using a content analysis methodology. The
curricula were interpreted as "texts" to understand the organization and naming of
disciplines. The analysis revealed that, although historical and academic ties exist, the
courses in each country have important distinctions. For example, Portugal, aligned with
the Bologna Process, has shorter bachelor's degree programs and greater institutional
autonomy. In Brazil, bachelor's degree programs are longer and follow National
Curricular Guidelines (DCNs) that regulate the education. The study also points out that
while Brazilian curricula tend to have a greater specialization in practical subjects like
Photojournalism and Telejournalism, Portuguese ones use more generic names like
"Audiovisual Journalism". The emphasis on entrepreneurship and career management is
also stronger in the Brazilian context. Despite these differences, both curricular models
maintain a robust theoretical foundation and reflect the influence of the taylorist approach,
adapting to market dynamics.
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INTRODUCAO

O curriculo escolar traduz escolhas pedagogicas, valores e visdes de mundo que
refletem determinados contextos histdricos e sociais. No campo do jornalismo, contudo,
emerge uma aparente contradi¢do diante desse pressuposto, ja que se definem
frequentemente o jornalismo como atividade de caradter universal, dotada de um
“pluralismo singular” (Jacome, 2017) ou como parte de uma “tribo transnacional”
(Traquina, 2005). Se assim for, o ensino e, por consequéncia, o exercicio do jornalismo
nao deveria ser idénticos em qualquer lugar?

Motivados por esse questionamento, propomos nesta pesquisa realizar uma
exploracao dos curriculos de dois paises de lagos profundos, longos e complexos como
Brasil e Portugal. Partimos da premissa, segundo Alice Casimiro Lopes e Elizabeth
Macedo (2011), de que os curriculos sao textos que revelam simbolos e signos sobre o
grupo, a sociedade e o tempo que os produziu. Amparados em resultados de investigacao
anterior sobre curriculos e diretrizes brasileiras, voltamo-nos ao contexto do ensino
portugués (Teixeira, 2009; Weber, 2019), buscando construir uma ponte comparativa
entre as propostas curriculares dos dois paises.

Neste momento, nossa inten¢do foi sobretudo descritivo-exploratoria, utilizando
analise de conteudo para evidenciar aproximagdes, dissonancias e especificidades que
possam apontar novos caminhos para pesquisas futuras, mais criticas e aprofundadas,
sobre a formacgdo jornalistica em ambos os contextos. Consideramos essa reflexdo
relevante, j4& que outros pesquisadores tém alertado para uma prolongada crise do
jornalismo e do ensino. Para manter-se relevante diante da sociedade, torna-se
fundamental repensar as formas de ensinar jornalismo e o papel desempenhado por essa

profissao.
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CAPITULO I - POLITICA DE CURRICULOS

Para que exista uma escola ¢ imprescindivel a existéncia de um curriculo. De forma
explicita ou implicita, pré-concebida ou ndo, toda instituicdo de ensino traga objetivos
formativos que resultardo em percursos, trajetorias que delineiam fronteiras e horizontes.
O curriculo pode ser mais ou menos estruturado, mas ¢ sempre uma forma — ou mesmo
uma forma — de organizar o ensino. A experiéncia de ensinar € inerentemente curricular
por ser determinada em seus principios e objetivos.

Por trds do curriculo, hd sempre uma agdo organizadora que revela escolhas e
perspectivas pedagogicas, indicando valores e visdes de mundo especificas, situadas em
contextos histdricos e sociais coletivos. Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011)
defendem que a propria definicdo de curriculo ¢ fruto de “acordos sobre o sentido do
termo, sempre parciais e localizados historicamente” (p.19), ndo havendo, portanto, nada
de intrinseco em seu conceito; sua defini¢cdo reflete uma visao ampliada de mundo.

A nocgdo de que ha escolhas e planejamentos por tras do curriculo nem sempre foi
evidente (Lopes & Macedo, 2011). No ensino jesuitico, as disciplinas justificavam-se por
si mesmas, desenvolvendo a mente e o carater humano conforme uma visdo de mundo
imanente, na qual o conhecimento e as virtudes emanavam de um poder divino e
transcendente. O critério para a selecdo de conteudos residia, simplesmente, em quem os
escolhia.

Com a industrializagao das sociedades ocidentais (euro-americanas), a educagdo
deixa de ter o objetivo primordial de elevar o carater humano e passa a ser entendida
como mecanismo de inser¢ao social, abrangendo tanto aspectos culturais e morais quanto,
para certas correntes, principalmente, o trabalho. O curriculo precisa ser pensado para
tornar os estudantes tuteis a sociedade.

O ensino util se alinha a incorpora¢ao de um sistema social marcado pelos processos
técnico-industriais, onde a eficiéncia técnico-cientifica torna-se valor normativo. E
preciso saber fazer melhor, mais rdpido e em grande escala. O ensino diletante — o
aprender pelo prazer e pelo conhecer em si — cede espaco a uma educagdo voltada a

producdo e ao consumo crescentes.
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Assim, o curriculo transforma-se em mecanismo mediador e de controle da gestao
escolar, ocupando o papel de agente da utilidade e eficiéncia tanto econdmica quanto
pedagogica. Torna-se elemento articulador entre os processos de aprendizagem e o
cotidiano escolar. Diante disso, surgem reflexdes e questionamentos: Qual o melhor
curriculo? Quais conteudos sdo adequados para a formacao? Quais os objetivos do
curriculo? O que ¢ o curriculo sob a perspectiva pedagogica? As respostas a essas
perguntas sao espagos de disputas e tensdes.

Segundo Lopes e Macedo, as respostas a esses questionamentos comeg¢am, no inicio
do século XX, a ser sistematizadas por teorias e visdes de mundo que buscam responder
aos desafios de sua época. Nesse contexto, despontam duas grandes correntes norte-
americanas que influenciaram curriculos em todo o mundo: o progressivismo € o
eficientismo. Ambas sdo guiadas pela cientifizagdo do ensino, sistematizando e
organizando suas praticas para atender demandas sociais percebidas.

O progressivismo, influenciado pelo pragmatismo de John Dewey, entende o ensino
como meio para reduzir desigualdades sociais geradas pela sociedade urbana industrial,
tendo como objetivo a constru¢ao de uma sociedade harmonica e democratica (p.23). A
escola prepara para o mundo democratico, € ndo apenas para o trabalho, desenhando
curriculos baseados em experiéncias e principios democraticos. Dewey defende a
abstragdo do conhecimento a partir da experiéncia pratica, valorizando instituigdes
sociais, seus dilemas e problemas reais como organizadores do curriculo.

No eficientismo, observa-se a aplicagdo do taylorismo a escola. O objetivo das
instituicoes de ensino ¢ enfrentar os desafios da “sociedade urbana industrial”,
priorizando os problemas dos setores produtivos. Para essa corrente, ¢ fundamental um
“curriculo cientifico” (Lopes & Macedo, 2011), capaz de integrar jovens ao mercado de
trabalho. O curriculo ¢ dividido em subpartes que replicam as tarefas produtivas da
sociedade, formando um conjunto de especialidades que contribuem para a economia.
Entre as marcas do taylorismo no planejamento curricular estdo a racionalidade e a
eficiéncia. O modelo propde um manual, um passo a passo para uma constru¢do racional
do curriculo: diagndstico das necessidades, com base na “natureza dos alunos”, na “vida
contemporanea” e na “opinido dos especialistas”; descricdo de comportamentos e

conteudos necessarios a formagdo do profissional ideal. Esta pedagogia, de carater
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hierarquico, visa forte controle social e integra os sujeitos aos sistemas sociais por meio
do trabalho.

A perspectiva taylorista, profundamente ligada ao industrialismo, a racionalidade
e ao tecnicismo, foi posteriormente revisitada e ampliada por autores que propuseram
organizar os curriculos por habilidades e competéncias, em vez de contetdos. O objetivo
de integrar estudantes ao mercado permanece, mas o ensino passa a ser estruturado em
torno de atividades e a¢des especificas para a vida adulta. Bloom, por exemplo, descreve
niveis cognitivos para organizar competéncias, enquanto outros autores, como Perrenoud,
defendem competéncias transversais, incluindo aspectos morais e éticos. Seja qual for o
foco — competéncias ou contetidos —, 0 objetivo ¢ sempre a utilidade do que se aprende.

Além disso, podemos destacar outras duas perspectivas importantes para
compreender as grades curriculares do jornalismo: a académica e a critica. Para a corrente
critica, o curriculo deve formar profissionais capazes de transformar a sociedade,
tensionando ou mesmo contestando o status quo. O “conhecimento legitimo™ a ser
ensinado questiona relagdes politicas, econdmicas, sociais € identitarias.

Na perspectiva académica, diferencia-se saber de conhecimento: o saber ¢
qualquer enunciado sobre o mundo, enquanto o conhecimento passa por testes e validacao
de uma comunidade especifica. Esses conhecimentos se expressam nas disciplinas ou
campos académicos, vistos como neutros em relacdo a subjetividade e a politica. Os
conteudos disciplinares correspondem aos conhecimentos candnicos de cada area.

Correntes que enfatizam cultura e identidade no curriculo também auxiliam a
compreender sua estruturacao. Esses olhares, que podem dialogar com o utilitarismo, a
teoria critica ou a académica, veem a escola e o curriculo como expressdes dos padrdes
culturais de uma sociedade, espagos de negociacdo e tensdo, especialmente na pratica
cotidiana. Em cursos superiores, como o de jornalismo, a aculturagdo ocorre tanto para a
profissdo quanto para ideias gerais de profissionalismo.

Essas correntes sdo fundamentais para entender as propostas curriculares no ensino
do jornalismo e suas problematizagdes. O ensino de jornalismo ¢ atravessado por essas
concepgoes de curriculo, expressas em diferentes arranjos disciplinares. Escolhas entre
mais disciplinas humanisticas ou praticas refletem visdes mais tayloristas ou

progressistas; percursos formativos opcionais reforcam a construcdo subjetiva e
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identitaria do profissional. A seguir, refletiremos sobre a formagao jornalistica no Brasil

e em Portugal, cotejando-a com as principais teorias curriculares.

CAPITULO I1 -FORMACAO JORNALISTICA E OS CURRICULOS

Na formacgdo jornalistica, a discussdo sobre o curriculo no Brasil e em Portugal
sempre esteve marcada por tensoes, conflitos e incertezas, tanto internas quanto externas
ao campo. Uma das primeiras questoes refere-se a propria necessidade de formagao
especifica, sobretudo em nivel superior, para o exercicio do jornalismo. Em diversos
paises, a demanda por uma formagao propria emerge com a consolidag¢do da industria das
noticias, que passou a exigir um volume expressivo de profissionais especializados e,
consequentemente, impulsionou a constru¢cdo de uma identidade coletiva, baseada em
processos, cultura e praticas profissionais coesas. Contudo, dentro deste universo e entre
os dirigentes empresariais do setor, ndo havia consenso sobre o modo adequado de formar
futuros jornalistas.

Os exemplos historicos evidenciam a resisténcia recorrente a institucionalizagdo do
ensino do jornalismo. Carlos Rizzini (1953), em seu estudo, destaca que, nos Estados
Unidos do inicio do século XX, prevalecia a ideia de que “jornalista se nasce, ndo se faz”.
Esse diagnostico estendia-se ao Brasil dos anos 1950, onde predominava a nog¢ao de que
a formacao do jornalista ocorria nas redacgoes. Relatorios que fundamentam as diretrizes
curriculares brasileiras também expressam argumentos contrarios ao ensino superior para
jornalistas, como se vé nos documentos de 1977 e 2009.

O ensino superior em jornalismo foi implementado no Brasil na década de 1940,
resultado da iniciativa de individuos, da demanda de trabalhadores da imprensa e de um
contexto politico em que o Estado atuava como mediador entre empregados e
empregadores. A primeira escola do tipo surgiu do esfor¢o do jornalista e proprietario do
jornal Gazeta, Casper Libero, inspirado nas iniciativas de Joseph Pulitzer, nos Estados
Unidos, trinta anos antes.

Em Portugal, Patricia Teixeira (2010) também registra a resisténcia historica a criacao
de escolas superiores de jornalismo, frequentemente justificando-se que “jornalista se faz
na tarimba”, ou seja, na pratica. No contexto portugués, esse entendimento foi reforcado

pelo forte controle do Estado Novo (1933-1974), retardando a institucionalizagdo do
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ensino jornalistico, mesmo apds o pais sediar o V Congresso Internacional de Imprensa,
em 1898, onde ja se defendia a formagao superior de jornalistas. Divergéncias politicas e
a falta de consenso entre os profissionais postergaram esse processo.

Além das pressdes politicas externas, ¢ possivel notar que, tanto no Brasil quanto em
Portugal, predominava a ideia de que o jornalista se formava na pratica. Os axiomas
“jornalista se faz na tarimba” ou “jornalista ndo se faz, nasce” refletem uma tradicdo
cultural marcada pelo amadorismo e pelo artesanato da noticia, mas também a crenca de
que o aprendizado ocorre principalmente pela experiéncia. Assim, ha um claro
alinhamento com correntes curriculares influenciadas pelo pragmatismo de John Dewey,
que defendem a aprendizagem pela experiéncia vivida, envolvendo o individuo em sua
totalidade. Dessa perspectiva, curriculos centrados em contetidos ou na racionalizagdo do
conhecimento sdo insuficientes, pois desconsideram a dimensao experiencial.

O reconhecimento do valor da pratica ¢ permanente na formagao jornalistica (Rizzini,
1953; Brasil, 1988; Teixeira, 2010; Weber, 2020; Marques de Mello, 2012), evidenciando
um consenso quanto a necessidade de proporcionar vivéncias profissionais ao longo da
formacao. De modo geral, tal dimensao manifesta-se nos curriculos de Brasil e Portugal
por meio de disciplinas tedrico-praticas — muitas vezes denominadas midiaticas ou
laboratoriais — e da proposta de estagio. Nos projetos curriculares, praticas laboratoriais
sdo acompanhadas pela constituicdo de campos de investigacdo académica e de
simulacros controlados da realidade profissional. O estdgio, por sua vez, ¢ elemento
obrigatorio nas diretrizes académicas brasileiras, mas ndo necessariamente em Portugal,
onde nem todas as instituigdes o exigem para conclusao do curso.

A permanéncia da dimensdo pratica evidencia o quanto a formagdo jornalistica
permanece ancorada na logica taylorista: preparar o egresso para uma atuacgao eficiente e
util ao mercado. Nao por acaso, pesquisas recentes (2021) demonstram que, no Brasil, a
especificidade jornalistica se concentra fortemente em disciplinas técnicas e praticas,
atreladas aos diversos suportes mididticos — impresso, online, radio, televisdo. Em
Portugal, essa tendéncia também ¢ visivel, somada ao histdrico de debates que defendem
a formagao politécnica como mais adequada a profissao (Patricia, 2009).

Estudos como os de Charron e Bonville (2016) reforcam que as transformagdes nos
processos jornalisticos se ddo, primordialmente, no mercado de trabalho, e ndo na

academia — ao contrario de outros campos. Para esses autores canadenses, o jornalismo
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¢ uma linguagem construida na pratica pelos profissionais. Mesmo nas escolas, o ensino
visa transmitir as regras da profissdo conforme sua aplica¢do nas redagdes, reproduzindo
o modelo das oficinas jornalisticas (p. 71).

Essa visdo restringe o jornalismo ao universo das redagdes e dos profissionais,
desconsiderando a influéncia de areas como sociologia, antropologia, politica e economia
na formacdo da mentalidade e da cultura jornalistica. No cendrio digital contemporaneo,
inclusive, a noticia ja ndo ¢ determinada exclusivamente pelas redagdes, ampliando ainda

mais os desafios para a formagao e a pratica jornalistica.

CAPITULO III - ANALISE DAS GRADE CURRICULARES BRASIL E
PORTUGAL

Nesta pesquisa de pos-doutorado, propomos uma leitura cuidadosa das grades
curriculares, buscando compreender as diferentes propostas de formacao jornalistica nos
cursos ofertados no Brasil e em Portugal. Antes de avangar para a analise, julgamos
fundamental destacar certas distingdes contextuais entre as trajetorias formativas nos dois
paises e, a partir dessas nuances, detalhar as escolhas metodoldgicas que orientaram o
recorte comparativo desta investigacao.

A diferengca primordial reside na estruturacdo dos sistemas de ensino superior.
Portugal, inserido na Unido Europeia e sujeito ao Processo de Bolonha, adota um modelo
de ciclos: o primeiro ciclo, geralmente de trés anos (180 ECTS), confere o grau de
licenciatura; o segundo ciclo, com duragdo de um ano e meio a dois anos, culmina no
titulo de mestre; ja o terceiro ciclo, com média de trés anos, resulta no titulo de doutor.
Os cursos analisados neste estudo sdo de primeiro ciclo, pois guardam maior
correspondéncia com a graduagdo em jornalismo no Brasil.

Tal estrutura foi implementada a partir dos anos 1990, acompanhada de debates ¢
tensdes. Em Portugal, havia uma corrente académica que defendia uma formacgao
jornalistica de cunho técnico, vinculada as escolas politécnicas (Patricia, 2009). Esse
pensamento sustentava que o jornalismo € essencialmente composto por praticas,
processos € métodos sintonizados com as tecnologias empregadas pelas empresas
jornalisticas. Embora as dimensdes humanistica, social, politica e cultural fossem
consideradas relevantes, nessa perspectiva, assumem papel e espago disciplinares
reduzidos, uma vez que se acredita que a especializagdo jornalistica advém,

principalmente, do dominio técnico e das dindmicas industriais.
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No Brasil, a duracdo dos cursos estd associada nao a ciclos, mas as titulagdes
estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) para cada profissdo. Ha trés
possibilidades de titulagdo no ensino superior brasileiro: tecnoldgico (dois anos,
destinado a profissdes listadas em catalogo proprio), licenciatura (trés anos, geralmente
relacionada a docéncia), e bacharelado, com duracao entre trés anos € meio € cinco anos.
Importante notar que, segundo o MEC, ndo existem cursos de licenciatura em
Comunicagdo ou Jornalismo; essas formagdes sdo ofertadas apenas na modalidade
bacharelado, exigindo carga horaria minima de 3.000 horas, distribuidas em quatro anos.
Outro ponto de distingdo ¢ a existéncia, em Portugal, de cursos de Comunicagao Social
com habilitacdes multiplas. Entre as 21 escolas analisadas, 13 adotam esse modelo, no
qual estudantes escolhem a area de habilitacdo no inicio ou durante o curso, resultando
em grades com disciplinas comuns a outras profissdes da area. Patricia Teixeira (2009)
assinala que, sob essa logica, haveria uma diluicao da especificidade jornalistica, levando
a uma possivel perda de qualidade na formacgao. Essa critica ecoa o relatorio brasileiro de
2009, cuja diretriz de 2013 aponta que o desenvolvimento do ensino de jornalismo no
Brasil teria sido prejudicado, historicamente, pelo compartilhamento de parametros
regulatorios com outros campos da Comunicagao.

No contexto brasileiro, desde 2013, com a homologacao das novas diretrizes
curriculares, o jornalismo deixou de ser uma habilitagdo nos cursos de Comunicagio
Social: cada profissdo agora deve ser contemplada em cursos autdnomos (Relagdes
Publicas, Cinema, Publicidade e Propaganda, etc.). Esperava-se, com isso, que as
instituigdes construissem propostas curriculares mais especificas, mas, na pratica, muitas
mantiveram elevados indices de compartilhamento disciplinar entre cursos da
comunicacdo, motivadas por critérios de eficiéncia operacional e dinamicas
mercadologicas.

A especializagdo dos curriculos jornalisticos, tanto tedrica quanto pratica, nao
avancou no Brasil devido a fatores culturais, mas também as particularidades do mercado
de ensino e comunicacdo. O fortalecimento de empresas privadas de educagdo impds uma
logica de gestdo que busca interpretar as diretrizes de maneira flexivel. Entre as diferentes
naturezas de mantenedoras de ensino superior brasileiras, podemos distingui-las entre

publicas (financiadas pelo Estado) e privadas, subdivididas em fundag¢des sem fins
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lucrativos, empresas privadas de capital fechado e companhias de capital aberto
negociadas em bolsa.

Em anélise realizada sobre curriculos de escolas de Belo Horizonte (Carvalho,
2021), ja sob as novas diretrizes, observou-se que as institui¢des privadas com fins
lucrativos e capital aberto tendem a compartilhar mais disciplinas entre os cursos de
jornalismo, publicidade, relagcdes publicas, cinema, entre outros. Frequentemente, o
mesmo projeto curricular € replicado em diferentes regides do pais. Esse perfil de
mantenedora também ¢ mais propenso a oferta de cursos a distancia e maior diversidade
de disciplinas on-line.

No Brasil, a construgdo das grades ¢ regulada por um conjunto de normas
infralegais que norteiam o funcionamento das escolas e a elaboragdo dos projetos
pedagdgicos. Destacam-se, nesse contexto, as diretrizes curriculares dos cursos, que
definem objetivos formativos, perfil de egresso, conteudos, habilidades e competéncias a
serem contemplados. Embora exista margem para autonomia, as grades devem garantir o
atendimento as referéncias estabelecidas. Em suma, trata-se de interpretar e aplicar a
legislagao vigente.

As Diretrizes Curriculares de 2013 foram desenhadas a partir de 2009, com a
criacdo da Comissdo de Especialistas e a produ¢do da Portaria n° 203 (Brasil, 2009). O
processo foi extenso, incluindo consultas publicas presenciais e audiéncias eletronicas. A
homologagao sé aconteceu ao final do primeiro mandato de Dilma Rousseff, em setembro
de 2013. Estruturalmente, as diretrizes priorizam inteng¢des, metodologias e a organizacao
dos projetos pedagdgicos, mais do que a simples disposicao disciplinar.

O foco recai sobre propostas que aproximem teoria e pratica, que incentivem a
interdisciplinaridade, a conexdo com o mercado de trabalho e experiéncias didaticas
alinhadas a futura atuacdo profissional. Espera-se formar egressos com visdo critica,
espirito empreendedor, capacidade de idealizar e executar projetos inovadores, aptidao
para pesquisa cientifica (tecnologica ou tedrica) e familiaridade com padrdes
internacionais e mutacdes tecnologicas.

O documento elenca 46 competéncias, organizadas em quatro grupos: Gerais,
Cognitivas, Pragmaticas e Comportamentais. Nos grupos Pragmatico e Comportamental,
destacam-se habilidades tradicionais do jornalismo, como rigor e independéncia na

selecdo de fontes, pluralidade, compreensao e respeito a principios éticos e deontologicos.
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Ja os grupos Geral e Cognitivo abrangem competéncias mais amplas, como dominio de
linguas estrangeiras, aprendizado continuado e fundamentos da cidadania.

As diretrizes também indicam contetidos a serem abordados, sem, no entanto, determinar
disciplinas especificas, conferindo liberdade na organizag¢do dos temas. Os contetidos sdo
distribuidos em seis eixos: Humanistico, Contextual, Especifico, Profissional, Processual

e Laboratorial, definidos da seguinte forma nas diretrizes curriculares (Brasil, 2013):

I - Eixo de fundamentacio humanistica, cujo objetivo € capacitar o
jornalista para exercer a sua funcdo intelectual de produtor e difusor de
informacdes e conhecimentos de interesse para a cidadania, privilegiando a
realidade brasileira, como formacao histérica, estrutura juridica e instituigoes
politicas contemporaneas; sua geografia humana e economia politica; suas
raizes étnicas, regides ecoldgicas, cultura popular, crencas e tradigdes; arte,
literatura, ciéncia, tecnologia, bem como os fatores essenciais para o
fortalecimento da democracia, entre ecles as relagdes internacionais, a
diversidade cultural, os direitos individuais e coletivos; as politicas publicas,
o desenvolvimento sustentavel, as oportunidades de esportes, lazer e
entretenimento € o acesso aos bens culturais da humanidade, sem se descuidar
dos processos de globalizagdo, regionalizagdo e das singularidades locais,
comunitarias e da vida cotidiana.

IT - Eixo de fundamentacido especifica, cuja funcdo é proporcionar ao
jornalista clareza conceitual e visdo critica sobre a especificidade de sua
profissdo, tais como: fundamentos historicos, taxonOmicos, éticos,
epistemologicos; ordenamento juridico e deontologico; instituigdes,
pensadores e obras candnicas; manifestacdes publicas, industriais e
comunitarias; os instrumentos de autorregulacdo; observagao critica; anélise
comparada; revisdo da pesquisa cientifica sobre os paradigmas hegemonicos
e as tendéncias emergentes.

IIT - Eixo de fundamentagdo contextual, que tem por escopo embasar o
conhecimento das teorias da comunicagdo, informagdo ¢ cibercultura, em
suas dimensoes filosoficas, politicas, psicologicas e socioculturais, o que deve

incluir as rotinas de producdo e os processos de recep¢dao, bem como a
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regulamentagdo dos sistemas midiaticos, em fun¢do do mercado potencial,

além dos principios que regem as areas conexas.

IV - Eixo de formagido profissional, que objetiva fundamentar o
conhecimento tedrico e pratico, familiarizando os estudantes com os
processos de gestdo, produgdo, métodos e técnicas de apuragdo, redacdo e
edigdo jornalistica, possibilitando-lhes investigar os acontecimentos relatados
pelas fontes, bem como capacita-los a exercer a critica e a pratica redacional
em lingua portuguesa, de acordo com os géneros e os formatos jornalisticos
instituidos, as inovagdes tecnoldgicas, retoricas e argumentativas.

V - Eixo de aplicacao processual, cujo objetivo é o de fornecer ao jornalista
ferramentas técnicas e metodologicas, de modo que possa efetuar coberturas
em diferentes suportes: jornalismo impresso, radiojornalismo, telejornalismo,
webjornalismo, assessorias de imprensa e outras demandas do mercado de
trabalho.

VI - Eixo de pratica laboratorial, que tem por objetivo adquirir
conhecimentos e desenvolver habilidades inerentes a profissdo a partir da
aplicacao de informagdes e valores. Possui a fungdo de integrar os demais
eixos, alicergado em projetos editoriais definidos e orientados a publicos
reais, com publicacdo efetiva e periodicidade regular, tais como: jornal,
revista e livro, jornal mural, radiojornal, telejornal, webjornal, agéncia de

noticias, assessoria de imprensa, entre outros. (Brasil, 2013)

O documento também destaca que a distribuigdo da carga horaria entre os eixos
deve ocorrer de forma “estratégica e equilibrada” (Brasil, 2013), permitindo as
instituigdes liberdade na escolha das disciplinas e na definicdo da carga horéaria —
respeitando o minimo de 3.000 horas, das quais 200 horas sdo destinadas ao estagio
obrigatorio. Além disso, as Diretrizes determinam a obrigatoriedade do Trabalho de
Conclusado de Curso, de carater individual e com possibilidade de ser tedrico ou pratico;
estipulam que o estagio obrigatdrio seja realizado ao final do curso, propiciando a
aplicacao dos conhecimentos no ambiente profissional; e recomendam que atividades

extracurriculares sejam oferecidas aos estudantes como parte integrante da formagao.
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Em Portugal, ndo hé diretrizes ou normativas legais especificas para Comunicagao
ou Jornalismo que determinem a elaborag@o dos curriculos, conferindo maior autonomia
as institui¢des. No entanto, a Agéncia de Avaliagdo e Acreditacdo do Ensino Superior
(A3ES) mantém rigorosa fiscalizacdo sobre as propostas curriculares e os projetos
pedagogicos, zelando pela coeréncia dos objetivos formativos. Com o Tratado de
Bolonha e a adogdo dos ciclos de formacdo, ha parametros estabelecidos de carga horaria
e créditos: cursos de licenciatura devem ter trés anos e totalizar 180 créditos ECTS
(European Credit Transfer and Accumulation System); mestrados variam de um a dois
anos, com 60 a 120 créditos ECTS; doutorados, de seis a oito semestres, entre 180 e 240
créditos ECTS.

Essa estrutura fez com que, em algumas instituigdes, a formagao especifica em
jornalismo fosse alocada ao nivel de mestrado; parte das escolas oferece cursos
integrados, estruturando o curriculo em quatro anos e conferindo ao egresso o titulo de
mestre (em jornalismo ou comunicacao). A aplicacao das diretrizes de Bolonha reduziu
a carga horaria dos cursos de licenciatura em jornalismo em Portugal, além de restringir
a oferta de cursos técnicos nessa formagao (Teixeira, 2010).

Desde 2019, o numero de escolas de licenciatura em Portugal mantém-se
relativamente estavel, embora menor que no inicio dos anos 2000 (Teixeira, 2010; Weber,
2020). Essa reducdo resulta tanto das mudancas impostas por Bolonha quanto de
transformagoes na industria da informagao e comunicagao, e das crises institucionais do
jornalismo — como o aumento da persegui¢do a profissionais e a proliferacdo de fake
news. Realidade semelhante se observa no Brasil, onde também houve decréscimo do
nimero de cursos em relagdo ao inicio do século XXI. Outro fator significativo para a
reducao dos cursos no Brasil foi a drastica diminuicdo do financiamento estudantil,
outrora responsavel pela amplia¢do do acesso ao ensino superior privado. Esse contexto
resultou em maior competitividade entre instituigdes particulares e levantou
questionamentos quanto a qualidade geral das formagdes e a precarizacdo do exercicio
docente.

Outra diferenga marcante entre os cendrios legislativos de Brasil e Portugal, destacada
por Patricia Weber (2020), esta nas exigé€ncias para a conclusao dos cursos: em Portugal,
poucas escolas demandam Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) ou estagio profissional

obrigatorio. No Brasil, o estagio curricular é obrigatério e deve ser cursado entre a metade
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e o fim do curso. Em Portugal, muitas vezes o estdgio ¢ opcional, realizado a posteriori,

como elemento complementar ou até mesmo ausente no processo formativo.

3.1 CONSTRUCAO DO CORPUS EMPIRICO

Para possibilitar a comparagdo entre grades de diferentes contextos historicos,
demograficos, sociais e organizacionais (das escolas) e de legislacdo, tomamo-las como
textos (Lopes; Macedo, 2011), analisando apenas sua organizagdo ¢ denominagdo
disciplinares. H4 ainda uma questdo de escala na andlise: no Brasil, existem 286 (219
particulares e 67 publicas) escolas de jornalismo (e 23 em Portugal), o que tornou inviavel
levantar todos esses curriculos. Também consideramos as modalidades de oferta dos
cursos de Jornalismo no Brasil, que podem ser presenciais, semipresenciais ou a distancia.
Entre os cursos de jornalismo, 95% sdo ofertados presencialmente (Inep, 2022); o
restante, a distancia. O setor privado concentra 76,6% dos cursos de ensino superior no
pais. Sua distribui¢do ¢ bastante desigual: 46,8% estdo na regido Sudeste, 18,8% no Sul,
6,6% no Nordeste, 8,7% no Centro-Oeste e 6,6% na regido Norte.

Em Portugal, sdo 23 as escolas que oferecem formacdo em jornalismo, das quais 7
sdo particulares — ou seja, a maioria pertence ao setor publico. As instituigdes
distribuem-se regionalmente da seguinte forma: Norte (32%), Lisboa e Vale do Tejo
(32%), Centro (28%), Alentejo (4%) e Algarve (4%). Observa-se forte concentracao entre
as regides Centro, Lisboa e Norte. Além disso, hd maior incidéncia de escolas nas cidades
de Lisboa (28%), Porto (12%) e Coimbra (12%). No entanto, ao comparar com o Brasil
e considerando as dimensodes de cada pais, percebe-se uma distribuigdo relativamente
mais equilibrada das escolas em Portugal. Em relagdo a 2009, nota-se uma diminui¢ao do
numero de escolas na cidade do Porto.

Para tornar nossa analise factivel e comparavel em contextos nacionais distintos,
optamos por trabalhar com o mesmo numero de escolas existente em Portugal (23),
mantendo a proporc¢do regional indicada pelos dados do Enade para o Brasil. Assim,
selecionamos o numero de grades conforme a participagdo de cada regido brasileira
(Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul) no total de escolas de jornalismo.
Ficamos, portanto, com 11 escolas da regido Sudeste, 5 do Sul, 2 do Nordeste, 2 do

Centro-Oeste € 2 do Norte.
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A andlise foi conduzida por meio da metodologia de analise de contetido das grades
curriculares, considerando-as como textos (Lopes & Macedo, 2011). Optamos por esse
método pois ele nos permite realizar exploragdes e descrigdes em grandes volumes de
informacdes (Herscovitz, 2010), como ¢ o caso do levantamento realizado. A amostra
abrange curriculos de 46 instituigdes de ensino no Brasil e em Portugal, contabilizando
2.207 disciplinas unicas. A partir dos cddigos, foi possivel interpretar simbolos e
estabelecer inferéncias acerca das culturas e concepgdes sobre a formagao de jornalistas
em contextos distintos.

Como unidades minimas de analise discursiva, consideramos a forma como as
disciplinas sdo nomeadas e sua posicao nas grades. Observamos a recorréncia das ofertas
com base em alguns recortes semanticos, como a relacdo entre teoria e pratica, o que ¢
classificado como tedrico, os campos tedricos que estruturam os curriculos e a
denominacdo das disciplinas técnicas e praticas, além dos principios curriculares
revelados pelos nomes (se taylorista, progressivo ou critico). Para o levantamento,
utilizamos ferramentas de andlise de conteudo (NotebookLM) e inteligéncia artificial

(Gemini), que auxiliaram na sistematizagao e geragao das tabelas apresentadas.

3.2 RECORRENCIAS DISCIPLINARES

Primeiramente, examinamos as disciplinas mais recorrentes nos curriculos propostos
em Portugal. Para essa andlise, dividimos as escolas em dois grupos: no primeiro, estao
as institui¢des que oferecem exclusivamente formag¢do em jornalismo; no segundo,
enquadram-se as escolas de Comunicagdo Social que incluem jornalismo entre suas
possiveis licenciaturas. Observando os cursos que formam especificamente jornalistas,
entre as dez disciplinas mais frequentes, apenas Teoria da Comunicagdo esta presente em
todas as escolas, figurando sempre nos dois primeiros anos. Esse componente representa
um pilar teodrico e identitario para o campo cientifico da formagao.

Logo apos, destaca-se Géneros Jornalisticos, presente em cinco das oito escolas
analisadas, uma disciplina de base teorica fortemente enraizada na tradi¢ao do jornalismo
impresso. Curiosamente, essa ¢ a Unica manifestacdo clara de uma formagdo voltada ao
“impresso”, j4 que o termo ndo aparece como elemento denominativo de qualquer

disciplina. Da mesma forma, o termo reportagem estd ausente entre os titulos das
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disciplinas oferecidas. Embora isso ndo signifique que o contetido de reportagem nao seja
abordado durante o curso, a auséncia do termo como designa¢do revela uma falta de

reconhecimento dele enquanto elemento identitario do jornalismo.

Tabela 01: as disciplinas mais recorrentes nos cursos com formagao exclusiva de jornalismo em Portugal

Disciplinas Recorréncias
Teorias da Comunicacao

Géneros Jornalisticos

Historia dos Media

Assessoria de Imprensa

Comunicag¢ao Digital

Deontologia do Jornalismo e da Comunicagao

Discurso e Comunicagao

Estagio

Inglés para Jornalismo

W W W W W W W L Wh o

Jornalismo Radiofonico

Em seguida, observa-se a presenca de Historia dos Media com cinco ocorréncias,
evidenciando uma forte énfase na abordagem histérica — que, como sera discutido
posteriormente, se mostra menos presente no contexto brasileiro. Apesar de todos os
cursos possuirem uma formacgao orientada para o jornalismo, ndo ha uma disciplina
intitulada Etica Jornalistica; o contetdo parece estar contemplado em Deontologia, mas
sem manifestar uma “exclusividade jornalistica”, como defendem alguns tedricos
(Christofoletti, 2008) em sua nomenclatura. Essa oferta sugere a integracdo de diferentes
cursos em uma mesma sala de aula, apontando para uma preocupagao com a eficiéncia
curricular.

Ja entre os cursos portugueses de Comunicagdo Social que possibilitam uma
formagdo em jornalismo, nota-se novamente a maior incidéncia da disciplina Teorias da
Comunicagdo. Logo depois, destaca-se a oferta de Sociologia da Comunicagdo, presente
em nove institui¢oes, funcionando, de certo modo, como extensao dos estudos teoricos.
Histéria dos Media também volta a aparecer com alta frequéncia, refor¢cando a pedagogia
baseada na historicidade. Uma diferenga notavel ¢ a presenca da semidtica, ao contrario

das escolas mais direcionadas ao jornalismo; talvez haja a percep¢ao de que o jornalismo

22



Curriculos e Concepcdes de Ensino: Um Estudo Comparado da Formagao Jornalistica

em Portugal e no Brasil

trabalha com formas linguisticas mais restritas ou miméticas ao real, diminuindo, assim,

a necessidade de uma reflexao semidtica mais aprofundada em sua pratica.

Tabela 02: As disciplinas mais recorrentes das grades dos cursos de Comunicagdo social com possivel

formagdo em jornalismo.

Disciplinas Recorréncias
Teorias Da Comunicagao 1
Sociologia Da Comunicagao

Historia Dos Media

Psicologia Da Comunicagao

Marketing

Relag¢des Publicas

Semidtica Da Comunicagao

Comunicagdo Organizacional

Etica E Direito Da Comunicacio

Publicidade

EEN N S Y, IRV, BV, BNV, B e ) SN R

De todas as disciplinas ofertadas, que somam um total de 266, 80 sdo mais
especificas para a formagao jornalistica. A maioria delas ¢ optativa, permitindo ao
discente compor sua grade de formagao conforme seus interesses. Predominam, entre
essas, as disciplinas laboratoriais voltadas para praticas de linguagem — audiovisual,
radiofOnica, digital — bem como as especialidades — politico, desportivo, cultural. Apenas
uma parte menor desse conjunto se dedica a dimensdes teoricas especificas do jornalismo,
como fundamentos, historia, deontologia ou ética.

Neste recorte dos cursos de Comunicacao Social com possivel formagdo em
jornalismo, trés institui¢des se destacam por oferecerem disciplinas explicitamente
voltadas ao impresso: o Instituto Politécnico de Coimbra (Jornalismo de Imprensa), a
Universidade Catdlica Portuguesa (Atelier de Jornalismo Impresso) e a Universidade do
Porto (Técnicas de Expressdo Jornalistica I - Imprensa e Técnicas de Expressdo
Jornalistica II - Imprensa). Observa-se que sdo escolas tradicionais e, no caso da
Universidade do Porto, o curso esta vinculado ao departamento de Letras. Outras
instituicoes, como a Universidade Fernando Pessoa e a Universidade Nova de Lisboa,

incluem disciplinas que trazem o termo “Reportagem” em seus titulos.
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No cendrio brasileiro, a contagem das recorréncias disciplinares por nome exato
revela o grande destaque de “Teoria(s) da Comunicagdo” e “Teoria(s) do Jornalismo™.
Nota-se, assim, que no Brasil foi feita a op¢do por um recorte tedrico disciplinar bem
definido como jornalistico. Outra marca brasileira evidenciada nas dez disciplinas mais
recorrentes estd na maior especializagdo das praticas jornalisticas, com destaque para
Fotojornalismo, Telejornalismo e Radiojornalismo, que ndo aparecem com tanta
especificidade em outros contextos. Isso se relaciona a fatores como a maior carga horaria
dos cursos de jornalismo, a exclusividade desses cursos para a formagdo jornalistica e
uma cultura académico-investigativa mais especializada e fragmentada. Refor¢ando essa
interpretagdo, disciplinas como “Assessoria de Imprensa”, “Jornalismo Especializado”,
“Jornalismo Audiovisual” e “Jornalismo Esportivo” também figuram com cinco ofertas

cada, embora tenham sido excluidas da tabela 03 por questdes de espago.

Tabela 03: Disciplinas mais recorrente nas grades do curso de jornalismo do Brasil.

Disciplina Recorréncias

Teoria(s) da Comunicagao 19
Teoria(s) do Jornalismo 14
Fotojornalismo 9
Jornalismo de Dados 9
Histoéria do Jornalismo 7
Jornalismo Digital 7
Metodologia Cientifica 6
Lingua Portuguesa 6
Telejornalismo 5
Radiojornalismo 5

O contetido de ética também se destaca como disciplina recorrente, embora nao
seja tdo onipresente quanto Teoria(s) da Comunicacdo e Teoria(s) do Jornalismo. Sao
identificadas 19 disciplinas nomeadas com o sintagma “ética”; destas, 10 abordam a ética
na Comunicagdo em geral ou em sentido amplo. Quanto ao sintagma “impresso”, ha 11
ocorréncias em disciplinas—muitas delas ligadas a laboratorios, redagdo e atividades

praticas—com diferentes variacdes do termo. O termo “imprensa” aparece 16 vezes,

normalmente associado a temas como legislagdo, histéria, relagdes internacionais e,
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principalmente, assessoria. Ja ‘“reportagem” surge 22 vezes, evidenciando sua
centralidade para a constru¢do dos curriculos. De forma isolada, aparece apenas trés
vezes; em geral, o sintagma vem acompanhado do termo “técnica”, indicando-o como
ferramenta jornalistica, além de frequentemente estar atrelado a expressdes como
entrevista ou laboratorio.

Ao comparar as grades dos cursos do Brasil e de Portugal, surgem outras
diferencas, como a maior presenga de disciplinas voltadas ao desenvolvimento de
projetos, muitas vezes integradores entre diferentes areas. Na Universidade Federal de
Minas Gerais, existem os projetos Al, All, BI e BII; na Unisinos, projetos aplicados sdao
ofertados em varios semestres; ja na PUC Sao Paulo, aparecem disciplinas denominadas
projetos. Em Portugal, esses formatos existem, porém com menor frequéncia, sugerindo
uma influéncia mais marcante do progressismo de John Dewey nos curriculos brasileiros.
Além disso, a exigéncia do Trabalho de Conclusdo de Curso reforcga a presenca explicita
de Metodologia de Pesquisa nas grades.

Outra distingdo relevante ¢ a maior énfase no empreendedorismo como parte da
formacao em jornalismo no Brasil. Encontram-se disciplinas como Empreendedorismo
em Jornalismo (USP), Negocios da Comunicacdao (UniBH), Gerenciamento de Produtos
Jornalisticos e Empreendedorismo e Gestao Estratégica (Casper Libero), Marketing e
Gestdo Jornalismo (UFRJ) e Gestdo de Empresas de Comunica¢do (Uninassau). Em
Portugal, a abordagem ¢ mais genérica, com exemplos como Gestao de Media e Modelos
de Negocio (Leiria), Economia, Gestdo e Empreendedorismo (Setiibal) e Mercados e
Gestao dos Média (Lusofona), frequentemente como disciplinas optativas. Isso pode
apontar para um cendrio mais precarizado nas relacdes de trabalho no jornalismo
brasileiro em comparag¢ao com Portugal, refletindo também a maior penetragao das ideias
de empreendedorismo, meritocracia e “self~made man” no contexto brasileiro.

Em paralelo a valorizag¢do do “espirito empreendedor” no Brasil, observa-se uma
oferta crescente de disciplinas voltadas para soft skills e planejamento de carreira, como
Orientacdo de Carreira na PUC-SP, Vida & Carreira no grupo Anima (UniBH/ UNA/
IBMR/ Sao Judas / Anhembi Morumbi etc), Mentoria Profissional na Césper Libero,
Desenvolvimento Pessoal e Trabalhabilidade na Uninassau/Uninorte, e Profissdo e
Carreira na Univale. Essa tendéncia revela uma busca por uma formacdo holistica,

desenvolvendo multiplas competéncias e habilidades para além das técnicas profissionais.
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Contudo, também reflete preocupacdes mercadologicas em resposta a crise de
empregabilidade enfrentada pelos egressos, além de estratégias para tornar o ensino mais
eficiente, agrupando diferentes dreas em uma mesma disciplina sob a supervisao de um
unico docente. Nao por acaso, tais disciplinas sdo mais comuns em institui¢des

particulares.

3.3 ANALISE DE EIXOS FORMATIVOS

Realizamos também um levantamento da distribui¢cdo das disciplinas a partir dos
seis eixos organizadores dos curriculos brasileiros (Brasil, 2013). Consideramos este
enquadramento pertinente, pois pode auxiliar a compreender o peso atribuido a diferentes
areas do conhecimento na formacdo jornalistica de cada contexto nacional, revelando
interpretagdes acerca do jornalismo em sua relagao entre teoria e pratica. Para esta andlise,
tomamos como referéncia os eixos propostos pelas diretrizes curriculares do Brasil, em
virtude da auséncia de reflexdo equivalente nos curriculos de jornalismo em Portugal e
porque os eixos de 2013 (Brasil) derivam de uma tradicdo consolidada em normativas
regulatérias brasileiras (Carvalho, 2021).

Os eixos de fundamentagdo humanistica, fundamentacdo especifica,
fundamentagdo contextual, formagdo profissional, aplicagdo processual e pratica
laboratorial t€ém origem em uma primeira organiza¢ao presente nos curriculos minimos
de 1962 (Brasil), que agrupavam as disciplinas em trés conjuntos: disciplinas gerais,
disciplinas especiais e disciplinas técnicas. No primeiro grupo, estavam areas como
sociologia, histéria e geografia; no segundo, destacavam-se 4areas “tedricas” da
comunicacao, como portugués, historia da imprensa, ética e legislagdo; e o terceiro era
direcionado a pratica da redagdo impressa, televisdo, radio, administragdo de jornais e
publicidade. Em 1977, essa estrutura se transformou, adotando uma divisdo mais
sofisticada e semelhante as atuais: métodos e fundamentos gerais humanisticos,
contetidos de fundamentagdo especifica e conteidos de natureza profissional.

Ao longo do tempo, percebe-se nessa organizagao disciplinar uma separagao entre
fundamentos do conhecimento humanistico e teorias propriamente da comunicagdo. Essa
diferenciagdo teorica reflete a construcao historica de um campo cientifico que busca

autonomia e independéncia. Trata-se mais de um processo de especializagdo do que da
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consolidagdo de um campo tedrico distinto: a comunicagao se configura como espaco de
estudo proprio dentro das humanidades, mas ndo se desenvolve isoladamente delas. Essa
relacdo pode ter contribuido para a impressao de um excesso de teoria, uma vez que
disciplinas gerais tendem a abordar o contexto contemporaneo e sua conexao com 0s
meios de comunicagao.

Por outro lado, essa divisdo destaca o papel fundamental das disciplinas praticas
e deontoldgicas (normativas). Eram elas que, quando existiam cursos de Comunicacao
Social com habilitagdes no Brasil, definiam suas diferengas uns em relagao aos outros.
Observamos caracteristica semelhante nos cursos portugueses de Comunicacdo Social,
em que multiplas possibilidades de formagdo profissional coexistem. Nos cursos mais
voltados a formagao profissional, é no aprendizado pratico e na cultura profissional que
reside a especificidade.

Portanto, a analise a partir dos eixos presentes nas diretrizes ndo opera como
parametro rigido sobre a organizacao curricular, mas oferece um ‘“enquadramento
heuristico” capaz de facilitar a comparagdo sobre a relacdo entre teoria e pratica e a
defini¢ao dos elementos especificos da formagao. O fato de esses eixos possuirem solida
memoria na historia curricular lhes confere consisténcia como referéncia, mesmo que
tenham sido desenvolvidos sob diferentes contextos e temporalidades. Adicionalmente,
ha intensa conexdo e intercdmbio entre os campos académicos dos dois paises,
evidenciado pela influéncia de autores portugueses na formagao brasileira, como Nelson
Traquina — cujo trabalho originou a disciplina Teorias do Jornalismo —, Jorge Pedro
Sousa e Jodo Canavilhas.

Assim, ao considerar os eixos definidos na normativa brasileira de 2013,
classificamos como “tedricos” os de fundamentacao especifica, humanistica e contextual,
e como “praticos” os de aplicagdo processual e pratica laboratorial. Essa divisdo, contudo,
¢ meramente sintagmatica: € possivel conduzir disciplinas tedricas de modo pratico, assim
como ha disciplinas que, dependendo de sua nomeacao, podem ser categorizadas em mais
de um eixo. Do ponto de vista da formacdo em comunicag¢ado e jornalismo, as disciplinas
do eixo de formagdo profissional sdo normativas e deontoldgicas, marcadamente de
aculturagdo, pois delineiam o que seria o jornalista ¢ o jornalismo ideais. Ainda assim,
essa analise permite visualizar tendéncias na organizagdo curricular e no peso dado a

determinadas areas na formacao profissional.
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Iniciamos nossa avaliagdo com os cursos portugueses voltados exclusivamente ao
jornalismo. A tabela 04, apresentada a seguir, indica que a maioria das disciplinas esta
concentrada no eixo de aplicag@o processual, representando 34% do total. Ao somar esse
percentual ao da pratica laboratorial, observa-se que mais de 45% do curso esta orientado
a aprendizagem do fazer. Os demais 55% distribuem-se entre disciplinas de aculturagao
e teorizagdo — especificas e gerais —, das quais 30% pertencem a outras areas
académicas, especialmente humanistica e contextual. O eixo de fundamentagado especifica
— que abarca ética e deontologia — representa apenas 8,4% da carga curricular, pouco

acima do verificado em outros cursos portugueses (ver tabela 05).

Tabela 04: distribui¢dao das disciplinas por eixos dos cursos de formagdo exclusiva em jornalismo em

Portugal.

Eixos Descri¢ao N° de Disciplinas Distribui¢do Percentual
I Fundamenta¢do Humanistica 29 13.6%

IT Fundamentacao Especifica 18 8.4%

IIT Fundamentacao Contextual 34 15.9%

IV Fundamentag¢ao Profissional 35 16.4%

V Fundamentagao Processual 74 34.6%

VI Fundamentagao Pratica
Laboratorial 24 11.2%

Em comparacao com os cursos portugueses de Comunicagdo Social com multiplas
saidas profissionais (tabela 05), observa-se um peso menor — mesmo sendo o mais
expressivo — do eixo processual, com 26%, seguido pela énfase crescente do eixo
contextual, que alcanga 24%. Este tltimo, alias, apresenta o maior crescimento em relagao
a tabela 04, registrando um aumento de quase 10%. Ao somarmos a predominancia dos
eixos “mais tedricos”, ultrapassamos 60% das disciplinas distribuidas — um percentual
superior ao observado nos cursos voltados especificamente para o jornalismo em
Portugal. A partilha da formacao indica uma tendéncia a ampliacao do espago dedicado
ao tedrico na matriz curricular, sugerindo uma busca por maior eficiéncia nas escolhas
curriculares. Vale ressaltar ainda que, nesta analise, as disciplinas de pratica laboratorial,
especificas e profissionais ndo sdo exclusivas da formacao jornalistica, sendo igualmente

demarcadas para areas como Relagdes Publicas, Publicidade, Marketing, entre outras.
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Tabela 05: distribuicdo das disciplinas por eixos dos cursos de formagdo em Comunicagdo social em

Portugal.

Eixo de Formagao N°de Disciplinas  Distribuigao Percentual

V Fundamentagdo Aplicagao

Processual 161 26,40%
IIT Fundamentacao Contextual 149 24,30%
I Fundamentacao Humanistico 94 15,40%
IV Fundamentag¢do Profissional 86 14,10%
VI Fundamentagao Pratica Laboratorial 77 12,50%
I Fundamentagao Especifico 45 7,40%

Optou-se, igualmente, por realizar esta analise agregando numa mesma tabela (06)
todas as instituigdes de ensino de Portugal que oferecem cursos de Comunicagdo com
formagdo para jornalistas (seja a matriz curricular exclusiva ou ndo). As proporcdes se
mantém semelhantes, predominando os eixos processual e contextual, com a maioria das
disciplinas concentradas nas areas teoricas. Destaca-se, contudo, um aumento notavel do
eixo humanistico em comparagdo com os cursos analisados isoladamente (tabelas 04 e
05). Tal crescimento parece estar relacionado ao numero expressivo de disciplinas
optativas, que, ao serem reunidas de todas as instituigdes, tendem a se concentrar em areas

como psicologia, humanidades e afins.

Tabela 06: distribuigdo quando considerados todos os cursos com saida em jornalismo em Portugal.

Eixo de Formacao N°de Disciplinas  Distribui¢do Percentual
I Fundamenta¢ao Humanistico 112 14.1%

IT Fundamentagdo Especifico 79 10.0%

IIT Fundamentagao Contextual 159 20.0%

IV Fundamentagao Profissional 81 10.2%

V Fundamentacao Processual 210 26.5%

VI Fundamentagao Pratica

Laboratorial 152 19.2%

Nos cursos brasileiros (tabela 07), observa-se uma distribui¢do mais equilibrada
dos contetdos, reflexo tanto da maior carga hordria dedicada quanto das diretrizes

normativas vigentes (Brasil, 2013). O eixo processual permanece como o de maior peso,
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com 22%, e, somado ao de pratica laboratorial, ambos abrangem 37% das disciplinas.
Destaca-se ainda a oferta mais ampla de disciplinas do eixo humanistico (21%) em
relacdo as escolas portuguesas. Ao comparar com as escolas portuguesas que formam
exclusivamente para o jornalismo (tabela 04), nota-se uma diferenca de quase 7%. As
dimensdes tedricas e de aculturagdo representam 53% das disciplinas ofertadas, indice
proximo ao dos cursos portugueses de jornalismo (55%). Isso evidencia que os cursos
brasileiros ainda mantém uma énfase tedrica, mas, ao focarem em uma unica profissao,

conseguem ampliar o espago dedicado a pratica.

Tabela 07: distribuigdo das disciplinas por eixos dos cursos de jornalismo no Brasil.

Eixo de Fundamentacao N°de Disciplinas  Distribuigdo Percentual

I Fundamentacao Humanistica 249 21%
II Fundamentacao Especifica 142 12%
IIT Fundamentacao Contextual 119 10%
IV Fundamentagao Profissional 237 20%
V Fundamentacao Processual 261 22%

VI Fundamentagao Pratica
Laboratorial 177 15%

Outra diferenga marcante dos cursos brasileiros em relacdo a todas as versdes
portuguesas ¢ o menor enfoque na fundamentagdo contextual. A excecdo da disciplina
consensual de teorias da comunicagdo e dos pontos de convergéncia em disciplinas como
cibercultura ou critica da midia, parece haver, em Portugal, mais espaco para abordagens
voltadas a politica, a economia e a psicologia — esta Ultima praticamente ausente nos
curriculos brasileiros. Ja a formagao profissional ¢ mais robusta nas matrizes curriculares
brasileiras, com uma diferenca de quase 4% em relagdo aos cursos exclusivamente
jornalisticos em Portugal e de 6% em relagdo aos demais. Atribuimos novamente essa
disparidade a diferenca de carga horaria entre bacharelado e licenciatura, visto que o
bacharelado permite um desenvolvimento mais amplo de recortes disciplinares

especificos.
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CONCLUSAO

O ensino de jornalismo em Portugal e no Brasil revela diferengas resultantes dos
distintos processos de implementagdo e desenvolvimento do ensino superior e
jornalistico. Além das trajetorias historicas proprias, existem variagdes no enquadramento
legislativo e académico, que influenciam a configuragao curricular dos cursos. Portugal
esta alinhado ao Acordo de Bolonha, com uma estrutura de ensino em ciclos, sendo o
primeiro ciclo — onde se concentram a maioria dos cursos que formam jornalistas — mais
breve, com duragdo de apenas trés anos. As instituigdes portuguesas também desfrutam
de maior autonomia na elaboragdo de seus projetos curriculares.

No Brasil, o ensino superior ¢ regido por Diretrizes Curriculares Nacionais (), que
determinam conteudos, habilidades e competéncias obrigatorias a cada curso. Assim,
mesmo havendo certa flexibilidade na interpretagdo das diretrizes, ha maior
regulamentacdo e controle sobre as institui¢des de ensino. Em Portugal, predominam
escolas que oferecem uma formagdo mais abrangente em Comunicacdo Social,
possibilitando diversas saidas profissionais (incluindo o jornalismo), enquanto, no Brasil,
tal formato ndo ¢ mais permitido. Contudo, a analise curricular evidencia que os cursos
de jornalismo continuam, em muitos casos, a compartilhar disciplinas com outros campos
da Comunicagao Social.

Apesar das distingdes ja mencionadas, ha semelhangas nos desafios enfrentados na
implementagdo dos cursos e na propria cultura profissional jornalistica, fruto dos
intercambios académicos, econdmicos e profissionais entre Brasil e Portugal, paises
ligados por raizes historicas profundas. Essa proximidade permitiu propor uma leitura
interpretativa entre contextos e arcaboucos distintos. O uso da andlise de conteudo
possibilitou descrever e explorar tanto as aproximagdes quanto os distanciamentos,
revelando lacos e conexdes entre os dois paises.

Observamos que, em ambos os contextos, a relacdo entre areas do conhecimento se
mantém relativamente semelhante. Ou seja, existe uma fundamentacdo tedrica robusta,
ancorada em areas das humanidades, sociologia, linguagens, economia e antropologia. A
organizagdo disciplinar extrai o conteudo teérico de disciplinas consagradas
academicamente, essenciais para compreender contextos sociopoliticos, econdmicos e

culturais. Essa base teorica ¢ complementada por dimensdes consideradas especificas,
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geralmente voltadas a andlise critica dos objetos sociais midiaticos e seus impactos,
evidenciando uma orientacao alinhada as correntes académicas das teorias do curriculo.

Ainda nesse campo, vale destacar que, em Portugal, a dimensao tedrica especifica se
concentra na area da comunicagdo, seja sob designacdo “tedrica” — como teorias da
comunicacao —, seja no ambito legislativo e ético. No Brasil, embora essa denominagao
também exista, hd um esforco para delimitar um espaco tedrico proprio do jornalismo,
com a disciplina de “Teorias do Jornalismo”. Curiosamente, em estudo anterior
(Carvalho, 2021), identificou-se forte influéncia de autores portugueses na bibliografia
desta disciplina.

Entretanto, a corrente tedrica predominante nos curriculos — em ambos os paises —
ainda ¢ o taylorismo. Ela se reflete na adaptagdo as mudangas mercadologicas, como a
inclusao de disciplinas digitais e a consequente reducdo do espago dedicado ao impresso,
além das escolhas disciplinares e da estruturagdo dos percursos de formagado, muitas vezes
compartilhados com outros cursos da Comunicagdo. No Brasil, essa caracteristica se
evidencia ainda mais na tentativa de fomentar o empreendedorismo e na constru¢io da
trajetoria profissional. Disciplinas como “Vida e Carreira”, “Mentoria Profissional”,
“Gerenciamento de Produtos Jornalisticos e Empreendedorismo” e “Negocios da
Comunicagdo” demonstram a preocupacao em preparar para um mercado em constante
transformagdo e com crescentes desafios de empregabilidade formal.

No ambito pratico, os curriculos brasileiros apresentam maior especializacdo do
“fazer jornalistico”, com disciplinas como Fotojornalismo, Telejornalismo, entre outras.
Ja em Portugal, mesmo nos cursos exclusivos de jornalismo, mais de 45% da carga
horaria ¢ dedicada a conteudos praticos, mas com nomenclaturas mais genéricas, como
“Jornalismo Audiovisual” ou “Laboratorio de Jornalismo I”. Essa diferenga se deve a
maior carga hordria no Brasil, mas também ao tempo e amplitude do campo da
comunicacdo, que, desde os anos 1940, desenvolveu ramos especificos de pesquisa e
investigacao.

No Brasil, destaca-se ainda a centralidade da pratica da “Reportagem”, quase ausente
em Portugal. Esse termo ¢ fundamental para a identidade profissional nos curriculos
brasileiros, pois abriga a técnica jornalistica, muitas vezes independente da tecnologia ou
do meio. Observa-se uma dualidade entre tecnologia e gesto intelectual na formacao

brasileira. J4 em Portugal, possivelmente pelo carater mais teorico ou de licenciatura dos
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cursos, essas especificidades se diluem na nomenclatura das disciplinas. Outro indicativo
desse viés mais tedrico, mesmo com propor¢des similares de carga horaria nos eixos de
formacao, ¢ a frequente auséncia de estagio e trabalho de conclusdo de curso.

Importa ressaltar, contudo, que essas diferencgas nao estabelecem superioridade de um
modelo curricular sobre o outro, mas refletem processos culturais, historicos, politicos e
econdmicos singulares de cada pais. O estudo, por sua metodologia e recorte empirico —
limitado a analise dos nomes das disciplinas, sem examinar ementas ou aplicagdo pratica
—, tem suas limitagdes, mas permite evidenciar distingdes sobre o ensino e o exercicio do
jornalismo. Ha indicios de caminhos formativos e tedricos possiveis para a construgdo de

um jornalismo plural, em vez de singular.
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PRODUCAO NO AMBITO DO PROGRAMA

Atividades

As atividades do pds-doutoramento tiveram inicio em outubro, logo apds a
efetivacdo da matricula. Dentre as primeiras agdes, destaca-se a participacdo como
convidado em uma aula de comunicagao para o curso de Relagdes Internacionais. Em
seguida, houve a contribuicdo em uma aula do curso de Comunicagdo Social, com uma
apresentacao sobre a historia do jornalismo brasileiro.

No campo cientifico, ressalta-se a apresentagdo “Jornalismo e GPT: novo
paradigma na formagdo jornalistica?”’ durante o seminario “El Hackathon em
Comunica¢do Chat & BOT: Falando do Impacto da IA na Comunicagdo”, realizado na
Universidade Fernando Pessoa. Outro evento académico de relevancia foi a conferéncia
“Governanca de Inteligéncia Artificial no Brasil e em Portugal: Cruzamentos e
Tendéncias”, que contou com exposicoes dos professores Dr. André Lemos, Dr.
Frederico Oliveira e Dr. Renato Essenfelder.

A participagdo em tais eventos resultou na produgdo de um artigo em coautoria
com o Dr. Renato Essenfelder para o livro “Bots, Trols y PSM”, da Universidade de
Salamanca, intitulado “Credibilidad y autenticidad en el periodismo contemporaneo:
desafios frente a la Inteligencia Artificial”. No texto, descreve-se a percepcdo de uma
mudanga nos parametros de credibilidade das noticias contemporaneas, que passam das
instituigdes € métodos para os individuos e seus modos de ser. Por fim, houve a
participagdo na oitava edi¢do do Dia do Jornalismo e Estudos Mediaticos da Universidade
Fernando Pessoa, ocasido em que foram apresentados os primeiros dados desta pesquisa.
Paralelamente, avancaram-se as etapas essenciais da investigacao. Inicialmente, realizou-
se a leitura da fundamentagao teorica, utilizando, entre outros, os trabalhos de Lopes e
Macedo (2011), que tragam as diferentes perspectivas sobre o design curricular a partir

de suas inser¢des nos contextos sociais ¢ nas humanidades. No estudo sobre a historia das
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escolas de jornalismo em Portugal, destacam-se as obras de Patricia Teixeira (2010) e
Patricia Weber (2020); ja na andlise do ensino em jornalismo, a pesquisa baseou-se em
trabalhos anteriores (Carvalho, 2021), bem como em referéncias como Marques de Melo
(2012), Rizzini (1953) e Boneville e Charron (2016). Do ponto de vista das teorias
jornalisticas, foram revisitados autores como Traquina (2005) e Dines (2009).
Metodologicamente, utilizou-se a analise de contetdo auxiliada por softwares de
Inteligéncia Artificial. Para fundamentar a aplicacao, seguiu-se Herscovitz (2010), que
reflete sobre processos de codificagdo. Ainda, realizou-se o curso de Ferramentas para
Andlise de Dados Qualitativos, com carga de 50 horas, oferecido pela Universidade
Fernando Pessoa. Para a defini¢do dos parametros de codificacdao, foi fundamental
levantar as diretrizes curriculares dos cursos brasileiros de jornalismo (Brasil, 2013), as
quais forneceram subsidios para a analise das grades.
No levantamento das grades curriculares, partiu-se, primeiramente, da lista de escolas
de Comunicagdo Social habilitadas para a formagdo em jornalismo (Teixeira, 2011;
Weber, 2020), seguida de consulta ao site da Direcdo Geral do Ensino Superior (DGES)
para verificagdo do status dos cursos em 2025. Posteriormente, acessou-se o site de cada
institui¢ao para catalogar suas grades curriculares. Complementarmente, foram utilizados
dados do Censo Escolar do ensino superior do Ministério da Educagdo brasileiro e do
relatério do Enade (2022) sobre os cursos de jornalismo, documentos que oferecem um

panorama detalhado da distribuicao das escolas no Brasil.
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