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Resumo

O pressuposto de que o professor desempenha um papel relevante no processo de incluséo de
alunos com necessidades educacionais especiais deu origem ao presente estudo. O objetivo
principal do estudo serd investigar se a formacdo dos professores de lingua inglesa contempla
estudos na area de dislexia. A pesquisa, de natureza empirica, apresenta uma revisao de
literatura baseada no referencial histérico da educacdo inclusiva, nos documentos oficias
brasileiros elaborados pelo Ministério da Educacdo do Brasil referentes ao ensino inclusivo, e
em diferentes estudos a respeito da dislexia e da formacéo dos professores de lingua inglesa.
A investigacdo de cunho quantitativo utilizou o inquérito por questionario para a obtencdo dos
dados e envolveu professores de escolas publicas e privadas da cidade do Rio de Janeiro. Nos
resultados obtidos, foi constado que formacdo dos professores da lingua inglesa néo
contempla em sua grande maioria estudos especificos sobre esse transtorno, que grande parte
da amostra ndo considera seu conhecimento a respeito da area estudada como bom e que a
maior parte dos docentes envolvidos na pesquisa nao se sente apto para trabalhar com alunos

portadores da dislexia.

Palavras chaves: educacéo inclusiva; formacgédo dos professores; dislexia.



Abstract

The conviction that the teacher has a major role in the process of inclusion of students with
especial needs motivated this study. Its main aim is to investigate if the training and education
of English teachers address studies in the area of dyslexia. This research of empiric nature
presents a review of literature based on historical references of inclusive education, in
documents elaborated by Ministério da Educacdo do Brasil with reference to inclusive
education and in different studies regarding dyslexia and English teacher’s training and
education. This investigation follows the quantitative research approach and adopted a
questionnaire as the method of data collection. The subjects involved in the study were
English teachers of private and public schools of Rio de Janeiro. The results reveal that the
training and education of English teachers do not address, in most cases, studies related to
dyslexia, that great part of the subjects do not consider their knowledge in the area as good
and do not feel apt to work with dyslexic students.

Key words: inclusive education; teacher’s education; dyslexia.
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Me movo como educador porque, primeiro, me movo
como gente. Posso saber pedagogia, biologia como
astronomia, posso cuidar da terra, Como posso navegar.
Sou gente. Sei que ignoro e sei que sei. Por isso, tanto
posso saber 0 que ainda ndo sei como posso saber
melhor o que ja sei. E saberei tdo melhor e mais
autenticamente quanto mais eficazmente construa
minha autonomia em respeito a dos outros.

(Freire, 2007, p. 37)



"E preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes quando
a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais
quando a diferenca nos inferioriza."

(Mantoan, 2003, p. 21)
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Introducéo

1.1. Apresentacéo do tema

Séculos se passaram desde a criacdo da escola por volta do século XV (Costa, 2007), e no
transcorrer desse tempo, essa instituicdo, presenciou e transformou-se diante das mudancas
sociais, culturais, politicas e ideoldgicas, que marcaram diferentes épocas e contextos, e
que foram responsaveis pelas multiplas conceituacOes, atribuicdes, responsabilidades,

competéncias e valores que Ihe foram imputados ao longo dos tempos.

Nesse cenario de impermanéncias e metamorfoses, acentuado na contemporaneidade com
0 advento da tecnologia e da revolugdo que ela proporcionou, se encontra a figura do
professor, o pilar, 0 agente, 0 maestro de todas as mudancas, cujo papel também foi

resignificado no decorrer da historia.

Atualmente, a universalidade da educacdo e a proposta de escola inclusiva tem
proporcionado novos desafios a esse profissional, que deve comtemplar na sua pratica 0s

principios da inclusdo educacional. A esse respeito, Henriques (2012, p. 9) afirma que:

Escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino a cada um de seus alunos, reconhecendo e
respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e necessidades. Uma
escola somente podera ser considerada inclusiva quando estiver organizada, para favorecer a cada aluno,
independentemente de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condicdo social ou qualquer outra situagdo. Um ensino
significativo € aquele que garante 0 acesso ao conjunto sistematizado de conhecimentos como recursos a

serem mobilizados.

Portanto, nesse viés educacional, cada individuo é valorizado, e suas particularidades
educacionais e sociais sdo contempladas para dinamizar o desenvolvimento de suas
potencialidades. Visto isso, o professor precisa desenvolver estratégias para garantir a
todos o0s seus alunos oportunidades de acesso ao conhecimento, respeitando as
necessidades individuais especiais de aprendizagem, mesmo que para iSSO precise
modificar, adaptar ou suplementar modelos tradicionais de educacdo, que padronizam
curriculos, planos de curso, recursos pedagogicos e avaliacbes, e que homogeneizam 0s

alunos nos aspectos cognitivos, motores e socioafetivos.
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Mediante esses aspectos, para que o professor proporcione a todos os alunos equidade de
oportunidades de aprendizagem, o conhecimento no que se refere as Dificuldades de
Aprendizagem Especificas (DAE) e Transtornos de Aprendizagem, adquire um patamar
basilar no processo de educacgéo inclusiva.

Posto isso, dentre as maltiplas abordagens pelas quais um estudo de inclusdo em educacédo
pode ser realizado, nosso objetivo neste estudo sera a formacdo do professor,
nomeadamente a formacdo dos professores de lingua inglesa para o ensino de alunos com

dislexia.

Partindo da premissa de que estudos na area da dislexia apresentam um alto grau de
complexidade, devido a multiplicidade de conceitos, concepcles, sintomas e possiveis
etiologias, e de que em linhas gerais, esse transtorno afeta a aprendizagem da leitura e da
escrita, potencializada pelo alto nivel de opacidade da lingua inglesa; sinalizamos a
dificuldade que o professor encontra para trabalhar com alunos com esse transtorno. Diante
disso, ressaltamos a importancia de sua formacdo contemplar conhecimento teodrico e
pratico para proporcionar aos individuos com dislexia, metodos, praticas e experiéncias

pedagdgicas que garantam uma aprendizagem significativa na lingua alvo.

A partir dessas reflexdes acerca da importancia da formacdo dos professores de lingua
inglesa no processo de inclusdo de alunos com dislexia, fazem-se oportunos os seguintes
questionamentos:

1. A formacéo académica inicial e a formacéo continuada dos professores de lingua inglesa
abrangem estudos na area de dislexia e contemplam o conhecimento necessario para o

ensino de alunos portadores desse distirbio?

2. Que grau de conhecimento sobre a dislexia, suas causas e suas consequéncias para a
aprendizagem da lingua inglesa, o professor considera que possui?

3. O professor se sente apto para trabalhar com alunos com dislexia?

Com base nesses questionamentos, conduzimos esse estudo com professores de lingua
inglesa de escolas privadas e publicas da cidade do Rio de Janeiro, Brasil.
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1.2. Meu percurso até a motivacéo para a pesquisa

Durante minha trajetoria de vida, sempre fui exposta aos beneficios da educacéo, foi ela
que me levou a compreender a realidade em todas as suas nuances, 0 que me proporcionou
experiéncias extraordinarias e também decepcionantes, mas em ambas as situacées, sempre
transformadoras. Portanto, sou um produto dessas experiéncias proporcionadas pela
educacdo, que além de nos capacitar a entender nosso papel como ser social e a influéncia
que o individuo pode ter no coletivo, nos emancipa e nos liberta de qualquer forma de

opressao.

Diante da percepcao do poder transformador da educacdo, decidi ser professora, para que
pudesse contribuir para a formacgdo de outras pessoas, e acima de tudo, colaborar com as
mudancas sociais necessarias para transformar a sociedade desigual e muitas vezes

desumana em que vivemos.

Escolhi ser professora de lingua inglesa porque me apaixonei pela lingua aos cinco anos,
idade em que comecei a pronunciar as primeiras palavras, e também porque ao estudar
uma lingua estrangeira, e somente porque estudei, percebi que conhecer linguas diferentes
nos propicia uma visdo de mundo que possibilita interpretar muitos fenémenos sob
diferentes perspectivas. Além disso, percebemos que nossos horizontes se ampliam

juntamente com nossa capacidade de entendimento e interpretacdo da vida ao nosso redor.

Ao terminar o curso de Letras, e aprofundar meus estudos em lingua inglesa em cursos no
exterior, comecei a ministrar aulas em cursos de idiomas e escolas privadas. Ha 10 anos,
comecei a lecionar em uma escola publica do municipio do Rio de Janeiro, onde vivenciei
pela primeira vez os desafios da educacdo inclusiva, ao encontrar alunos rotulados como
“alunos especiais”, que na grande maioria das vezes ndao possuiam nenhum laudo. Os
professores diziam, “ecle ndo aprende, ja solicitamos que a familia apresente um laudo,

mas nunca se manifestaram, ndo posso fazer nada, ele ndo aprende...”.

Incialmente, eu me senti muito frustrada porque precisava ensinar uma lingua estrangeira
para alunos que ainda ndo conseguiam se alfabetizar na lingua materna, e me viam como

alguém que ensinava uma lingua totalmente incompreensivel para eles. No entanto, por
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acreditar na importancia do papel do professor no processo de ensino e aprendizagem, e
no direito, previsto em lei, que garante o direito a educacdo para todos, decidi deixar de
planejar aulas com base na intuicdo e sem nenhum embasamento tedrico ou metodoldgico,
para estudar diferentes transtornos de aprendizagem, em um curso de pds-graduacdo em
Educagdo Inclusiva. Ainda assim, as dificuldades para trabalhar com alunos com
Necessidades Educacionais Especiais permaneceram, principalmente alunos com dislexia.
Entretanto, comecei a mudar algumas préticas e recursos pedagdgicos, e fui conseguindo

alguns avangos nessa area.

Os anos se passaram, as leis que deliberam sobre a educacdo inclusiva foram avancando, e
atualmente encontramos alunos com necessidades educacionais especiais em todas as
instituicOes de ensino. Eles, que anteriormente ndo procuravam muitas escolas tradicionais
com ensino de alta qualidade ou cursos de linguas estrangeiras, em virtude das dificuldades
pedagdgicas, agora, felizmente, estdo em todos os lugares, conquistando seu direito a

educacéo.

Nos contextos educacionais em que atuo atualmente, uma escola privada, onde o ensino é
reconhecido como de excelente qualidade e alto grau de exigéncia, e uma escola publica,
com um grande numero de alunos com necessidades educacionais especiais, presencio
diariamente relatos das dificuldades dos professores de lingua inglesa para trabalhar com
alunos com dislexia. Desta forma, diante desses relatos e de minha experiéncia pessoal,
percebi 0 descompasso entre a formacao do professor e os desafios que ele encontra na sala
de aula. Essas inquietacdes e a busca por respostas me levaram ao curso de mestrado em
Ciéncias da Educacdo com foco em Educacdo Especial, que ampliou meu conhecimento
sobre o tema e me inspirou a estudar o transtorno da dislexia, a pesquisar a respeito da

formacdo dos professores e a conduzir o presente estudo.
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1.3. Organizagao do estudo

Considerando os objetivos desse estudo, sua organizacdo incorpora trés partes distintas,

mas que se complementam: a introducéo, a componente tedrica e a componente empirica.

Na introducdo fazemos uma breve apresentacdo do tema, descrevemos o percurso do
pesquisador até a motivacdo da pesquisa e apresentamos também a organizacdo do
trabalho.

A componente tedrica contempla os capitulos I, Il e Ill onde foram apresentados os
pressupostos tedricos que consideramos necessarios para compreender e interpretar o
fendmeno investigado: a educacao inclusiva, a formacdo dos professores de lingua inglesa

e a dislexia.

No capitulo I apresentamos uma revisdo da literatura cujo objetivo se baseou na educacao
inclusiva e na sua relacdo com o conceito de deficiéncia ao longo da histéria; no

surgimento da educacéo inclusiva e em seu percurso historico no Brasil.

O capitulo Il substancia-se na figura do professor. Refletimos sobre o papel do professor
na escola inclusiva e nos documentos oficiais que deliberam sobre sua formacao;
analisamos a formacédo dos professores de lingua inglesa nos aspectos que tangem sua
formacdo académica inicial e sua formacdo continuada, e finalizamos com uma descrigédo

das dificuldades encontradas pelo professor no ensino de alunos com dislexia.

O capitulo 111 centrou-se em uma breve perspectiva historica da dislexia e na tentativa de
definicdo de seu conceito, origem, classificacdo, sintomas, prevaléncia, distribuicdo de
género e diagnostico. Ainda nesse capitulo, fizemos uma andlise da dislexia na

aprendizagem da lingua inglesa.

O capitulo IV aborda a componente empirica do estudo. Nesse capitulo descrevemos a
justificativa e a relevancia do estudo, os objetivos gerais e especificos, as hipdteses, os
aspectos teoricos e metodolégicos que norteiam o estudo, 0 contexto da pesquisa, 0S

critérios utilizados para a sele¢do da amostra, o instrumento utilizado para a obtencdo dos
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dados e os procedimentos implementados para garantir o cumprimento de principios éticos
e de confidencialidade. Finalizamos esse capitulo, apresentando os resultados e a analise de
dados obtidos, juntamente com uma reflexdo a luz das hipéteses formuladas para o estudo,
descrevendo e buscando compreender aspectos relativos a formacdo dos professores e ao

ensino da dislexia.

Finalizamos o estudo nas consideracdes finais, onde resgatamos o percurso da construgdo
da pesquisa, rediscutimos os resultados revelados pela interpretacdo dos dados e as
possiveis contribuicdes desse trabalho para a reflexdo a respeito da adequacdo da formacédo
dos professores de lingua inglesa para o ensino de alunos com dislexia.
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I. A Educacao Inclusiva

Neste capitulo apresentamos o surgimento da educacédo inclusiva, partindo da perspectiva
de que sua trajetoria historica esta ligada ao conceito de deficiéncia e sua transformacéo ao
longo dos tempos. Além disso, descrevemos 0s principais estudiosos que contribuiram para
0 estado da arte na area das Dificuldades de Aprendizagem Especificas e dos Transtornos
de Aprendizagem, e finalizamos o capitulo com o percurso histérico da educacédo inclusiva

no contexto educacional brasileiro.

1.1. A educacdo inclusiva e sua relacdo com o conceito de deficiéncia ao longo da
historia

As civilizagBes humanas existem num determinado lugar, num determinado tempo, que 0s grupos sociais as
constituem. Estes processos de criacdo e recriacdo sdo mutaveis, e estabelecem-se conforme foi constituido
pelos antepassados, agregam fatores histdricos e avancam. As instituicoes, leis, ética, moral, visdes de mundo
sdo determinacdes provisorias, passageiras que estdo em constante movimento e potencialmente estdo para
ser transformados. Este movimento pressupde a historicidade dos fenémenos sociais, reconhece a
processualidade, o movimento e transformacdo do homem, da realidade e dos fenémenos. Significa que o0s

fendmenos ndo sdo estaticos, estdo em curso de desenvolvimento e, portanto, s6 podem ser apreendidos a

partir do desvendamento deste movimento, por cortes historicos (Prates, 2005, p.142).

A historia da educacao inclusiva ndo é diferente da historia das civilizacbes humanas, ela
esta associada ao “movimento e transformagdo do homem, da realidade e dos fendmenos”
(Prates, 2005, p. 142). Apesar de estar relacionada ao desenvolvimento do sistema da
educacdo, das instituicdes educacionais e de politicas publicas que promovem a incluséo,
ela ndo pode ser dissociada do percurso historico do tratamento social dispensado a pessoa
com deficiéncia, que ao longo dos séculos seguiu as transformacdes sociais, religiosas,

morais, politicas e ideoldgicas da humanidade.

Na antiguidade, a auséncia de distingdo entre as faculdades fisicas e mentais teve uma
importancia basilar na compreensdo do conceito de deficiéncia existente na época. Por
muitos séculos ndo havia diferenciacdo entre os tipos de deficiéncia. As pessoas com
deficiéncia eram classificadas como “pessoas que ndo se encaixavam no mapa cognitivo,
moral ou estético do mundo” (Bauman, 1998, p.27). Sob taiS circunstancias, eram
marginalizadas, discriminadas, impedidas de desenvolver suas potencialidades e por

muitas vezes, até o seu direito de viver era negado. A esse respeito, Barnes (1997),
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preconiza que a crianca que era julgada como deficiente, sofria um processo de avaliacéo
fisico e mental com o objetivo de constatar se sua criagdo seria compensatoria. Em muitos

casos, elas eram descartadas.

Em Esparta, os imaturos, os fracos e os defeituosos eram propositalmente eliminados. Consta que 0s romanos

descartavam-se de criancas deformadas e indesejadas em esgotos localizados, ironicamente, no lado externo

do Templo da Piedade (Aranha, 2001, p. 2, cit in Franga, 2014, p. 107).

A deficiéncia fisica e mental ndo estava associada a caracteristicas humanas, o deficiente,
que era caracterizado como uma pessoa cujas caracteristicas fisicas e mentais nao
correspondiam ao referencial de homem universalmente aceito, era motivo de curiosidade,
fonte de gozagdo, chacota e judiaria. Barnes (1997, p.14, cit in Franca, 2014, p.108)
acrescenta que “people of short stature and deaf people were considered objects of
curiosity or ridicule. In the infamous Roman games “dwarfs” and “blind men” fought
women and animals for amusement of the Roman people”. Franca (2014, p. 108)
complementa que “ ainda na antiguidade, nota-se 0 surgimento de algumas figuras como
os bobos da corte que personificam a zombaria, o ridiculo e 0 espago no entretenimento

que se criou a partir da imagem das pessoas com corpos diferenciados.”

Na perspectiva religiosa, que ao longo da historia norteou muitos conceitos, préaticas e
atitudes sociais, o deficiente foi rotulado como portador de “anomalia” atribuida a causas
sobrenaturais, como a ira dos deuses, e sua imagem era comumente associada a presenca
de Satanas. “Disabled people provided living proof of Satan’s existence and his Power
over humans. Thus, visually impaired children were seen as “changelings” — the Devil’s
substitutes for human children” (Haffter, 1968, cit in Barnes, 1997).

No século XV, a Inquisicdo que associava o deficiente a espiritos malignos, condenou a
fogueira muitas pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia, principalmente aqueles
que eram portadores de algum tipo de deficiéncia mental. Nesse mesmo século, em 1486,
foi publicado por Sprenger e Krammer, o Malleus Maleficarum, conhecido como o
“Martelo das Bruxas”. Esse livro foi utilizado como referéncia para a “caga as feiticeiras,
adivinhos, criaturas bizarras ou de hébitos estranhos”(Ceccim, 1997, p.28). Esses autores
foram designados pelo Papa Inocéncio VIII para exterminar a “bruxaria” ou qualquer

pratica associada a ela na Alemanha. Segundo Kittredge (1956, cit in Pessoti,1984), uma
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estimativa de meio milhdo de pessoas foram queimadas na Europa, entre os séculos XIV e
XVII.

A visdo supersticiosa da deficiéncia e a forma de como era vista pela igreja foi a marca
desse periodo. Segundo Aranha (2001), foram encontrados alguns documentos religiosos
que versavam sobre o tratamento dedicado a pessoas com deficiéncia. Esse mesmo autor
acrescenta que algumas cartas papais desse periodo continham orientacGes de como
identificar tais pessoas e quais seriam os tratamentos dispensados a elas. “A estes, se
recomendava uma ‘ardilosa inquisi¢ao, para obtencao de confissdo de heresia’, torturas,

acoites, outras punigdes severas, até a fogueira” (Aranha, 2001, p.5).

A esse respeito, Kanner (1964) cita um trecho de Martin Lutero, monge alemédo que
exerceu um papel expressivo na Reforma Protestante, movimento reformista cristdo do
século XVI. Nesse trecho € possivel observar a concepcao de deficiéncia da época, que era
ligada ao conceito do sobrenatural e a marca da supersticdo, das crendices e dogmas com

referencial de todas as préaticas adotadas as pessoas com deficiéncias.

Ha oito anos vivia em Dessau um ser que eu, Martin Lutero, vi e contra o qual lutei. H& doze anos possuia a
vista e todos os outros sentidos, de forma que se podia tomar por uma crian¢a normal. Mas ele ndo fazia outra
coisa sendo comer, tanto quanto os camponeses na ceifa. Comia e defecava, babava-se, e quando se lhe
tocava, gritava. Quando as coisas ndo corriam como ele queria, chorava. Entdo, eu disse ao Principe Anhalt:
se fosse eu o principe, levaria essa crianga a Moldau que corre perto de Dessau e a afogaria. Mas o principe
Anhalt e o principe Saxe, que se achava presente, recusaram seguir meu conselho. Entéo eu disse: pois bem,

cristdos fardo oracdes divinas na igreja, a fim de que Nosso Senhor expulse o deménio. Isso se fez

diariamente em Dessau, e 0 ser sobrenatural morreu no mesmo ano... (Kanner, 1984, cit in Pessoti

1984 p. 12 e 13).

Visto que sua imagem era desassociada de caracteristicas humanas, mesmo para aqueles
que tinham a aparéncia fisica “normal”, como era o caso dos deficientes mentais, por
séculos, os deficientes tiveram seus direitos civis negados e eram excluidos de todos os
contextos sociais. Apesar de estudos antropoldgicos revelarem que na pré-histéria pessoas
com algum tipo de malformacdo congénita ou adquirida eram retratadas em pinturas ou
ceramicas (Silva,1986), retratar sua realidade historica em sua totalidade é uma tarefa
ardua, uma vez que nem mesmo os historiadores se preocupavam em descrever a vida

desse estrato da populagéo.



A formacao dos professores de lingua inglesa para o ensino de alunos com dislexia

2020

Historians bothered to record little about the deviant and the different and disabled people left no records of
their own pertaining to their daily lives. The contradictory nature of the evidence we have leaves us with only

a dim outline. Very few mentions are made of exceptional persons in the extant literature of early societies; it

was not until about the 1600s that authentic data began to lend details to the picture (Winszer,1993, p. 4).

A auséncia de fontes histéricas, com excecdo de documentos religiosos, revela por si so, o
desprestigio social atribuido a essas pessoas, que nao tiveram por muitos séculos suas

vidas, costumes e vivéncias retratadas.

Tendo em vista que o comportamento humano esta relacionado a valores e atitudes que
refletem aspectos sociais, culturais, religiosos, politicos, econdmicos e ideoldgicos, 0s
grandes marcos historicos, como guerras e movimentos sociais e intelectuais, contribuiram
para uma mudanca de paradigma no que diz respeito a concepcao social relacionada as
diferencas entre individuos. As conquistas nesse campo se devem a iniciativas isoladas de
muitos estudiosos, que se despiram do preconceito, venceram as barreiras sociais,
religiosas e ideoldgicas de sua época, e dedicaram-se ao estudo da mente humana e de suas

potencialidades.

No seculo XVI, os médicos Paracelso e Cardano redimensionaram o conceito de
deficiéncia mental vigente. Em sua obra, Sobre as doencas que privam os Homens da
Razéo, publicada em 1567, Paracelso associa pela primeira vez, a questdo da deficiéncia
como uma problematica do campo da medicina, atribuindo a ela um carater patolégico,
desmistificando os conceitos religiosos e misticos existentes. Dessa forma, a deficiéncia
assume o carater de um problema relacionado a medicina e, por conseguinte, uma

responsabilidade social e politica.

No entanto, ndo ha nessa época nenhum movimento de inclusdo social desse grupo de
pessoas, seu tratamento ainda estava ligado a uma visdo assistencialista e o confinamento
em hospitais, hospicios e asilos era a pratica adotada. Eles ndo eram mais alvo de punicéo,
mas nem a sociedade e nem o governo eram responsaveis pelo seu bem estar. Segundo
Pessoti (1984), a segregacao era uma solucdo intermediaria, onde ndo havia puni¢do, mas a

responsabilidade era desviada da familia e do governo.
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No século XVII, em Londres, por volta de 1664, Thomas Willis publica a obra Celebri
Anatome, na qual, relata pela primeira vez, a anatomia do cérebro humano. Por meio desse
estudo, ele vincula as doencas da mente, como a idiotia e outros tipos de deficiéncia a

alteracOes na estrutura do cérebro.

A idiotia e estupidez dependem de uma falta de julgamento e de inteligéncia, que ndo corresponde ao
pensamento real: o cérebro é a sede da enfermidade, que consiste numa auséncia de imaginacdo e memdria,
cuja sede esta no cérebro. A imaginacdo, locada no corpo caloso ou substancia branca; e a memodria,

substancia cortical. Assim, se a imbecilidade ou a estupidez aparecem, a causa reside na regido cerebral

envolvida ou nos espiritos animais, ou em ambos (Willis, 1664, cit in Pessotti, p. 18).

Ainda nesse século, o filésofo inglés e médico, John Locke, em sua obra Essay (1690),
revolucionou os conceitos vigentes, com sua teoria de que a mente humana seria uma
“tabula rasa”, uma pagina em branco, que seria preenchida pelas experiéncias vividas por
cada individuo. Por meio de seus estudos e de sua teoria do conhecimento, na qual a
aprendizagem esta relacionada a experiéncias sensoriais, que servirdo de base para
processos mais complexos do pensamento, Locke instaura a importancia do meio sobre o
individuo e de sua relacdo com ele. Por esse vies, ndo seria mais concebivel o pressuposto
religioso a condicdo do deficiente, e suas dificuldades ndo deveriam ser mais julgadas
como “lesdes irreversiveis”. Surge assim, uma perspectiva didatica e educacional para
atender e suprir as necessidades do deficiente, que influenciou muitas teorias educacionais

nos séculos seguintes.

Somente na primeira metade do século XVIII, o conceito de deficiéncia passou a ser
analisado somente sobe a luz do paradigma biomédico. Essa mudanca foi fruto dos ideais
iluministas dos principais filésofos da época, como Jean Jacques Rousseau, Voltaire e
Denis Diderot, que desmistificaram falsas crencas, estereétipos e dogmas, colocando a

razdo acima de tudo e, a vista disso, favorecendo a supremacia do discurso cientifico.

No século XVIII, a partir do registro enciclopédico do conhecimento produzido sobre 0 mundo natural, o
lluminismo e as novas configuracdes politicas e econdmicas fundadas naquele momento levaram a
consolidacéo do que se entende por conhecimento cientifico. Assim, a biologia e a medicina passam a ser as

responsaveis pela explica¢do do funcionamento do corpo e do tratamento de suas imperfei¢des e males.
(Franca, 2004, p.110).
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Os ideais iluministas dos fildsofos da época e suas teorias, que eram baseadas no
racionalismo e no empirismo, foram basilares para uma mudanca de paradigma em relagéo
a percepgdo das pessoas a respeito do mundo e do seu papel nele. O iluminismo gerou
questionamentos sobre a condigdo humana. O homem era compreendido como um produto
do meio em que vivia e de suas relagcdes sociais e familiares. Esses pressupostos, e as
teorias que os fundamentaram ndo estavam diretamente ligados as préaticas educativas, mas

influenciaram educadores e impulsionaram mudancas em suas préticas.

Enlightenment ideas, in short, were germane to special education. Educational pioneers adopted the essential
tenets of [’espirit philosophique and applied them in the form of specific techniques and methods for training
and education. This is not to suggest that philosophes directly pointed their theories toward special education
any more than it is to imply that the teachers were philosophes. Etienne Bonnot de Condillac, Jean Jacques
Rousseau, Diderot, and their colleagues were theorists, ultimately concerned with knowledge itself.

Educators were people of practical abilities who adopted the reforming zeal and basic optimism of

philosophes while translating speculation to the arena of action (Winszer,1986 cit. in Winszer, 1993
p.4eb).

No século XIX, em 1800, Jean Marc-Gaspard Itard, influenciado por Rosseau e Condillac,
que por sua vez, inspiraram-se na Teoria do Conhecimento e Aprendizagem de Locke, deu

origem ao que foi considerado o primeiro estudo de Educacdo Especial.

Jean Itard trabalhou por seis anos com um menino que havia sido capturado na floresta de
La Caune, o “selvagem de Aveyron”, a quem chamava de Victor. Victor foi diagnosticado
por Phillipe Pinel como portador de idiotia. Em seu diagnostico, ele afirmou que 0 menino
era um desenvolvimento falido: um idiota (Luis 2000, cit in Rosa 2017). Seu destino nao
seria diferente das outras pessoas com 0 mesmo diagndstico, ele seria confinado em um
asilo e privado de qualquer contato social. Entretanto, Itard, por acreditar que “o homem
ndo nasce como homem, mas é construido como homem” (Pessoti, 1984, p. 36), desafiou
0s conceitos médicos e a visdo do carater irreversivel da deficiéncia mental da época, e
comprometeu-se em educa-lo de forma que ele pudesse ser inserido na sociedade. Com
esse propdsito, utilizou o conhecimento cientifico e experimental existente em sua época.

Ao se deparar com dificuldades em alcancar seu objetivo educacional de inserir Victor no
convivio social, Itard criou métodos especificos que atendiam as necessidades

educacionais e peculiaridades biologicas de Victor. Itard narrou seu experimento em
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relatérios, onde relatava cada etapa do processo e publicou Mémoir sur les premiers
deéveloppmens de Victor de I’Aveyron, em 1801.

Segundo Tezzari, o trabalho de Itard com Victor transcendeu a relagdo médico paciente,
ele foi acima de tudo um educador.

Ele avaliou seu aluno, propds objetivos especificos, elaborou e desenvolveu atividades, criou materiais para
empregar no ensino, avaliou constantemente as respostas do menino, a adequacéao das atividades propostas e

dos materiais utilizados. Quando Victor alcancava um objetivo proposto, avangava para uma etapa mais
complexa (Tezzari, 2009 cit in Rosa, 2017, p. 76).

Pessoti (1984) acrescenta que a multiplicidade de determinacdes presentes no experimento
de Itard, ao adaptar o método educacional criado para Victor de acordo com suas
caracteristicas bioldgicas, motivacdes, reacdes, avancos e limitagdes, assemelha-se aos

conceitos da Educacdo Especial da contemporaneidade.

A atualidade, presente em muitos aspectos de sua doutrina, a distancia de quase dois séculos, resulta porém
de uma caracteristica inalienavel, ontem como hoje, de educacdo especial: a individualizagdo do ensino
entendida ndo como mera segregacdo metodoldgica do educando, mas como ajustamento de programas,
procedimento e critérios de avaliacdo &s peculiaridades do aluno com o pessoa com desejos, aversdes,

interesses e inércias e como organismo biolégico mais ou menos equipado de funcbes sensoriais e corticais.
(Pessoti, 1984, p. 51)

Nessa perspectiva, 0 legado do medico Jean Itard foi além do saber médico de sua época,
que adotava um Viés organicista e fatalista na concepc¢do do retardo mental. Seu trabalho
foi reconhecido como o primeiro programa sistematico de educacédo especial, que apesar de
sua riqueza tedrica e metodoldgica ndo ter exercido uma mudanca significativa na
percepcdo social da deficiéncia mental de sua época, inspirou as propostas educacionais de

Pestalozzi, Montessori, Froebel e Séguin.
Edouard Séguin, discipulo de Itard, publicou em 1846 o Traitement moral, hygiéne et

éducation des idiots et des autres enfants arriéres. Segundo Pessotti (1984), essa obra

apresenta o primeiro estudo de teoria psicogenética do desenvolvimento e da deficiéncia.
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Em Traitement Moral, Seguin faz ponderacGes que indicam outras causas para a
deficiéncia mental, além das hereditérias e congénitas, citadas em estudos precursores. Ele
relata outros aspectos alusivos ao individuo e a seus genitores, referentes ao meio
socioecondmico em que vivem, como infec¢des, nutricdo inadequada e ambientes toXicos.
Além disso, o conceito de deficiéncia deixa de ser tratado de maneira uniforme e singular.
Segundo Tezzari,

Uma das inovacdes tedricas presentes em seu livro refere-se a nitida distingdo entre idiotia, imbecilidade e
debilidade, entendidas ndo mais como simples graus de caréncia das funcBes intelectuais, mas como

enfermidades diferentes, com etiologias também diferenciadas, o que representou um abalo na doutrina

unitarista da deficiéncia (Tezzari, 2009, p. 92 cit in Rosa ,2017, p. 82).

Com base em suas observacdes como discipulo de Itard e também na pratica pedagdgica
adquirida na escola que ele fundou em Paris, Séguin foi o primeiro a sistematizar um
método de ensino especial para pessoas com deficiéncia mental. Ele criou materiais
didaticos, dentre eles uma gama de materiais ludicos e descreveu principios, metodos e
técnicas de ensino relacionadas a diferentes niveis e tipos de deficiéncia, correspondentes a
diversas fases da vida do ser humano. Rosa (2017) preconiza que Séguin descreve suas

praticas pedagogicas com base nas funcionalidades da inteligéncia.

Anos mais tarde, em 1866, Séguin publica nos Estados Unidos, o livro Idiocy and its
treatment by the physiological method. Nessa obra, Séguin relata os métodos e as praticas
pedagdgicas que eram utilizadas até 0 momento e, ao expor sua proposta de trabalhar com
as funcdes sensoriais, redimensiona os modelos de intervencdo utilizados no periodo
vigente. Segundo Montessori (1909,1965, cit in Rosa, 2017, p. 84), essa obra definiu o
método educacional fisiolégico, no qual ele adota principios da fisiologia para o

desenvolvimento das funcGes intelectuais dos alunos.

No titulo dessa obra o autor ndo faz alusdo a uma “educagéo dos deficientes”, que lhes fosse particular, mas
fala da deficiéncia mental tratada pelo “método fisiologico™. Se atentarmos que a pedagogia teve sempre por
base a psicologia — ¢ que Wundt fala de uma “psicologia fisiologica” — a coincidéncia dessas concepgdes

deve logo ser notada e fazer pressentir no método fisiol6gico alguma correlacdo com a psicologia fisioldgica.
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Além do desenvolvimento das fungdes intelectuais, a proposta educacional estabelecida
por Seéguin valorizava o individuo como um todo e propunha o desenvolvimento da
autonomia, que para pessoas com deficiéncia, significava uma possibilidade de vida mais
digna e com mais independéncia, sempre partindo de tarefas mais faceis relacionadas ao
contexto onde o individuo estava inserido e com base no que ele ja conhecia, para tarefas

mais complexas.

Sua proposta era de uma educacdo que considerava a pessoa integralmente: os aspectos fisicos, as suas
funcdes, os aspectos psicoldgicos (segundo os conhecimentos existentes nessa area na época), 0S interesses,
os sentimentos, a atividade fisica e a experiéncia. Destacava a importancia do contexto, bem com das

experiéncias e das vivencias do sujeito que o sujeito ali teria de todas as a¢Bes do cotidiano (com vestir-se,

tomar banho, alimentar-se) (Tezzari, 2009, p. 98-99).

Seu método “médico-pedagdgico” foi muito além de uma intervencdo fisiologica e
psicologica, foi a acima de tudo uma intervencdo educacional, com meétodos que se
diferenciavam de acordo com as necessidades do individuo, sugerindo assim, que todos 0s
individuos seriam “educaveis”. Diante do exposto, Séguin ¢ considerado um dos
precursores da educacdo especial e seu legado influenciou muitos outros estudiosos, dentre

eles, destaca-se a médica Maria Montessori.

Maria Montessori foi uma mulher a frente de seu tempo, e se tornou a primeira mulher a se
formar em medicina na Italia. Ao trabalhar como assistente no hospital San Giovanni, onde
estudava os pacientes com deficiéncia mental que seriam selecionados para as clinicas de
recuperacdo, interessou-se pela possibilidade da educagdo “ndo formal” de pessoas com
deficiéncia e idiotia, e desenvolveu um trabalho educacional nos internatos de Roma. Ao
perceber que a deficiéncia ndo era somente um problema médico, como acreditavam
muitos estudiosos de seu tempo, ela buscou métodos pedagodgicos para educar as criancas

deficientes. Nessa busca, ela conhece as obras de Itard e Séguin.
Seguindo os métodos e praticas desenvolvidas por Itard e Séguin, Maria Montessori, em

sua obra, Pedagogia Cientifica, elaborou materiais didaticos que estimulavam o raciocinio

e motivavam as areas cognitivas, motoras e sensoriais.
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[...] prossegui em Roma minhas experiéncias com os deficientes mentais, educando-os durante dois anos.

Guiava-me pelo livro de Séguin e as experiéncias de Itard constituiam para mim um verdadeiro tesouro.

Além disso, baseada nesses textos fiz fabricar riquissimo material didatico (Montessori, 1965, p. 31).

Esse material didatico, apesar de ter sofrido muitas alteracdes devido aos avancos obtidos
nos campos educacionais e tecnoldgicos, pode ser visto até hoje em algumas salas de aula
da educacéo infantil e dos primeiros anos do Ensino Fundamental I. Dentre eles, podemos
citar o material dourado, incialmente chamado de “material de contas douradas”, e hoje
produzido em pequenos cubos de madeira ou EVA, utilizados para trabalhar com as
criancas explorando sua capacidade sensorial, concentracdo, autonomia e também para
desenvolver de forma concreta conceitos matematicos abstratos. Na linguagem, podemos
observar o alfabeto mével, que contribui para o processo de alfabetizacdo tornando-o mais

ludico e significativo.

Segundo Pessoti (1984), Montessori considerava que as praticas pedagogicas ndo devem
limitar-se as formas de ensinar repertorios educacionais estabelecidos, mas devem alcangar
a pessoa do educando, moldando-se a seus niveis de aspiracOes, seus valores, seu ritmo de
aprendizagem e sua autoestima. Essa foi uma das suas maiores contribuicdes para o
entendimento e os processos de intervencdo no tratamento de sujeitos com deficiéncia

mental.

O meétodo Montessoriano, que influencia até os dias atuais métodos pedagdgicos, iniciou-
se para atender as necessidades educacionais de pessoas com deficiéncia mental, e tornou-
se uma metodologia utilizada também nas praticas educativas de criancas que néo
correspondem ao padrdo de aprendizagem uniformizado nas escolas, pois permite a
aprendizagem com base na experimentacdo e no respeito ao ritmo e a necessidade

educacional de cada crianca.

Além de préticas pedagdgicas e materiais didaticos, o legado de Montessori também esta
relacionado ao papel do professor no processo educacional. Para Montessori (1965), alem
da transformacdo do espaco escolar, que deveria ser mais ludico, experimental e
convidativo, havia a necessidade de formar professores capacitados na observacao e na
experimentacdo. Dessa forma, eles poderiam propor atividades que atendessem as

necessidades educacionais de seus alunos, propondo estimulos motores, sensoriais e
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cognitivos adequados para atender as diferentes necessidades e compassos de

aprendizagem.

Sua proposta pedagogica, & no inicio do século XX, ja preconizava que todas as criancas
poderiam aprender, cada uma no seu ritmo e a sua maneira. A contribuicdo de Montessori
foi basilar para a construgdo dos principios que fundamentaram o surgimento da Educacéo
Especial e suas proposicdes, apesar de terem sido modificadas com o avango dos
conhecimentos na area médica e educacional, serviram de base e inspiracdo para diversos

estudiosos ao longo de muitos anos.

1.2. O surgimento da educacéao inclusiva

Como qualquer outro fendmeno histérico, a educacdo inclusiva ndo pode ser tracada de
forma linear e com etapas e periodos claramente delimitados. Ela é fruto dos movimentos
politicos, econdmicos, sociais e cientificos que ocorreram ao longo de séculos e
redimensionaram as condi¢cdes de vida do deficiente em amplos contextos. Iniciando-se
com cuidados medicos primarios, confinamento e segregacao em instituices de caridade e
religiosas, e expandindo-se ao direito ao convivio social, a tratamentos médicos
especializados, ao surgimento de leis especificas que asseguraram seu direito a educacgéo, a

seguridade social, ao trabalho, ao lazer e ao acesso a cultura.

O surgimento da educacao inclusiva deve ser observado de forma processual e inicia-se no
século XVIII, onde surgiram as primeiras escolas especializadas em Educacdo Especial.
Na Franga, Abade L epée (1712-1789) criou a primeira escola para surdos-mudos e Hauy
(1745-1822) fundou em Paris a primeira escola para criangas cegas. Ainda nesse seculo,
surgem nos paises escandinavos e na América do Norte, as primeiras instituicdes de Ensino
Especial especializadas em pessoas com deficiéncia. Essa pratica do cuidado institucional,
mantendo as pessoas em instituices e afastadas do convivio familiar e social, deu origem
ao primeiro paradigma formal que definia a relacdo sociedade-deficiéncia: o Paradigma
Institucional (Aranha 2001).

Redirecionamentos nas areas sociais, econdémicas e politicas no século XX, por volta de

1960, juntamente com a luta em defesa dos direitos humanos, suscitaram o inicio do
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movimento da desinstitucionalizacdo das pessoas com deficiéncia. Essa nova perspectiva,
preconizava a importancia da sociabilidade para o deficiente, que deveria ter um estilo de
vida mais aproximado possivel do padrdo considerado “normal”, valorizando assim a

relevancia de seu convivio com a comunidade.

Diante disso, fundamentado na ideologia da normalizagéo, surge um novo paradigma que
classifica a relacdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia: o Paradigma de Servigos.
Segundo Sanches e Teodoro (2006, p. 66):

A integracdo escolar retirou as criancas e os jovens em situacdo de deficiéncia das instituicdes de ensino
especial, em defesa da sua normalizacdo, o que lhes permitiu o usufruto de um novo espago e novos parceiros

de convivio, de socializagdo e de aprendizagem (a escola regular).

A integracdo propiciada pelo principio da normalizagdo, defendida no Paradigma de
Servigos, propiciou na area da educacdo, escolas e classes especiais, que priorizavam o
Ensino Especial; todavia, o objetivo principal seria a insercdo do deficiente fisico na sala
de aula “normal”. Além disso, esse paradigma proporcionou o surgimento de servicos ¢ a
disponibilizacdo de recursos que asseguravam na area profissional, cursos e oficinas com o
intuito de auxiliar o deficiente fisico em sua inser¢do na vida social e profissional. No
entanto, todos os esforgos eram direcionados a molda-lo de acordo com os padrdes sociais

vigentes, considerados “normais” (Aranha, 2001).

Com tais pressupostos, apesar de ter proporcionado progresso na relacdo do deficiente
fisico e a sociedade, além de relativo avanco desse sujeito no contexto profissional, o
Paradigma de Servicos sofreu muitas criticas da comunidade cientifica, dos familiares e
até mesmo dos proprios deficientes. Parte dessas criticas fundamenta-se nas dificuldades
enfrentadas por muitos deficientes de atingir o padrdo de “normalidade” imposto pela
sociedade, que manteve seus padroes e conceitos do que seria um individuo “normal” e
mantinha a expectativa de que o deficiente fisico deveria assemelhar-se aos individuos nao
deficientes (Aranha, 2001).

Sob tais circunstancias, o conceito de normalizacdo é enfraquecido, dando lugar ao
pressuposto de que individuos com deficiéncia deveriam ter os mesmos direitos de

qualquer outro cidaddo, independente da origem, grau ou tipo de deficiéncia. A esse
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respeito, acrescentou-se a necessidade de um redimensionamento social que promovesse
condicBes de acesso para os deficientes a todos 0s recursos necessarios para seu pleno

desenvolvimento social.

Essas convicgOes fundamentaram a eclosdo do Paradigma do Suporte, que preconizava que
os individuos deficientes tinham os mesmos direitos de qualquer outro ser humano e que
portanto, devem ter acesso a todas as oportunidades e recursos sociais disponiveis (Aranha,
2001).

O Paradigma de Suportes, diferentemente do Paradigma de Servigos, que propunha a
integracdo social dos individuos com deficiéncia, determinava a inclusdo desses sujeitos.
Em vista dessa nova perspectiva, destaca-se a importancia de se ressaltar a abrangéncia do

termo “inclusdo” e seus desdobramentos no ambiente escolar. Segundo Cornélio & Silva
(2009, p. 2):

Inclusdo pressup@e uma escola com uma politica participativa e uma cultura inclusiva, onde todos os
membros da comunidade escolar sdo colaboradores entre si, ou seja, apoiam-se mutuamente e aprendem uns

com os outros a partir da reflexdo sobre as praticas docentes.

Nesse processo de inclusdo, tornou-se necessario uma gama de intervencgdes na formacéo e
nos recursos disponiveis para pessoas com deficiéncia. Nessa Otica, a escola assumia uma
importancia fundamental na adaptacdo dos alunos com deficiéncia, sendo responsavel por
disponibilizar auxilio e recursos nos campos sociais, psicologicos, pedagdgicos,
instrumentais e até mesmo fisicos. Com base nesses preceitos, Glat & Fernandes (2005, p.
39) afirmam que “a Educacdo Especial ndo ¢é mais concebida como um Sistema
educacional paralelo e segregado, mas como um conjunto de recursos que a escola regular

devera dispor para atender a diversidade de seus alunos.”

Na década de 1970, com avancos de estudos na area da deficiéncia, a comunidade
cientifica estabeleceu um padrdo de diagnostico que classificava os individuos com
disturbios de aprendizagem e psicomotores, como portadores de Disfuncdo Cerebral
Minima (DCM). Essa classificacdo, mais tarde foi substituida por diagnosticos mais

precisos, dando origem aos termos contemporaneos de Transtorno do Déficit da Atencéo
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(TDA), dislexia, disgrafia, discalculia, disortogréafica, afasia com ou sem hiperatividade,

entre outros (Bossa, 2000).

Esses diagndsticos redimensionaram o conceito de Educagdo Especial (EE) vigente, uma
vez que estimularam estudos em diversas areas do conhecimento proporcionando aos
alunos portadores de Necessidades Educacionais Especiais (PNEE), o suporte adequado

para a sua inclusdo na sociedade.

No contexto educacional, o desenvolvimento de préaticas educativas especificas para
atender os alunos com Necessidades Educacionais Especiais, promoveu a diversificacdo de
recursos, materiais pedagogicos, praticas e métodos utilizados em salas de aula. Ampliando
0 conceito de oportunidades educacionais iguais para todos, que devem considerar a
historicidade e o contexto em que cada individuo esta inserido. Pezzoti (2001) reforca essa
discussdo, ao ressaltar a relevancia do principio da equidade, que baseia-se na premissa de
que promover oportunidades iguais ndo significa que o tratamento deve ser idéntico para
todos, e sim apropriado e especifico para cada individuo, para que ele possa desenvolver

com plenitude suas potencialidades.

Na area médica, impulsionados pelos avancos cientificos e tecnoldgicos, profissionais de
saude desenvolveram diferentes formas de diagnostico e tratamento, expandindo o olhar
para o atendimento a pessoa com deficiéncia, que passou a ser assistida por uma equipe
multifuncional. Essa equipe passou a ser composta por profissionais de diferentes

especialidades: psicologos, psiquiatras, fonoaudidlogos, psicopedagogos e professores.
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1.3. O percurso historico da educacéo inclusiva no Brasil

No Brasil, as primeiras experiéncias de Educacdo Especial (EE) surgiram somente na
segunda metade do século XIX. Esse descaso com a educacdo, ndo esta somente
relacionado a EE, mas a educacdo em geral, como consequéncia de uma economia
essencialmente agraria, que ndo exigia escolaridade dos trabalhadores e de um acesso a

educacdo amplamente restrito a classe dominante.

O marco histérico da Educacdo Especial no Brasil foi a criagdo do Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, sob a direcdo de Benjamin Constant, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em
1857, sob a direcdo do mestre francés Edouard Huet (Jannuzzi, 1985, 2004; Mazzotta,
2005 cit in Mendes 2010).

ApoOs a primeira Guerra Mundial (1914-1918), surgiu a demanda por mao de obra
especializada em funcdo da mudanca do modelo econdémico agrario para o industrial. Sob
tais circunstancias, a escola primaria publica se populariza, em uma sociedade onde o grau

de analfabetismo atingia 80% da populacdo (Aranha, 1989, cit in Mendes, 2010).

No final do século XIX, surge a Segunda Revolucao Industrial, transformando formas de
producdo, que passaram a ser setorizadas e em grande escala (fordismo) e, em
consequéncia, gerando crises e transformacdes sociais, politicas e econémicas. Com tais
pressupostos, o modelo tradicional educacional sofreu criticas, uma vez que nao
correspondia mais aos anseios sociais daquele periodo. Nesse contexto de grandes

transformacdes surge a Escola Nova.

A Escola Nova se opunha ao tradicionalismo, a rigidez e ao viés intelectualista, que nédo se
adequavam as mudancas sociais da época (Aranha, 1989, cit in Mendes, 2010). A esse

respeito, Aranha (1996, p. 167) discorre que:

A Escola Nova surge no final do século XIX justamente para propor novos caminhos & educacdo, que se
encontra em descompasso com o mundo no qual se acha inserida. Representa o esfor¢o de superagdo da
pedagogia da esséncia pela pedagogia da existéncia. N&o se trata mais de submeter o homem a valores e

dogmas tradicionais e eternos nem de educa-lo para a realizacdo de sua 'esséncia verdadeira'. A pedagogia da
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existéncia volta-se para a problemética do individuo Unico, diferenciado, que vive e interage em um mundo

dinamico.

Os defensores da Escola Novista pleiteavam a construcdo de um sistema publico, laico e
gratuito, que atendesse as necessidades de desenvolvimento do pais e que combatesse as
desigualdades sociais (Mendes 2010). Dentre seus ativistas, destaca-se Francisco Campos,
do estado de Minas Gerais, que na década de 1920, empreendeu reformas educacionais e

trouxe para o Brasil professores e psicdlogos Europeus.

Nesse movimento de chegada de estrangeiros, em 1929, chega ao Brasil Helena Antipoff
(1892-1974), psicologa Russa, cuja influéncia impulsionou o panorama da Educagdo
Especial no Brasil, participando ativamente do movimento de renovagdo das escolas
publicas mineiras e da formacéo de educadores e de psicologos.

Formada em psicologia na Universidade de Sorbonne, na Franca, ela iniciou uma proposta
pedagdgica na educacdo primaria de homogeneizacdo de classes, onde criancas PNEE
deveriam estudar nas classes regulares. Além disso, criou o Laboratorio de Psicologia
Aplicada na Escola de Aperfeicoamento de Professores e participou na implantacdo de
uma gama de iniciativas na area de EE, servicos de diagnosticos, classes e escolas

especiais.

Em 1932, Helena criou a Sociedade de Pestalozzi de Minas Gerais, instituicdo destinada ao
atendimento de criancas e adolescentes excepcionais, utilizando préaticas educativas
inovadoras e articuladas as descobertas cientificas mais avancadas da época. Essa

instituicdo se expandiu por todo o Brasil a partir de 1945.

Em 1954, durante o periodo nomeado de Segunda Republica, Helena cria a Escola
Especial da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), auxiliada pelo casal
de norte-americanos Beatrice Bemis e George Bemis, membros da National Association
for Retarded Children, atual National Association for Retarded Citizens (NARCH).
(Mendes 2010).
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No entanto, convém-nos ressaltar, que apesar das iniciativas previamente mencionadas, a
Educacdo Especial ainda possuia um carater meramente assistencialista, ndo havia,

medidas publicas relacionadas a Educacao Especial.

Jannuzzi (1992; 2004, p. 67, cit in Revista Educacién y Pedagogia), ao estudar a educagéo

de pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil, até por volta de 1935, concluiu que:

1. N&o houve solucéo escolar para elas.

2. As conceituagdes sobre deficiéncia eram contraditérias e imprecisas, e incorporavam as expectativas
sociais do momento histérico em curso.

3. A concepgdo de deficiéncia intelectual englobou diversas e variadas criangas, com comportamentos
divergentes das normas sociais estabelecidas pela sociedade e entdo veiculadas nos padrdes escolares.

4. A classificacdo ficou mais ao nivel do discurso, e foi aplicada muito pouco em funcéo da desescolarizacdo
geral predominante.

5. A escassa educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual neste periodo representava a sintese dos
enfoques e procedimentos primeiramente franceses e posteriormente europeus e norte-americanos.

Essa situacdo s6 comecou a mudar na segunda metade do século XX, quando o arcabouco
juridico brasileiro comecou a estabelecer leis que deliberavam a respeito da Educacéo
Especial. Mazzota (1990) relata a promulgacdo da Lei 4.024 de Diretrizes e Bases em 20
de dezembro de 1961, como sendo o marco inicial de politicas educacionais na area de EE.
Essa lei criou o Conselho Federal de Educacdo e nos artigos 88 e 89, observou-se pela

primeira vez o termo “educacao de excepcionais”.

Art 88 - A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a

fim de integréa-los na comunidade.

Art 89 — Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educacéo, e relativa a

educacdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,

empréstimos e subvencdes (Lei 4.024, 1961).

Na historicidade da Educacédo Especial, a década de 1970 foi um periodo de grande avancgo
para 0 movimento da educacéo inclusiva. Em virtude da valorizacdo da escolaridade como
um todo, surgiram muitos textos legislativos, associac@es e estabelecimentos de ensino. A

sociedade, representada por pais, professores e especialistas, juntamente com o poder
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publico, discutiram sistemas educacionais e sociais que proporcionassem oportunidades
reais de integracdo das pessoas com deficiéncia e a comunidade. Surge nesse periodo, a
Normatizagdo, por meio da integracdo de alunos com deficiéncia em classes de ensino

regular.

Durante a ditadura militar (1964 a 1985), periodo de grande censura, repressao, violéncia e
restricdo a liberdade de expressao, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
de 1971. Essa lei estabelece uma nova estrutura para o ensino, criando novos niveis como
0 1° Grau e 0 2°. Grau, e no que tange a Educacdo Especial, criou-se uma nova forma de

atendimento a pessoas com deficiéncia, as classes especiais na escola regular.

Art. 9°. Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso

consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados devem receber atendimento especial, de

acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo (Lei 5.692, 1971).

Ainda na década de 70, foi estabelecido o Decreto 72. 425, de 03 de junho de 1973, que
criou o Centro Nacional de Educacao Especial (Cenesp), que se constituiu como o primeiro
orgao federal, incumbido de definir uma politica de Educacdo Especial que visava a maior

interacdo e participacdo de pessoas com deficiéncias na sociedade.

Art. 12, Fica criado no Ministério da Educacdo e Cultura o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), Orgdo Central de Direcdo Superior, com a finalidade de promover em todo o territrio nacional,

a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais.

Art. 22. O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de educacdo, propondo e implementando
estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educacdo Especial no periodo
pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes da visdo, audicdo, mentais,

fisicos, educandos com problemas de conduta para os que possuam deficiéncias mdltiplas e os superdotados,

visando sua participacéo progressiva na comunidade (Decreto 72.425, 1973).

Ao longo da segunda metade da década de 80, com o fim da ditadura militar e a
redemocratizacdo do pais, processo chamado de Abertura Politica, surgiu na educacao
brasileira e na Educacdo Especial um novo panorama, que foi consagrado com a
implantacdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, documento norteador de grandes

mudancas sociais, vigente até a presente data.
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No ambito educacional, esse documento, Art. 214, proporcionou dispositivos para
universalizar o atendimento escolar, erradicar o analfabetismo, melhorar a qualidade de
ensino visando a formacdo para o trabalho, preconizando uma formacdo integral,
humanistica, cientifica e tecnoldgica. Além disso, os artigos 205 e 206 asseguram “a
Educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0
exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho” e “a igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola”. No que se refere ao ensino especial, 0 documento, no
artigo 208/III, afirma que ¢ dever do Estado garantir ‘“atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino™.

Na década de 90, o conceito de inclusdo escolar, foi ampliado e impulsionado com
documentos de repercussdo mundial, dentre eles destacam-se a Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, em
Jomtien, Tailandia (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994). O primeiro, no artigo 3,
afirma a necessidade de universalizar 0 acesso a educagdo e promover a equidade, como
forma de combater a desigualdade de oportunidades educacionais sofridas por grupos de

excluidos, dentre eles as pessoas portadoras de deficiéncias.

ARTIGO 3
UNIVERSALIZAR O ACESSO A EDUCACAO E PROMOVER A EQUIDADE

1. A educagdo bésica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos. Para tanto, € necessério
universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

2. Para que a educacgdo bésica se torne equitativa, é mister oferecer a todas as criangas, jovens e adultos, a
oportunidade de alcangar e manter um padrdo minimo de qualidade da aprendizagem.

3. A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e garantir o acesso a educagao para meninas e mulheres,
e superar todos os obstaculos que impedem sua participacdo ativa no processo educativo. Os preconceitos e
esteredtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da educacéo.

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser assumido. Os grupos
excluidos — os pobres; 0s meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as populagdes das periferias urbanas e
zonas rurais; os némades e os trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas; os refugiados; os deslocados pela guerra; e 0s povos submetidos a um regime de ocupa¢do — nao
devem sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades educacionais.

5. As necessidades bésicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atencao

especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso & educacio aos portadores de todo e

qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (Conferéncia Mundial sobre

Educacdo para Todos, em Jomtien, Tailandia, 1990).
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A Declaracdo de Salamanca (1994), no artigo 2, estabelece a necessidade de programas
educacionais que atendam os alunos, tendo em vista a diversidade e pluralidade de
necessidades, que variam de acordo com cada pessoa. Garantindo assim, uma sociedade

inclusiva e acesso a educagéo para todos.

Aurtigo 2

* Toda crianca tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o
nivel adequado de aprendizagem,

« Toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sao Unicas,
« Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades.

 Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-
los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,

« Escolas regulares que possuam tal orientacfo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater
atitudes discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das

criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficécia de todo o sistema educacional.

(Declaracao de Salamanca,1994)

No ambito nacional, a inclusdo escolar ganha maior visibilidade com a criacdo do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), que afirma, no artigo 54/111, que é dever do Estado
garantir a crianca e ao adolescente portador de deficiéncia, atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (Lei no. 8.069/90).

Além disso, em 1996, a Nova Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
ainda vigente, destaca pela primeira vez no Brasil um capitulo reservado a Educacao
Especial. Nesse capitulo, afirma-se que “havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educacao
Especial”, acrescenta-se ainda que “O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular”. Ademais,
pela primeira vez, em um documento federal, foi mencionada a necessidade de formacéo
especializada dos professores e da disponibilizacdo de métodos, técnicas e recursos para

atender as necessidades educacionais especiais de criancas com deficiéncia.
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Nos anos 2000, a Educacdo Especial segue avancando, com leis e politicas pablicas que
tem como objetivo a garantia de educacdo especializada para pessoas com deficiéncias.

Dentre eles, destacam-se os documentos norteadores, por meio de leis e decretos.

Em 2002, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
formacdo de Professores da Educacdo Bésica, na qual evidencia-se a importancia da
formacdo docente que atenda as necessidades educacionais dos alunos especiais. Outro
marco do periodo citado foi a Lei n® 10.436 de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais -LIBRAS- como um meio de comunicacdo e expressdo legal das comunidades

surdas.

Em 2003, o Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educagdo Especial estabelecem o
Programa de Educagdo Inclusiva: direito a diversidade, cujo objetivo seria transformar o
sistema de ensino em sistema de ensino inclusivo, por meio do apoio a gestores e

educadores.

No ano de 2006, observou-se significativo progresso, com a Convencao Sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia aprovada pela ONU, na qual o Brasil foi signatario, no artigo

I11, estabelece como principios gerais:

a) O respeito pela dignidade inerente a autonomia individual, inclusive a liberdade de fazer as préprias
escolhas, e a independéncia das pessoas;

b) A nédo-discriminacéo;

c) A plena e efetiva participacdo e inclusdo na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitagdo das pessoas com deficiéncia como parte da diversidade humana
e da humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

f) A acessibilidade;

g) A igualdade entre 0 homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas com deficiéncia e pelo direito das criangas
com deficiéncia de preservar sua identidade. (DECRETO N° 6.949,/ 2009, artigo 3)

Em 2007, o Decreto 6.094 de 2007, estabelece o Plano de Metas e Compromisso Todos
pela Educagdo, que garante “o acesso e a permanéncia das pessoas com Necessidades

Educacionais Especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a inclusao
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educacional nas escolas publicas” (cap.1/1X). Além disso, surge o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE, que promove avangos consistentes na educacao,
reconhecendo as desigualdades de oportunidades educacionais e primando pela valorizagéo
das diferencas.

Qualidade, equidade e potencialidade sdo seus propésitos. Qualidade entendida como enriquecimento do
processo educacional, participacdo dos sujeitos e valorizagdo das diferencas, de modo que as oportunidades
educacionais se constituam em formas reais de reconhecimento e desenvolvimento das potencialidades,
conhecimentos e competéncias. A melhoria da qualidade da educacéo e a redugdo de desigualdades relativas

as oportunidades educacionais — em outras palavras, o direito de aprender — sdo suas raz6es constitutivas.
(PDE, 2007, p. 41)

Em 2015, observa-se mais um importante passo em favor da pessoa com deficiéncia, foi
promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo, conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, cujo objetivo é “assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania” (cap I /artigo I). Além de direitos de igualdade, de saude,

de atendimento prioritario, o capitulo IV torna imperativo o direito a educacao:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em todos
o0s niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de

seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e

necessidades de aprendizagem (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2015/Cap. 1V , art. 27).

Em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento de carater normativo,
estabelece um conjunto de “aprendizagens essenciais e competéncias” que os estudantes
devem desenvolver ao longo das etapas e das modalidades da Educacdo Béasica e por toda a
sua escolaridade. A partir da promulgacdo de sua versdo final, esse documento sera
norteador para a elaboracdo do curriculo das escolas publicas e privadas, a partir do ano
letivo de 2021.

Orientada pelos principios que direcionam a educacdo brasileira para a formacdo humana

integral e para a construgdo de “... uma sociedade justa, democratica e inclusiva...”

(BNCC, 2017, p. 4), a BNCC, fortalece o principio da equidade, ja citado em documentos
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anteriores, e reconhece a diversidade das necessidades educacionais, uma vez que declara

a existéncia de diferengas entre os estudantes.

Diante desse quadro, as decisbes curriculares e didatico-pedagogicas das Secretarias de Educacdo, o
planejamento do trabalho anual das institui¢ces escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar
devem levar em consideracdo a necessidade de superacdo dessas desigualdades. Para isso, 0s sistemas e redes

de ensino e as instituicGes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupGe

reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes (BNCC, 2017, pag. 15, grifo nosso).

Ainda em relacdo ao seu carater inclusivo, acrescenta-se que a BNCC estabelece trés
grupos de competéncias que “[...] visam a formacao humana integral...” (BNCC, 2017, p.
4): competéncias pessoais e sociais, competéncias cognitivas e competéncias
comunicativas. Essas competéncias perpassam por todas as areas do conhecimento e
reforcam principios de respeito aos direitos humanos, a diversidade, ao pluralismo e a

democratizagdo do conhecimento.

Com talis pressupostos, a competéncia comunicativa tem como objetivo:

[...] explicar, por meio de diferentes linguagens, fatos, informacdes, fenémenos e processos linguisticos,
culturais, sociais, econémicos, cientificos, tecnoldgicos e naturais, valorizando a diversidade de saberes e
vivéncias culturais; argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e

defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam os direitos humanos, o acesso e a participacao

de todos sem discriminacéo de qualquer natureza e a consciéncia socioambiental (BNCC, 2017, p. 6,

grifo nosso).

Ainda atendendo a ideais inclusivos, as competéncias pessoais e sociais, afirmam a

necessidade de:

[...] conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, e reconhecer e gerir suas emogdes €
comportamentos, com autocritica e capacidade de lidar com a critica do outro e a pressao do grupo; exercitar
a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos, a cooperacdo e o respeito; fazer-se respeitar e promover o
respeito ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos baseados nas diferencas de origem, etnia, género, orientacdo sexual, idade, habilidade/
necessidade, fé, religiosa ou de qualquer outro tipo; agir pessoal e coletivamente com autonomia,

responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisfes com base em principios éticos

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BNCC, 2017, p. 7, grifo nosso).
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Diante disso, 0 movimento de inclusdo social e escolar de pessoas com deficiéncia ganha
impulso no século XXI, na perspectiva juridica, com leis e decretos que reconhecem as
diferencas entre individuos e reforcam a necessidade de democratizar o acesso a escola, ao

conhecimento, ao ambiente social e aos direitos civis.

No entanto, a inclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia perpassa por
outras esferas sociais, além da juridica. Faz se necessario um redimensionamento coletivo,
no qual toda a sociedade esteja envolvida em um processo de desmistificacdo de crencas e
obscurantismos historicos, de desconstrucdo de preconceitos e estereétipos, e de
valorizagdo do ser humano, com toda sua diversidade e multiplicidade, que torna cada

sujeito unico. Charles Gardou amplia essa discussao quando preconiza que:

A transformacdo exigida ndo pode ser desencadeada sendo por um processo colectivo, mobilizador de
recursos de diferentes actores sociais e ndo s de pessoas directamente afectadas ou de militantes da causa
dos deficientes. Essa supde que o corpo social aceite deixar-se apreender por abordagens, formas de

organizagdo e conceitos renovados (Revista Lusofona de Educagéo, 2011, p.16)

A partir dessas consideracfes, que pontuam a necessidade de uma renovacao conceitual
socialmente construida, como propde Gardou, observamos a importancia e a centralidade
do papel do professor nesse processo. Uma vez que acreditamos que € no espaco coletivo,
constituido pela escola, que germinam as grandes transformagfes sociais. Assim sendo, a
formacdo do professor se torna ndo somente o alicerce, mas também a engrenagem da
reestruturacdo social e educacional, substancial para a inclusdo de alunos com

Necessidades Educacionais Especiais em todos 0s contextos educacionais e sociais.

Visto isso, nosso préximo capitulo sera dedicado a conceituar o papel do professor e de sua
formacdo na articulagdo de uma escola inclusiva. Além de retratar a formacdo académica
inicial e continuada do professor de lingua inglesa no contexto educacional brasileiro,

objeto de estudo do presente trabalho.
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Il. O PAPEL DO PROFESSOR E SUA FORMACAO PARA UMA ESCOLA
INCLUSIVA

Este capitulo est& centrado na figura do professor e na importancia de sua formacédo para a
articulacdo do processo de inclusdo. Apresentamos o papel do professor na escola
inclusiva; enumeramos os principais documentos legais que deliberam sobre a formacgéo do
professor; discutimos a importancia da formacgdo académica inicial e da formacao
continuada dos professores de lingua inglesa, analisando sua conformidade com os
desafios da sala de aula inclusiva; e finalizamos o capitulo discutindo a formacdo do
professor de lingua inglesa e sua adequacao para o trabalho com individuos com dislexia.

2.1. O papel do professor na escola inclusiva

O aluno com necessidades educacionais especiais ndo € um ser solitario compondo uma musica que sé ele

ouve. Ele faz parte de uma orquestra, cujo maestro é o seu desejo, pois é para este que ele sempre olha. E o

professor? O professor é 0 misico que da vida ao ritmo que sustenta a masica até o final (Cunha, 2013, p.

51).

O movimento de universalizacdo da educacdo na sociedade contemporénea trouxe para a
escola a heterogeneidade da populacdo atual, em todas as suas dimensdes, na diversidade
socioecondmica, racial, cultural, religiosa, de géneros, e também de diferentes ritmos e

especificidades de aprendizagem.

A escola se torna palco, ndo somente das relacdes entre docentes, discentes e da
comunidade escolar, mas também de todas as facetas que essa diversidade oportuna, seja
nos beneficios da riqueza de aprendizados proporcionados pela abrangéncia de diferencas,
como também no desafio de proporcionar a todos os alunos, experiéncias e praticas
pedagdgicas, que atendam suas necessidades educacionais, em sua extensa gama de

singularidades.

Diante disso, a escola inclusiva precisa fazer uma releitura dos modelos pedagdgicos
tradicionais que homogeneizam a aprendizagem. Sob tais circunstancias, Glat & Blanco

(2007, p. 16 ) pontuam que:

A educacdo inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o acesso e a permanéncia de
todos os alunos, e onde os mecanismos de selecdo e discriminacao, até entdo utilizados, sdo substituidos por

procedimentos de identificacdo e remogdo das barreiras para a aprendizagem. Para tornar-se inclusiva a
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escola precisa formar seus professores e equipe de gestéo, rever as formas de interagdo vigentes entre todos
0s segmentos que a compdem e que nela interferem. Precisa realimentar sua estrutura, organizacdo, seu
projeto politico-pedagdgico, seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como suas
praticas avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola precisa, sobretudo, transformar suas intencdes e
escolhas curriculares, oferecendo um ensino diferenciado que favoreca o desenvolvimento e a incluséo

social.

Com base nessa argumentagdo, destacamos a figura do professor como o principal
articulador dessas transformacGes necessarias a escola inclusiva. Notadamente, destaca-se
nesse processo sua formacdo académica inicial e sua formagdo continuada, que precisa
comtemplar conhecimentos e praticas que permitam com que esse profissional possa
identificar as necessidades educacionais de seus alunos, nomeadamente 0s que tém
dificuldades especiais de aprendizagem, e propor, por meio de uma intervengdo
pedagdgica, praticas diferenciadas para que esses alunos possam desenvolver suas
potencialidades em um ambiente escolar adequado e acolhedor. Lima (2012, p. 14),

acrescenta que:

O professor exerce uma funcdo muito importante na sala de aula. Além de estimular as diversas
competéncias disciplinares, é responsavel por transmitir conhecimento e modificar o meio; e dentro deste
papel fundamental em nossa sociedade, € necessario que haja um olhar diferenciado para o aluno e suas
necessidades, que possa haver um reconhecimento das habilidades e até das desabilidades. A escola enquanto
formadora de futuros formadores tem de estar a par das necessidades e precisa ter preparacdo necessaria para

atender criancgas com problemas de aprendizagem e suprir as deficiéncias escolares.

Com tais pressupostos, nota-se que avangos na area da inclusdo educacional s6 serdo
possiveis quando a formacdo dos docentes contemplar habilidades e competéncias que o
qualifiguem para as demandas da escola inclusiva. Para Mantoan (2006, p.49), o professor
deve adotar “uma pedagogia ativa, dialogica, interativa, integradora, que se contrapde a
toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica

do saber”.

Michels (2006, p.414) amplia essa discussdo ao pontuar que em muitos documentos
internacionais referentes & educacédo, ha criticas em relacdo a formacdo do docente, uma
vez que ela ndo atende as exigéncias da sociedade contemporanea, e preconiza a
necessidade de uma formagdo dirigida a aquisicdo de novas competéncias relacionadas “ao

que o professor deve saber: trabalhar em parceria com a comunidade escolar, resolver
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problemas da escola, achar solugdes criativas ao problema concernente ao processo ensino-
aprendizagem de seus alunos, até mesmo as situagfes da comunidade em que a escola esta

inserida.”

Portanto, o docente do século XXI, assume novos papéis e novos desafios. No entanto, no
cenario educacional brasileiro, muitos professores, devido a sua formacéo, ndo estdo aptos
para os desafios da escola inclusiva, e ainda refletem em sua préatica conceitos educacionais

enraizados, excludentes e inadequados para proporcionar uma real inclusdo educacional.

Em vista disso, a seguir discutiremos os documentos oficiais que deliberam sobre a

formacdo do docente no Brasil.
2.2. Os documentos oficiais que deliberam sobre a formagéao do professor

Nos altimos anos, a relevancia da qualidade da formacdo dos docentes para o sucesso do
desempenho escolar dos discentes tem sido amplamente discutida no cenario educacional

brasileiro.

A reforma educacional iniciada no Brasil na década de 90 estabeleceu um novo modelo de
gestdo escolar, onde hd uma descentralizacdo do papel do Estado na educacdo e
centralizacdo da unidade escolar na funcdo de gerir ndo somente o espaco social em que
ocupa, mas também da comunidade em seu entorno. Nessa perspectiva, o professor recebe
uma nova designagdo, a funcdo de “gestor da educagdo” e sua formagdo passa a ser
imperativa para esse processo (Michels, 2004). Por conseguinte, a formagdo do docente
passa a ser alvo de politicas publicas, principalmente depois da promulgacdo das Novas
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, lei n. 9.394/96). No entanto, a0 mesmo
tempo em que essa lei preconiza a formacdo do docente em instituicdes de nivel superior,
ela legitima a formacdo em nivel médio, para os professores que atuam nos quatro
primeiros anos do ensino fundamental, como podemos observar no artigo 62, que

estabelece que a formacéo do professor deve acontecer:

[...] em nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras series do ensino fundamental, e oferecida em nivel médio,

na modalidade normal. (Brasil, 1996)
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No ano 2000, por meio do decreto presidencial n. 3.554, e em 2001, pelo parecer do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n. 133, o governo brasileiro indica que a formagéo
dos professores poderia ocorrer nos cursos normais superiores e também nas universidades.
Essa flexibilizacdo quanto ao l6cus da formacéo do professor (Michels, 2004), que também
poderia acontecer em nivel médio, de forma presencial ou a distancia, reflete um
contrassenso no discurso politico da época, que a0 mesmo tempo em que rogava a
valorizagdo da formacédo do docente, consentiu uma flexibilizacdo que permitiu que os
professores buscassem alternativas mais rapidas de formacdo, compativeis com sua longa

jornada de trabalho e baixa remuneragé&o.

Ainda que o artigo 62 da lei n. 9.394/96 tenha deliberado que partir de 2007 s6 seriam
admitidos professores habilitados em nivel superior, hoje no Brasil, especialmente nas

cidades do interior, muitos professores s6 possuem formacédo em nivel médio.

No que tange a Educacdo Especial, documentos internacionais como a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem,
conhecida como Declaracdo de Jomtien (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994),
desencadearam discussdes e documentos legais que ampliaram e fortaleceram o conceito
de educacao inclusiva, e a necessidade da formacéo adequada dos professores para que as

politicas inclusivas possam ser efetivadas.

Em 2001, a Resolucéo no. 2, instituiu As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na
Educacdo Basica. Essas diretrizes orientaram as instituicGes de ensino a atenderem alunos
com NEE, em salas regulares, nas quais os professores atuantes deveriam comprovar
formacdo especifica para o trabalho e seriam classificados como professores capacitados

ou especializados, como podemos observar no artigo 18, paragrafos 1°. e 2°:

8§ 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou
superior, foram incluidos contetdos sobre educac¢io especial adequados ao desenvolvimento de competéncias
e valores para:

| - perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagao inclusiva;

Il - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de modo adequado as necessidades
especiais de aprendizagem;

I11 - avaliar continuamente a eficicia do processo educativo para o atendimento de necessidades educacionais

especiais;
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IV - atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo especial.

§2° Sdo considerados professores especializados em educacdo especial aqueles que desenvolveram
competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e
apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos
pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe,

assistindo o professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a inclusao dos alunos

com necessidades educacionais especiais. (MEC, 2001, grifo nosso)

Essa resolucdo permitiu um novo olhar para a Educacdo Especial, uma vez que
regulamentou a necessidade de formacgdo especifica do professor para o trabalho com
alunos NEE. Documentos oficiais, nacionais e internacionais, surgiram, instituindo a
formacdo continuada como a solugédo para capacitar o professor para o trabalho com alunos
com NEE. No entanto, observa-se um desalinho entre esses documentos oficiais e 0
contexto educacional brasileiro. A formacdo do professor ainda € considerada uma das
principais barreiras no processo de inclusdo. Michels (2004, p. 412) preconiza que “a falta
de preparo dos professores brasileiros é apontada, pelos 6rgdos oficiais, como uma das
causas mais relevantes do insucesso escolar dos alunos.” Beyer (2003, p.1-2) complementa
essa argumentacdo ao comentar que os professores estdo “[...] despreparados para atender
alunos com necessidades especiais: falta-lhes a compreensdo da proposta, a formacao
conceitual correspondente, a maestria do ponto de vista das didaticas e metodologias e as

2

condicdes de trabalho [...].

Nos anos seguintes, podemos destacar outros documentos legais que tiveram como

objetivo normatizar a formacao dos professores para o ensino especial.

Em 2005, o Decreto no. 5626/2005- Libras, que no Art. 3 delibera que o curso de Libras,
lingua brasileira de sinais, deve ser inserido como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e

superior.

Em 2011, o decreto no. 7.611/2011 sistematiza o dever do Estado com a Educacdo

Especial e no Art.5 propde a formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da
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escola para a educacdo na perspectiva da educagdo inclusiva, particularmente na

aprendizagem, na participagdo e na criacdo de vinculos interpessoais;

Em 2013, a Lei no. 12.796/2013 estabelece no Art. 4 o atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino. O Art. 58 institui que entende-
se por Educacdo Especial a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Nos ultimos cinco anos, avangos puderam ser observados na legislacdo que delibera sobre
a formagdo do professor, reconhecendo a importancia da formacéo inicial do docente e da
necessidade de formacdo continuada. Mesmo ndo sendo especificas para o trabalho com
alunos com NEE, esses documentos norteadores valorizam a integracdo entre a teoria e a
pratica, trabalho colaborativo e a formacdo continuada do professor, o que favorece o
processo de inclusdo, uma vez que o aperfeicoamento da formacgéo do professor possibilita

uma resposta pedagdgica mais eficiente e adequada as demandas da educacao inclusiva.

Em 2015, a Resolucgédo no. 2 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada, promulgando 0s
principios que norteiam a base comum nacional para a formacéo inicial e continuada, tais

como:

a) Sélida formacéo tedrica e interdisciplinar;

b) Unidade teoria-pratica;

c) Trabalho coletivo e interdisciplinar;

d) Compromisso social e valorizagdo do profissional da educacéo;
e) Gestdo democratica;

) Avaliacdo e regulacéo dos cursos de formacdo; (MEC, 2015)

Em 2019, o Ministério da Educacdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum

para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagédo). O Art. 6°
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destaca a formacao de professores para a Educacdo Bésica, em consonancia com 0s marcos
regulatorios, em especial com a BNCC, tendo como principios relevantes:

I - A formacdo docente para todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica como compromisso de
Estado, que assegure o direito das criangas, jovens e adultos a uma educacdo de qualidade, mediante a
equiparacdo de oportunidades que considere a necessidade de todos e de cada um dos estudantes;

Il - A valorizacdo da profissdo docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos saberes e préticas
especificas de tal profissao;

Il - A colaboracgéo constante entre os entes federados para a consecucdo dos objetivos previstos na politica
nacional de formacao de professores para a Educacgdo Basica;

IV - A garantia de padrdes de qualidade dos cursos de formacdo de docentes ofertados pelas instituicdes
formadoras nas modalidades presencial e a distancia;

V - A articulagdo entre a teoria e a pratica para a formacédo docente, fundada nos conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a garantia do
desenvolvimento dos estudantes;

VI - A equidade no acesso a formacédo inicial e continuada, contribuindo para a reducdo das desigualdades
sociais, regionais e locais;

VII - A articulagdo entre a formaco inicial e a formacao continuada;

VIII - A formacdo continuada que deve ser entendida como componente essencial para a profissionalizacdo
docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicdo educativa e considerar os diferentes saberes e a
experiéncia docente, bem como o projeto pedagégico da instituicdo de Educacdo Basica na qual atua o
docente;

IX - A compreensdo dos docentes como agentes formadores de conhecimento e cultura e, como tal, da
necessidade de seu acesso permanente a conhecimentos, informagdes, vivéncia e atualizagdo cultural;

X - A liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte, o saber e 0

pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas. (Resolugdo CNE/CP n2 2, 2019)

Esses documentos normativos enfatizam a relevancia da qualidade dos cursos de formacéo
académica inicial do docente e da formacdo continuada como parte essencial de sua
profissionalizacdo. Todavia, apesar de terem surgido muitos cursos de especializacdo e
capacitacdo em Educacdo Especial, a falta de um curriculo base, estruturacdo e
organizacgdo para esses cursos, tem levado a uma formacéo de baixa qualidade e com pouca
relacdo entre a teoria e as demandas da educacdo inclusiva. Guasselli (2004) fortalece essa
discussdo ao registar que estudos apontam que a falta de politicas pablicas claras e de
propostas/ processos solidos de formacgdo continuada, que efetivamente abordem os

sentidos existentes na pratica docente e em sua epistemologia, juntamente com as
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condi¢des de trabalho dos docentes, sdo fatores impeditivos das transformacdes necessarias
para o processo educacional.

Além disso, convém-nos pontuar que a atividade docente se efetiva em um contexto de
multiplas determinagdes que permeiam a vida desses profissionais, que vao desde a sua
formacdo inicial distante do contexto de sua pratica, as condicOes de trabalho precérias e a
baixa remuneracdo. Essa Ultima leva esses profissionais a uma carga de trabalho extensa,
muitas vezes dificultando ou até impossibilitando qualquer possibilidade de formacéo

continuada.

A seguir, abordaremos especificamente a formagdo dos professores de lingua inglesa,

publico alvo desse estudo.

2.3. Formacéao académica inicial do professor de lingua inglesa.

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se
capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que sua

preparacdo, sua capacitacdo, sua formacao se tornem processos permanentes. [...] Formacao que se funda na

analise critica de sua pratica. (Freire, 2001, p. 259-260)

Partindo da premissa que o ambiente escolar e as experiéncias nele vividas podem nortear
a vida dos individuos tanto negativamente, como positivamente, ressaltamos mais uma vez
a importancia da figura do professor, que segundo Vigotsky (2003), tem um papel
fundamental no ensino, pois é ele quem orienta e direciona as atividades de acordo com 0s

objetivos das aulas, respeitando as necessidades e o ritmo dos estudantes.

Visto isso, sua formacdo académica inicial sera de extrema importancia para que ele possa
oferecer aos alunos o suporte pedagogico e linguistico necessario para seu processo de

aprendizagem.

Volpi (2001) preconiza que os cursos de licenciatura devem englobar dois ambitos
distintos para atender as necessidades da sociedade contemporanea: o linguistico e o

pedagdgico.
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A formacédo académica inicial, a graduacgéo, deve ser considerada apenas a primeira etapa
da formacéo do docente, que deve se estender ao longo de sua vida profissional, por meio
de formacéo continuada.

Por meio do trabalho na universidade, vejo como desejavel dar oportunidade para que o aluno de Letras

inicie sua construgdo como profissional, construcdo essa que nao estara concluida no final do seu curso de

graduagdo, mas que devera acompanhé-lo ao longo de sua carreira. (Vieira- Abrah&o, 2000, p. 156)

A formacdo académica inicial dos professores de Lingua Inglesa no Brasil ocorre no curso
de Letras e deve contemplar competéncias e habilidades que o capacitem para o ensino do
idioma, fundamentando-se na dialogia entre a teoria e a pratica (Celani, 2001). A esse
respeito, Leffa (2001) complementa que além da teoria e do conhecimento experimental,
deve haver ainda uma reflex@o a respeito dos conhecimentos. Segundo Libaneo (2010), a
reflexdo demanda a necessidade de usar o conhecimento para transformar ndo s6 a
realidade, mas também para mudar as intencdes, as representacdes e 0 proprio processo de

conhecer.

Portanto, diante dos desafios da escola contemporénea, o alicerce da formacao do professor

deve ter como base a triade: teoria, préatica e reflex&o.

No contexto brasileiro, as questdes que permeiam a formacdo dos professores de linguas
estrangeiras baseiam-se nesses alicerces, com questionamentos a respeito do curriculo e de
como ele abarca o aprendizado da teoria, seja ela ligada ao dominio linguistico ou ao
pedagdgico, e como essa teoria se articula com a pratica, aplicacdio de
metodologias/conhecimento em contextos educacionais reais de atuacédo, e ainda de como

ocorre a reflexdo a respeito dessa pratica.

Os cursos de licenciatura em lingua estrangeira estdo em sua grande maioria, atrelados as
licenciaturas em lingua portuguesa, o que dificulta um pleno desenvolvimento de
competéncias linguisticas do professor nas duas disciplinas (Paiva, 2003). A esse respeito,
da dupla licenciatura, Paiva (2005) ressalta que em tais programas, a lingua estrangeira é a
mais afetada, e que atividades que estimulem reflexdes sobre a aquisicdo, ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira sdo raramente incluidas. Ampliando a discusséo, a
mesma autora, pontua o descaso da legislacdo por ndo determinar a carga horaria destinada

aos estudos da lingua estrangeira nos cursos de Letras.
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Mesmo nos cursos de diploma Unico em lingua estrangeira, o que vemos hoje sdo, normalmente, trés ou
quatro semestres obrigatérios de lingua portuguesa cujo contelido varia entre dois extremos: treinamento em
andlise sintatica e critica a gramatica tradicional, com pouco espaco para a producdo textual e o letramento
académico. Assim, sob o pretexto da supremacia do idioma materno, ndo se permite um ensino de qualidade
de LE, alimentando o circulo vicioso: os Cursos de Letras ndo formam bons professores, esses professores
ndo tém a competéncia necessaria para ensinar a lingua, o ensino basico ndo oferece um ensino de LE de

qualidade e seus egressos procuram o curso de Letras para se transformarem em professores no prazo de trés
anos. (Paiva, 2003, p.61)

Além disso, a mesma autora destaca a existéncia de uma lacuna entre as disciplinas de
didatica e de lingua estrangeira. As aulas de didatica ndo sdo conduzidas, na maioria das
instituicbes de ensino, por profissionais com conhecimento no idioma, impossibilitando
fundamentacdo teorica e pratica no ensino da lingua estrangeira. Por conseguinte, a
formacdo inicial do professor de lingua estrangeira ndo o habilita para lidar com os
desafios de sua pratica docente, atuando de forma muito distante das necessidades
educacionais ndo somente de alunos regulares, mas principalmente dos alunos PNEE.
Rodrigues (2003, p.143) acrescenta que “o cenario em que se insere a atuacdo dos
profissionais da area de Educacdo em geral e, em particular, dos professores de Lingua
Inglesa, impOe desafios e exigéncias para os quais grande parte dos professores, dada sua

formacao inicial, ndo se v€ preparada para enfrentar”.

As pesquisadoras lalago & Geraes (2008, p. 63) contribuem para essa tematica ao ressaltar

que:

A graduacdo poderia ocupar-se mais detidamente sobre questdes do dominio da lingua enquanto objeto de
aprendizagem (pedagogical content knowledge), ao discutir a dimensdo do conhecimento para o ensino, ndo
no sentido do saber pedagégico generalizado como tratado nas aulas de pratica de ensino, mas numa
discussdo de teorias de aprendizagem e didaticas proprias para o ensino da lingua estrangeira, buscando

respaldo nas ciéncias da linguistica e da linguistica aplicada.
Paiva (2003, p. 77) aprofunda a discussao sobre os cursos de graduacao, ao enfatizar que:

Muitos desses cursos sdo ministrados em trés anos e recebem alunos de escolas de ensino bésico que também
ndo investiram em um ensino de LE de qualidade. As aulas de literatura sdo dadas geralmente em portugués e
as turmas chegam a ter 50, 70 e até 90 alunos, inviabilizando a oferta de um ambiente adequado a prética do
idioma. Como resultado, o sistema educacional brasileiro coloca no mercado de trabalho professores

despreparados e muitos recorrem aos cursos de especializacdo em busca de uma regraduacdo, o que
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naturalmente ndo encontram. Esse contexto reforca, dia a dia, o preconceito de que sé se aprende lingua

estrangeira em cursos livres. (Paiva, 2003. P. 78)

Ainda no campo dessa problematica, Walesko e Procailo (2011) ressaltam que grande
parte desses cursos falha em promover uma formacéo consistente em relagéo aos aspectos
linguisticos, tanto da habilidade oral, como na escrita, 0 que evidencia a auséncia de uma
base pedagdgica e de conhecimentos em Linguistica Aplicada.

No que se refere a necessidade de reflexdo sobre a pratica, convém-nos assinalar que esse
conceito de pratica reflexiva ndo € novo e inicia-se nos anos de 1900, como o filésofo
Norte Americano John Dewey. Linguistas brasileiros, com Celani (2001) defendem a
importancia de formarmos professores autbnomos com habito e capacidade de refletir e
serem criticos sobre sua préatica e de tomar decisdes no contexto educacional onde estdo

inseridos. Cavalcanti (1999, p. 181) acrescenta que:

Esse olhar reflexivo sobre a prépria pratica deveria comecar na licenciatura (e até antes da licenciatura) para
que o profissional possa se engajar em sua formacéo continuada. O desenvolvimento da proficiéncia e da
competéncia pedagdgica deveria caminhar paralelamente ao desenvolvimento da competéncia reflexivo-
social.

Entendendo a caréncia de oportunidades de préaticas reflexivas na formacao do professor e
fundamentados nos documentos oficiais que regulamentam as politicas de formacdo de
professores, estudiosos dessas areas propdem praticas reflexivas com base na pesquisa-

acao’, como metodologia de pesquisas, e sugerem:

[Que seja] evidenciada como pratica que possibilita ao professor de LE momentos de reflexdo sobre sua agéo
pedagdgica, contribuindo para o desenvolvimento de sua autonomia e tornando-o mais capaz de fazer opcoes

sobre o0 que, como e por que ensinar. (Sturm, 2008, p. 339).

Nessa concepcdo formativa reflexiva, o docente torna-se um pesquisador de sua propria
pratica, unindo a teoria, adquirida por meio dos saberes académicos, e confrontando-a com
0 conhecimento empirico adquirido e fundamentado em sua pratica profissional,
desconstruindo o modelo de formacao automatizada. Gimenez (2012, p. 50) enriquece essa

discussdo, pontuando que:

1 ”A . ~ . , . . ;. .

pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos.” (Tripp, David, 2005)
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Nas Ultimas décadas, temos assistido & defesa do professor reflexivo como uma abordagem que rompe com 0
ensino automatizado. Ao contrério dos modelos mais tradicionais de formacéo centrados no treinamento e na
reproducdo do status quo, os que advogam a abordagem reflexiva a entendem como capaz de provocar

mudancas justamente por trabalhar com o explicito envolvimento cognitivo dos professores nos processos de

tomada de deciséo e de compreensao dos fatores macrotextuais que influenciam suas praticas.

Diante de tais pressupostos e ancorados na premissa de que a préatica reflexiva deve se
estender ao longo da formacdo do professor como um continuum de aprendizagem

permanente, destacamos a seguir a relevancia da formacéo continuada.

2.4. A formacéao continuada do professor de lingua inglesa

Por formacdo, educacdo ou desenvolvimento entendemos uma formacdo global, uma preparacdo para as
demandas do mundo em constante mudanca e ndo para uma atividade particular de ensino. Formar busca

desenvolver a habilidade para aprender e se desenvolver ao longo da carreira, busca desenvolver no
professor a compreens&o sobre o ensino e sobre ele proprio enquanto profissional (Vieira-Abrahdo,2010,

p. 228, grifo nosso).

Diante de um mundo que a cada dia demanda novos saberes e novas competéncias, onde as
relagbes humanas, sociais, culturais, politicas e econbmicas ndo sdo estaveis, e sim
temporaérias, volateis e em constante movimento, como preconizava Bauman (2001) em
seu conceito da modernidade liquida?, o docente necessita de constante aprimoramento de
sua formagdo para que possa compreender o mundo e suas transformacdes, em suas
multiplas dimensdes. E, por conseguinte, refletir e redimensionar sua pratica a medida que

surgem as novas demandas, oriundas das transformacdes sociais e tecnologicas.

Diante disso, a formacdo continuada do professor se torna basilar para o processo da
construcdo de saberes, que inicia-se na formacdo académica inicial, mas que somente
solidifica-se e substancia-se ao longo das sua formacdo continuada. Belloni (1999, p. 32),

nos auxilia nesse tema ao mencionar que:

Nas sociedades contemporaneas, “do conhecimento” ou “da informacdo”, a formagdo inicial torna-se
rapidamente insuficiente e as tendéncias mais fortes apontam para uma “educagdo ao longo da vida” (life

long education) mais integrada aos locais de trabalho e &s necessidades e expectativas dos individuos (...)

? Conceito criado pelo fildsofo Zygmunt Bauman (1925-2017) para definir o mundo globalizado.

42



A formacao dos professores de lingua inglesa para o ensino de alunos com dislexia

2020

No ponto de vista legislativo, as Diretrizes Curriculares para o curso de Letras, de 3 de
abril de 2001, deliberam sobre o a aprendizagem do professor de Lingua estrangeira e sua
formacdo profissional que:

O resultado do processo de aprendizagem devera ser a formacédo profissional que, além da base especifica
consolidada, esteja apto a atuar, interdisciplinarmente, em areas afins. Devera ter também a capacidade de
resolver problemas, tomar decis6es, trabalhar em equipe e comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos
diversos saberes que compdem a formacao universitaria em Letras. O profissional de Letras devera, ainda,
estar compromissado com a ética, com a responsabilidade social e educacional e com as consequéncias de
sua atuacdo no mundo do trabalho. Finalmente, devera ampliar o senso critico necessario para

compreender a importancia da busca permanente da educacdo continuada e do desenvolvimento

profissional. (grifo nosso)

Tendo em vista a continuidade de sua formacdo, os professores encontram alguns
obstaculos no percurso: a inadequacdo do curriculo proposto pelos cursos a realidade
encontrada em sua pratica; o alto custo dessa formagdo em comparagdo com sua renda; a
dificuldade de conciliar seu tempo entre as longas horas de trabalho a que séo expostos e 0

tempo necessario para a continuidade de sua formacéo.

Em relacdo aos curriculos propostos em cursos de formacao continuada, faz se necessario
destacar os diferentes contextos em que eles ocorrem. Alguns professores de lingua inglesa
regressam a universidade em programas de pds-graduacéo de latu sensu e/ou strictu sensu,
e outros, participam de cursos, seminarios, webinars e palestras voltados para seu
desenvolvimento profissional, promovidos pelas Secretarias de Educacdo ou por outras

instituicoes de ensino.

Esses cursos abordam contetdos linguisticos, tedricos e metodolégicos. No entanto, esses
programas de formacdo tém sofrido varias criticas, em funcdo de promoverem curriculos,
que ndo estabelecem coeréncia entre o conteddo/praticas/metodologias abordadas e a
realidade enfrentada pelos professores nos diversos ambientes em que atuam. Ha
competéncias especificas para 0 ensino de lingua estrangeira que precisam ser
desenvolvidas tanto na formacdo inicial, como na continuada. Almeida Filho (1993, p. 20)

listou e descreveu essas competéncias:

a) Competéncia implicita (conjunto de crencas, intui¢des e experiéncias adquiridas);

b) Competéncia linguistico-comunicativa (o0 uso satisfatério da lingua que se ensina);
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c) Competéncia tedrica (o0 conhecimento das teorias de ensino/aprendizagem);
d) Competéncia aplicada (a vivéncia dos conceitos tedricos no cotidiano da sala de aula);

e) Competéncia profissional (a consciéncia que o professor deve ter de seu papel formador, profissional e
politico)

Segundo Novoa (1998), os cursos de desenvolvimento profissional do professor devem ser
desenvolvidos considerando as etapas do desenvolvimento profissional do professor,
respeitando as necessidades encontradas em cada fase.

Em virtude das dificuldades encontradas por professores em alguns cursos de Letras, um
dos aspectos mais procurados em relacdo a formacéo continuada é o desenvolvimento da
competéncia linguistica desse professor no idioma estudado. Com esse objetivo, alguns
buscam aperfeicoamento em cursos de idiomas e se qualificam realizando alguns exames
que testam competéncias/habilidades linguisticas como Cambridge Assessment English
Exams, Michigan Language Assessment exams, entre outros. Esses exames séo pautados
no Quadro Comum Europeu de Referencias para Linguas (Common European Framework

of Reference for Languages - CEFR)®.

Contudo, é necessario ressaltar que o custo dos cursos preparatorios para a realizacdo de
exames internacionais, de cursos na universidade e em outras instituicbes de ensino, €
bastante elevado. Essa situacdo, somada as condi¢cdes socioecondmicas de muitos
professores, muitas vezes inviabiliza o0 acesso & formacdo continuada. A esse respeito
Freire (2003, p. 81) evidencia que “para que professores e professoras sejam mais
competentes, é preciso que sejam respeitados e que tenham bons salarios.” Observamos
assim, situacdes interligadas, s6 € possivel formar professores competentes, se eles derem
continuidade a sua formacédo, e esta s podera ser oportunizada, se a renda do professor for

compativel com os custos dessa formacéo.

Outro obstaculo encontrado pelo docente para dar prosseguimento a sua formacdo, €
necessidade de oportunizar tempo, na ja extensa carga horaria dos professores, para que

eles consigam paralelamente com suas atribuicdes diarias se dedicar ao estudo e a revisdo

* O Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (Common European Framework of Reference for
Languages — CEFR) é um padrdo internacionalmente reconhecido para descrever a proficiéncia em um
idioma, e utiliza categorias do nivel basico ao proficiente.
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das préticas educacionais no contexto em que atuam. A esse respeito, NOvoa (1992, p.
158), acrescenta que:

O professor é pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor (Nias, 1991cit in Novoa, 1992). Urge
por isso (re) encontrar espacos de interacdo entre as dimensfes pessoais e profissionais, permitindo aos
professores apropriar-se dos seus processos de formacdo e dar-lhes um sentido no quadro das suas historias

de vida.

Portanto, a formagdo continuada do professor ndo depende exclusivamente de sua
conscientizacdo a respeito da necessidade constante de aprimoramento de seus saberes e
praticas educacionais, mas também de politicas publicas que garantam a qualidade dos
cursos de formacédo e 0 acesso dos professores, no que tangem os aspectos financeiros e a
disponibilidade de tempo. Afinal, é cuidando da formacdo de nossos professores, e
fazendo disso uma prioridade, que estaremos contribuindo para a melhoria da educacgéo
(Vieira-Abrahdo, 2004).

2.5. O professor de lingua inglesa e o ensino de alunos com dislexia

[...] Um bom professor pode transformar a vida de uma crianga. Com idéntico conteido de forga, 0 mau
profissional, o professor incompetente e insensivel, pode destruir todas as possibilidades na vida de uma
crianca disléxica. Acréscimo de dificuldade que pode trazer o desencontro e o desencanto, desequilibrio e

desengano em sua mente, ainda infantil, que poderdo gerar graves problemas emacionais e sociais.
(Luczynsky, 2002, p. 88)

Partindo da premissa que a lingua inglesa é uma lingua universal, e que sua aprendizagem
habilita o sujeito ao acesso imediato a diversas areas do conhecimento, acreditamos em seu
papel de promover a igualdade de oportunidades. Sua aprendizagem se torna um divisor de
aguas na vida dos individuos, ndo somente na area da comunicacdo, mas também em sua

formacdo social e cultural, ampliando sua visdo de mundo.

No entanto, a aprendizagem da lingua inglesa ndo ocorre da mesma maneira para todos,
enquanto para alguns ela transcorre sem grandes dificuldades, para os alunos com
Necessidades Educacionais Especiais, nomeadamente a dislexia, ela pode ser fonte de

muitos obstaculos e frustacdes. Diante disso, o professor tem um papel decisivo nesse
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processo, que pode influenciar a vida do individuo com dislexia ndo somente nos aspectos

linguisticos, mas também na esfera social e afetiva.

Sob tais circunstancias, e cientes das dificuldades encontradas por alunos disléxicos na
aprendizagem da lingua inglesa, as atitudes, concepg¢des, observacdes e o grau de
conhecimento do professor a respeito desse transtorno, sdo fundamentais para que ele
possa identificar sinais de possiveis dificuldades no processo de aprendizagem. E a partir
da observacdo desses sinais, encaminhéa-lo para um diagndstico e elaborar de forma
eficiente propostas de intervencdo pedagdgica que sejam adequadas as suas necessidades

educacionais.

Ao se deparar com alunos com esse disturbio, espera-se, entdo que o professor desperte-se,
e promova mudangas em sua metodologia, utilizando recursos que atendam a esta
dificuldade, acreditando sempre no potencial de aprendizagem do aluno, cujo sucesso
depende em grande parte da disponibilidade do professor de propor métodos adequados
para seu perfil de aprendizagem. “Os disléxicos pensam de forma diferente, sdo intuitivos e
excelentes na resolucdo de problemas, na percepcdo do todo e na simplificacdo do que

parece complicado”. (Shaytwiz, 2006, p.268)

Para que todo esse contentamento pedagogico ocorra, a formacdo do professor se torna
fundamental. No Brasil hd uma caréncia de estudos nesse dominio, mas no contexto
internacional, pesquisadores como Lyon & Weiser (2009) sugerem que a formacao de
professores de um modo geral é deficiente e os professores ndo sdo amplamente instruidos
para ajudar alunos no processo de letramento ou para identificar transtornos. De acordo
com esses autores, “most teachers receive little formal instruction in reading development

and disorders during their undergraduate studies” (Lyon & Weiser , 2009, p. 476).

Em relagdo aos cursos universitarios, eles acrescentam que “... a disappointing fact is that
so little has been done in traditional university based teacher preparation programs to
ensure that teachers have been provided the essential knowledge, skills, and abilities to

help students become proficient in reading” (Lyon & Weiser , 2009, p.478)

No que tange a preparacdo do professor para o ensino de alunos com dislexia, Schneider

(2009, cit in Knudsen, 2012) ressalta que a maioria dos professores de linguas tem uma
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formacdo deficiente no que se refere ao ensino especial e acrescenta que a maior parte dos
docentes ndo esta preparada para auxiliar o aluno com dislexia, uma vez que utiliza

meétodos que muitas vezes levam ao insucesso na aprendizagem da lingua.

Mills & Clark (2017, p. 81), pontuam o carater urgente de mudangas na formacdo de
professores para que possam identificar sintomas comuns da dislexia nos alunos e

promover um processo de intervencdo o mais cedo possivel.

Indeed, there is a sense of urgency in the education system for teachers to have more in-depth knowledge on
how to identify students who have dyslexia and how to intervene as early in their educational process as
possible. (...) teachers are not formally trained in identifying the common symptoms of dyslexia or evidence-

based practices that incorporate both instructional strategies and sensory integration strategies.

Os mesmos autores sugerem um programa de aprimoramento na formacgéo dos professores,
“pre-service and in-service training” com o objetivo de aperfeicoar e aprofundar seus
conhecimentos para que eles possam auxiliar seus alunos nas necessidades académicas.
Essa capacitagdo permitiria a aplicagio de um programa intensivo de consciéncia
fonologica, que eles sugerem, fundamentados em alguns estudiosos (Bacon & Handley,
2014; Kraus, 2012; Nicolson, Fawcett, Brookes, & Needle, 2010; Ramus, 2014; Shaywitz
et al., 2007):

Researchers express that a program that intensely focuses on phonemic awareness, taught in a systematic
manner, and in conjunction with brain-based curriculum developed for individuals who rely more on right-

brain processing (i.e., visualization strategies and physical movement paired with learning), is fundamental in
the remediation process. (Mills & Clark, 2017, p.81)

Complementando esta tematica, Snowling (2013) evidencia que as intervencGes devem ser
sistematicas, bem estruturadas, multissensoriais, e que devem incorporar ensinamentos
diretos, aprendizagem, tempo para consolidacdo e frequentes revisbes. Para isso, 0S
profissionais devem ter conhecimento dos processos de intervencédo e sua adequacéo a cada

crianca.

Visto isso, fundamentados na Lei n°® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), no Art. 13, inciso Ill, que enfatiza que é dever do docente zelar pela
aprendizagem de seus alunos, ressaltamos aqui a importancia da formacdo do professor

para que ele possa ter ndo somente um olhar diferenciado para seus alunos, mas também a
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competéncia e o conhecimento necessario para tragar e executar a intervencdo pedagdgica

adequada, oportunizando a eles todas as possibilidades de desenvolvimento.

Finalizo, citando a perspectiva positivista de Shaywitz (2006 p. 269), ao mencionar que
“toda crianga disléxica esta livre para desenvolver seu talento e para buscar seus sonhos —
sabendo que vai ter sucesso”, e a reflexdo de Schneider e Crombie (2003, p.13) a respeito
da contribuicéo do professor para esse sucesso:

Language learning for dyslexic students is unlikely to be easy [...]. It is, however, the right of every student to
be able to attempt a foreign language and it is the responsibility of teachers to be aware of how they can

maximize student’s potential. The only way to find out what potential may be is to provide opportunities

for success and support students to achieve it. (grifo nosso)

No proximo capitulo abordaremos o transtorno da dislexia e suas consequéncias para a
aprendizagem.
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I1l. ADISLEXIA E SUAS CONSEQUENCIAS PARA A APRENDIZAGEM

Neste capitulo faremos uma breve revisdo da historicidade da dislexia, na tentativa de
apresentar uma definicdo para seu conceito, discutir suas possiveis etiologias, sintomas,
prevaléncia e diagndstico. Além disso, apresentaremos uma analise das dificuldades que

um individuo com dislexia pode vivenciar no estudo da lingua inglesa.
3.1. Perspectiva histérica e definicdo

A linguagem humana sofreu modificacGes ao longo da evolugdo do homem, desde a Idade
da Pedra, onde a comunicacao era feita por meio de pinturas e gestos até os dias atuais com
a linguagem digital. Ela é o principal elo entre o ser o humano e o meio social, portanto é
considerada um fator primordial na formagdo do homem como ser social. Sob tais
circunstancias, a aquisi¢cao do cddigo escrito € um momento marcante na vida das criangas,

basilar e emancipatorio para seu desenvolvimento.

No entanto, algumas criancas apresentam muitas dificuldades no processo de
aprendizagem, hoje conceituadas como Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE),
que para Cruz (2009) podem ser classificadas em quatro formas: ... a dislexia refere-se as
dificuldades no processo da leitura, a disgrafia e a disortografia reporta-se as dificuldades
no processo da escrita, e a discalculia diz respeito as dificuldades na aritmética.” (Cruz,
2009, cit in Cruz, 2011 p. 339).

Portanto, nesse contexto de Dificuldades de Aprendizagem Especificas (DAE),
especificamente no processo de aquisi¢do do codigo escrito, observamos a dislexia. Em sua

origem, a palavra dislexia é formada pelo grego dus (dificil, dificuldade) e lexis (palavra).

A dislexia tem sido objeto de estudo de muitos estudiosos em diversas areas do
conhecimento, dentre elas, a psicologia, a psicopedagogia, a pedagogia, a fonoaudiologia,
a neurociéncia, a neuropsicologia e mais recentemente, a linguistica. Esses estudos
permitiram novas concepg¢des sobre o transtorno que foram surgindo em diferentes
momentos historicos, @ medida que novos conhecimentos no campo da anatomia e
fisiologia do sistema nervoso, e seu relacdo com a linguagem foram surgindo.
Paradoxalmente, apesar de tantos estudos, hd ainda discordancia e diferentes teorias a

respeito desse transtorno.
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Reconhecendo a complexidade dessa temética e constatando que ndo existe uma defini¢do
Unica e universal para a mesma, iniciaremos sua descri¢do ordenando cronologicamente as
contribuigcdes/estudos mais relevantes para que se possa compreender a evolucdo do

conceito.

As dificuldades de aprendizagem comecaram a ser reportadas por volta do final do século
XIX. O termo dislexia foi utilizado pela primeira vez pelo médico oftalmologista alemao
Rudolf Berlin, influenciado pelos escritos de Adolph Kussmaul. Kussmaul foi o primeiro
a identificar os sintomas descritos por Berlim, e descrevé-los como “wordblindheit”,
“cegueira verbal” em 1877. Berlim usou a palavra dislexia para utilizar uma nomenclatura
mais adequada a época, ao observar as dificuldades de leitura de um paciente e nao
encontrar nenhum problema de visdo ou inteligéncia, e imaginar que as dificuldades

deveriam estar relacionadas a alguma alteraco cerebral. *

Em 1896, Pringle Morgam descreve o0 caso de um paciente que apresenta nivel de
inteligéncia compativel com outros individuos de sua idade, é rapido em jogos, mas tem
dificuldade em aprender a ler. Em seu diagnostico, ele relaciona a condi¢do do paciente a

um defeito congénito.

Percy F. —a well-grown lad, aged 14 — is the eldest son of intelligent parents, the second child of a family of
seven. He has always been a bright and intelligent boy, quick at games, and in no way inferior to others of his

age. His great difficulty has been — and is now — his inability to learn to read. This inability is so remarkable,
and so pronounced, that | have no doubt it is due to some congenital defect. (Morgam 1896, p.1378 cit
in Kirby, 2018)

Em conformidade com o pensamento de Morgam, observamos grande semelhanca no
relato de James Hinshelwood, em seu artigo sobre ‘“cegueira verbal congénita”, ao

descrever um estudo de caso que ele enumerou como “caso himero 2”.

A boy, aged 10 years, was brought to me by his father on Jan. 8th, 1900, to see the reason of his great
difficulty in learning to read. The boy had been at school for three years, and had got on well with every
subject except reading. He was apparently a bright and in every respect an intelligent boy... It was soon

evident, however, on careful examination that the difficulty in learning to read was due not to any lowering

4

https://dyslexiahistory.web.ox.ac.uk/brief-history-dyslexia. Consultado em 02/01/2020
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of the visual acuity, but to some congenital deficiency of the visual memory for words (Hinshelwood,
1900. p. 15086, cit in Kirby, 2018).

Ap0s estudar casos de pacientes que pertenciam a mesma familia e ainda membros de uma
segunda geracdo dessa mesma familia, em seu livro Congenital World- Blindness (1917),
Hinshelwood classificou a ‘“cegueira verbal congénita” em dois tipos: adquirida e
congénita. No primeiro caso, a memoria visual de letras e palavras do paciente, fruto de
anos de educacdo formal, se perdem. Em contrapartida, no caso da versdo congénita do
distrbio, o individuo, sem comprometimento cerebral e dotado de inteligéncia, nao

consegue adquirir a mesma memoria nos padrdes regulares de ensino.

Para Peggy Anderson and Regine Meier-Hedde (2001), os estudos de Hishelwood &
Morgam foram importantes, ndo s0 devido a clareza e organizagdo dos relatos, mas
também pela associacdo entre dislexia e alta inteligéncia, conceito que perdurou por anos.
Shaywitz (2008) acrescenta que os trabalhos de Hinshelwood apontam o conceito central
da dislexia: a dificuldade para ler inesperada para a idade.

De uma perspectiva pratica, isso significa que a dificuldade na leitura é algo isolado e circunscrito, refletindo,
de acordo com Hinshelwood, uma disfungéo cerebral “local”, e ndo generalizada. Uma crianca que é lenta
em todas as habilidades cognitivas ndo seria classificada como disléxica; uma crianca disléxica tem de ter

pontos fortes no que diz respeito a cognicdo, e ndo apenas problemas nas fungBes de leitura
(Shaywitz, 2008, p. 29).

Em 1925, Samuel T. Orton, neuropatologista da Universidade de lowa nos Estados Unidos,
apresentou sua teoria na American Neurological Association em Washington, DC. Nesse
trabalho, ele concluiu que a causa da dificuldade na leitura estava relacionada a falta de
uma area do cérebro no lobo parietal, “angular cyrus”, ¢ portanto estava relacionada a falta
de “dominancia cerebral”. Apesar de sua teoria ter sido criticada, ela foi essencial para o
desenvolvimento de pesquisas sobre dislexia relacionadas ao desenvolvimento cognitivo
(Anderson & Regine Meier-Hedde, 2001).

Orton, em seus estudos sobre linguagem e transtornos de aprendizagem, foi um dos

primeiros a indicar tratamento fonico para individuos com dislexia e observou também que
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individuos com esse disturbio fazem inversdes e espelhamento de letras e palavras, termo

conhecido até hoje como “strephosymbolia™ (Rotta et al 2006).

Nos anos seguintes, o estudo da dislexia passou por diferentes fases no que se refere as
possiveis causas. Esse transtorno foi associado a disturbios emocionais, nos estudos
psicanaliticos, liderados por Albert Harris (1925 a 1935), em seguida iniciou-se a fase em
que se associava o transtorno a fatores de ordem emocional e genética (Condemarin &
Blomoquisite, 1989).

Em 1950, Halgério publicou o primeiro estudo clinico e genético intitulado de “dislexia
congénita”. A partir desse estudo, muitas pesquisas na area foram realizadas, relatando
dados importantes que permitiram avancos nos critérios de diagnosticos, utilizados até os
dias de hoje (Rotta et al 2006).

Em 1968, a Federacao Mundial de Neurologia, utilizou pela primeira vez o termo “dislexia
do desenvolvimento”, e a definiu como “distdrbio que se manifesta pela dificuldade de
aprender a ler, apesar do ensino convencional, de inteligéncia adequada e de oportunidade

socio-cultural”(Teles, 2004).

Em 1970, Critchley publicou The Dyslexic Child, no qual ele aponta que a dislexia do

desenvolvimento € um problema que necessitava de atencdo urgente.

Em 1972, Naidoo, publicou Specific Dyslexia, o primeiro estudo no Reino Unido a
comparar criangas com foco no processo de alfabetizacdo. A autora do estudo pontuou a
necessidade de intervencdo precoce para evitar que o problema seja mais complexo a
medida que a crianca cresce. “Preventive and supportive steps taken early are
immeasurably more humane and fruitful than attempts to remedy a problem which

becomes increasingly complex as the child grows older” (Naidoo, 1972).

Em 1994, o Manual de Diagnostico e Estatistica de Doencas Mentais - DSM-1V, classifica
a dislexia dos desenvolvimento nas perturbacbes de aprendizagem e usa a definicdo
“Perturbacdo de Leitura e Escrita”. (cit in Telles, 2004). Nessa classificacdo, 0s seguintes

critérios sdo definidos:

> “strephosymbolia, “ estrefossimbolia “ termo utilizado quando criancas no periodo inicial da alfabetizag3o

espelham letras e palavras, caracteristica comum entre os disléxicos.
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A. O rendimento na leitura/escrita, medido através de provas normalizadas, situa-se substancialmente abaixo
do nivel esperado para a idade do sujeito, quociente de inteligéncia e escolaridade prépria para a sua idade;

B. A perturbac&o interfere significativamente com o rendimento escolar, ou atividades da vida quotidiana que
requerem aptid@es de leitura/escrita;

C. Se existe um défice sensorial, as dificuldades sdo excessivas em relacdo as que lhe estariam habitualmente
associadas. (DSM-1V, 1994).

Em 2008, a 102 edi¢do do CID-10 inclui a dislexia na secéo referente aos transtornos do
desenvolvimento psicoldgico, e a descreve como um Transtorno Especifico de Leitura,

listando as seguintes dificuldades:

(A) Desempenho significativamente abaixo do esperado com base na idade, inteligéncia global e ano escolar.
O desempenho deve ser avaliado por meio de teste padronizado de exatiddo e compreensdo de leitura e
administrado individualmente;

(B) Nos estagios iniciais de aprendizagem da escrita alfabética pode haver dificuldades em recitar o alfabeto,
nomear letras, rimar, analisar e categorizar sons;

(C) Dificuldades na leitura oral: omissGes, substitui¢es, adi¢des, inversdes de fonemas ou silabas, baixa
velocidade de leitura, leitura silabada e dificuldades evidentes na conversao de grafema-fonema;

(D) Dificuldades na compreensdo da leitura: incapacidade de lembrar textos lidos, fazer inferéncias baseadas

no texto e usar conhecimento geral para elaborar respostas a respeito do texto lido. (F81.0 — Transtorno

especifico de leitura,CID-10, OMS, 2008).

Em 2013, o Manual de Diagnéstico e Estatistica de Transtornos Mentais — DSM-5
(Associacdo Psiquiatrica Americana — APA, 2014) refere se a dislexia como um transtorno
especifico de aprendizagem, que esta relacionado ao déficit na leitura, mais
especificamente na precisdo e na velocidade da leitura, e no processo de decodificacdo
fonolodgica, que pode ser acrescido de dificuldades de soletracdo ou ndo. Ainda de acordo
com esse manual, a dislexia pode se apresentar isoladamente ou acompanhada de
dificuldades na expressdo escrita e/ou no raciocinio matematico (discalculia), e acrescenta

a seguintes particularidades nos individuos que apresentam o transtorno:

(A) Dificuldades na aprendizagem e uso das habilidades académicas, conforme indicado pela presenca de ao
menos um dos sintomas persistindo por pelo menos seis meses, apesar da provisao de intervencdes (precisdo
na leitura de palavras, velocidade ou fluéncia da leitura, compreensdo da leitura);

(B) As habilidades afetadas estdo substancial e qualitativamente abaixo do esperado para a idade cronoldgica,
causando prejuizos no desempenho académico ou profissional, confirmada por medidas de desempenho

padronizadas, administradas individualmente e por avaliagdo abrangente.
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(C) As dificuldades iniciam-se durante os anos escolares, mas podem ndo se manifestar até que as exigéncias
pelas habilidades académicas afetadas excedam as capacidades limitadas do individuo.
(D) As dificuldades ndo podem ser explicadas por deficiéncia intelectual, acuidade visual ou auditiva ndo

corrigida, outros transtornos mentais ou neurolégicos, adversidade psicossocial, falta de proficiéncia na

lingua de instrugdo ou instrugio educacional inadequada. DSM-5 (APA, 2014).

Dentre as multiplas definicGes presentes na literatura a respeito da dislexia, algumas delas
previamente mencionadas nesse trabalho, observamos que a mais aceita no meio
académico é a da Associacao Internacional de Dislexia (IDA- 2003), que define a dislexia
como um Transtorno Especifico de Aprendizagem de origem neurobioldgica e acrescenta

que:

It is characterized by difficulties with accurate and/or fluent word recognition and by poor spelling and
decoding abilities. These difficulties typically result from a deficit in the phonological component of
language that is often unexpected in relation to other cognitive abilities and the provision of effective

classroom instruction. Secondary consequences may include problems in reading comprehension and reduced

reading experience that can impede growth of vocabulary and background knowledge. ® (IDA- 2003)

Essa definicdo, segundo Fletcher (2009), atende aos anseios dos que criticavam as
definigdes fundamentadas apenas nos critérios de excluséo, e pontua critérios inclusivos
(Ruter,1982, cit in Fletcher 2009), como a existéncia de uma dificuldade na soletracéo e
decodificacdo de palavras e de um deficit fonoldgico especifico. Além de auséncias de
outros transtornos, sem fazer referéncia ao coeficiente de inteligéncia e condicdes

socioeconémicas.

Ainda segundo esse autor, essas mudancas de conceituacdo/definicdo aconteceram em
decorréncia de modificacdes no conhecimento cientifico dos transtornos de aprendizagem,
“learning disabilities” (LD), que deixaram de ser mais gerais e especificaram as
dificuldades de aprendizagem, que podem envolver: (1) dificuldades em decodificar
palavras (dislexia), (2) a habilidade de ler palavras e textos automaticamente (fluéncia) ou
(3) problemas de compreensdo mesmo sem dificuldades de decodificacdo e fluéncia. O
autor ressalta ainda que um individuo com dislexia normalmente apresenta problemas
nessas trés areas e que um grupo pequeno de criangas apresenta dificuldades na fluéncia e

na compreensao. (Fletcher, 2009)

6 Disponivel em https://dyslexiaida.org/definition-of-dyslexia/. Consultado em 02/01/2020
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3.2. A origem da dislexia e as principais teorias

Estudos recentes que versam sobre a origem da dislexia, dentre os quais se destaca o
trabalho conduzido por Shaywitz em 1996, convergem ndo somente em relacdo a sua
origem genética e neurobioldgica, mas também nos processos cognitivos responsaveis
pelas dificuldades apresentadas pelo individuo disléxico (Shaywitz, 2008). A esse respeito,
Fletcher (2009) acrescenta que fatores ambientais, associados aos neurobioldgicos e
hereditarios, também podem influenciar o risco de dislexia e acrescenta que a intervencado
precoce pode prevenir as consequéncias do distlrbio em muitas criancas ( Fletcher et al,
2007, Pennington, 2009, cit in Fletcher, 2009).

Em funcdo dos avancos tecnoldgicos em técnicas e exames de imagem, com destaque para
a Ressonancia Magnética Funcional (fMRI) e a Tomografia com emissdo de pdsitrons
(PET), tornou-se possivel observar em detalhes o funcionamento do cortex e de todos 0s
seus componentes, ampliando o conhecimento dos mecanismos cerebrais e permitindo a

observacdo do cérebro durante o processo de leitura e escrita. (Telles, 2004)

Alguns estudos, tanto na area neuroanatémica, como nos estudos de neuroimagem,
independente dos métodos utilizados, sugerem que ha certo numero de desconexdes
anatomico funcionais, de origem temporoparietooccipital na regido do coértex frontal
esquerdo, relativo as demandas do processamento auditivo rapido (Lozano et al, 2003).
Entretanto, sdo necessarios estudos futuros que comtemplem grupos maiores e mais
heterogéneos, para que haja conclusdes mais consistentes sobre as areas do cérebro
ativadas no processo de leitura em individuos com e sem dislexia (Fletcher et al 2007, cit
in Fletcher, 2009).

O campo de estudos da dislexia é bastante complexo, e apresenta conceitos e concepc¢des
plurais a cerca da possivel etiologia desse distdrbio, oriundas de diferentes perspectivas
sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem. No entanto, na literatura sobre o
fendmeno, observam-se como mais aceitos no campo académico e cientifico, dois fatores
causais, ou a interacdo entre eles: as causas genéticas e as adquiridas. As primeiras estdo
relacionadas a pontos de mutacdo mendelianos, anulacdo, trissomias, heran¢a mitocondrial,

imprimting genético e heranca poligénica. Ja as causas adquiridas, relacionam-se com

55



A formacao dos professores de lingua inglesa para o ensino de alunos com dislexia

2020

malformacdo ou mau desenvolvimento do sistema nervoso central, problemas perinatais e

danos no sistema nervoso central pds-natal (Rapin, 1995 cit in Rotta et al, 2006).

Dentre as teorias formuladas sobre o fenGmeno, as principais que regem o estudo da
dislexia podem ser organizadas em trés grupos: a teoria do déficit visual, a teoria do déficit
auditivo e a teoria do processamento fonoldgico (Alves et al, 2011). Alguns estudiosos
propbem também a associacdo e a combinacdo delas com outros déficits, aumentando

ainda mais a ja extensa e complexa gama de possibilidades tedricas.

A teoria do déficit visual, também denominada teoria magnocelular, pressupde que 0s
individuos com dislexia apresentam uma disfuncdo no desenvolvimento das camadas
magnocélulas do sistema visual, mais precisamente no Nucleo Geniculado Lateral, que
segundo Stein (2001), ocasionaria uma instabilidade no movimento binocular,

comprometendo o processamento da informacéo visual, principalmente no lado esquerdo.

Estudiosos da teoria do déficit auditivo (Perusso, 2002; Boscariol, 2010 cit in Persusso,
2002) atribuem ao processamento auditivo central habilidades como memdria, atencao
seletiva, fusdo, separacdo biaural, aglutinacdo, fechamento, sequencializacdo e figura-
fundo. Os sintomas do déficit do processamento auditivo estdo relacionados a dislexia
disfonética ou fonoldgica em razdo dos problemas e dificuldades no processamento do
som. Dessa forma, o individuo ouve sons da fala de interlocutores, mas apresenta

dificuldades de compreensdo e de correlacdo com seus conhecimentos.

A teoria de maior aceitacdo na comunidade cientifica é a do Déficit Fonologico (Snowling,
2013, Fletcher, 2009). Na concepc¢do de Shaywits (2008), o modelo fonoldgico fornece
uma explicacdo convincente para a razdo pela qual algumas pessoas muito inteligentes tém
problemas na aprendizagem da leitura. Nessa perspectiva, a dislexia é causada por um
déficit no sistema do processamento fonoldgico, ou seja, na dificuldade de relacionar
fonemas a grafemas. Essa dificuldade gera um entrave no seu processo de decodificacéo,
correspondéncia grafofonémica (Telles, 2004), dificultando o processo de aprendizagem da

leitura e da escrita.
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Segundo Lozano et al (2003 p. 1081), apesar de existirem muitos estudos relacionados a
essas teorias de forma independente, ainda ha poucos estudos em relacdo a interacdo entre

elas no mesmo individuo com dislexia de desenvolvimento:

A pesar de que existen muchos estudios que evallan independientemente la hipétesis fonoldgica y de
procesamiento auditivo visual, hay muy pocos estudios que muestren la interaccion de estos procesos en un
mismo sujeto. Por ejemplo, Edwards (2000) describe que no existen diferencias entre sujetos normales y
disléxicos en el procesamiento visual. Las alteraciones en el procesamiento fonoldgico (lectura de
pseudopalabras y manipulacion de fonemas) y auditivo (identificacion y secuenciacién de tonos) fueron las
principales caracteristicas del grupo con dislexia del desarrollo. Los estudios de este tipo permitirian
identificar cual es la relacion entre estos tres tipos de procesamiento y las manifestaciones clinicas que se
observan en la dislexia del desarrollo, y esto a su vez permitira comprender mejor a esta poblacion y

desarrollar técnicas de diagnostico y de rehabilitacién mas eficientes.

Visto isso, apesar de encontramos muitos estudos e teorias a respeito da dislexia,
precisamos avancar ainda mais para que possamos desenvolver um diagnostico mais
preciso e, por conseguinte, estabelecer processos de intervencdo medica e pedagdgica

mais adequados as dificuldades apresentadas por individuos com esse transtorno.

3.3. Classificacéo da dislexia

No que tange a classificacdo da dislexia, observam-se diferentes tendéncias, que variam de
acordo com a percepcao dos autores estudados, no entanto; no meio académico, pode ser
observado certo consenso nos trabalhos que versam sobre assunto, ao dividir a dislexia em

dois tipos: dislexia adquirida e dislexia evolutiva ou do desenvolvimento (Citoler, 1997).

A dislexia adquirida é observada geralmente em individuos adultos, cuja capacidade de
leitura foi perdida ou prejudicada, em funcdo de um dano cerebral, causado por um
acidente neuroldgico. Essa capacidade pode ser permanente ou temporéria, e o individuo
pode apresentar falhas na memoria e problemas de lateralidade (Olivier, 2007 cit in Gurgel
&Mochel, 2012). Elas podem ser subdividas em periféricas e centrais. (Pinheiro, 1994 e
Morais 1996 cit in Guimardes, 2004). A periférica se localiza no sistema de analise visual,
proporcionando um déficit na percepcdo das letras e na dislexia central, além da
dificuldade no sistema de analise visual, ha também alteracdo em parte de uma das rotas,

fonoldgica ou lexical.
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A dislexia do desenvolvimento pode ser observada, principalmente em criancas na fase de
alfabetizagéo, que apresentam inteligéncia normal, e mesmo estando expostas a contextos
socioculturais, socioeconémicos e educacionais adequados, apresentam dificuldades na

aquisicao da leitura e escrita.

A essa classificagdo, anteriormente mencionada, Olivier (2017 cit in Gurgel & Mochel,
2012) acrescenta a dislexia ocasional, que é associada ou causada por fatores externos

como, por exemplo, estresse e esgotamento do sistema nervoso central.

Para esta pesquisa, centrada no contexto educacional, nosso foco serd a dislexia do
desenvolvimento. Dentre as diferentes abordagens da dislexia do desenvolvimento,
apresentamos uma classificacdo fundamentada em lanhez & Nico (2012, p. 19), que
classificam a dislexia de acordo com as dificuldades apresentada pelo individuo:

1. Dislexia disfonética: dificuldades de percepgdo auditiva na analise e sintese de fonemas, dificuldades
temporais, e nas percepcles da sucessdo e da duracdo (troca de fonemas — sons, grafemas — diferentes,
dificuldades no reconhecimento e na leitura de palavras que ndo tém significado, alteragdes na ordem
das letras e silabas, omissfes e acréscimos, maior dificuldade na escrita do que na leitura,

substituicdes de palavras por sinbnimos);

2. Dislexia diseidética: dificuldade na percepc¢do visual, na percepcgdo gestéltica, na analise e sintese de
fonemas (leitura sildbica, sem conseguir a sintese das palavras, aglutinacfes e fragmentacdes de

palavras, troca por equivalentes fonéticos, maior dificuldade para a leitura do que para a escrita);

3. Dislexia visual: deficiéncia na percepcdo visual; na coordenacdo visomotora (ndo visualiza

cognitivamente o fonema);

4. Dislexia auditiva: deficiéncia na percep¢do auditiva, na meméria auditiva (ndo audiabiliza

cognitivamente o fonema).

5. Dislexia mista: que seria a combina¢do de mais de um tipo de dislexia.

Moojen (cit in Rotta, 2006) propde uma divisdo diferente, ele categoriza a dislexia em trés
tipos: Dislexia fonologica (sublexical ou disfonética), definida por uma dificuldade seletiva
para operar a rota fonoldgica durante a leitura; dislexia lexical (de superficie), evidenciada
pela presenca de dificuldades na operacdo da rota lexical (preservada ou relativamente

preservada a rota fonoldgica), afetando fortemente a leitura de palavras irregulares;
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dislexia mista, considerada uma forma mais grave e complexa do transtorno, uma vez que
os individuos acometidos apresentam dificuldades em operar tanto com a rota fonoldgica

quanto com a lexical.

Estudos mais recentes sobre a dislexia concentram-se em sua caracteristica multifatorial.
Fundamentados nessa multifatorialidade, Ziegler et al (2014) e Ziegler (2015) discorrem a
respeito de um modelo de dislexia que apresenta duas caracteristicas basilares e portanto
deve ser assim dividida: déficit no processamento fonoldgico e déficit relacionado as
dificuldades visuais e ortogréficas.

No primeiro caso, as dificuldades apresentadas estdo relacionadas a consciéncia
fonologica, que segundo, Bryant & Bradle (1985), referem-se a um conjunto de
habilidades que partem da percepcdo global do tamanho da palavra e de semelhancas
fonologicas entre as palavras até ao processo mais complexo de segmentacdo e

manipulagdo de silabas e fonemas.

No que se refere ao déficit relacionado as dificuldades visuais e ortogréaficas, as lacunas

sdo oriundas da capacidade de processar sequencias de letras, com ou sem valor semantico.

Diante dessa gama de possibilidades de classificacdes da dislexia, nota-se que ela é fruto
do envolvimento e de estudos em diversas areas do conhecimento, 0 que a0 mesmo tempo
nos permite um olhar multidisciplinar e multifatorial sobre esse distirbio, mas também,
como consequéncia, um interesse cada vez maior de classificar os individuos acometidos
em grupos e subgrupos, visto que ndo se observa uma regularidade de sintomas em todos

os individuos, pelo contrario, o transtorno se manifesta em grau e formas diferentes.

Com tais pressupostos, a integracdo dessas diferentes perspectivas, abordagens e
classificacbes € necessaria, para que o0s profissionais envolvidos tanto no processo de
diagndstico, como no processo de intervencdo, possam oferecer ao sujeito com dislexia,
orientacdes precisas, para esse quadro, que em sua esséncia, jA& € tdo complexo e

heterogéneo.
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3.4. Sintomas da dislexia

Os sintomas da dislexia se manifestam em cada individuo de forma distinta, tanto no
ambito comportamental, quanto no cognitivo. Alguns podem apresentar determinados
sintomas e outros ndo, a combinacdo dos sintomas também pode ser notada de forma
diversificada, variando de pessoa para pessoa, ja que eles variam de acordo com 0s
diferentes graus do transtorno. Essa heterogeneidade gera muita incerteza, levando pais e
professores a confundirem os sintomas com outros transtornos de aprendizagem, gerando

davidas, angustias e muita vezes levando sofrimento as familias e aos alunos.

Alguns sinais que podem estar relacionados a dislexia podem ser notados durante o
periodo de alfabetizacdo, que na maioria dos casos acorre por volta dos sete anos, embora
alguns indicios possam ser percebidos em fases anteriores, como a pré-escola. Desde
entdo, a crianca ja pode ser acompanhada e estimulada para posterior confirmagéo

diagndstica, por meio de testes e observacdes realizados por uma equipe multidisciplinar.

De acordo com Snowling (2013), em criancas que tem historico familiar de dislexia e,
portanto fazem parte de um grupo de “risco da dislexia”, a intervengao desse ser feita antes
que o sentimento de insucesso ocorra. Portanto, o processo de rastreio ou “screening” dos

sinais que podem estar relacionados a dislexia é fundamental.

A Associacdo Brasileira de Dislexia (ADB) listou alguns sinais que podem ser observados

por pais e professores na pré-escola e durante o periodo de alfabetizacéo:

Pré — escola

Dispersao;

Fraco desenvolvimento da atencéo;

Atraso do desenvolvimento da fala e da linguagem;
Dificuldade de aprender rimas e cangdes;

Fraco desenvolvimento da coordenacdo motora;
Dificuldade com quebra-cabecas;

Falta de interesse por livros impressos.

Idade Escolar

o Dificuldade na aquisicdo e automacéo da leitura e da escrita;

e Pobre conhecimento de rima (sons iguais no final das palavras) e aliteracdo (sons iguais no inicio das
palavras);

o Desatencdo e dispersao;

o Dificuldade em copiar de livros e da lousa;
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Dificuldade na coordenacéo motora fina (letras, desenhos, pinturas etc.) e/ou grossa (ginastica, danca
etc.);

Desorganizagéo geral, constantes atrasos na entrega de trabalho escolares e perda de seus pertences;
Confusdo para nomear entre esquerda e direita;

Dificuldade em manusear mapas, dicionarios, listas telefénicas etc.;

Vocabulario pobre, com sentencas curtas e imaturas ou longas e vagas; (ADB)’

A Dislex, Associacdo Portuguesa de Dislexia, categorizou os sintomas com base nas

habilidades e competéncias basicas do processo de letramento relacionadas & leitura e

escrita, e ainda acrescentou as manifestacdes relacionadas ao aspecto comportamental:

Sintomas na leitura

Dificuldade na aquisicdo e desenvolvimento do automatismo na leitura;

Leitura silabada, hesitante e com muitas incorrecdes;

Precisdo e velocidade da leitura inferiores ao esperado para a idade e nivel escolar;

Dificuldade na leitura de palavras irregulares e pouco frequentes;

Dificuldades na compreenséo de textos lidos;

Dificuldades na decodificacdo de letras e silabas com trocas fonoldgicas e lexicais: o-u; p-t; b-v; s-ss-c;
f-t; m-n; f-v; Ih-ch; &o0-am; ou-on; ai-ia; per-pre.

Substituicio de palavras por outras de estrutura similar, com significado diferente (saltou-salvou) e/ou
substituicdo semantica mais proxima (cdo-gato; bonito-lindo; carro-automavel).

Sintomas na escrita

Dificuldades na escrita, na fase de iniciagdo e ou de desenvolvimento;

Dificuldades na associagcdo do som ao desenho da letra;

Dificuldades na rechamada de palavras;

Utilizacdo de vocabuldrio restrito;

Presenca de muitos erros ortograficos e sintaticos;

Frases com palavras unidas ou separadas;

Palavras com letras ou silabas repetidas, ou colocadas antes ou depois do lugar correto;
Omissdo ou adi¢do de letras e silabas (ex: livro-livo; batata-bata; flor- felore);

Ligacdo ou separacgdo de palavras ou silabas (as vezes-asvezes; agora - a gora);
Confusdo de letras com sons préximos ou com desenho equivalente;

Presenca de erros de concordancia em género e numero ou tempo verbal;

N3do domina o uso de regras de pontuagao;

Desrespeita regras graficas ( uso da cedilha, do hifen, tragos, letra maiuscula) ou translineagao;
Dificuldades em exprimir as suas ideias, em iniciar e desenvolver uma composicao;
Dificuldade na organizagdo de ideias no texto;

M3 qualidade da caligrafia, letra rasurada e irregular.

Manifestac6es no comportamento

Demora muito tempo a realizar os trabalhos de casa;

Recorre a estratégias para no ler;

Né&o revela prazer na leitura;

Distrai-se com facilidade perante qualquer estimulo exterior;
Apresenta curtos periodos de atencéo;

Os resultados escolares inferiores a sua capacidade intelectual;

” ADB - Associacdo Brasileira de Dislexia. Disponivel em: http://www.dislexia.org.br. Acesso em:
03/04/2020
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Tem melhores resultados nas avaliages orais do que nas escritas;

Dificuldades na aprendizagem de idiomas estrangeiros;

N&o gosta de tarefas da escola que impliquem ler ou escrever;

Comportamento de oposicao e desobediéncia para com a figura de autoridade ( pais, professores);
Comportamento de isolamento ou anulacdo em sala de aula;

Comportamento de inibicdo ou bloqueio, sempre que tenha que se expor;

Os resultados escolares ndo refletem a sua aplicacdo e enorme esforco;

Revela criatividade em algum dominio. (Dislex)

Outros autores cujos estudos versam sobre o tema, complementam as informacgdes acima,
ressaltando outros possiveis sintomas comuns em individuos que apresentam o transtorno.
Pennington (1997) acrescenta a lista ja mencionada, dificuldade de compreenséo de textos,
escrita em espelho, letra ilegivel, leitura analitica e decifratoria. lanhez e Nico (2002)
ressaltam ainda a dificuldade de copiar licdes do quadro e expressdo oral abaixo da média
esperada para a idade e grau de escolarizagdo. Deuschle & Cechella (2008, cit in Braga,
2011), sinalizam também, péanico ao ter que ler em voz alta, dificuldade de articulagéo,
ansiedade ao realizar testes, dificuldades com rimas, metateses e dificuldades de inferéncia
sobre textos. A respeito da expressao oral, a Associacdo Internacional de Dislexia, The
International Dyslexia Association (IDA), destaca a possibilidade de problemas de
comunicagdo que podem acontecer em contextos fora da sala de aula, afetando a vida do

individuo em dimens6es que vao além da leitura e da escrita.

People with dyslexia can also have problems with spoken language, even after they have been exposed to
good language models in their homes and good language instruction in school. They may find it difficult to
express themselves clearly, or to fully comprehend what others mean when they speak. Such language

problems are often difficult to recognize, but they can lead to major problems in school, in the workplace,

and in relating to other people. The effects of dyslexia can reach well beyond the classroom. (I DA)9

Na perspectiva comportamental, além das caracteristicas previamente mencionadas, 0s
frequentes insucessos na area académica, muitas vezes levam o individuo com dislexia a
apresentar letargia, estresse, ansiedade e tristeza. Muitos costumam se autoavaliar como

incapazes e menos inteligentes do que, de fato sdo. A esse respeito Aradjo preconiza que:

Dislex — Associcdo Portuguesa de Dislexia. Disponivel em: http://www.dislex.co.pt/o-que-é-a-
dislexia.html#sinais-e-sintomas. Acesso em 03/04/2020

° The International Dyslexia Association (IDA)
https://dyslexiaida.org/dyslexia-assessment-what-is-it-and-how-can-it-help-2/. Acesso em 03/04/2020
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O disléxico geralmente demonstra insegurancga e baixa autoestima, sentindo-se triste e culpado. Muitos se

recusam a realizar atividades com medo de mostrar os erros e repetir o fracasso. Com isto criam um vinculo
negativo com a aprendizagem, podendo apresentar atitude agressiva com professores e colegas (Aradjo,

2007, p. 1).

Essa experiéncia negativa com a aprendizagem, que geralmente inicia-se no periodo de
alfabetizacdo, pode nortear todos os caminhos de um individuo, influenciando diferentes
esferas de sua vida, como a profissional, social, chegando até ao ambito afetivo, onde
comportamentos internalizantes, com ansiedade e depressdo, podem influenciar uma
distorcdo do seu autoconceito (Lima, Salgado & Ciasca, 2008). A esse respeito, Maluf
(2012, p.1) discorre que:

Toda a vida escolar é indubitavelmente marcada pelas primeiras experiéncias que as criancas vivem em
relacdo a aquisicdo de conhecimentos e habilidades académicas. Se essas experiéncias sdo frequentemente
frustrantes, é natural que a dedicacdo e a realizacdo nessas areas sejam prejudicadas e o acabem por produzir

problemas na esfera afetiva e em todo o desenvolvimento da personalidade.

Estudos longitudinais indicam que a dislexia persiste até a fase adulta, ndo é apenas uma
condicdo transitéria no desenvolvimento (Ziegler, 2015). A Associacdo Internacional de
Dislexia (IDA) discorre que os efeitos na vida adulta variam de acordo com o individuo,
grau de severidade do disturbio e efetividade do processo de instrugéo e intervencao, que
vao influenciar as estratégias de enfrentamento que ele desenvolveu como mecanismos
compensatérios. Os sintomas mais frequentes sdo relacionados a leitura, ortografia e
expressdo escrita, e problemas referentes a memaria de trabalho (temporaria), a atencéo e

organizacdo também sdo reportados.

Dyslexia is persistent across the lifespan, and adult outcomes are variable; although some young people with
dyslexia proceed to a university education, others leave school with minimal qualifications. Most adults with

dyslexia complain of slow reading, problems of spelling and difficulties with written expression. In addition,

problems with working memory, attention and organisation are frequently reported. (IDA)

Os discentes que, apesar do transtorno, chegam ao Ensino Superior costumam apresentar
dificuldades em lidar com o ritmo das aulas, o volume de leitura e a complexidade das
avaliacGes. Eles comumente apresentam, lentiddo nesses processos, e precisam de redobrar
o esforco, ja que em muitas ocasides, precisam reler o material exposto muitas vezes.

Além disso Alves et al (2010, p. 5) acrescentam que
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Os estudantes com Dislexia sentem também maiores dificuldades na aquisicdo de competéncias de estudo. A
esse respeito as caracteristicas salientes sdo: a dificuldade em tirar apontamentos, escrever trabalhos, fazer

revisdes para momentos de avaliacdo ou compreender grandes quantidades de textos complexos.

Cumpre esclarecer que ao analisar a dislexia em suas multiplas dimensdes, observamos
que os sintomas, aqui descritos, podem ser potencializados ou atenuados, dependendo do
contexto em que o individuo se encontra. A esse respeito, Fletcher (2009) ressalta as
condicGes ambientais e socioecondmicas, tais como: comprometimento da familia, idade
do individuo no inicio da intervencdo, processo de intervencdo adotado, qualidade da

escolaridade, acesso a recursos educacionais, tecnolégicos, culturais, entre outros.

Snowling (2013) amplia a discusséo da interferéncia do ambiente, ao adicionar a influéncia
da lingua materna, visto que as linguas apresentam graus de dificuldades distintos, e o grau
de instrugdo dos familiares, ja que a exposicdo a uma linguagem mais complexa e rica em

detalhes facilita o processo de aprendizagem da leitura.

Finalizo a descricdo dos sintomas e efeitos da dislexia, ressaltando que a literatura aborda
diferentes manifestacGes sintomatoldgicas para o transtorno, e que a cada estudo elas sdo
descritas de forma mais abrangente. Diante disso, cumpri-nos o papel de alertar que alguns
dos sintomas apresentados nos estudos aqui descritos, sdo pertinentes ao processo natural
do letramento, e precisam ser analisados por uma equipe multidisciplinar para que nédo
sejam confundidos com caracteristicas comuns ao processo de aprendizagem, e nem com

outras Dificuldades de Aprendizagem Especificas.
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3.5. A dislexia associada a outras comorbidades

Estudos documentam que outros fatores também influenciam os efeitos da dislexia na vida
dos individuos portadores desse transtorno, como a presenca de outras comorbidades no
mesmo paciente, dentre as quais podemos destacar como mais frequentes, a discauculia, a

disortografia, a disgrafia, o deficit de atencéo e hiperatividade (TDAH).

A discauculia pode ser definida como “um termo alternativo usado em referéncia a um
padrédo de dificuldades caracterizado por problemas no processamento de informacdes
numéricas, aprendizagem de fatos aritméticos e realizacdo de calculos precisos ou
fluentes.” (DSM-V, 2014, p. 67). Os individuos com esse transtorno podem apresentar
dificuldades nos enunciados dos problemas, nas operacbes matematicas, no
sequenciamento de numeros, na memorizacdo e no entendimento de conceitos

matematicos, entre outros.

A disgrafia caracteriza-se por ser “uma perturbag¢do de tipo funcional que afeta a qualidade
da escrita do sujeito, no que se refere ao seu tracado ou a grafia.” (Torres & Fernandez,
2001, p. 127). O individuo apresenta uma caligrafia diferenciada da norma padréo,
evidenciando dificuldades na coordenacdo motora grossa e fina, problemas de lateralidade,

direcionalidade, entre outros.

A disortografia fundamenta-se em uma “perturbagdo que afeta as aptiddes da escrita ¢ que
se traduz por dificuldades persistentes e recorrentes na capacidade do sujeito em compor
textos escritos”(Pereira, 2009, p. 9). O individuo apresenta dificuldades na producao

escrita, nomeadamente, na organizacado e estruturacdo do texto.

O déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), segundo a APA (2002, cit in Ramalho et al,
2009, p. 217), se caracteriza por um padrdo persistente de falta de atencdo e/ou
impulsividade e hiperatividade. Esses sintomas sdo apresentados com maior intensidade e
de forma mais frequente e grave do gque a observada habitualmente em outros sujeitos, e
ocorrem em pelo menos dois contextos diferentes. O individuo com esse disturbio
apresenta dificuldade em manter o foco diante de uma atividade que exija esfor¢co mental

prolongado, além de um comportamento onde se observa hiperatividade e impulsividade.
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3.6. Prevaléncia e distribuicdo de género na dislexia

A prevaléncia da dislexia é varidvel e esta relacionada a diferentes definigdes e critérios de
diagndstico (Snowling, 2013), a lingua materna e seu grau de dificuldade (Paiva, 2009).

Alves et al, acrescentam que:

Com relagdo a prevaléncia da dislexia, € muito importante considerar que ela pode variar de acordo como 0
sistema de escrita, ou seja, sistemas ortograficos mais irregulares, como o inglés e o francés, podem dificultar

ainda mais o processo de aprendizagem da lingua escrita do que sistemas um pouco menos opacos, Como 0

italiano e o espanhol. (Alves et al, 2011, p. 28)

Segundo dados divulgados pela Associagdo Brasileira de Dislexia (ADB) em 2008, cerca
de 5% a 17% da populacédo é afetada por esse transtorno. Dependendo do critério utilizado
para avaliar as dificuldades de leitura, a estimativa desse transtorno na populacdo em idade
escolar pode variar de 6% a 17% (Fletcher et al, 2007) ou de 5% a 17% (Shaywits &
Shaywits , 2005).

Em relacdo a distribuicdo por género, incialmente era atribuida uma grande porcentagem
ao sexo masculino (Pennington, 1997). No entanto, essa estimativa ndo € substanciada em
estudos mais recentes, que apesar de atribuirem ainda um maior nimero de casos ao

género masculino, consideram a diferenca insignificante (Siegel, 2006).

3.7. Diagnoéstico da Dislexia

Visto que o processo de avaliacdo/diagndstico de qualquer transtorno ou distarbio deve
estar embasado nos estudos, conceitos e principios tedricos existentes, ndo nos surpreende

constatar que existem muitas desconformidades no campo do diagndstico.

(...) uma analise cuidadosa desse material bibliografico nos revela multiplicidades de fontes etiolégicas,
arbitrariedades sintomatoldgicas e, também, terminolégicas em torno dessa dita patologia, indicando total

imprecisdo conceitual para o que tem sido convencionalmente caracterizado e diagnosticado como uma

sindrome disléxica (Massi, 2004 , p. 2).

Para esse estudo, relacionado ao ambiente escolar, vamos nos concentrar no diagnostico da

dislexia do desenvolvimento.
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Em fungdo da multiplicidade de fatores envolvidos no processo de aquisi¢cdo da leitura,
fatores de ordem neurologica, cognitiva, sensorial, psicolégica e educacional, o
diagndstico da dislexia deve ser feito por uma equipe multidisciplinar. lanhez e Nico
(2002) acrescentam que:

A equipe multidisciplinar pesquisara todas as possibilidades com o objetivo de estabelecer um diagnostico

preciso, identificando, ainda, as dificuldades e necessidades especificas da pessoa em processo de avaliagao,

bem como seus potenciais preservados (lanhez & Nico 2002, p. 31)

Esse diagndstico deve conduzir investigaces e analises em diferentes areas, com o
objetivo de identificar déficits funcionais, tracar o perfil do individuo, formular hipéteses
explicativas e apresentar qual serd o caminho terapéutico adequado (Zorzi et al, 2012).
Somente envolvendo todos esses processos, a intervencdo clinica e pedagdgica podera
contribuir para o pleno desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos portadores do

transtorno.

A indicacdo para a avalicdo/diagnéstico do aluno pode ser solicitada pela familia, ao
observar possiveis sinais, ou pela escola. O professor ou pedagogo, ao verificar o
desempenho académico na area da linguagem e perceber que a crianca ndo apresenta
resultados compativeis com a sua idade e grau de escolarizacdo, demonstrando
dificuldades relacionadas as competéncias e habilidades relacionadas a leitura e escrita,
deve solicitar a familia um laudo/diagnostico médico do quadro apresentado pelo aluno.
Além disso, o professor deve fornecer aos profissionais envolvidos no diagnostico,
informacGes sobre 0 desempenho escolar do aluno, ndo somente no campo académico, mas

também no campo atitudinal e emocional.

O diagnostico deve ser iniciado com uma pesquisa a respeito do contexto escolar, social e
familiar onde a crianca se encontra, processo conhecido como anamnese. Devem ser
exploradas informac6es a respeito da existéncia de familiares com dificuldades de leitura e
escrita, dificuldades no parto, na aquisicdo de linguagem e perturbacdo na articulacdo
(Condemarin e Blonquist, 1989), situacdo socioeconémica, idade de acesso a

escolarizacé@o, entre outros. De acordo, com os procedimentos adotados na Associacao
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Brasileira de Dislexia (ADB), essa pesquisa inicial é feita por meio de entrevista conduzida

por um neuropsicélogo.

A etapa seguinte, conduzida na éarea médica, deve ser realizada com base nas
particularidades de cada individuo, para descartar possiveis lesGes que levariam ao déficit
na leitura (Vanzo et al, 2002) e pode envolver profissionais de diferentes areas.

Nas areas relacionadas a visao e audigdo, os oftalmologistas, otorrinos e fonoaudi6logos,
podem verificar a existéncia de déficits visuais e auditivos, por meio de testes de

audiometria e visdo.

Comprometimentos neuroldgicos podem ser apurados, por neurologistas, por meio de
testes que detectem sindromes ou anomalias neuroldgicas. Se necessarios, exames de
imagem como Positron Emission Tomography Scan (PET-scan), Functional Magnetic
Resonance Imaging (fMRI), entre outros, devem ser conduzidos por radiologistas.

A andlise dos processos intelectuais envolvidos na aquisicdo de linguagem, na memoria,
juntamente com avaliacdo de praxias e gnosias deverdo ser conduzidos por
neuropsicélogos/psicélogos, que também podem avaliar o0s aspectos emocionais

envolvidos no quadro do disturbio.

No que tange a avaliacdo da linguagem, testes de fluéncia verbal e desempenho cognitivo
podem ser conduzidos por fonoaudidlogos e professores, que fardo uma analise das
caracteristicas da fala, na fluéncia e voz observada, da producdo textual e consciéncia

fonoldgica na escrita, e da habilidade comunicativa na linguagem oral.

Além das avaliacGes de profissionais de areas distintas, supracitadas, Lima, Salgado e

Ciasca (2008) apresentam testes que avaliam diferentes dominios:

e Avaliacdo das habilidades escolares basicas de leitura, escrita e célculo: Testes de Desempenho Escolar
(TDE) (Stein, 1994);

e Avaliacdo do nivel intelectual e diversas funcdes neuropsicoldgicas: Escala de Inteligéncia Wechsler
para Criancas (WISC-1V) ( Rueda, Noronha, Sisto, Santos & Castro, 2013);
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e Avaliacdo da maturidade visomotora: Teste Gestalico Visomotor de Bender (B-SPG) ( Sisto, Noronha
&Santos, 2005);

e Avaliacdo de atencdo: sustentada visual: Testes de cancelamento (Figuras Geormétricas e Letras em
Fileiras) ( Toledo, 2005); sustentada visual, alternada e flexibilidade cognitiva: Teste das Trilhas ( TMT-
A/B) (Spreen &Strauss, 1991)

e Avalicdo da capacidade de planejamento: Torre de Londres (TOL) ( Tunstall, 1999)
e Avaliacdo da capacidade de mudanca de estratégias cognitivas: Teste Wisconsin de Classificacdo de
Cartas (WCST) (Cunha et al, 2005)

e Avaliacdo emocional: sintomatologia depressiva: Inventario de Depressdo Infantil (CDI (Golveia,
Barbosa, Almeida & Gaido, 1995)

e Avaliacdo de comportamento: Inventario de Comportamentos da Infancia e da Adolescéncia. (CBCL)
(Bordin, Mari & Caeiro, 1995)

Os modelos de diagndsticos podem possuir carater transversal ou longitudinal. O modelo
de carater transversal, como os previamente citados, analisa o individuo em um dado
momento de sua vida; o longitudinal, como o Response to Intervention (Rtl), associa o
diagnostico a um modelo educacional de intervencdo, onde os individuos avaliados,
recebem um intervencéo inicial, por meio de atividades utilizadas em espacos de tempo
variaveis, e sdo posteriormente encaminhados a um diagndstico mais completo, caso ndo

respondam positivamente a esse processo inicial (Snowling, 2013).

Visto isso, observamos que o diagndstico percorre diferentes esferas, que vado desde fatores
excludentes, eliminando a possibilidade de anomalias, déficits e lesbes, fisicas e/ou
cognitivas, a testes neuropsicolégicos, observacdo de sintomas e analises de cunho social,

ambiental, emocional e educacional.
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3.8. A dislexia na aprendizagem da lingua inglesa

A ascensdo do numero de falantes da lingua inglesa justifica-se pela importancia
econdmica dos paises que a utilizam como lingua materna. O processo de supremacia da
lingua inicia-se com a Revolugdo Industrial na Inglaterra no século XI1X e fortifica-se com
0 poderio econdmico dos Estados Unidos no século XX e XXI. Essa hegemonia €
alavancada com o surgimento de novas tecnologias e com o processo de globalizacéo
observado nas Ultimas décadas. Atualmente, a lingua inglesa assume o carater de lingua
universal, sendo a principal lingua de comunicacdo em véarios dominios, como por
exemplo, a aviagdo, o intercAmbio cientifico, o turismo, 0s negdcios, as novas tecnologias

de informag&o e comunicagéo, entre outros.

Diante desse cenario, a aprendizagem da lingua inglesa se torna imperativa. Em varios
paises do mundo ela esta na grade curricular da escola como primeira lingua, segunda

lingua ou como lingua estrangeira, como acontece no Brasil.

Tendo em vista que a lingua inglesa é considerada uma lingua opaca, na qual existem
muitas irregularidades na correspondéncia grafema-fonema (Telles, 2004), o sujeito com
dislexia apresenta muito mais dificuldades em seu aprendizado do que em outras linguas

mais transparentes, como espanhol, italiano, finlandés, entre outras.

A essa distingdo entre as linguas, convém-nos esclarecer que uma lingua é classificada
como mais transparente, uma vez gque apresenta uma correspondéncia maior entre grafema-
fonema, e mais opaca quando apresenta mais irregularidades nessa mesma area. Sob tais

pressupostos, Snowling (2012, p.1) preconiza que:

(... ) It might be supposed that the risk of dyslexia would be less in languages that have more transparent
writing systems with fewer irregularities, or in which there are fewer phonological demands because
mappings are not at the level of the phoneme (as in alphabetic systems) but involve large units such as

syllables or morphemes (e.g., in Chinese).

Ampliando a discussdo a respeito da transparéncia ortografica de diferentes linguas,
Mortimore et al (2012, cit in Marques, 2015) apresentam um quadro que descreve o nivel

de transparéncia de 17 linguas europeias.
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Quadro 1: Continuum de transparéncia ortografica.

Orthographic Shallow Shallow Deeper Increased | Deepest
Depth Transparent difficulty | Opaque
Finnish Greek Portuguese French
Simple Turkish Italian
Syllable Hungarian Spanish
Structure
Complex Czech German Dutch Portuguese | English
Serbian/Croati | Norwegian Swedish Danish
an Icelandic
Voweled
Persian
Hebrew

Mortimore et al (2012)*°

Com base no quadro acima, nota-se que a lingua inglesa apresenta a posicdo mais extrema
no que se refere a profundidade ortografica, devido a complexidade de sua estrutura
silabica. A lingua inglesa apresenta mais de 120 grafemas para representar 44 fonemas
(Davies & Richie, 2003, cit in Mortimore, 2012). A essa complexidade, Snowling (1989,

p.1) acrescenta o carater ilogico da lingua:

Spelling reformers have for many years argued that the English writing system is illogical. Although English
is alphabetic in nature, there is not a one-to-one relationship between letters and sounds. The alphabet

contains just 26 letters yet these correspond to 44 phonemes associated with 102 functional spelling units.

Herbert et al (2018) ratifica a complexidade dos sistema ortografico da lingua inglesa, ao
exemplificar alguns sons que sdo representados por mais de uma letra e ainda podem
possuir variacdes, como por exemplo /f/ representado por CH, em children e
TCH em batch. Além disso, algumas letras podem representar diferentes sons, como a letra

S, que representa /s/ em sat, /z/ em bosom, /// em mission e / 3 /em vision.

Mortimore et al (2012, p. 22), com base em Seymor et al (2003), preconiza atrasos no
desenvolvimento da leitura em inglés, em comparacdo com outras linguas ortogréaficas

europeias mais transparentes:

1 Elaboracdo prépria com base em Mortimore et al. (2012) da andlise da natureza ortografica de

Seymour’s (2005a p. 302), no qual as linguas ndo europeias se encontram em italico.
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English which demands both the simple alphabetic mapping system and a second logographic process with
longer involvement of the areas linking phonemes and meanings therefore causing difficulties for learners at
every stage. This delays the development of reading in English by a scale of 2.5 years to 1 compared with

shallower European orthographies.

A partir dessas consideracfes e do conhecimento a respeito das limitagdes do sujeito com
dislexia, no que refere-se a consciéncia fonoldgica, o estudo de lingua inglesa se torna um
desafio, uma vez que a limitacdo de consciéncia fonoldgica, gera uma limitacdo de
consciéncia e conhecimentos ortograficos. (Siegel, Share, e Geva, 1995, cit in Snowling,
2016). Na perspectiva de Moltimore et al (2012), o nivel de consciéncia fonologica do
sujeito, apresenta-se como um indicador para seu nivel de letramento, especialmente na
aprendizagem da lingua inglesa, quando ela ocorre concomitantemente com a
aprendizagem de uma lingua mais transparente, posicdo onde se encontra a lingua

portuguesa.

Visto que a aquisi¢do da linguagem baseia-se em um sistema de quatro componentes: a
fonologia, a sintaxe, a semantica e o discurso, que devem funcionar em harmonia
(Snowling, 1989), e que o individuo com dislexia pode apresentar dificuldades em uma ou
mais dessas componentes, principalmente no campo do processamento fonoldgico, a
capacidade de ler, escrever e falar uma lingua, seja ela materna ou estrangeira, podera ser

afetada.

Estudos que versam sobre o assunto, sinalizam que os individuos com dislexia podem
apresentar dificuldades nas habilidades e competéncias linguisticas: interpretacdo de
textos, compreensdo auditiva, producdo oral e escrita. A esse respeito, Bogdanowicz
(2006) aponta possiveis areas em que 0s sujeitos portadores de dislexia podem apresentar
dificuldades:

Leitura/compreensdo textual: a dificuldade nessa habilidade baseia-se na premissa de

que a leitura requer capacidade de recepcdo e processamento visual e auditivo, além de

acuidade e fluéncia na capacidade de reconhecimento lexical.
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Compreensdo auditiva: considerando a necessidade de percepgdo e de processamento
auditivo, bem com de concentragdo e memorizagéo, essa habilidade pode ser afetada uma

vez que o individuo com dislexia pode apresentar déficits nessas areas.

Producéo escrita: essa habilidade pode ser acometida em fungéo de requerer destreza nos
aspectos semanticos, morfoldgicos e sintaticos da lingua. A insuficiéncia no campo da
memoria e sequenciamento lexical, ortografia, soletracdo, aplicacdo de regras gramaticais,
resultam em uma producdo composta de frases curtas e simples, com a presenca frequente
de erros de diversas ordens. Acrescenta-se também, no campo da estrutura do texto,
dificuldades de planejamento, que podem ser potencializadas pela presenca de outras
comorbidades como a disgrafia e a disortografia.

Producao/Expressdo oral: essa habilidade, embora seja a que frequentemente & menos
afetada, pode sofrer influéncia de problemas relacionados ao nivel da automacédo, da
fluéncia, da memorizacédo, da variacdo e sequenciamento lexical, da construcdo de frases
complexas, além de falhas na comunicacdo devido a problemas de prondncia, sobretudo de
palavras longas, que exigem boa memdria de curto prazo e processamento e percep¢ao

auditiva adequados.

Em termos gerais, ndo existe total consenso nas dificuldades apresentadas por individuos
com dislexia na aprendizagem da lingua inglesa, como lingua estrangeira, foco de interesse
desse estudo, em virtude de fatores que variam desde mdltiplas concepgdes a respeito da
etiologia do transtorno, que perpassam pela a forma heterogénica de com ele se manifesta,
e chegam até a lingua materna do individuo. No entanto, estudos convergem em apontar as
dificuldades morfoldgicas, de fluéncia e de memoria como sintomas da dislexia no
processo de aquisicdo de diferentes linguas (Mortimore et al, 2012). Com tais
pressupostos, o nivel de dificuldade nas etapas do letramento, varia em funcdo da
morfologia e ortografia de lingua estudada, sendo potencializado em linguas opacas, como

a lingua inglesa.
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IV. O DESIGN EMPIRICO

4.1. Justificativa e relevancia do estudo

A motivacdo para o0 estudo encontra-se na conceituacdo do professor com um agente de
transformacdo social indispensavel para a construgdo de uma sociedade justa e

democratica, que deve comecar na escola inclusiva.

Esse estudo parte do pressuposto de que a formagdo dos professores de lingua inglesa e sua
adequacdo as demandas da escola inclusiva sdo fundamentais para o processo de inclusao
de alunos com Necessidades Educacionais Especiais, nomeadamente a dislexia. A
producdo de estudos cientificos nessa area podera contribuir para a uma reflexdo a respeito
da formacao académica inicial e da formacéo continuada do professor de lingua inglesa, no

que refere-se a sua adequacao para o trabalho com alunos portadores de dislexia.

Em funcdo da importancia dessa tematica e da escassez de trabalhos, no contexto
educacional brasileiro, que versem sobre a formacgéo dos professores de lingua inglesa para
trabalhar com alunos com dislexia, verifica-se a necessidade de estudos que investiguem se
o professor de lingua inglesa esta devidamente qualificado para atender as necessidades

educacionais desses alunos.
Nesse sentido, a presente proposta de pesquisa pretende trazer uma contribuicdo aos

estudos relacionados a formacao dos professores de lingua inglesa, no que tange o ensino

de alunos com dislexia.
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4.2. Objetivos do estudo: gerais e especificos

Com base nas perguntas de pesquisa que norteiam essa proposta de trabalho, esse estudo

tem como objetivos:

Gerais

1. Refletir sobre a adequacdo da formacdo dos professores de lingua inglesa para o trabalho

com alunos com dislexia;

2. Contribuir para o processo de inclusdo dos alunos com dislexia na sala de aula regular

de lingua inglesa.

Especificos

1. Analisar o grau de conhecimento dos professores de lingua inglesa acerca da dislexia e

suas consequéncias para a aprendizagem da lingua inglesa;
2. Averiguar se a formacdo académica inicial e a formacdo continuada dos professores de
lingua inglesa contemplam estudos relacionados as Necessidades Educacionais Especiais de

alunos com dislexia;

3. Verificar se o professor de lingua inglesa se sente apto para trabalhar com alunos

portadores de dislexia.
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4.2.1. As hipoteses do estudo

Com base no pressuposto de que “a hipotese de um trabalho cientifico é a suposicdo que
fazemos, na tentativa de explicar o que desconhecemos e 0 que pretendemos demonstrar,
testando variaveis que poderdo legitimar ou ndo o que queremos explicar ou descobrir”
(Prodanov e Freitas, 2013, p. 88), cumpri-nos descrever as hipoteses que serviram de linha

condutora desse estudo e suas respectivas variaveis:

Hipotese principal: A formagdo académica inicial e a formagdo continuada dos
professores de lingua inglesa sdo carentes em estudos na area de dislexia.

Varidvel independente: a formacdo académica inicial e a formagdo continuada dos

professores de lingua na area de dislexia.

Variavel dependente: a caréncia de estudos da formacdo académica inicial e a formacéo

continuada na &rea de dislexia.
12, Hipdtese secundaria: O grau de conhecimento do professor de lingua inglesa a
respeito da dislexia € insuficiente para que ele entenda suas causas e consequéncias para a

aprendizagem dos alunos com esse transtorno.

Variavel independente: o grau de conhecimento do professor de lingua inglesa a respeito

da dislexia.

Variavel dependente: entender as causas da dislexia e suas consequéncias para a

aprendizagem dos alunos com dislexia.

28, Hipotese secundaria: A maioria dos professores de lingua inglesa se sente inapto para

trabalhar com alunos com dislexia.

Variavel independente: aptiddo do professor de lingua inglesa a respeito da dislexia.

Variavel dependente: se sentir inapto para trabalhar com alunos com dislexia.
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4.3. Abordagem Metodoldgica

Essa pesquisa estd centrada em construtos tedricos da pesquisa quantitativa, que segundo
Almeida e Freire (2008, p. 22), ttm como objetivo “(...) explicar, predizer e controlar os
fenbmenos, através da objetividade dos procedimentos e da quantificacdo das medidas,

além de tentar encontrar regularidades e leis do seu objeto de estudo”.

No parecer de Richardson (1989), a pesquisa quantitativa baseia-se na quantificagdo, na
coleta de informagdes e no tratamento desses dados por meio de técnicas estatisticas, desde
as mais simples até as mais complexas, garantindo a precisdo dos trabalhos realizados e
minimizando as chances de distor¢édo nos resultados obtidos.

Este aporte teorico esta ancorado no paradigma do pds-positivismo, que é uma versao
modificada do positivismo adotada para estudos na area de ciéncias sociais, cujas
caracteristicas sdo objetividade, validade e confiabilidade (Taylor & Medina, 2013). De
acordo com Willis (2007, cit in Taylor & Medina 2013) € uma versdo mais ténue do

positivismo e permite maior interacao entre o pesquisador e 0s participantes.

Falcdo & Régnier (2002, p.32) contribuem para os estudos quantitativos no dominio
educacional, ao pontuarem que a analise de dados quantitativos permite que “ (...) a
informacdo que ndo pode ser diretamente visualizada a partir de uma massa de dados
podera sé-lo, se tais dados sofrerem algum tipo de transformacdo que permita uma

observacdo de um outro ponto de vista”.
Diante do exposto, concluiu-se que essa abordagem tedrica seria a mais adequada para que

0 pesquisador pudesse obter e analisar dados, que se apresentariam como 0s subsidios

necessarios para que as hipdteses desse estudo pudessem ser testadas e esclarecidas.
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4.3.1. O contexto da pesquisa

A pesquisa foi conduzida na cidade do Rio de Janeiro, localizada no sudeste do Brasil.
Nessa cidade, as instituicGes educacionais que atendem a educacao basica, sdo dividas em
trés categorias, Ensino Infantil, Ensino Fundamental | e Il, e Ensino Basico. Essas
categorias sdo subdividas em escolas puablicas e privadas. A tabela abaixo fornece

informagdes a respeito do nimero de escolas em cada categoria.

Escolas NUmero de escolas na cidade
Educagéo Infantil 7.379
Educacdo Fundamental I e Il 7.677
Ensino Médio 2.286

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira."

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), documento regulador da educagéo
basica no Brasil, estabeleceu a lingua inglesa como lingua estrangeira obrigatoria a partir
do 6° ano do Ensino Fundamental Il. No entanto, muitas escolas particulares e todas as
publicas oferecem o ensino da lingua inglesa a partir do 1°. Ano do Ensino Fundamental 1.
Em média, com excec¢do das escolas bilingues e das escolas internacionais, que adotam um
curriculum internacional, a disciplina da lingua inglesa é ministrada duas vezes por
semana, com aulas de 50 minutos em turmas regulares. Portanto, todos os alunos de turmas
regulares, incluindo os alunos com Necessidades Educacionais Especiais, frequentam as

aulas de lingua inglesa.

Além das escolas regulares, a lingua inglesa também é ministrada em cursos de idiomas.
Esses cursos ndo seguem a normatizacdo de nenhum documento regulador e utilizam

metodologia e curriculo préprios.

Nos exames de acesso as universidades publicas e privadas, dentre eles 0 ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), e nas provas de acesso aos cursos de mestrado e doutorado, a

disciplina da lingua inglesa faz parte dos contetidos abordados nas avaliacdes.

* Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Sinopse Estatistica da Educacio
Bésica 2018. Brasilia: Inep, 2019. [Em linha ]. Disponivel em <http://portal.inep.gov.br/sinopses-
estatisticas-da-educacao-basica>. [consultado em: 10. 06. 2020]
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4.3.2. Os critérios de selecdo e obtencdo da amostra

A populacdo alvo do estudo sdo professores de lingua inglesa que lecionam em escolas
publicas e privadas da cidade do Rio de Janeiro.

O processo de obtengdo da amostra foi realizado por conveniéncia. Em funcdo do
isolamento social exigido pelas autoridades do Rio de Janeiro, devido a pandemia do
Covid-19, o pesquisador fez contatos com professores de lingua inglesa de varias
instituicOes de ensino por meio de redes sociais. Nesse contato, o pesquisador solicitou que

esses professores encaminhassem o questionario da pesquisa para outros colegas.

A dimens&o da amostra compreende 40 sujeitos.

4.3.3. O Instrumento de investigacéo e procedimento

Com a intencdo de obter respostas e compreender a tematica que deu origem ao estudo,
elaboramos um questionario para a obtencdo dos dados, que serdo os subsidios de analise

da pesquisa a ser conduzida.

Na perspectiva de Quivy & Campenhoudt (1998, p. 189) a aquisicdo de informacdes por

meio de um questionario:

Consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representante de uma populacdo, uma série de
perguntas relativas a sua situacgéo social, profissional ou familiar, as suas opinides, & sua atitude em relacéo a
opgdes ou a questdes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de
consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse 0s
investigadores.

A escolha do questionario para geracdo de dados fundamenta-se na conveniéncia das
possibilidades operativas e nas vantagens descritas por Almeida e Pinto (1995): a
possibilidade de atingir grande nimero de pessoas, a garantia do anonimato das respostas,
a comodidade para os inqueridos de responder a pesquisa no momento que lhes pareca

mais apropriado, sem a influéncia do questionador. Além disso, as informag6es sdo obtidas
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por meio de um conjunto de questdes organizadas e ordenadas pelo pesquisador,
promovendo praticidade e objetividade no processo de anélise.

O questionario utilizado foi elaborado pela pesquisadora tendo em consideracdo questdes
pertinentes ao estudo do tema, além dos principios de objetividade, simplicidade de
formulacgéo, credibilidade e clareza, preconizados por Almeida e Freire (2000).

Esse instrumento de investigacdo foi formulado de forma graduada com questfes fechadas,
formatadas na escala linkert, que utiliza uma analise estatistica em perguntas estruturadas e

de maltipla escolha.

O conteudo das perguntas foi estabelecido com base nas varidveis estabelecidas para o
estudo, variaveis de atributos e sociodemogréaficas. As variaveis sociodemogréaficas estdo
relacionadas ao tempo de formacéo académica inicial, ao tempo de atuacdo como professor
de lingua inglesa e ao perfil das instituicbes em que trabalha. As variaveis de atributo
compreendem a formagdo académica inicial e a formagdo continuada dos docentes, a
adequacdo dessa formacdo para o trabalho com alunos com dislexia, o grau de
conhecimento sobre a dislexia, suas causas e consequéncias para a aprendizagem, e 0 grau

de aptidao para ensinar alunos com dislexia.

A distribuicdo dos questionarios foi realizada por meio da ferramenta google formularios.
Antes de enviar o formulario para os sujeitos da pesquisa, o pesquisador realizou um preé-

teste com dois voluntarios para testar a clareza e a objetividade das questdes formuladas.

Antes de preencher o questionario, o participante declarou estar ciente dos objetivos da
pesquisa, dos principios éticos em que esta pautada e dos riscos que envolvem sua
participacdo, por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Os dados obtidos por meio dos questionarios foram tratados estatisticamente, por meio dos
gréficos fornecidos pela ferramenta google formularios, e analisados com base nos
principios tedricos que norteiam essa pesquisa. As variaveis consideradas para o estudo
serdo apresentadas, descritas e interpretadas com o objetivo de testar as hipdteses

previamente estabelecidas e contribuir para os estudos nas areas de pesquisa afins.
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4.3.4. Os principios éticos que norteiam a pesquisa

Este estudo foi pautado em principios éticos basilares da pesquisa cientifica,
confidencialidade e anonimato. A pesquisa foi conduzida somente apds a autorizacdo da
Plataforma Brasil, 6rgdo que fiscaliza e regula as pesquisas cientificas no Brasil. Além
disso, a todos os envolvidos no estudo foi solicitada a participacdo, e a possibilidade de
ndo participar do estudo ou de desistir no meio do processo foi respeitada.

Os riscos referentes a participacdo dos docentes estdo relacionados ao compartilhamento
de informagdes pessoais a respeito de sua formacdo académica inicial e de sua formacao
continuada. Com o objetivo de minimiza-los, foi assegurado aos participantes, por meio do
TCLE, que os dados obtidos na pesquisa serdo tradados estatisticamente, e seus resultados
serdo divulgados apenas em trabalhos com fins cientificos ou educativos, portanto a

seguranca dos dados e 0 anonimato serdo garantidos.
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4.4. Apresentacao dos resultados

Gréfico 1 - Formacao académica

@ Bacharelado

@ Licenciatura

@ Pés-graduacao/ Especializagdo
@ Mestrado

@ Doutorado

@ Pos- doutorado

A observacdo do grafico 1 permite-nos verificar que 17,5% dos professores participantes
possuem a qualificagdo minima para ministrar aulas no Brasil, 0 curso de Licenciatura. Um
total de 52,5 % fizeram cursos de pds-graduacdo/ especializacdo, 25% fizeram mestrado e
5% possuem o titulo de doutorado. Nenhum dos participantes tem somente o bacharelado

ou possuem pés-doutorado.
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Gréfico 2 — Tempo de conclusdo da formacdo académica inicial.

@® Oab5anos

@® 6a10anos

@ 11 a 20 anos

@® 21 a30anos

@ Mais de 30 anos

O grafico 2 revela uma heterogeneidade no tempo de conclusdo da formacdo académica
inicial dos docentes que participaram da pesquisa. 12,5% de nossa amostra concluiram sua
formacdo a mais de 30 anos. Um total de 17, 5% concluiram entre 6 e 10 anos, 20% se
formaram entre 0 e 5 anos, 22, 5% concluiram entre 21 e 30 anos e 27, 5%, maior

porcentagem da amostra, concluiram entre 11 e 20 anos.
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Gréfico 3 — Tempo de atuacdo como professor de lingua inglesa em escolas regulares.

@® O0a5anos

® 6a10anos

©® 11 a20anos

® 21a30anos

@ Mais de 30 anos

O gréafico 3 propicia-nos a observacdo de que a maioria dos professores participantes no
estudo, 40%, atuam como professores de lingua inglesa entre 11 a 20 anos. Um total de
22,5% revelam o tempo de atuacdo entre 21 e 30 anos, 20 % da amostra atuam na area
entre 6 e 10 anos. O grupo mais experiente, 12, 5%, exerce a profissdo ha mais de 30 anos

e apenas 5 % atuam como professor de lingua inglesa entre 0 e 5 anos.
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Gréfico 4 — Perfil da instituicdo educacional na qual os sujeitos da pesquisa
trabalham.

@ Privada
@ Publica
@ Privada e publica
@ Outros

Ao verificar o grafico 4, notamos que a maior parte da amostra, 47,5%, trabalha em
instituicbes educacionais privadas. Seguidos por 35%, que trabalham em instituicdes
publicas. 17,5% revelam trabalhar em instituicbes publicas e privadas. Nenhum
participante escolheu a op¢do que se refere a instituicbes que ndo sdo nem publicas ou

privadas.
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Gréfico 5 — Percentual de professores que ja lecionaram para alunos diagnosticados
com dislexia.

® Sim
® Nio

O gréfico 5 evidencia que 82,5% dos professores ja lecionaram para alunos diagnosticados
com dislexia e que apenas 17,5% dos professores nunca lecionaram para alunos com esse

perfil.
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Gréfico 6 - Percentual de professores cuja formacdo académica inicial contemplou
estudos na &rea de dislexia.

® Sim
® Nao

O gréfico 6 demostra que formacéo académica inicial de 90% dos sujeitos participantes da
pesquisa ndo contemplou estudos na area da dislexia e que apenas 10% revelam terem tido

acesso a estudos nessa area em sua formacdo académica.
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Gréfico 7 - Grau de conhecimento que a formacgéao académica inicial proporcionou na
area de dislexia.

@ Amplamente

@ Satisfatoriamente
@ Parcialmente

@ [nsatisfatoriamente

O gréafico 7 revela que 50% dos professores que tiveram estudos na area de dislexia em sua
formacdo académica inicial consideram que eles foram insatisfatérios. Um total de 25%
revelam que esses estudos promoveram conhecimento nessa area de forma parcial e 25%
consideram os estudos satisfatorios. Nenhum dos participantes respondeu a opcao que

corresponde a ampla satisfacéo.
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Gréfico 8 - Percentual de professores que realizaram formacéo continuada para o
trabalho com alunos portadores de dislexia.

® Sim
® Nao

O gréafico 8 demonstra que 75% dos professores participantes ndo realizaram nenhuma
formacdo continuada para o trabalho de alunos portadores de dislexia e que 25% efetuaram

essa formacao.
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Gréfico 9 — Grau de conhecimento proporcionado pela formagdo continuada para o
trabalho de alunos com dislexia.

@® Amplamente

@ Satisfatoriamente
@ Parcialmente

@ [nsatisfatoriamente

O grafico 9 permite-nos observar que 72,7% dos docentes que efetuaram formacao
continuada para o trabalho com alunos portadores de dislexia avaliaram o conhecimento
contemplado de forma parcialmente satisfatéria, 18, 2% o consideraram satisfatorio e 9,1%
0 descreveram com insatisfatorio. Nenhum participante escolheu a opcdo que corresponde
a ampla satisfacéo.
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Grafico 10 — Grau de conhecimento a respeito da dislexia, suas causas e
consequéncias para a aprendizagem da lingua inglesa.

@ Excelente

@ Muito bom
Bom

@ Regular

@ [nsuficiente

O graficol0 permite-nos constatar que 42,5% dos professores participantes consideram seu
conhecimento a respeito da dislexia, suas causas e consequéncias para a aprendizagem da
lingua inglesa como insuficiente. Um total de 40% considera seu grau de conhecimento na
area em foco como regular e 17, 5% o considera como bom. Nenhum candidato considera

seu conhecimento muito bom ou excelente.
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Gréfico 11 — Grau de aptidao dos professores de lingua inglesa para o trabalho com
alunos portadores de dislexia.

@ Sim, estou totalmente seguro.

@ Sim, mas preciso ampliar meus
conhecimentos.

@ Nao, minha formac&o na area foi
insatisfatoria.

@ Nao, necessito de formacéo especifica.

O gréfico 11 demonstra que 45 % da nossa amostra ndo se sentem aptos para trabalhar com
alunos com dislexia e que necessitam de formacdo especifica. Um total de 35% se
consideram aptos, mas entendem que precisam ampliar seus conhecimentos e os 20% do
restante da amostra ndo se consideram aptos e revelam que sua formacdo na area foi
insatisfatdria. Nenhum participante relevou-se apto e totalmente seguro para o trabalho na

area em discussao.
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4.5. Analise dos resultados

Esse estudo foi desenvolvido sob a temética da formacao dos professores de lingua inglesa
para o trabalho com alunos com dislexia. Nossa andlise dos dados sera pautada nas
perguntas condutoras utilizadas com o objetivo de testar as hipdteses previamente
estabelecidas.

O perfil de nossa amostra pode ser observado nas perguntas 1 a 4, que referem-se a
formacdo académica, ao tempo de conclusdo da formacéo académica inicial, ao tempo de
atuacao como professor de lingua inglesa em escolas regulares e ao perfil da instituicdo em
que trabalha.

A primeira pergunta refere-se a formagéo académica do docente. Ao analisar seus dados,
podemos observar que somente 17,5% dos docentes que participaram de nossa pesquisa
possuem a qualificacdo minima para ministrar aulas no Brasil, o curso de Licenciatura. Os
outros 82,5%, continuaram seus estudos em cursos de pos-graduacdo/especializacédo
(52,5%), mestrado (25%) e doutorado (5%). Além disso, constatamos que nenhum
professor ministra aulas sem a parte da formacdo académica voltada para os estudos na
area de pedagogia e didatica (Licenciatura), uma vez que nenhum deles possui somente o
Bacharelado. Diante disso, nossa amostra demonstra-se qualificada para exercer o cargo
em questdo, o que revela-se como um ponto positivo para nossa analise e validacdo do
nosso estudo, pois nossa investigacao tera como base, professores qualificados e que em

sua grande maioria (82,5%) prosseguiram com seus estudos na area académica.

A segunda pergunta estd relacionada ao tempo de conclusdo da formacdo académica
inicial. Nesse item notamos uma heterogeneidade em nosso grupo de inqueridos, outro
ponto positivo para validacdo do nosso estudo, uma vez que teremos como parametro de
investigacdo, professores que concluiram sua formacdo inicial em momentos distintos.
Portanto, imagina-se que foram expostos a curriculos diferentes, para que pudessem
comtemplar teorias e praticas que atendessem as modificacdes vivenciadas pela educacao
ao longo dos anos. Em nosso grupo de docentes, 12,5% concluiram sua formacéo

académica inicial a mais de 30 anos, um total de 17, 5% concluiram a formacédo entre 6 e
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10 anos, 20% concluiram entre 0 e 5 anos, 22, 5% concluiram entre 21 e 30 anos e 27, 5%,

maior porcentagem da amostra, concluiram entre 11 e 20 anos.

A terceira pergunta indaga a respeito do tempo de atuacdo como professor de lingua
inglesa em escolas regulares. Ao observar o gréfico, constamos que 75% de nossa amostra
possuem mais de 10 anos de experiéncia na area, no qual 12, 5% exercem a profissdo ha
mais de 30 anos, 22, 5% revelam o tempo de atuacdo entre 21 e 30 anos e 40% atuam
como professores entre 11 e 20 anos. Os outros 25% dos participantes, atuam na profissao
ha menos tempo, 20% entre 6 e 10 anos e 5% entre 0 e 5 anos. Esses dados demonstram
que nossa amostra é relativamente experiente, uma vez que ¥ dos envolvidos trabalha na
area tema de nossa pesquisa ha mais de 10 anos. Portanto, suas respostas as perguntas
relacionadas as hipdteses do estudo sd@o embasadas em um tempo de experiéncia que

julgamos satisfatorio.

A pergunta 4 € a ultima pergunta relacionada ao perfil dos sujeitos da pesquisa, refere-se a
o tipo de instituicdo em que trabalham. O grafico nos propiciou a informacéo de que 47,5%
dos participantes trabalham em instituicdes de ensino privadas, 35% em publicas e 17,5%
em publicas e privadas. Esses nimeros viabilizam a reflexdo de que 52,5% dos docentes

trabalham em escolas publicas e 47,5% trabalham somente em escolas privadas.

Esses dados indicam que nossa amostra tem experiéncia na docéncia de lingua inglesa em
contextos distintos. No Brasil, em geral, as escolas privadas sdo conceituadas com
instituicbes que apresentam uma qualidade pedagogica superior as escolas publicas, o
namero de alunos em sala é reduzido e as escolas contam com suporte pedagogico e
auxilio ao professor para o trabalho com alunos com NEE. No que refere-se a dislexia,
quando os alunos iniciam seus estudos na lingua inglesa, em geral, ja estdo diagnosticados
e contam com uma equipe multidisciplinar que apoia o aluno e o professor na intervencao

pedagdgica.

Ja a escola publica é frequentada por alunos que pertencem a uma classe socioeconémica
menos privilegiada, ndo possuem recursos para buscarem suporte multidisciplinar, quando
apresentam Necessidades Educacionais Especiais. Muitos deles sdo simplesmente

colocados em salas de aulas regulares, sem nenhum laudo, cabendo somente ao professor a
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tarefa de identificar a origem das dificuldades e efetuar a intervencdo pedagodgica. Nesse
caso, 0 professor encontra-se sozinho, muitas vezes ndo pode contar nem com 0 apoio da

familia desse aluno.

A pergunta 5 inquere o participante a respeito de sua experiéncia com alunos
diagnosticados com dislexia. Um total de 82, 5% dos docentes, afirmam j& terem
lecionado para alunos diagnosticados com dislexia. Esse dado permite-nos concluir que a
maioria de nossa amostra ja vivenciou os desafios de ensinar uma lingua estrangeira para
alunos com esse disturbio e nos leva a concluir que esses docentes sejam capazes de
mensurar a adequacédo de sua formacgéo para esse trabalho. Essa condicéo favorece e valida

as repostas as perguntas seguintes.

A leitura dos dados obtidos por meio das perguntas 6, 7, 8 e 9 remete-nos a anélise da
hipdtese principal do nosso estudo, que infere a respeito da adequacdo da formacao
académica inicial e da formacdo continuada dos professores de lingua inglesa para o

trabalho com alunos com dislexia.

As perguntas 6 e 7 estdo diretamente relacionadas e referem-se a formacdo académica
inicial do docente. A pergunta 6 indaga a amostra se sua formacdo académica inicial
contemplou estudos na area de dislexia e a pergunta 7 solicita que o docente, que
respondeu positivamente a pergunta 6, avalie de que forma essa formacdo promoveu

conhecimento necessario para trabalhar com o perfil dos alunos em estudo.

Em referéncia a pergunta 6, 90% dos participantes afirmam ndo terem tido acesso a
estudos na area referida, e dos 10% que obtiveram formacdo na area, pergunta 7, 50%
consideram que eles foram insatisfatdrios. Um total de 25% revelam que esses estudos
promoveram conhecimento nessa area de forma parcialmente satisfatoria e 25%
consideram os estudos satisfatérios. Nenhum dos participantes respondeu a opc¢do que
corresponde a ampla satisfacdo. Portanto, percebemos que a maior parte de nossa amostra,
90%, apresenta um déficit em sua formacdo académica inicial, no que refere-se a estudos

na area de dislexia.
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As perguntas 8 e 9 relacionam-se ao indagar o participante a respeito de sua formacao
continuada ao longo de sua carreira profissional. Na pergunta 8, 0s sujeitos sdo
questionados se realizaram alguma formacgéo continuada para o trabalho com alunos com
dislexia e a pergunta 9, respondida somente pelos participantes que realizaram essa
formacdo, afere de que forma o participante julga que essa formacdo contemplou estudos

na area em estudo.

Ao examinar os dados das perguntas supracitadas (8 e 9), observamos que 75% da amostra
ndo possuem esse tipo de formacdo na area pesquisada (pergunta 8), e que dos 25% que
efetivamente fizeram a formacgdo (pergunta 9), somente 18,2% a avaliaram como
satisfatéria. Os outros participantes declararam que a formacdo realizada contemplou
conhecimento parcialmente, 72,7%, e insatisfatoriamente, 9,1%. Diante desses dados,
deduzimos que nem a formacao continuada, que a priori, deveria suprir as deficiéncias da
formacdo académica inicial e complementar a formacdo do professor com saberes que
pudessem ampliar suas habilidades e competéncias para atender as necessidades de sua
pratica, ofereceu a nossa amostra uma formacdo adequada, que pudesse capacita-los para

trabalhar com alunos disléxicos.

O contetdo da pergunta 10 nos permite a discussdo acerca da 1% hipdtese secundaria
estabelecida nesse estudo, que versa sobre que grau de conhecimento sobre a dislexia, suas
causas e consequéncias para a aprendizagem da lingua inglesa, os participantes consideram
que possuem. Os resultados permitem-nos constatar que 17,5%, reconhecem como bom
seu grau de conhecimento sobre o transtorno. Os outros participantes avaliam seu
conhecimento como regular, 40%, e insuficiente, 42,5%. Nenhum participante considera
seu conhecimento como muito bom ou excelente. Se considerarmos que o nivel de
conhecimento adequado para trabalhar com alunos disléxicos seria o grau de conhecimento
bom, as informacg6es obtidas nessa pergunta revelam que grande parte de nossa amostra

ndo apresenta o grau de conhecimento adequado acerca do distarbio estudado.
A pergunta 11 finaliza nosso estudo e revela-nos se os docentes participantes da pesquisa

se sentem aptos para trabalhar com alunos com dislexia, tema que corresponde a nossa 2.

hipdtese secundaria.

96



A formacao dos professores de lingua inglesa para o ensino de alunos com dislexia

2020

Com base nos dados verificados nessa pergunta, constatamos que 65% de nossa amostra
ndo se sentem aptos para trabalhar com esses alunos, dentre eles 45% revelam que
precisam de formacdo especifica e 20% informam ter tido formacéo, mas a consideram
insatisfatoria. O restante da amostra, 35%, expressam que se sentem aptos, mas indicam
que precisam ampliar seus conhecimentos. Nenhum professor declarou estar apto e

totalmente seguro para trabalhar com esses alunos.

Cumpri-nos finalizar nossa analise, retomando as hipoteses que deram origem ao estudo.

Hipotese principal: A formagdo académica inicial e a formagdo continuada dos
professores de lingua inglesa sdo carentes em estudos na area de dislexia.

Os dados obtidos nas perguntas 6/7 e 8/9, relativas a formacdo académica inicial e a
formacdo continuada dos professores de lingua inglesa, permitem-nos validar a nossa
hipotese principal. Essa afirmagdo estd pautada em informacdes obtidas em nossa mostra,
que nos apontam para a formacdo académica inicial dos docentes, que em sua grande
maioria, 90%, declaram que ela ndo contemplou estudos na area, e que dos 10% que
realizaram estudos em dislexia, apenas 25% o consideram como satisfatérios. No que tange
a formacao continuada, notamos que apenas 25% dos docentes realizaram estudos na area
em foco, e que apenas 18,2% desse nimero os consideram satisfatorios. Portanto, conclui-
se que a formacdo académica inicial e a formagdo continuada de grande parte da amostra

ndo contemplou estudos na area da dislexia.

Diante disso, identificamos a necessidade de mudangas nos curriculos dos cursos
universitarios de Letras, que devem contemplar estudos na area da dislexia para qualificar
os professores de lingua inglesa para o trabalho com alunos portadores desse disturbio. Os
cursos de licenciatura, que sdo os cursos que formam os professores de lingua inglesa,
precisam apresentar em seu curriculo propostas pedagogicas voltadas para uma educagédo
pautada na diversidade, que atenda as demandas de uma escola inclusiva, na qual o
professor possa estar capacitado para atender as singularidades do processo de
aprendizagem de seus alunos. Além dos aspectos tedricos, convém-nos assinalar, que
disciplinas relacionadas a didatica do docente, devem comtemplar aspectos praticos, na

medida do possivel, semelhantes as situacfes que serdo enfrentadas pelo professor. Para
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Paiva (2007, p. 14) “... hd um déficit de préticas, de refletir sobre as préticas, de trabalhar
sobre as praticas, de saber como fazer. E desesperante ver certos professores que tém

genuinamente uma enorme vontade de fazer de outro modo e ndo sabem como.”

Ademais, partindo da premissa que a formacdo do professor deve ser realizada de forma
processual e ininterrupta, ressaltamos a necessidade de investimento do professor de lingua
inglesa em cursos de formacdo continuada na area da dislexia. Assim, ele poderé dispor do
embasamento tedrico e pratico necessario para que ele possa refletir sobre sua pratica e
adequé-la as necessidades educacionais dos alunos portadores desse transtorno.

No entanto, ndo bastam somente investimentos individualizados do professor, é necessario
que as instituicdes de ensino oportunizem espacgos para reflexdo e trocas de experiéncias,
para que professores e outros profissionais que atuam na escola possam compartilhar suas
vivéncias e exercer uma producdo autbnoma dos alicerces que conduzirdo sua pratica. A
esse respeito, NOvoa (1995, p. 15) ressalta que “praticas de formacgéo continua organizadas
em torno dos professores individuais podem ser Uteis para a aquisi¢cdo de conhecimentos e
de técnicas, mas favorecem o isolamento e reforcam uma imagem dos professores como
transmissores de um saber produzido no exterior da profissdo...” e sugere a importancia de
praticas coletivas de formacdo, uma vez que ... elas contribuem para a emancipacao
profissional e para a consolidacdo de uma profissdo que é autdbnoma na producao dos seus

saberes e dos seus valores.”

12, Hipdtese secundaria: O grau de conhecimento do professor de lingua inglesa a
respeito da dislexia € insuficiente para que ele entenda suas causas e consequéncias para a

aprendizagem dos alunos com esse transtorno.

Com base nos resultados obtidos na pergunta 10, ndo podemos validar essa hipotese, haja
vista que somente 42,5% consideram seu conhecimento como insuficiente, mas o restante
da amostra o considera como bom, 17,5%, ou regular, 40%. Portanto, apesar de 82,5% da
amostra ndo avaliarem seu conhecimento na area pesquisada como bom, muito bom ou
excelente, ndo podemos afirmar que o conhecimento do docente de lingua inglesa, no

contexto estudado, é insuficiente. Resultados que julgamos surpreendentes, dados o0s

98



A formacao dos professores de lingua inglesa para o ensino de alunos com dislexia

2020

percentuais de formacdo especifica na area, observados nas perguntas 6,7,8 e 9. Cabe-nos
entdo, apenas supor duas possiveis leituras para os resultados.

A primeira interpretacdo baseia-se na possibilidade dos docentes que ndo efetuaram
nenhuma formacao terem obtido conhecimento por meios proprios, com estudos e leituras
relacionadas ao tema de forma autodidata. Partindo dessa premissa, nossos resultados
seriam corroborados pela pesquisa de Marques (2015), cujos resultados informam que
50,3% dos participantes, afirmaram que a origem do seu conhecimento a respeito da
dislexia era resultado de investigacdo pessoal sobre o assunto. Outra possibilidade seria por
meio de reflexdes coletivas com outros colegas, em ambientes oportunizados pelas
proprias instituicdes de ensino que valorizam a troca de experiéncias. A respeito desses
espacos e do compartilhamento de conhecimento e vivéncias, proporcionado por eles,
Novoa (1997, p. 26) preconiza que “a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formacdo muatua, nos quais cada professor € chamado a

desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de formando™.

A segunda interpretacdo, parte da premissa de que a deficiéncia em sua formacéo tenha
dificultado inclusive que o professor pudesse fazer uma leitura critica da realidade. Uma
vez que refletir sobre seu conhecimento ou sua falta de conhecimento a respeito do
transtorno, requer uma analise mais abrangente da qualidade de sua formacao e do proprio
transtorno, mas isso s6 é possivel com conhecimento mais aprofundado a respeito do
objeto de estudo, e também da motivacéo intrinseca de refletir sobre sua propria pratica e

conhecimento.

28, Hipotese secundaria: A maioria dos professores de lingua inglesa se sente inapto para

trabalhar com alunos com dislexia.

Os numeros apresentados no grafico da pergunta 11 validam essa hipotese, a julgar pelo
percentual de 65% dos professores que responderam que nao se sentem aptos, no qual 45%
afirmam que precisam de formacéo especifica e 20% informam que a formacéo na area foi
insatisfatéria. Nenhum professor declarou estar totalmente seguro para trabalhar com o
perfil de alunos destacado na pesquisa. Além disso, apenas 35% declaram se sentir aptos,
mas reconhecem que precisam ampliar seus estudos. Outras pesquisas na mesma area

fortalecem nossa argumentacao a respeito da necessidade dos professores de expandir seus
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conhecimentos na area em estudo. Em Marques (2015), 96,1% dos professores
entrevistados sentem necessidade de mais informacdo sobre estratégias que possam
promover o sucesso do aluno disléxico na aprendizagem da lingua inglesa como lingua

estrangeira.

Portanto, a leitura dos dados da pesquisa relacionados a essa hipGtese, nos permite
compreender que o docente precisa estar amparado em conhecimentos tedricos e praticos
provenientes de uma formacdo especifica, para que ele possa ser capaz de elaborar e
operacionalizar uma proposta de intervencdo pedagdgica adequada para 0s alunos com
dislexia, se sentindo assim apto para o trabalho com esse grupo de alunos.

Diante de tais circunstancias, parece-nos pertinente e fundamental pontuar a gravidade
dessa situacdo, uma vez que, nossos resultados se semelham com as pesquisas de
Leonardo, Bray & Rossato (2009), que apontam que 0s professores se sentem inseguros,
preocupados e desamparados por ndo se sentirem aptos para trabalhar com a educacao
inclusiva. Diante disso, ao considerarmos como basilar a figura do professor no processo
de inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais, ressaltamos a
importancia da formacdo do professor para que ele se sinta seguro e apto para trabalhar

com esses alunos.
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Considerac0es finais

Este estudo foi desenvolvido sob a teméatica da educagdo inclusiva, com foco na formacéo
dos professores de lingua inglesa e de sua adequagdo para o trabalho com alunos com

Necessidades Educacionais Especiais, nomeadamente a dislexia.

A revisdo de literatura abordou a historicidade da educacgdo inclusiva, passando pelas
transformacgdes dos conceitos de deficiéncia fisica e mental ao longo dos séculos, pelos
principais estudiosos precursores do conhecimento contempordneo na area das
Dificuldades de Aprendizagem Especificas e Transtornos de Aprendizagem, pelas leis que
estabeleceram e validaram o processo de inclusdo em escolas e turmas regulares ao longo
do tempo, pelo papel basilar do professor na escola inclusiva, pelos documentos oficiais
que regulamentam a formacdo dos professores, pela formacdo dos professores de lingua

inglesa e pelo estudo da dislexia, e sua influéncia na aprendizagem da lingua inglesa.

Os resultados obtidos na pesquisa realizada, apesar de ndo poderem ser generalizados, uma
vez que sdo revelados somente na amostra estudada, nos proporcionaram a compreensdo
de que formacdo dos professores da lingua inglesa ndo contempla em sua grande maioria
estudos especificos sobre esse transtorno, de que grande parte da amostra ndo considera
seu conhecimento a respeito da area estudada como bom e que a maioria dos docentes

envolvidos na pesquisa ndo se sente apto para trabalhar com alunos portadores de dislexia.

Visto isso, ressaltamos a necessidade de mudancas para melhorar e ampliar a formacao dos
docentes e fortalecer o processo de inclusdo, no contexto em que nossa pesquisa foi
realizada. As medidas de aprimoramento devem abranger diferentes esferas: juridica,

institucional, individual e coletiva.

Na esfera juridica, os 6rgaos reguladores devem estabelecer um aparato legal que sustente
a educacdo inclusiva, estabelecendo leis que garantam efetivamente o direito dos alunos
com NEE a uma educacdo de qualidade, em escolas regulares, com acesso a profissionais
especializados tanto na area médica, quanto na area pedagdgica. No que refere-se a
formacdo dos professores, drgaos reguladores devem estabelecer curriculos, nos cursos de

graduacdo em Letras, nos cursos de Licenciaturas e nos cursos de formagéo continuada,

101



A formacao dos professores de lingua inglesa para o ensino de alunos com dislexia

2020

que aproximem teoria e pratica, nos diversos contextos onde o professor ira atuar. Os
curriculos devem contemplar uma ampliacdo do repertorio das disciplinas, ao acrescentar
estudos na area de educacdo inclusiva, abordando os principais transtornos e as diferentes
possibilidades de intervencdo pedagdgica para garantir o pleno desenvolvimento do aluno.
Assim, o docente poderd articular novos saberes e praticas, e proporcionar a esses alunos
experiéncias pedagogicas que efetivamente contribuam para o processo de ensino-

aprendizagem.

As instituicdes de ensino devem promover oportunidades de formagdo continuada, em
acOes coletivas internas e também estimular e conceder ao professor possibilidades de
formacdo externa, em cursos de capacitacdo, especializacdo e pos-graduacdo. Para isso,
devem, sempre que possivel, financiar esses cursos e/ou flexibilizar a carga horaria do
professor para que ele possa se dedicar a sua formacdo. Além disso, as instituicbes de
ensino devem valorizar o trabalho dos docentes para que eles possam se ver, ndo somente
como “transmissores do saber”, mas como agentes transformadores, e incentiva-los a

valorizar a diversidade existente na escola e em nossa sociedade.

No ambito individual, os professores devem buscar constante aprimoramento profissional
para estarem aptos para trabalhar em diferentes contextos. No caso especifico dos
professores de lingua inglesa, esses contextos podem variar de acordo com a instituicdo de
ensino, privada ou puablica, escolas regulares, bilingues ou cursos de idiomas.
Independentemente do contexto em que atuem, a formacdo desses profissionais deve
incluir conhecimentos linguisticos e metodoldgicos, para que eles possam conduzir a sua
pratica de forma assertiva, refletindo sobre suas proprias acfes pedagogicas e adaptando-
as, sempre que necessario, para atender as diferentes necessidades educacionais dos alunos,
principalmente no se refere aos alunos com dislexia, que apresentam grande dificuldade na

aquisicao da lingua inglesa.

E por altimo, mas ndo menos importante, o dominio coletivo. A educacdo inclusiva so
podera ser plenamente efetivada e bem sucedida, se desconstruirmos os modelos
homogeneizadores prevalentes em nossa sociedade, conjugando a dignidade humana ao
direito de ser e de pensar diferente. O processo de inclusdo deve ter com base o principio

da equidade e ultrapassar os limites dos ambientes educacionais, oportunizando em todos
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0s setores sociais condi¢cbes adequadas para que todas as pessoas possam exercer seu
direito a cidadania em condicbes apropriadas as suas necessidades fisicas, cognitivas,

sociais e emocionais.

Em funcdo da importancia dessa tematica e de termos verificado nesse estudo que uma
grande porcentagem de professores reconhece que precisam aprimorar sua formagdo na
area, sugerimos outras possiveis pesquisas, que empreendam investigacOes a respeito das
possibilidades e formas de adequacdo da formacdo dos professores de lingua inglesa para o
trabalho de alunos com dislexia, tanto na fase académica inicial, quanto na formagéo
continuada. Além disso, observamos a caréncia de estudos que abordem préticas e métodos
que possam ser utilizados nas aulas de lingua inglesa para favorecer a aprendizagem desses

alunos.

Assim sendo, finalizamos o estudo ressaltando a importancia do papel do professor e, por
conseguinte, de sua formacédo para a articulacdo da escola inclusiva, que diante de uma
sociedade marcada pela exclusdo social e educacional, se torna o palco principal da
preservacdo dos direitos humanos fundamentais para uma vida digna, que inicia-se com o
direito a uma educacéo de qualidade para todos. Educacdo essa, que deve ser pautada no
principio da pluralidade e da diversidade, promovendo metodologias e praticas
pedagdgicas que atendam a todos os individuos e suas multiplas formas de aprendizagem,
garantindo oportunidades de pleno desenvolvimento de suas potencialidades, privilegiando
ndo somente a exceléncia académica, mas também a exceléncia humana e o bem estar

social.
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ANexos

Anexo 1 -TCLE
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(De acordo com as Normas das Resolugdes CNS n° 466/12 e no 510/16)
Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa A FORMACAO DOS

PROFESSORES DE LINGUA INGLESA PARA O ENSINO DE ALUNOS COM
DISLEXIA. Vocé foi selecionado para compartilhar com o pesquisador informacgdes sobre
adequacédo da sua formacéo académica e continuada para o ensino de alunos com dislexia,
e sua participacdo ndo € obrigatéria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o
(a) pesquisador (a) e nem com qualquer setor desta Instituicéo.

O objetivo deste estudo é verificar se a formacdo dos professores de Lingua Inglesa
contempla conhecimento para que o professor possa trabalhar com alunos portadores de
dislexia.

Os riscos relacionados com a sua participacdo nessa pesquisa estdo relacionados ao
compartilhamento de informacdes pessoais a respeito de sua formacgdo académica e
continuada, e serdo tomadas as seguintes providéncias para evita-los/minimiza-los: os
dados obtidos na pesquisa serdo tradados estatisticamente, portanto o anonimato sera
garantido.

As informacdes obtidas atraves dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre a sua participacdo. Sua colaboracdo é importante para obtermos informacgdes a
respeito da formacao de professores em diferentes contextos. Os dados serdo divulgados de
forma a ndo possibilitar a sua identificacdo. Os resultados serdo divulgados em
apresentacdes ou publicacbes com fins cientificos ou educativos. Vocé tem direito de
conhecer e acompanhar os resultados dessa pesquisa.

Participar desta pesquisa ndo implicard nenhum custo para vocg, e, como voluntario, vocé
também ndo recebera qualquer valor em dinheiro como compensacéo pela participacéo.

Vocé receberd uma via deste termo com o e-mail de contato do pesquisador e do Comité de
Etica em Pesquisa que a aprovou, para maiores esclarecimentos. Se vocé tiver alguma
consideragdo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal do Rio de Janeiro, Rua Buenos Aires, 256,
Cobertura, Centro, Rio de Janeiro- telefone 3293-6034 de segunda a sexta-feira, das 9 as
12 horas, ou por meio do e-mail: cep@ifrj.edu.br. O Comité de Etica em Pesquisa é um
6rgdo que controla as questfes éticas das pesquisas na instituicdo e tem como uma das
principais funcbes proteger os participantes de qualquer problema. Apos a pesquisa, VOcé
recebera um email com uma cépia desse documento.

Instituicdo: Universidade Fernando Pessoa
Orientador: Professor Joaguim Ramalho
Pesquisador: Cyntia Jerbnimo de Freitas
E-mail: freitas.cyntia@gmail.com
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Anexo 2- Questionario

1. Formagéo académica.

Bacharelado () Licenciatura () Pds-graduacdo/ Especializacdo ( ) Mestrado ()
Doutorado ( )

2. Tempo de concluséo da formagéao académica inicial.

Oab5anos ( ) 6al0anos ( )11a20anos( )21a30anos( ) Maisde30anos( )

3. Tempo de atuacdo como professor de Lingua Inglesa em escolas regulares.

Oab5anos ( ) 6al0anos ( )11a20anos( )21la30anos( ) Maisde30anos( )

4. Perfil da instituicdo educacional que leciona.
Escola privada ( ) Escola Publica ( )

5. Ao longo de sua carreira como professor, ja lecionou para algum aluno
diagnosticado com dislexia?

Sim () Néo ( )

6. Sua formacao académica contemplou estudos na area de educacao especial, em
especial a dislexia?

Sim () Néo ( )

7. Caso tenha respondido afirmativamente a questdo anterior, de que forma essa
formacao promoveu conhecimento necessario para o trabalho com alunos portadores
de dislexia?

Amplamente ( ) Satisfatoriamente ( ) Parcialmente ( ) Insatisfatoriamente ( )

8. Vocé efetuou alguma formacdo continuada para o trabalho com alunos com
dislexia ao longo de sua carreira profissional?

Sim () Néo ( )
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9. Caso tenha respondido afirmativamente a questdo anterior, de que forma essa
formagdo comtemplou conhecimento necessario para trabalhar com alunos
portadores de dislexia?

Amplamente ( ) Satisfatoriamente ( ) Parcialmente ( ) Insatisfatoriamente ( )

10. Que grau de conhecimento sobre a dislexia, suas causas e suas consequéncias para
a aprendizagem da Lingua Inglesa, vocé considera que possui?

Excelente ( ) Muitobom( ) Bom( ) Satisfatério ( ) Insatisfatério ()
11. Vocé se sente apto para trabalhar com alunos portadores da dislexia?

Sim, estou totalmente seguro. ( )

Sim, mas preciso ampliar meus conhecimentos. ( )

Né&o, minha formag&o na area foi insatisfatoria. ( )

N&o, necessito de formacéo especifica.( )



A formacao dos professores de lingua inglesa para o ensino de alunos com dislexia

2020
Anexo 3- Parecer substanciado do CEP

= INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E W
==-.wm __ TECNOLOGIA DO RIO DE asil
s JANEIRO - IFRJ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: & FORMA*;.E-.O DOS PROFESSORES DE LINGUA INGLESA PARA O ENSINO DE
ALUNOS COM DISLEXIA

Pesquisador: Cyntia Jeronime de Freitas

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 308G60520.5.0000.5268

Instituigio Proponente: Universidade Femando Pessoa

Patrocinador Principal: Financiamento Froprio
DADOS DO PARECER

Mumero do Pareger: 4.030.080

Apresentagio do Projeto:

Comeo informa o Pesguisador, o presente Projeto de Pesquisa se propde a investigar a formagdo dos
professores de Lingua Inglesa e sua adequagdo para o ensino de alunos com dislexia.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo informa o Pesquisador, o objetiva primario da investigagdo & refletir sobre a adequagio da
farmagdo dos professores de Lingua Inglesa para o trabalho com alunos com dislexia e, secundaraments,
analisar o grau de conhecimento dos professores de Lingua Inglesa acerca da dislexia, assim como
averiguar s& a formagdo dos professores de Lingua Inglesa contempla astudos e praticas relacionados as

necessidades educacionais especiais de alunocs com dislexia.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Comao informa o Pesquisador, o5 riscos relacionados & participacdo nesta pesquisa estio relacionados ao
compartilhamento de informagdes pessoais a respeito da formagdo académica e continuada dos

participantes.
Como beneficios, o Pesquisador relata que a pesquisa contribuira para a reflex3o a cerca da necessidade

de formagio de especifica para os professores de Lingua Inglesa para trabalharem com alunos portadores

de dislexia.

Endersgo. Rua Buenos Alres, 256, CODEMURR

Balrro: Centro CEP: 20.051-002
UF: RJ Municiplo:  RIO DE JANEIRD
Talglona: |(21)3293-6034 E-mall:  cepglif.adubs

Pricing {1 e 8
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:II INSTITUTO FEDERAL DE
[ | EDUCACAOQ, CIENCIAE o ) PlaboPormoa
==-,wmmw_ TECNOLOGIA DO RIO DE Q&

e JANEIRO - IFRJ

Confinuagio do Farecer: 4.033.083

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa, como descrita, pode trazer contribuigdes expressivas para o cenéric em gue 52 enguadra.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Os Termos cbrigatérios atendemn ao prescrito.

Recomendagdes:

Mic ha outras recomendagbes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Mio ha outras pendéncias, visto que as alteragdes solicitadas foram atendidas em cenformidade ao
prescrito.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposio, o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Ed uc:ag.il::, Ciéncia e Tecnologia,
IFRJ. em reunido realizada em 18.05.2020, em concordéncia com a Resolugio CNS 468/12 e com a
Resclugio 510/16, APROVA o projeto de pesquisa proposto.Recomenda-se a submiss3o do relatério final

da pesguisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiva Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08052020 Aceite
do Projeto ROJETO 1505324 pdf 10:34:31
Projeto Detalhado ! | projetocyntiajeronimodefreitas. pdf 0852020 | Cyntia Jeronimo de Aceito
Brochura 10:33:34  |Freitas

|Investigador

Cronograma cronogramatermodecompromissao. pdf 17/04/2020 | Cyntia Jeronimo de Aceito
21:23:15 | Freitas

TCLE / Termos de | TCLE pdf 17/04/2020 | Cyntia Jeronimo de Aceito

Assentimento [ 21:22:10 | Freitas

Justificativa de

Auséncia

Cutros curriculolattes_pdf 171042020 | Cyntia Jeronimo de Aceito
18:22:40  |Freitas

Cutros declaracacdecompromisso. pdf 171042020 | Cyntia Jeronimo de Aceito
18:20:39  |Freitas

Cutros questionario. pdf 3002020 | Cyntia Jercnimo de Aceito
17:52:48 |Freitas

Cutros termoanuencia.pdf 30032020 | Cyntia Jeronimo de Aceito

Enderego: Rua Buenos Alres, 256, coberura
Balmo: Centmo CEP- 20.051-002
UF: RJ Municiplo:  RIO DE JANEIRD

Talafona: |21)3283-6034 E-mall: cep@if].eduts
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Condnuagio do Farecer: 4.035.08%

Otros termoanuencia pdf 17:42:28  |Freitas Aceito
Folha de Rosto folha_de_rosto pdf 18/03/2020 | Cyntia Jeronimo de Aceito

02:43:50 |Freitas

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagac da CONEP:
Nao

RIO DE JAMEIRO, 20 de Maio de 2020

Assinado por:
Angela M Bittencourt
[Coordenadon(a))



