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RESUMO

A literatura aponta que a fluéncia de leitura € uma competéncia critica na fase inicial e ao
longo do processo de aprendizagem da leitura. O presente estudo pretende analisar os
conhecimentos dos professores do 2° ano e 3° ano do ensino fundamental numa escola da
cidade de Santarém, Pard, Brasil, face a problematica da dislexia, ao nivel da identificagcdo
das caracteristicas dos referidos alunos para procederem, posteriormente, a um apoio mais
adequado.

Segundo vérios estudos, a dislexia consiste numa perturbacdo especifica da leitura,
caracterizada por dificuldades de reconhecimento de letras, descodificacdo e soletracdo de
palavras, o que compromete a aprendizagem e o desempenho de alunos que possuem tal
diagnostico. E essencial que os professores conhegam as caracteristicas e 0s comportamentos
que as criangas com dislexia apresentam, por forma a melhorarem a sua intervencgéo.
Pretendeu-se, com este estudo, a aplicacdo de uma metodologia de investigacdo baseada
numa abordagem do tipo quantitativo, através da aplicacdo de um inquerito por questionario
a professores. Este estudo foi submetido a Plataforma Brasil.

As conclusdes indicam que o tempo de experiéncia em lidar com alunos disléxicos em sala
de aula poderé ter influenciado as respostas sobre os conhecimentos dos docentes em relagdo
a problematica da Dislexia, uma vez que 64% dos inquiridos informaram néo ter recebido
formacdo em Educacdo Especial ou sobre dislexia em especifico, e quando questionados se
haviam procurado formacdo na éarea de Educacdo Especial, nomeadamente na area da
dislexia, 84% dos professores responderam negativamente. Aqueles que responderam

positivamente a pergunta informaram ter procurado esta formacéo especifica na escola.

Palavras-chave: Dificuldades de Leitura. Perturbagdo da Leitura. Dislexia.



ABSTRACT

The literature points out that reading fluency is a critical competence in the initial phase and
throughout the process of learning to read. The present study intends to analyze the
knowledge of the teachers of the 2nd and 3rd years of fundamental education in a school in
the city of Santarém, Pard, Brazil, in the face of the problem of dyslexia, in terms of
identifying the characteristics of the referred students to subsequently proceed with the more
adequate support. According to several studies, dyslexia consists of a specific reading
disorder, characterized by difficulties in recognizing letters, decoding and spelling words,
which compromises the learning and performance of students with this diagnosis. It is
essential that teachers know the characteristics and behaviors that children with dyslexia
present, in order to improve their intervention. The aim of this study was to apply a research
methodology based on a quantitative approach, through the application of a questionnaire
survey to teachers. This study was submitted to the Brazil Platform. The conclusions indicate
that the time of experience in dealing with dyslexic students in the classroom may have
influenced the answers about the knowledge of teachers in relation to the problem of
Dyslexia, since 64% of respondents reported not having received training in Special
Education or about dyslexia in particular, and when asked if they had sought training in the
area of Special Education, namely in the area of dyslexia, 84% of teachers responded
negatively. Those who responded positively to the question reported having sought this
specific training at school.

Keywords: Reading Difficulties. Reading Disturbance. Dyslexia.
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INTRODUCAO

Ensinar a ler e escrever é uma das principais tarefas da escola, sdo praticas importantes para
que as pessoas exercam seus direitos, possam trabalhar e participar da sociedade com
cidadania, consigam informar-se e aprender coisas novas ao longo de toda a vida. A leitura
e a escrita sdo eixos propulsores do processo de ensino-aprendizagem, nesse sentido, 0s
professores devem estar preparados e habilitados para conduzir esse processo nas salas de

aula.

As dificuldades de leitura e escrita estdo presentes nas nossas escolas, sendo que afetam um
grande grupo de alunos, podendo eles serem criancas, jovens ou adultos, e que tal dificuldade
pode por vezes ser uma barreira a encarar pelos préprios educadores. Sabe-se que muitas séo
as dificuldades que os professores e alunos apresentam no decorrer dessa etapa,

principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental.

Lyon, Shaywitz e Shaywitz (2003), referem que na atualidade, a leitura e a escrita adquiriram
um papel de extrema relevancia, reconhecendo que alguns individuos apresentam
dificuldades na aquisicdo de tais competéncias, sendo na grande maioria das vezes
diagnosticada esta dificuldade com a perturbacdo conhecida como dislexia e que se
caracteriza por dificuldades na identificacdo exata e/ou fluente de palavras escritas com

repercussdes na compreensdo

Para Garcia (1998), o desenvolvimento de estudo sobre as dificuldades de aprendizagem da
leitura e da escrita sobrepde-se ao campo hoje considerado heterogéneo, das dificuldades de
aprendizagem. Exemplos de estudos deste campo estdo em Varios paises, que apresentam
tradigOes em estudos da leitura. No Brasil, existem grupos de pesquisas sobre os problemas

gue envolvem esta temaética.

E importante olhar para as dificuldades da leitura e da escrita, pois, segundo Stanovich (1992)
cit. in Garcia (1998), dificuldades nesta area costumam apresentar outras alteracfes, como

os transtornos do desenvolvimento. E pois imprescindivel que o professor se desprenda dos



pré-conceitos existentes na escola acerca das dificuldades de aprendizagem, pois quando o
professor passa a ter conhecimento profundo dessas limitacGes, ele tem mais condicdes de

buscar alternativas para mediar esses problemas.

Conforme Lyon, Shaywitz e Shaywitz, “as criangas que revelam maior risco de apresentar
dificuldades na leitura séo aquelas que tém pouco conhecimento prévio dos conceitos ligado
ao conhecimento das letras, vocabulario e habilidades verbais, por uma exposicdo limitada a
linguagem” (Lyon, Shaywitz & Shaywitz, 2003, cit. in Vilar, 2010, pp.15-16).

O mesmo autor identifica quatro fatores que podem prejudicar a aprendizagem na leitura,
nomeadamente, défices na consciéncia fonética e desenvolvimento do principio alfabético;
défices no desenvolvimento e manutencdo da motivacdo para a leitura; e a inadequada

preparagdo dos professores.

Considera-se que, para ler, sdo necessarias varias competéncias cognitivas para ativar
funcdes psiquicas, como a atencdo e concentracdo; a discriminagdo, a anélise e sintese de
letras e sons; a compreensdo do sentido do texto; a memorizacao das suas conexdes e relacbes
narrativas; a recordacdo das personagens e dos locais referidos; a rechamada dos pormenores
e detalhes do texto; o desenvolvimento de conclusdes (Fonseca, 2005). Também Nielsen
(1999), salienta que alunos com Dificuldades de Aprendizagem na leitura revelam
dificuldades em recordar as palavras observadas, dificuldade em soletrar, ndo manifestam
prazer na leitura, fazem inversGes de letras e palavras, apresentam um movimento ocular
erratico quando leem, tém uma memdria visual pobre e dificuldades no processamento

auditivo.

S&o0 varios 0s autores que nos dizem que a aprendizagem da leitura e da escrita € um dos
aspetos fundamentais para o sucesso escolar. Contudo, ela € um processo pouco natural e
complicado, na medida em que exige que os alunos apliquem e integrem uma variedade de
competéncias cognitivas e perceptivolinguisticas, entre as quais, atencao, percecao, memoria,
compreensdo, destreza no processamento das palavras, anélise estrutural e contextual da

lingua, sintese logica e interpretacdo da lingua, desenvolvimento e expansdo do vocabulario,



descodificacdo da palavra e fluéncia na leitura (Alves et al., 2006; Carvalho, 2011; Johnson,
Archibald & Tenenbaum, 2010; Navas & Santos, 2002, cit. in Borges, 2018). Alunos que
apresentam dificuldades nestas competéncias podem apresentar uma perturbacao

neurobioldgica e ter um diagndstico de dislexia.

Assim, sendo a dislexia um disturbio genético, o aluno apresenta graves dificuldades para a
realizacdo da leitura e da escrita. O cérebro, por razdes ainda ndo muito bem esclarecidas,
tem dificuldade para encadear as letras e formar as palavras, e ndo relaciona direito 0s sons
as silabas formadas. A maioria das criangas com dislexia pode ter sucesso na escola com
tutores e programas de educacdo especializados, muito comum em mais de 2 milhdes de

casos no Brasil.

Selikowitz (2001, cit. in Moura, 2013, p.15), cita que sdo muitos os sinais que identificam a
dislexia. Criancgas disléxicas tém dificuldades em identificar fonemas e reclamam que ler é
muito dificil, tem dificuldade de soletrar, ler em voz alta e memorizar palavras. A par destas
dificuldades, podem surgir dificuldades ortograficas bem como dificuldades ao nivel da
consciéncia fonoldgica (Ramus et al., 2003), da velocidade de processamento (Pennington e
Bishop, 2009), da nomeacéo rapida de palavras (Araujo et al., 2010), das funcdes executivas
(Sesma et al., 2009) e da memoria de trabalho (Moura, Simdes e Pereira, 2015), afetando,

muitas vezes, o rendimento escolar dos individuos (APA, 2013, cit. in, Borges 2018).

Tendo por base a revisdo da literatura refere-se que um aluno com dislexia pode ter mais
tempo para completar tarefas ou testes, permissdo para gravar palestras ou cépias de
anotacdes de aula, usar um computador com corretores ortograficos pode ser Gtil para tarefas
escritas. Para alunos mais velhos em turmas desafiadoras, varios servigos estdo disponiveis
e que fornecem versdes gravadas de qualquer livro, até mesmo livros didaticos, também esta

disponivel um software de computador que “1€” o material impresso em voz alta.

Pelo exposto, consideramos que este tema se torna pertinente do ponto de vista profissional

e social, visto que cabe ao professor, enquanto profissional, desenvolver préaticas pedagdgicas



com vista a inclusdo, tendo em conta o0s interesses e necessidades de cada crianca e do grupo

em geral.

Tendo em linha de conta 0 exposto, o presente estudo esta organizado nos seguintes capitulos:
No Capitulo I, temos a Revisdo da Literatura, onde sdo abordados os temas: A importancia
da leitura e as dificuldades de aprendizagem; Conceito de aprendizagem; Dificuldade da
leitura e da escrita e suas causas; Conceito de leitura; Definigdes da escrita; A importancia
da leitura no processo ensino-aprendizagem; Dificuldade da leitura e suas implicagdes;
Transtorno de aprendizagem: dislexia na escola. O Capitulo Il. Abordagem Empirica, é
composto pela problematica e objetivos do estudo. O Capitulo I1l. Metodologia, onde sera
referido o tipo de metodologia utilizado, a técnica de recolha de dados, caracterizacdo dos
participantes e respetivos procedimentos. O Capitulo IV. Apresentacdo e Anélise dos
Resultados, e por fim a concluséo.



CAPITULO I. REVISAO DE LITERATURA

1.1. A importancia da leitura e as dificuldades de aprendizagem

A educacéo, tanto em seu sentido amplo como estreito, tem uma funcéo social. Isto significa
que tanto a educacdo sistematica quanto a de apoio tém uma influéncia decisiva na formacéo
humana. Para definir dificuldades de aprendizagem, é primordial referir a nocdo de
aprendizagem. Assim, segundo Campanudo (2009), o conceito de aprendizagem reporta-se
a uma mudanca de comportamento resultante de influéncias praticas ou experiéncias como a
um processo através do qual interiorizamos conhecimentos e capacidades intelectuais.
Segundo a mesma autora, salientam-se duas caracteristicas essenciais da aprendizagem,

nomeadamente o0 processo de interiorizacdo e a influéncia externa (Ferreira, 2015).

Os estudos existentes nesta area apontam que um elevado nimero da populacdo estudantil
tem Dificuldades de Aprendizagem e que dentro desta populagdo estima-se que 70% a 80%
tem Dislexia, afectando igualmente rapazes e raparigas, assim como pessoas de diferentes

ambientes sociais e economicos (CEDI, 2011).

A tipologia de alunos que apresentam dificuldades na aquisicdo da leitura é muito
diversificada, por isso existe a necessidade de fazer a distincao entre as diferentes situagdes.
Em certos casos, a sua origem pode estar na existéncia de défices bioldgicos, 0s quais tornam
dificil o processamento da relacdo entre os sons e 0s simbolos; noutros casos, pode ser falta
do banho cultural das familias, como é o caso de uma instrucdo na leitura pobre e inadequada
(Cruz, 2007; Correia, 2008).

Deste modo, sdo varios 0s autores que sugerem a existéncia de dois tipos de dificuldades de
aprendizagem na leitura: por um lado, temos as dificuldades gerais na aprendizagem da
leitura ou atrasos na leitura, que derivam tanto de factores exteriores ao individuo como de
factores inerentes a ele; por outro, as dificuldades especificas centradas na aprendizagem da
leitura, ou dislexia, que sdo de origem cognitiva e neuroldgica e para as quais, ndo existe uma

explicacédo evidente (Cruz, 2007).



Segundo Correia (2008):

“As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como um individuo processa a
informacdo, a recebe, a integra, a retém e a exprime, tendo em conta as suas capacidades e o conjunto
das suas realizacOes. As dificuldades de aprendizagem especificas pode, assim, manifestar-se nas areas
da fala, da leitura, da matematica e/ou da resolucéo de problemas, envolvendo défices que implicam
problemas de memoria, percetivos, motores, de linguagem, de pensamento e/ou metacognitivos. Estas
dificuldades, que ndo resultam de privagdes sensoriais, deficiéncia mental, problemas motores, défice
de atencdo, perturbagdes emocionais ou sociais, embora exista a possibilidade de estes ocorrerem em
concomitancia com elas, podem ainda, alterar 0 modo como o individuo interage como o meio

envolvente.”

Além dos factores intrinsecos e extrinsecos, a investigacdo tem indicado a existéncia de
serem quatro os fatores que podem influenciar a aprendizagem da leitura de um aluno, sendo
eles: a dificuldade da percepgdo da fonética e na maneira de desenvolver o alfabeto; a falta
de estratégias de compreensdo da leitura; a dificuldade em se motivar para a leitura; e a falta
de professores preparados nas institui¢cdes de ensino, sendo causas que nada tém a ver com o

nivel sécio-econdmico e/ou etnia (Lyon, Shaywitz & Shaywitz, 2003; Cruz, 2007).

A escola de hoje, nas palavras de Viegas (2018), ndo é a mesma que encontramos ha alguns
anos, pois os alunos séo diferentes, acompanhando as mudancas da sociedade como um todo.
Segundo o autor, os antigos méetodos de ensino, assim como 0s instrumentos de ensino e
métodos desatualizados, ndo sdo mais suficientes para atender as reais necessidades da

educacéo atual no Brasil.

Precisamos considerar a rapidez com que as informacgdes chegam até nos e quanto temos
acesso a elas. Com isso, os alunos se tornam mais independentes, gracas a sua ampla
conectividade com essa nova tecnologia e midia social, que vem transformando os métodos

de ensino e aprendizagem (Viegas, 2018).

A este respeito, Saviani afirma:



“(...) vivemos uma situacdo paradoxal, do ponto de vista escolar. De um lado, a escola é secundarizada;
afirma-se que ndo é s através dela que se educa; educa-se através de maltiplas formas, através de

outras instituicbes como associacdes de bairros, relagfes informais, da convivéncia, dos meios de

comunicagio de massa (...)” (Saviani, 1991, p.99).

Segundo Marques (2018), a forma como construimos o ensino e a aprendizagem nao é mais
a mesma, o professor deixa de ser o centro das atengdes, que apenas detém o saber, e passa
a assumir uma nova dimensdo que o aproxima do aluno, atuando na resolucéo de problemas
e desenvolvendo projetos importantes, entre outras mudancas. Segundo o autor, 0 processo
de ensino e aprendizagem deve ser adequado a essas mudancas, cabendo ao professor

questionar se esse modelo tradicional de escola ainda é relevante nos dias de hoje.

No século XX, a educacéo foi resultado de um processo envolvendo multiplos pensadores
que discutiam modelos de ensino e enfatizavam a necessidade da autonomia do aluno.
Podemos enfatizar a ideia de aprendizagem por meio das condigdes Montessori, a
aprendizagem experiencial de Freinet, a teoria de aprendizagem de Piaget e Vygotsky, as
criticas ao modelo de educagdo de Paulo Freire e o construtivismo do francés Michael
Foucault (Farias, Martin e Cristo, 2015).

No contexto da sala de aula, problematizar significa analisar a realidade como forma de ter
consciéncia da realidade. Em outro caso, os professores precisam estimular o desejo de
aprender dos alunos e desenvolver problemas com o conteddo. As dificuldades geralmente
sdo encontradas porque os professores nem sempre conseguem atender a essa exigéncia.
Nesta perspectiva, a fragmentacdo do contetdo e seu desligamento do contexto social
evidenciam a dicotomia histérica entre teoria e pratica, que pode ser um dos motivos da

desmotivacao, desinteresse e indiferenca dos alunos.

Evoluindo neste conceito, complementa-se, ainda, as colaboragdes de Freire (1921-1997),
acerca da Pedagogia Problematizadora, partindo-se da premissa de que educadores e
educandos aprendem juntos numa relacdo dinamica. Nesta préatica, orientada pela teoria, o
estudante e sua autonomia podem ser refletidos criticamente como forma de interferir na
realidade (Berbel, 2011).



De acordo com Moran (2017), a aprendizagem baseada em projetos € um processo de
aprendizagem em que os alunos realizam tarefas e desafios para resolver um problema ou
criar um projeto que seja relevante para suas vidas fora da sala de aula. Com projetos, é
possivel trabalhar habilidades como o pensamento critico e criar a ideia de que € possivel

fazer o mesmo trabalho de maneiras diferentes.

A avaliacdo ocorre durante o processo, onde é avaliado o desempenho do aluno em atividades
e projetos (Moran, 2017). No trabalho de projeto, hd momentos para meditagdo, discussdes
em grupo, feedback, autoavaliacdo e avaliagdo de pares, redirecionando a tarefa de ensino,
por forma a fazer-se o entendimento do processo de aprendizagem, ajudando o aluno a saber

0 que precisa melhorar e o desenvolvimento que ja possui (Camargo, 2014).

Ainda de acordo com Moran (2018), um dos métodos de leitura mais eficazes sempre foi
feito a partir do contar histdrias (narrativa) e historias de acdo (historias sdo sempre

compartilhadas).

Oliveira (2019), diz-nos que o grande desafio da educacao hoje é transformar-se, ser flexivel,
ser atraente para criancas e jovens, para torna-los eficazes na construcao do conhecimento. E
muito importante que haja apego na relacdo entre professor e aluno, pois a confianca entre
eles permite ao professor sentir as necessidades de seu aluno e criar a sua propria pratica
metodoldgica para uma aprendizagem conveniente. O professor precisa encontrar uma
metodologia em que o processo de ensino e aprendizagem ocorra da mesma forma. O

professor precisa trabalhar com as melhores praticas para manter o aluno interessado.

1.2. Conceito de aprendizagem

Segundo Alves (2007), a aprendizagem pode ser definida como uma mudanca na conduta do
individuo em funcdo da sua propria experiéncia. Bem como pode caracterizar-se pela forma
sistematica e encadeada com que as atividades sdo desencadeadas, visando suprir as
exigéncias da instituicdo de ensino. As dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita tém

sido um problema recorrente nas escolas, a literatura levanta uma diversidade de abordagem



sobre o0 tema a partir de visdes de estudiosos e pesquisadores da area. O fracasso escolar

merece ser destacado, devido a influéncia que pode ter na realidade brasileira.

De um ponto de vista cientifico, apds a revisdo da literatura e reflexdo sobre este tema,
conclui-se que sdo varios o0s estudos que abordam esta tematica, nomeadamente
(Campanudo, 2009; Carneiro, 2011; Dias, 2013; Guerreiro, 2012; Cancela, 2014; Marques,
2014; Pinto, 2012; Rodrigues, 2012; Velasquez, 2007; Vilar, 2010; Coelho, 2011; Sternberg
e Grigorenko, 2002), tais estudos levam-nos a entender o contexto das dificuldades de
aprendizagem na leitura e na escrita sendo de grande relevancia ndo s6 para 0 meio

académico mas para a sociedade em geral.

Acredita-se que as crian¢as ndo nascem com dificuldade na leitura, mas elas aparecem ao
longo do processo de ensino-aprendizagem. Esta dificuldade tem sido reconhecida como um
dos fatores que interferem no aprendizado e na autoestima da crianca. E apresentando como
tendo varias perspectivas e nuances, podendo surgir de comportamentos divergentes que

levam o aluno ao fracasso.

Sendo que os alunos comecam a apresentar Dificuldades de Aprendizagem (DA) na escola
como um sintoma que inicialmente é identificado pelo professor e pode ter varias causas,
considerando as contribuicdes de varios autores (Cruz, 2009; Kirk, 1962; Leite, 2012). “O
processo de aprendizagem traduz a maneira como 0s seres adquirem novos conhecimentos,
desenvolvem competéncias e mudam o comportamento. Trata-se de um processo complexo

que, dificilmente, pode ser explicado apenas através de recortes do todo” (Alves 2007, p.18).

Para Souza (1996), o desempenho escolar de uma crianca advém de trés variaveis (ambiental,
psicoldgica e metodoldgica), que sdo integradas entre si e devem ser equilibradas para que o
processo de aprendizagem seja concluido com éxito, demonstrando a importancia dada a

variavel metodologica utilizada em sala de aula.

A variavel metodolégica, ou contexto metodoldgico, define-se como a forma com que o

contetido pedagdgico é repassado aos alunos, sendo que é através de sua metodologia que o



professor visa despertar no aluno o interesse no que lhe é ensinado, incentivando-o a buscar
ainda mais conhecimento, assim como superar as duvidas e dificuldades ao longo do
processo. De acordo com a visdo de Vasconcellos (2002), metodologia também é a forma
como o educador vé o0 mundo e como essa visdo modifica a sua postura em sala de aula e

como isso interfere na maneira com que os contetidos sao repassados ao aluno.

Em suma, metodologia requer conhecer a realidade préatica do educador e dos alunos, para, a
partir deste conhecimento, planejar a melhor forma de acdo e, com isso seguir com a melhor

alternativa pedagdgica possivel.

Portanto, podemos interpretar que ao efetuar o planejamento pedagdgico de suas aulas, o
professor deve considerar quer a realidade dos estudantes, quer a sua prépria realidade, a
partir da qual podera usar as metodologias adequadas para que os contetidos ensinados
tenham relagdo com a realidade da turma e, com isso, sejam assimilados com maior
facilidade. As metodologias usadas em sala de aula, portanto, devem ter profunda relacédo
com a realidade social daquele nucleo especifico, bem como ampliar os horizontes da turma
através de uma construcdo progressiva de conhecimento, sempre enraizada nas experiéncias

anteriores, facilitando, assim, a aprendizagem.

Na visdo de Carraher e Schliemann (2002), na maioria dos casos, as dificuldades de
aprendizagem ndo se devem sé a problemas cognitivos ou de raciocinio, mas na maioria das
vezes tem raizes na metodologia aplicada, que pode néo ter sido bem compreendida/aplicada
pelo discente. Nesses casos, é preciso criar uma metodologia diferenciada e apropriada as
dificuldades do educando, sempre buscando supera-las e extrair o melhor de suas

potencialidades.

Salienta-se que, professores e alunos ddo o seu melhor ao desenvolverem as suas atividades
pedagogicas, 0 que se comprova quando os educadores conseguem transmitir e construir
conhecimento de forma clara. No entanto, é importante reforcar que este processo ocorre de

maneira global na institui¢do de ensino, ndo isoladamente, por isso, € imperioso ao educador
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estar em constante reflexdo e atualizacdo de seus métodos para que continue exercendo o seu

papel de forma satisfatoria e inclusiva.

A aprendizagem estabelece ligacGes entre certos estimulos e respostas equivalentes,
causando um aumento de adaptacao, sendo um fenémeno que faz parte da pedagogia. Como
tal, a aprendizagem € uma modificacdo do comportamento do individuo em funcdo da
experiéncia. Para Luria (2006), a aprendizagem ocorre no ciclo normal evolutivo com os
estimulos adequados combinado com uma integridade cerebral preservada. Qualquer
dificuldade nas areas afetiva, motora, linguistica e nas habilidades cognitivas é sinal de alerta
para o inicio de problemas escolares que defendem que a aprendizagem que acontece em
concordancia com as leis que reagem a plasticidade cerebral e, assim percebemos e

aprendemos com maior precisdo, velocidade e retencéo (Luria, 2010).

Os estilos de aprendizagem sdo a maneira que um aluno utiliza para poder aprender os
conteddos propostos. 1sso porque cada estudante tem facilidade com um determinado estilo
e mais dificuldade de aprender com outro. Portanto, cada pessoa é Gnica no seu modo de
aprender. Ainda que sejam transmitidos conhecimentos da mesma maneira a todos os alunos,

alguns vao assimilar melhor, enquanto outros terdo mais dificuldade.

Isso acontece porque os alunos assimilam os contetidos de maneiras distintas e isso significa
que existem tipos de aprendizagem diferentes. E necessario conhecé-los para aplicar
diferentes metodologias em sala. As dificuldades de aprendizagem tém vérias causas,
incluindo métodos de ensino que ndo atendem as necessidades da crianca, motivos
emocionais e outras estruturas diagnosticadas. Pessoas com dificuldades de aprendizagem
tém potencial, como outras pessoas de inteligéncia média, mas muitas vezes nao conseguem

realizar esse potencial.
A aprendizagem e a formacdo do conhecimento devem ocorrer de forma natural e prazerosa,

mas tem-se observado que muitos alunos do ensino fundamental apresentam grandes

dificuldades para aprender a ler e escrever. Se essas dificuldades n&o forem percebidas e
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corrigidas, causardo problemas no desempenho escolar e, consequentemente, no futuro

dessas criangas.

“(...) letramento ¢ o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um contexto
especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais, ou

seja, € 0 conjunto de préaticas sociais relacionadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem

em seu contexto social” (Soares, 2001, p. 72).

Aprender a ler e escrever acontece de forma diferente para todas as criancgas e, dependendo
de como ocorre o processo de aprendizagem, pode causar dificuldades de aprendizagem em
geral. O objetivo mais importante da alfabetizagdo € ensinar a ler e a escrever, e uma crianga
com dificuldades precisa de cuidados especiais. Um dos maiores problemas na escola é que
se ensina escrita na escola sem ensinar o que € escrita, 0 que pode levar a dificuldades de
aprendizagem. Nesse sentido, Soares conclui dizendo que: “A sapiéncia da leitura esta na
capacidade de o sujeito colocar em acdo todos os elementos necessarios para dominar a
lingua numa sociedade letrada. Nao basta apenas prevalecer a técnica de ler e escrever precisa

apresentar competéncias” (Soares, 2001, p.48).

Muitas criancas sdo contra a leitura porque na escola ndo aprenderam a interpretar o que leem
e 0 que esta escrito, e carregam esse tédio para o resto da vida. Alguns professores, ao invés
de enfrentarem as dificuldades com o aluno, livram-se dessa obrigacéo transferindo o aluno
para a proxima série, aumentando ainda mais a dificuldade de aprendizagem. O professor
deve identificar metas e ferramentas eficazes que irdo preencher as lacunas de alfabetizacao
do aluno e melhorar qualquer desempenho escolar, ndo importa 0 qudo pequeno seja, para

facilitar o processo de aprendizagem para todos os alunos.

Relativamente as dificuldades de aprendizagem, também sdo varios os autores que nos
sublinham que elas estdo ligadas ao processamento de informagéo, destacando-se entre outras
a dislexia, que se carateriza por habilidades alteradas dos processos de leitura (fluéncia,
compreensdo e leitura correta de palavras). Além destas, pode envolver ainda dificuldades
no reconhecimento de palavras escritas, na descodificagdo, na adequacdo e habilidades

ortogréficas, podendo, ainda, manifestar-se no raciocinio matematico (APA, 2013, cit. in
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Asorey e Fernandez, 2013). Nesta sequéncia, temos varios autores que nos chamam a atencao
para a falta de interesse, de motivacao e de curiosidade que estes alunos apresentam para as
atividades escolares (Torres e Fernandez, 2001; Pinto, 2012). Como tal, pode entender-se
que a intervengdo com estas criancgas exige 0 uso de varias estratégias, reforcos e formas de
as motivar, bem como correcGes imediatas para que ndo mantenham erros (Coelho, 2013;
Ribeiro e Baptista, 2006).

1.3. Dificuldade da leitura e da escrita e suas causas

0 processo de leitura e escrita € uma etapa importante no desenvolvimento da crianca nas
primeiras series, € preciso entender como ocorre a leitura e a escrita nesse periodo em que 0s
sentidos e 0s movimentos emocionais estdo em formacéo. Neste interim percebe-se que a
psicologia estd cada vez mais envolvida no processo de aprendizagem e as ferramentas
psicomotoras podem contribuir como facilitadoras na leitura e na escrita dos alunos com

dislexia que se encontram no processo de alfabetizacéo.

“Assegurar a crianga disléxica um sistema educacional de qualidade é muito importante, e para que
isso acontega é indispensavel a colaboracdo de educadores na tarefa de ajudar essas criancas,
encorajando-as; compreendendo-as; tendo muita paciéncia, pois o disléxico leva mais tempo para
realizar suas tarefas; lembrar sempre que ele é capaz e criativo; saber a forma apropriada para ensinar
a crianga; ndo exercer pressdo sobre ela; ndo fazer comparagBes com outros membros da escola;
motive-a; incentive-a, essas sdo apenas algumas das dicas que irdo ajudar vocé a lidar com o disléxico,
portanto é necessario procurar sempre se informar sobre o melhor a fazer em cada situacdo, tendo

consciéncia de que é necessario que cada um faca sua parte e assim com certeza ficara muito mais facil

se relacionar com as criangas que sofrem desse distarbio” (Anjos et al, 2017).

Para Garcia (1998), todos os alunos sejam aqueles com necessidades especiais ou nao,
possuem alguma dificuldade no processo de aprendizagem e muitos sdo 0s questionamentos
dos professores que atuam no processo de alfabetizacdo desses alunos. Embora as
dificuldades aparecam durante o processo de aprendizagem, ha ainda a necessidade de
adequar instrumentos que possam atender as especificidades dos alunos que demonstrem

incapacidades de aprender.
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1.4. Conceito de leitura

Ler é o processo de compreensdo do mundo, que inclui as caracteristicas de que uma pessoa
necessita, dando origem as suas qualidades simbdlicas e a capacidade de interagir com as

palavras em um contexto social.

Todas as criangas devem ler de forma ltdica. Ler para as criancgas é benéfico, transformando-
as em auxiliares de aprendizagem, demonstrando um maior interesse na alfabetizacéo e no
desenvolvimento de habilidades de comunicacdo. Ler e contar historias sdo formas de
desenvolver o gosto pela fantasia, fomentando os pequenos aspectos da sua criatividade. O
principal suporte para a alfabetizacdo € a leitura. A escola desempenha um papel importante
no desenvolvimento das habilidades de leitura. Para ensinar uma crianga a ler corretamente,
€ necessario ensinad-la a decifrar o que 1é. De acordo com os Parametros do Curriculo
Nacional (1997), “O objetivo da leitura é a preparagao de leitores competentes e, portanto, a
formacéo de escritores, uma vez que a capacidade de criar textos eficazes origina-se da
pratica da leitura, espaco de criacdo da intertextualidade e fonte de vinculos modais” (Brasil,

1997, p.53).

Os leitores podem desenvolver as suas habilidades intelectuais, mas também sdo limitados
pelos significados dos textos e os termos de seu uso. Os conceitos de leitura variam, assim
como 0s conceitos de escrita, e a perspectiva da escrita em relacdo a linguagem falada é um
fator importante nessa mudanca. Os conceitos de leitura sdo importantes para a pratica

pedagdgica no processo de alfabetizacdo. Segundo Martins (1982, p.30).

“0 ato de ler refere-se tanto ao que esta escrito quanto a outras formas de expresséo da acdo humana,
caracterizando-se como um fato histdrico e estabelecendo uma relacéo histérica igualitaria entre o
leitor e 0 que é. escrito". ler. "(...) O processo essencial de leitura consiste na formulacéo de hipoteses,
antecipando e compreendendo o conteldo do texto. A leitura atribui sentido ao texto formulando

hipoteses e expectativas que interferem nas intengdes do leitor, que o veicula. ao ler”.

No plano da educacéo infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) oferece a

exploracdo e aplicacdo de cinco areas de especializacdo que constituem um quadro
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estruturado de projetos e propostas pedagdgicas, proporcionando o desenvolvimento e a
aprendizagem atraves de incentivos e atividades recreativas adequadas a cada faixa etaria.
Uma das areas é fazer com que a crianga ouca, fale, pense e imagine. Podemos trabalhar nesta
area através da narracdo, da utilizacdo de brinquedos sonoros, musica e outros recursos que
estardo a nossa disposic¢do. Por meio das areas de especializacdo, podemos seguir o roteiro
para alcancar com sucesso até 2030, sendo o acesso ao desenvolvimento infantil de
qualidade, aos cuidados e a educacdo da primeira infancia e sera garantido a todas as criangas

para que estejam prontos para o ensino fundamental.

Assim, podemos entender que a introducédo e o desenvolvimento de areas de especializacdo
sdo essenciais para garantir que os alunos que ingressam no ensino fundamental estejam

preparados para novas experiéncias e tenham uma base sélida para aprender.

Sédo varios os autores que referem que o prazer da leitura deve ser despertado desde a infancia.
Ler faz parte da formacgdo cultural de todos. A leitura estimula a imaginacédo, facilita a
descoberta de diferentes habitos e culturas, amplia o conhecimento e enriquece o vocabulario.
A primeira experiéncia de leitura de uma crianca deve comecar na familia, pois facilita o
aprendizado na escola. A leitura contribui para a formacdo do sujeito, torna-o um cidadao
mais informado e com uma visdo ampla de mundo, ajudando-o a transformar a si mesmo e a
realidade em que vive. A prética de leitura visa preparar leitores e escritores competentes,
uma vez que a habilidade de criar textos origina-se da pratica da leitura. Ler e escrever como
pratica social é sempre um meio polivalente, visto que a leitura é uma necessidade pessoal
que a escola deve promover. Martins (1982, p.22) cita que “a leitura costuma limitar a
decifrar a letra, mas seu aprendizado estd tradicionalmente associado ao processo
educacional global de uma pessoa, a sua capacidade de interagir socialmente e a sua situacdo

social, politica, econdmica e cultural”.

Determinadas leituras ajudam a criar uma estrutura bem articulada para a historia, servindo
assim como uma alavanca para a crianca se engajar na leitura com interesse, facilitando a
compreensdo e influenciando a maneira como a crianga fala com o adulto. Para compreender

0 texto, as criangas precisam internalizar as ideias apresentadas nele com seu conhecimento
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prévio. Depois de ouvir a leitura, as criangas desenvolvem na memoria uma espécie de
representacdo do texto que ouviram. E extremamente importante dar prioridade a leitura e o

melhor que a escola tem a oferecer ao aluno é o processo de leitura.

1.5. Definigdes da escrita

Para comecar, é importante ressaltar que aprender a escrever é um ato afetivo, a crianca deve
entender que o aprendizado tem um significado para ela. E importante que a crianga aprenda
e escreva bem desde o inicio, para que conheca cada letra e saiba executd-la corretamente.
Para escrever com sucesso, a crianca precisa conhecer o prazer da escrita. E importante que
a crianca aprenda o que esta escrito e as formas possiveis de escrever, a qualidade dos
simbolos que lhe permitem decifrar, as relacfes entre letras e sons que tornam a leitura
possivel. E plausivel destacar o que Ferreiro (2001) tem a dizer sobre o tema: “A escrita pode
ser entendida de duas maneiras muito diferentes e dependendo de como vocé a encara. As
implicacbes pedagogicas mudam dramaticamente e a escrita pode ser vista como uma
representacdo de uma linguagem ou como um codigo de transcri¢do grafica para unidades de
som” (Ferreiro, 2001, p.10).

A escrita deve ser praticada em instituicdes pré-escolares, pois a crianga ja possui 0
conhecimento antes mesmo de entrar na escola regular. A exposicdo prévia a linguagem
escrita incentiva a pensar sobre as suas oportunidades de aprendizagem. A préatica pedagogica
de utilizar diferentes materiais de escrita em sala de aula é importante porque permite que a
linguagem escrita desempenhe multiplas fungées, e o conhecimento das fungbes contribui

para o desenvolvimento dos aspectos figurativos e da escrita.

Ferreiro (2001) também afirma que a invengdo da escrita foi um processo historico de
construgdo de um sistema representacional, ndo um processo de codificagdo. “Uma vez
criado, pode-se pensar que novos usuarios estdo aprendendo o sistema de apresentacdo como

um sistema de codifica¢do” (Ferreiro, 2001, p.12).
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A alfabetizacdo é um processo que vai além de ler e escrever as letras do alfabeto, mas
também compreender a estrutura de uma lingua e como ela é usada. A aprendizagem no
processo de alfabetizacdo ocorre quando o aluno entende que a escrita € uma correspondéncia

grafema-fonema.

A escrita consiste em um conhecimento que permite a crianga criar suas proprias regras nas
quais ela iré criar e testar hipdteses sobre como as palavras sdo escritas. Ferreiro e Teberosky

(1985), falando deste ultimo, enfatizam esta nova informacao:

“(...) vao desestabilizando a hipétese silabica até que a crianca tem coragem suficiente para se
comprometer em seu novo processo de construcdo. O periodo sildbico-alfabético marca a transicéo
entre os esquemas prévios em vias de serem abandonados e 0s esquemas futuros em vias de serem

construidos”.

Quando a crianca descobre que a silaba ndo pode ser considerada como unidade, mas que ela
é, por sua vez, reanalisavel em elementos menores, ingressa no Ultimo passo da compreensédo
do sistema socialmente estabelecido. E, a partir dai, descobre novos problemas: pelo lado
quantitativo, se ndo basta uma letra por silaba, também ndo pode estabelecer nenhuma
regularidade duplicando a quantidade de letras por silaba “ja que ha silabas que se escrevem
com uma, duas, trés ou mais letras”; pelo lado qualitativo, enfrentara os problemas
ortograficos “a identidade de som ndo garante a identidade de letras, nem a identidade de

letras a de som” (Ferreiro & Teberosky, 1985, pp.13-14).

Portanto, existem areas de experiéncia para apoiar o planejamento pedagdgico, garantindo
que o aluno tenha tempo, espaco e liberdade, o que sera fundamental para facilitar a
experiéncia do aluno no ambiente escolar, contribuindo para a aquisicdo de conhecimentos

para a vida cotidiana.

1.6. A importancia da leitura no processo ensino-aprendizagem

O primeiro contato das criangcas com a leitura ocorre por meio da leitura auditiva, quando

alguém |é em voz alta, enquanto os outros acompanham a leitura silenciosamente. A crianca

17



continua ouvindo e, claro, constr6i uma associacdo com a reproducdo do mundo que ja
possui. A leitura consiste em varios processos, um dos quais é ensinar o aluno a ler de forma
significativa para que o texto seja mais facil de compreender. Assim, “aprender a ler comega
com o desenvolvimento do sentido das fung6es da linguagem escrita. Ler é buscar sentido, e

o leitor deve ter um objetivo: buscar sentido no texto” (Ferreiro & Teberosky, 1987, p.21).

O conceito de leitura no processo educativo leva em consideracdo a necessidade de ativar o
processo educativo. A pratica da leitura é de extrema importancia, pois € gracgas a ela que
adquirimos conhecimentos que podem nos ajudar a desenvolver, enriquecer nossas ideias e
melhorar 0 nosso vocabulario. O habito da leitura deve ser incentivado desde a infancia, para
que a pessoa aprenda desde cedo que ler é algo importante e, acima de tudo, um prazer.
Quanto mais cedo as historias orais e escritas aparecem na vida de uma crianga, é mais
provavel que ela goste de ler. Uma boa leitura permite ampliar a sua visdo do mundo. Por
meio da leitura, os homens podem atender as suas necessidades, o que lhes permitira
transformar e mudar o mundo. A compreensao € o dispositivo que dara o suporte necessario

para a aquisi¢do de conhecimentos na prepara¢do do cidaddo critico para atuar na sociedade.

Pelo exposto, podemos entender que o professor deve incentivar os seus alunos a ler,
desenvolver o pensamento critico e o raciocinio logico. A leitura melhora a aprendizagem do
aluno por estimular o bom funcionamento da memoria, melhora a capacidade de
interpretacdo por apoiar o raciocinio ativo, além de proporcionar ao leitor um conhecimento
amplo e variado sobre diversos assuntos, o que permite um melhor entendimento do mundo,
permitindo uma visdo critica do mundo para o individuo. As criancas devem receber atencéo
especial e desenvolver o habito de ler desde cedo. E importante dar as criangas um espago
amplo para estimular a leitura. Como Martins (1982) descreveu: “Aprender a ler significa
aprender a ler o mundo, e a funcdo do educador néo seria precisamente a de ensinar a ler,
mas a de criar condi¢Ges para o educando realizar a sua prépria aprendizagem, conforme seus

proprios interesses, necessidades, fantasias” (Martins, 1982, p.34).

Ler € uma experiéncia que adquirimos ao longo da vida, € importante ndo s6 para a formacéao

de um aluno, mas também para a formacdo de um cidadédo, portanto, a escola busca ensinar
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e educar a sociedade, fornecendo conhecimentos basicos que irdo contribuir para o seu
desenvolvimento e num futuro ser uma pessoa critica capaz de compreender as caracteristicas
sociais, culturais e naturais em que se inscreve. Como enfatiza Freire (1989), “a leitura do
mundo precede a leitura de uma palavra, de modo que a leitura posterior de uma palavra ndo
pode prescindir da continuidade da leitura da primeira”, pois isso seria uma ponte para uma
aprendizagem efetiva (...) progredir tornando a aprendizagem uma parte integrante da
personalidade” (Freire, 1989, pp.11-12).

A maior parte do conhecimento humano adquire-se através da leitura, por isso, é necessario
ler muito, constante e regularmente, porque ler constantemente significa aprender a conhecer,

interpretar, decifrar e distinguir entre elementos basicos e secundarios.

“Ler € uma das tarefas mais importantes que uma escola deve ensinar, mas para isso o professor deve
estar atento a necessidade e também praticar o habito da leitura de forma eficaz. E necessario ensinar

a ler a todas as criancas desde a infancia, para que todos saibam que ler é algo importante, para que

possa ser um adulto culto e dinamico” (Cunha, Brito & Silva, 2003, p.19).

Assim, a leitura ¢ considerada o principal elemento de aquisi¢ao de conhecimento. “A leitura
é parte integrante da formacédo e da educagdo, enquanto processo, indica a necessidade de

uma busca constante pelo conhecimento” (Cunha, Brito & Silva, 2003, p.19).

A leitura é algo vantajoso para a aprendizagem do ser humano, pois ¢é atraves dela que
podemos enriquecer 0 nosso vocabulario e obter aprendizado. O ato de ler é um processo de
compreensdo, de entender o mundo a partir de uma qualidade particular ao homem. Joaquim
Severino, professor de filosofia na USP, também evidencia em suas obras académicas, a
importancia de transferir cultura, integrar areas do conhecimento: histéria, musica, arte,
psicologia, sociologia. Para iniciar, o ato de ler e escrever sdo elementos indispensaveis e até
mesmo definidores para a sobrevivéncia de todos em um mundo globalizado. No entanto,
ainda ha resisténcia a isso, e eles ndo levam esses valores a sério. O alto nivel continuo de
analfabetismo no Brasil deveu-se a falta de compreensao e interpretacéo do que I€ e, portanto,

acabou enfrentando o problema como um problema terrivel.
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O escritor Paulo Freire, educador brasileiro reconhecido mundialmente por seu trabalho na
area da educacdo, enfatiza o seguinte facto acerca da leitura e interpretacdo textual: “Para
realmente aprender a ler, ndo basta o individuo ler a seguinte frase "Eva viu a uva" sem poder
analisar o contetido escrito. E importante entender a posicio de Eva em seu contexto étnico
e social, quem trabalha para produzir essa uva e quem se beneficia desse trabalho (Freire,
1996, p.81).

Analisando esse pensamento de Paulo Freire, pode-se argumentar que a leitura nao pode ser
reduzida a dizer o que esta escrito, o leitor deve entender todo o contexto que abrange o
pensamento dessa frase, além do facto de que ele esta interessado nela para dar um ponto de

vista sobre ela, de modo que ha uma interpretacéo textual real.

Mergulhando ainda sobre as questbes ligadas ao processo da leitura e escrita para a

construcdo do saber, Severino afirma:

“Aprender a ler ¢ antes de tudo, aprender interpretar o mundo, compreender o seu contexto, nao se
limitando apenas a uma manipulacdo mecanizada de palavras ou frases, e sim abrangendo em uma

relacdo dindmica que vincula a linguagem com a realidade que o mesmo as vive. Afinal, a
aprendizagem da leitura ¢ um ato de educagio e isso é um ato profundamente politico” (Severino,

1994, p.31).

Seguindo a linha de raciocinio defendida pelo autor anteriormente referido, torna-se evidente
o facto de que néo é possivel pensar a educacdo desvinculada dos principios basicos como a
leitura e escrita, pois sdo ferramentas indispensaveis e chaves de acesso para um
conhecimento mais aprofundado sobre o mundo. Possibilitando transformac6es de caréater
social e coletivo, a leitura e a escrita s@o valores relevantes para que o homem adquira a
cidadania, e ferramentas para colaborar com a transformacdo do mundo. Sem esses valores
indispensaveis, eles se tornam pessoas incapazes de exercer de forma plena essa cidadania
(Severino, 1994).

20



A escrita, por sua vez, ndo se resume em pegar huma caneta ou lapis e desenvolver simples
tracos, a escrita € a constatacdo dos valores da leitura com o intuito oposto, ja que a leitura

propicia uma assimilacédo e a escrita uma projecdo desses conhecimentos.

E publico e notério que o habito da leitura depende de outros elos no processo de formagao
educacional. Sem dominar a leitura, o aluno ndo consegue, por exemplo: executar uma
pesquisa, elaborar um pequeno resumo, detectar e tomar nota de uma ideia principal que
esteja subtendida ou até mesmo explicita dentro do texto, realizar andalises criticas sobre
algum tema, além de ndo possuir argumentos para defender seus posicionamentos em

diversos contextos.

Partindo dessa vertente, a andlise do mundo ndo surge apenas com o habito da leitura de
textos prontos, esse processo de conhecimento critico do mundo, como cita Freire (1996,
p.51), “procede a leitura da palavra”. Portanto, antes mesmo que alguém comece a ler uma
palavra, ja existe uma leitura particular sobre o0 mundo que ird basear a reproducdo mental

dessas palavras”.

Ja para Vygotsky (1988, p.131) “a compreensdo da lingua escrita é efetuada primeiramente
através da lingua falada”, sendo que ap0s o processo de leitura textual, este pode ser
amplamente discutido entre os alunos, com a intervencdo do professor, para que depois haja

uma reescrita do texto por parte dos alunos, s que dessa vez baseado em suas ideias.

Para Bamberger (2002, p.32), “A leitura suscita a necessidade de familiarizar-se com o
mundo, enriquecer as proprias ideias e tem experiéncias intelectuais, o resultado é a formacéo
de uma filosofia da vida, compreensdao do mundo que nos rodeia”. Portanto, ¢ necessario
ensinar as criangas a desenvolver habitos de leituras, para que desperte o prazer de aprender
a analisar e compreender a vida. Também, é importante destacar sobre a formacéo
pedagogica do professor, pois ele é essencial para colaborar de forma mais eficaz na
formacdo cognitiva dos seus alunos. O professor deve propor varias vertentes de raciocinio
para uma informagdo comum, a fim de que se possa extrair varias discussdes que possibilitem

deixar a aula mais enriquecedora (Marcuschi, 2001).
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1.7. Dificuldade da leitura e suas implicacdes

Visto que o processo de alfabetizagdo € um momento importante no progresso da crianga nas
séries iniciais, € necessario compreender como a alfabetizacdo se da nesse periodo em que
0s sentidos e 0s movimentos sensorios motores estdo se concluindo, como a psicomotricidade
esta intrinsicamente ligada ao processo de aprendizagem e que ferramentas psicomotoras

podem contribuir como facilitadores no processo alfabetizacéo.

Diante disto, o presente trabalho partiu do pressuposto de que a psicomotricidade junto ao
processo de alfabetizacdo oferece ferramentas positivas, de modo a oferecer materiais que
tornam a alfabetizagdo mais dindmica e que estimulam as habilidades cognitivas colaborando

e facilitando o aprendizado da crianca.

Sabendo que a psicomotricidade é o estudo do ser humano por meio do movimento corporal
e de suas interacbes com o mundo e que sua aplicacdo no processo de alfabetizagdo €

fundamental na construcdo de muitos conceitos que sdo vistos como base na aprendizagem.

Muito se tem questionado das dificuldades da leitura e da escrita, além disso, varias sdo as
interpretacdes acerca de tais dificuldades de aprendizagem. Para Berninger e Hart (cit. in
Garcia, 1998, p.58): “As dificuldades de leitura e escrita estéo presentes no cotidiano escolar
e na vida das criancas, incluindo todos os tipos de alunos, e representam um obstaculo

enfrentado por professores e familiares™.

As criangas ndo nascem com dificuldades escolares, elas aparecem ao longo do processo
educacional. Portanto, € necessario permitir acdes reflexivas em torno dos alunos com
deficiéncia de aprendizagem para que eles demonstrem sua capacidade de aprender. De
acordo com Vygotsky (1987, p.101), “a educacdo adequadamente organizada leva ao
desenvolvimento mental e desencadeia varios processos de desenvolvimento que de outra

forma seriam impossiveis”.

A aprendizagem € um processo flexivel que surge da relacdo entre professor e aluno.

Devemos entender que o aprendizado é constante e construtivo, e € o professor quem deve
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oferecer condi¢cbes adequadas para o seu desenvolvimento na vida do aluno, portanto, a

leitura é ausente por falta de conhecimento do professor.

A compreensdo do professor é fundamental sobre quais fatores interferem na aprendizagem
de uma crianga, e ele esta constantemente em busca de questdes que influenciam o processo
de construcdo do conhecimento. De acordo com Fonseca (1995, pp.81-82), “Cabe ao
professor criar um quadro de engajamento de aprendizagem para promover as habilidades de
aprendizagem dos alunos, provocando, melhorando e otimizando suas habilidades de

adaptabilidade e comunicagéo”.

Esse processo de aprendizagem ocorre por meio da transferéncia de conhecimento. O
educador deve transmitir confianca e compreensao a crianca, evitando a expressdo de dor e
angustia pelas dificuldades que apresenta. E importante que o educador explique & crianca
que compreende a causa das suas dificuldades de aprendizagem e que procura métodos
adequados para facilitar a compreensdo e a aprendizagem. Portanto, procure contetdo
significativo e use técnicas que permitam que seu filho faca uma conexd@o entre o que esta
aprendendo e sua vida. Nesse sentido, Vygotsky (1991, p.97) enfatiza que “a aprendizagem
é o resultado de uma interacdo dinamica entre a crianca € 0 meio social, enquanto o

pensamento ¢ a linguagem sdo influenciados pelo meio em que vive.”

E muito importante que haja apego na relagio entre professor e aluno, pois a confianca entre
eles permite ao professor sentir as necessidades de seu aluno e criar sua propria pratica
metodoldgica para uma aprendizagem conveniente. O professor precisa encontrar uma
metodologia em que 0 processo de ensino e aprendizagem ocorra da mesma forma. O

professor precisa trabalhar com as melhores praticas para manter o aluno interessado.
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1.8. Transtorno de aprendizagem: dislexia na escola

O Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5, 2013), refere que a
Dislexia € designada como Transtorno Especifico da Aprendizagem, podendo abarcar
dificuldades nos dominios de leitura, expressdo escrita e matematica. No caso das
dificuldades especificas ao dominio da leitura, ou seja, em se tratando de um caso “puro” de
Dislexia, o clinico devera indicar tratar-se do Transtorno Especifico da Aprendizagem com

prejuizo na leitura.

Segundo Pinto (2012, cit. in Ferreira, 2015), a dislexia é:

“um conceito geral que necessita de uma definicdo ampla, que exemplifique os tracos gerais que lhe
estdo associados e a atribui¢do de uma causa bem como o conhecimento das suas caracteristicas para
melhor apoiar o seu diagndstico. Serdo também mencionados os comportamentos e problemas
escolares associados a problematica, bem como o seu diagnéstico e avaliagdo. Com a obtencgéo destes
conhecimentos, assegura-se a rigorosa e criteriosa identificacdo dos problemas que estéo na origem do

distarbio, permitindo assim implementar estratégias educativas mais adequadas aos alunos com
Dislexia” (Pinto, 2012, cit. in Ferreira, 2015, p.20).

Pessoas com dislexia tém dificuldade para ler em um bom ritmo e sem erros, como tal, as
criancas também podem ter dificuldade com a compreenséo da leitura, ortografia e escrita,
embora tais dificuldades normalmente ndo sdo um problema de inteligéncia. Pessoas com
dislexia costumam encontrar maneiras de contornar a sua dificuldade, o que por vezes é
dificil de se detetar numa fase precoce. Embora a maioria dos casos sejam diagnosticados
quando criancas, ndo é incomum que outros so sejam detetados na idade da adolescéncia ou

mesmo na fase adulta.

Embora lidar com a dislexia possa ser dificil, ha ajuda disponivel, eis que, de acordo com a
lei federal, alguém com diagnostico de aprendizagem, com dislexia, tem direito a ajuda extra
do sistema publico de ensino. Uma crianga ou adolescente com dislexia geralmente precisa
trabalhar com um professor especialmente treinado, tutor ou especialista em leitura para

aprender a ler e soletrar melhor (Borba e Braggio, 2016).
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Por se tratar de uma perturbacdo neurobioldgica (DSM-5, 2013), ndo ha como prevenir a
dislexia. A saida é detecta-la precocemente para assegurar o aprendizado da crianca e sua
qualidade de vida. As criangas com dislexia muitas vezes tém problemas para processar
corretamente os simbolos usados na escrita. Elas tém dificuldade para escrever palavras e
expressar ideias ao escrever, e podem entender algo ou alguém perfeitamente quando
apresentado oralmente, mas tém dificuldade para tomar notas na aula. Criancas e adultos com
dislexia podem ter uma caligrafia irregular ou ilegivel, e problemas ao escrever palavras

semelhantes.

O fracasso escolar é entendido como o fracasso e/ou a evasdo de um estudante em algum
momento da sua carreira escolar, e a forma como a escola, a familia e os estudantes lidam
com este fendmeno tem um forte impacto na carreira escolar destes individuos. A principal
funcdo da escola é transferir conhecimentos aos estudantes através de estratégias pedagogicas
e da intervencdo de profissionais treinados. Entretanto, sé se pode falar do sucesso da escola
guando se entende que cada crianca tem caracteristicas, conhecimentos, formas de ver e
aprender (Charlot, 2013).

Os autores Moysés e Collares (1997), citam em seus trabalhos que o fracasso escolar se deve
a varios fatores que passam por diferentes formas de ser e que afetam seu desenvolvimento
na escola, como a patologia e a medicalizacdo da educacdo como forma de normalizar
comportamentos que justificam o fracasso, apoiando-o com possiveis disfungdes
neuroldgicas como hiperatividade, dislexia, dificuldades de aprendizagem, que marcam e

enguadram as criancas nas categorias que as definem a partir daquele momento.

Freitas (1996) fornece alguns dos conhecimentos que os profissionais necessitam em termos
de regulamentacdo da pratica educacional, incluindo rigor metodolégico, pesquisa, respeito
ao conhecimento do educador, criticidade e ética, portanto, este conhecimento € crucial para
o trabalho de um profissional. Levando em consideracdo o que um estudante ja sabe e usando
este conhecimento para entender novos conceitos, é necessario, além de entender que cada
aluno tem uma maneira Unica de estudar e ler em diferentes matérias, cada um faz a sua

prépria leitura, e € especial baseado na carga de informacédo que ele criou em sua jornada de
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vida. O professor é sensivel e capaz de filtrar e melhorar este conhecimento a fim de
transmitir novos conhecimentos que contribuem para o sucesso da escola (Negreiros et al.,
2017).

Assim, entende-se que o papel do professor vai além da simples transferéncia de contetudo
aos alunos, esperando que todos aprendam de maneira uniforme e oportuna, enquadrando
aqueles que ndo sdo capazes de alcancar este objetivo. Embora a escola procure a incluséo,
seguindo as politicas de igualdade de oportunidades, continua a ter de preparar os seus alunos
para atingir os objetivos estandardizados. Mas a escola deve também atender as diferencas
dos alunos e conduzi-los a determinados objetivos. E aqui que surgem as dificuldades quando

se consideram os alunos disléxicos (Ferreira, 2015).

Finalmente, deve ser entendido que o trabalho do professor em uma instituicdo de ensino é
crucial para o desempenho do aluno, portanto, fornecer os meios para facilitar o trabalho do
professor e a instituicdo deve ser uma prioridade no esfor¢co de proporcionar um ambiente de
trabalho que facilite e contribua para o sucesso da aprendizagem de todos e cada um. O
espaco associado com o bem estar dos profissionais na escola torna o trabalho dos professores

agradavel, o que se pode traduzir em bons resultados e melhores praticas educacionais.

Portanto, o profissional envolvido comeca a procurar novas formas de acdo e interagdo com
outras autoridades, incluindo a sua pratica, porque a sociedade esta em constante mudanca,
e Novos conceitos, teorias e formas de acdo surgem na mesma propor¢do, exigindo que a
escola e os professores sigam tais mudancas, para que aluno possa despertar o interesse, a
curiosidade e o desejo de aprender de uma forma significativa. Para este fim, destaca-se o
papel principal desempenhado por estes professores como facilitadores do ensino e da

aprendizagem, desempenhando um papel importante na formacéo das disciplinas.

Na aprendizagem da leitura e da escrita, a dislexia possui dificuldade especifica que, com
uma adequacdo pedagdgica, pode corroborar com o processo de aprendizagem de uma
criancga, levando-a a uma vida normal. A analise precoce € a chave para aprender a ler com

sucesso. Portanto, os disléxicos devem ser tratados com cautela para que se desenvolvam
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bem no aprendizado. Portanto, o disléxico nao deve ser repreendido se cometer um erro, pois

tal atitude podera inibir e aumentar as suas dificuldades.

Desenvolver a empatia e a motivagédo pela capacidade de constru¢do do conhecimento, requer
do professor uma habilidade que podera contribuir e muito com a formagao desse aluno. Nos
dizeres de Fonseca (1995):

“Somos de opinido que o professor priméario deve ele préprio construir 0s seus instrumentos de
diagnostico pedagdgico (diagnostico informal) a fim de conduzir a sua atividade mais
coerentemente... ¢ do maior interesse o uso de instrumentos que permitam detectar precocemente
qualquer dificuldade de aprendizagem, pois s6 assim uma intervencdo psicopedagdgico pode ser

considerada socialmente (til, pois quanto mais tarde for identificada a dificuldade, menos hip6teses

havera para solucionar corretamente” (Fonseca, 1995, p.35).

Um dos termos mais usados para designar dificuldades especificas de aprendizagem do
aluno, também conhecido como Dislexia, traz disturbios tanto no processo de leitura e escrita.

Oliveira, da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA), sublinha que:

“A dislexia pode ser definida como uma dificuldade de aprendizagem ou disturbio na leitura, escrita e
ortografia. A dislexia ¢ o distirbio mais observado em sala de aula. “Assim, ndo ¢ considerada uma

doenga, mas uma disfun¢do neuroldgica em que as informagdes viajam mais e demoram mais para

serem processadas, dificultando a aprendizagem da leitura e da escrita” (Oliveira, 2019, p.167).

Para Lyon (1995, cit. in Nico e Souza, 2003), “A dislexia é um entre varios distdrbios de
aprendizagem, caracterizada por dificuldade na codificacdo de palavras e insuficiéncia no
processamento fonologico. Manifesta-se pela dificuldade em diferentes formas de

linguagem, além da leitura, na escrita e na soletracao”.

Como nos refere Ferreira (2015), a responsabilidade na prevencéo do insucesso escolar incide
sobre a escola, logo sobre os professores. Um aluno com Dislexia tem direito a obter sucesso
escolar, mas se ndo o alcanca nao consegue aprender da forma como o professor o ensina,

entdo este tem de ensinar de forma que ele aprenda. Se o aluno ndo consegue aprender a ler
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com o método de leitura utilizado pelos seus colegas, é entdo necessario que o professor

utilize outro método.

Sobre esta tematica, Konkiewitz (2013), diz-nos que a dislexia esta associada a problemas de
linguagem, como leitura, escrita e ortografia, embora as pessoas com dislexia também
possam ter dificuldades de visdo, memaria e/ou orientagdo. Varios estudos tém mostrado que
a dislexia, quando ndo diagnosticada, pode causar muita frustragdo e ansiedade nos
individuos envolvidos. Pelo exposto, entende-se que a escola deve estar atenta 0 mais

precocemente possivel a alunos que apresentam este perfil de desenvolvimento.

As criangas disléxicas tém dificuldade em compreender o que esta escrito e escrever o que
pensam. Quando vocé tenta se expressar no papel, estd fazendo errado, fazendo com que o
leitor interprete mal suas ideias. As criancas disléxicas ndo conseguem reconhecer as palavras
que ja leram ou aprenderam. Ler € um grande esforco para ela, pois cada palavra que Ié parece

nova e desconhecida.

As responsabilidades atribuidas ao professor do 1° ciclo sdo enormes. Pretende-se que este
utilize estratégias e desenvolva atividades de ensino individualizado junto de cada aluno com
Necessidades Educativas Especiais, independentemente da sua problematica, podendo
inclusive ter varias problematicas na sua sala de aula, mantenha e cumpra o programa para o
resto do grupo-turma. Se os professores ndo possuem a formagdo necessaria e 0
conhecimento da natureza dos problemas, assim como a influéncia no processo educativo
destes alunos, ndo estdo em condicdes para responder as necessidades educativas deles ndo

conseguindo prestar o apoio adequado (Pinto, 2012; Ferreira, 2015).

O trabalho desenvolvido com uma crianga com Necessidades Educativas Especiais implica
um trabalho de equipa. Todos os intervenientes no processo educativo do aluno, desde o
professor titular, professor de Educacdo Especial, psicélogos, médicos, terapeutas, entre
outros, devem reunir todos os esforcos no sentido de desenvolver e implementar estragégias

gue promovam o0 seu sucesso educativo e satisfaca as suas necessidades educativas.
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De acordo com Lima (2005, cit. in Pinto, 2012), os professores do 1° ciclo tém um papel
essencial na detecdo das Dificuldades de Aprendizagem, principalmente na Dislexia, uma
vez que sio eles que trabalham com as criancas no inicio do processo de leitura e escrita. E,
por isso, crucial que os professores consigam reconhecer os sintomas para lidar com a

problematica, necessitando para isso de formagéo na area da Dislexia (Ferreira, 2015).

O professor deve investir no desenvolvimento das suas competéncias pessoais ao longo da
sua carreira, realizando formacdo continua e investigacdo. A formacgdo proporcionard aos
professores a aquisicdo de um vasto leque de conhecimentos, assim como: as técnicas e
métodos mais adequados a utilizar; as formas de avaliacdo, a compreensao e identificacdo
das incapacidades que o aluno apresenta; reconhecer e aplicar as estratégias mais vantajosas
ao seu desenvolvimento; conhecer toda a legislacéo e tentar sensibilizar os docentes para esta
realidade (Correia, 1999).

A escola é um dos principais agentes responsaveis pela inclusdo da crianca na sociedade,
para além da sua familia. Dentro da escola, cabe ao professor o papel do principal agente na
promogéo do bem-estar da crianga. Assim, pretende-se que o professor seja competente na
transmissdo de saberes especificos, assim como no seu desempenho profissional, refletindo-

se nas aprendizagens realizadas pelos seus alunos (Rosado & Mesquita, 2011).

Também, Lopes (2020), relativamente a esta questdo refere que o suporte emocional é muito
importante, uma vez que pessoas com dislexia costumam ficar frustradas por nao
conseguirem acompanhar os colegas da turma. A familia e os amigos podem ajudar as
pessoas com dislexia, entendendo que elas ndo sdo estlpidas ou preguicosas e que estdo se
esforcando o maximo que podem. E importante reconhecer e valorizar os pontos fortes de
cada pessoa, seja no esporte, no teatro, na arte, na solugédo criativa de problemas ou em

qualquer outra coisa.

E, portanto, fundamental que o aluno usufrua de apoios que reforcem as suas aprendizagens,
de apoios educativos especializados que envolvam a avalia¢do do seu perfil no ambito do seu

desenvolvimento pessoal e académico, bem como, de intervengdo individualizada com a
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finalidade de desenvolver as suas competéncias de leitura e escrita, com 0 recurso a

atividades e/ou exercicios especificos de modo a uma verdadeira incluséo.

De salientar, também, como fundamental, a importancia e a necessidade da formacao de
professores, devendo esta ser organizada tendo como ponto de partida a realidade escolar e
as necessidades sentidas pelos professores. Correia (2008) reforca a ideia de que é preciso
que todos os docentes estejam preparados para que, dentro da esfera do saber e de influéncia,
se possam prestar 0s apoios adequados a todos 0s alunos otimizando as suas oportunidades

de aprendizagem.

Ser um professor no século XXI significa ter conhecimentos tedricos que vao além das
disciplinas as quais vocé esta destinado e préaticas de ensino diversas. Ser professor no século
XXI significa desenvolver contetdos de maneira suficientemente contextualizada,
globalizada e diversificada para que os alunos participem de um projeto pedagdgico que
possa gerar interesse e motivacdo. Ser professor no seculo XXI é desenvolver préaticas de
ensino que respondam a diversidade dos processos de aprendizagem dos alunos, ao mesmo
tempo em que atendem as necessidades individuais no trabalho coletivo de construgdo do

conhecimento, o que, para tal, é fundamental estar atualizado na sua profissao.
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CAPITULO Il. ABORDAGEM EMPIRICA

2.1. Problemética

Considera-se a necessidade de compreeender e acompanhar as criangas com perfil de
dislexia, constituindo-se, assim, um desafio para toda a comunidade educativa, impondo o
alargamento das suas funcdes, em especial aos professores do segundo ano e terceiro ano do
ensino fundamental que tém a tarefa de ensinar essas criancas a ler. Sdo eles que observam
as dificuldades que elas apresentam, portanto, o seu papel é primordial na detegcdo dessas
dificuldades, no seu encaminhamento para 0S Servigcos competentes e na posterior

intervencgdo pedagogica (Pinheiro, 2009; Martins, 2011; Moura, 2011).

E neste nivel de ensino que o professor assume um papel determinante no desenvolvimento
educativo de uma crianca disléxica. E importante compreender que o professor nio
diagnostica a Dislexia, esta deve ser diagnosticada por especialistas, contudo, o professor é
muitas vezes o primeiro a detetar um possivel problema ao nivel da leitura (Hennigh &
Soares, 2003) “(...) e que apesar de ser possivel que a dislexia tenha uma origem neurologica,
0 seu tratamento tem de ser de ordem educacional” (Richardson, 1989, cit. in Hennigh &
Soares, 2003, p.36).

Neste sentido, os conhecimentos que os professores apresentam sobre a tematica influenciam
a avaliacdo que estes fazem sobre as competéncias individuais de cada crianca. Tendo por
base 0 exposto, surge a seguinte pergunta de partida: sera que os professores que leccionam
0 2° ano e 3° ano do ensino fundamental, numa escola na cidade de Santarém, Para, Brasil,
tém conhecimentos sobre os comportamentos dos alunos disléxicos, que lhes permita
identificar as suas caracteristicas de modo a apoiar da melhor forma pedagdgica estes alunos

em sala de aula?

Para dar resposta a nossa questao, consideraram-se 0s seguintes indicadores:

- Dificuldades na aquisicao das competéncias da leitura e escrita;

- Dificuldades na interpretacéo e diferenciacdo de palavras;
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- Dificuldades ao nivel do processamento fonoldgico;

- Confusdo na configuracédo de palavras;

- Problemas na percecéo auditiva;

- Frequentes inversdes, omissdes e substituicoes;

- Problemas na compreensdo semantica e na analise compreensiva de textos lidos;
- Dificuldade em relacionar a linguagem falada com a linguagem escrita;

- Dificuldade em retirar a informacao importante dentro de sentencas longas;

- Dificuldade em associar os simbolos graficos com as suas componentes auditivas;
- Dificuldades com a memoria de curto prazo, memorizagdo e com a organizagao;
- Confusdes entre as silabas iniciais, intermedias e finais;

- Problemas de articulacéo;

- Dificuldade em seguir orientacdes e instrugoes;

- Problemas de memorizacéo auditiva;

- Dificuldade em estruturar trabalhos escritos, com composicoes;

- Dificuldade em lembrar nomes;

- Baixo limiar de atencdo quando escutam;

- Problemas com percecdo espacial.

2.2. Objetivos de estudo

Para tal foram delineados os seguintes objetivos:

2.2.1. Objetivos gerais

- Analisar as opinides dos professores que leccionam o0 2° e 3° ano do ensino
fundamental numa escola da cidade de Santarém, Par4, Brasil, face a problematica da
dislexia, ao nivel da identificacdo das caracteristicas dos referidos alunos para
proceder posteriormente ao apoio mais adequado;

- Aprofundar o tipo de conhecimentos que os professores que leccionam o 2° e 3° ano
do ensino fundamental numa escola da cidade de Santarém, Par4, Brasil, ttm sobre a

dislexia.
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2.2.2. Objetivos especificos

- Perceber como os professores que leccionam o 2° e 3°ano do ensino fundamental
numa escola da cidade de Santarém, Pard, Brasil, podem intervir com os alunos
disléxicos na sala de aula, na sua iniciacdo a leitura;

- Perceber se as habilitagdes académicas dos professores que leccionam o 2° e 3° ano
do ensino fundamental apresentam conhecimentos sobre 0os comportamentos dos
alunos disléxicos, que lhes permita identificar as suas caracteristicas de modo a

apoiarem pedagogicamente da melhor forma estes alunos em sala de aula.
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CAPITULO IIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo de metodologia

Ao longo da reflexdo tedrica, e considerando a nossa experiéncia profissional, percebeu-se a
necessidade de saber o que o docente pensa sobre 0 tema em estudo, tendo por base as praticas
que aplicam na sala de aula para a promogdo da inclusdo. Para dar sequéncia a pesquisa, foi
passado aos diretores a Solicitagdo para a Investigacdo e o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido para os participantes (Anexo 1).

Pretende-se com este estudo a aplicacdo de uma metodologia de investigacdo baseada numa
abordagem do tipo quantitativo, através da aplicacdo de um inquérito por questionario a

professores. Este estudo foi submetido a Plataforma Brasil (Anexo 2).

Com base nos objetivos definidos, esta investigacdo foi planificada procurando conjugar-se
as opcdes metodoldgicas e técnicas que se mostraram mais funcionais e produtivas. De
acordo com Sousa e Baptista (2011, p.53), a investigacdo quantitativa estd integrada no
paradigma positivista, determinando como objetivo a identificacdo e apresentacao de dados,
indicadores e tendéncias observaveis. E o tipo de investigacdo apropriado quando existe a
possibilidade de recolha de medidas quantificaveis de variaveis e de inferéncias a partir de
amostras de uma populagéo.

Yolles (1999), menciona que o estudo dos métodos ou a arte de dirigir a investigacdo estao
definidas como uma metodologia que pode ser encarada em termos abstratos tal como um
estudo, e em termos praticos, como uma légica aplicada a uma determinada situagdo, ou seja,
como um conjunto ordenado de ideias. Apresentamos a seguir, o enguadramento
metodoldgico que serviu de base a este estudo. A metodologia é entendida como um conjunto
especifico de procedimentos, técnicas, ferramentas e documentacao a ser usada na resolugédo

particular de um problema.
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As diferencas dos métodos escolhidos e aplicados nos apontam que a pesquisa quantitativa
busca uma abordagem dedutiva com base no teste de uma teoria que aborda o fenbmeno

social como algo objetivo e mensuravel.

3.2. Técnica de recolha de dados e procedimentos

O instrumento aplicado neste estudo foi um inquérito por questionario autorizado pela autora
Ferreira (2015), e utilizado na sua dissertacdo de mestrado intitulado “Dislexia — a perspetiva

dos professores do 1° ciclo do concelho de Caldas da Rainha” (Anexo 3).

O inquérito por questionario tem como objetivo a recolha de informacdo sobre as
caracteristicas da Dislexia, inquirindo o conhecimento dos professores que leccionam o 2° e
3° ano do ensino fundamental numa escola da cidade de Santarém, Para, Brasil, que fardo
parte dos participantes deste estudo. O questionario é composto por 28 perguntas, numeradas
sequencialmente e com duas partes distintas. A primeira parte remete a caracterizacao dos
participantes, com questfes sobre o tempo de servico, habilitagbes académicas, formacdo e
se ja trabalharam com criancas disléxicas. Na segunda parte do questionario, que tem inicio
na Questdo 7, € solicitado aos inquiridos que refiram quais as reas em gue uma crianga com
Dislexia apresenta maiores dificuldades. A partir do item 8 sdo realizadas vinte e uma
afirmac0es sobre a problematica, de modo a entender a perspetiva e o grau de conhecimentos

dos professores sobre a temética da Dislexia (Anexo 4).

As questdes aplicadas no questionario sdo questdes de resposta fechada. Na sua grande
maioria, apresenta questdes de resposta Unica, em que os inquiridos selecionam apenas uma
opcéo (deentre as apresentadas) que mais se adequa a sua opinido, apresentando, também,
algumas questdes de resposta multipla, nomeadamente as questfes 6 e 7, em que o inquirido
escolhe varias modalidades de resposta sem nimero limitado (Sousa & Baptista, 2011, cit.
in Ferreira, 2015). Das questdes 8 a 28, a forma de resposta aos itens utilizada trata-se da
Escala Likert. Esta escala é utilizada para medir atitudes e opiniGes. Tal como relatam
Marconi e Lakatos (1982, p.94), “(...) desta maneira obtém-se uma graduacao quantificada

das preposigdes, que sao distribuidas entre os individuos a serem pesquisados”. Neste ambito,
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propde-se ao sujeito do estudo que especifique o seu grau de concordancia com cada uma
das informacOes apresentadas. Foi utilizada uma escala de 5 pontos que varia entre (1)
“discordo totalmente” ¢ (5) “concordo plenamente”. E uma escala em que metade das
afirmacdes tém natureza positiva, e a outra metade de natureza negativa, existindo o meio
para a indecisdo. Segundo Pinto (2012, cit. in Ferreira, 2015), os itens foram elaborados tendo
como base as caracteristicas, comportamentos e atitudes escolares que o professor da turma

encontra diariamente na sua sala.

A revisdo do inquérito por questiondrio para verificacdo de erros ortograficos, gramaticais
ou de sintaxe (para evitar erros ou inducdes nas respostas e a finalidade de validar a clareza,
compreensdo e pertinéncia das questdes), e para determinar o tempo médio para o
preenchimento deste (15 minutos), foi efetuada por Pinto (2012, cit. in Ferreira, 2015) na
aplicacdo de um pré-teste.

Primeiramente, os intervenientes na investigacdo foram devidamente inteirados dos seus
objetivos e estratégias, procurando previamente as suas devidas autoriza¢des, antes de iniciar
quaisquer procedimentos. Assim, foi solicitada por escrito ao diretor da escola, a devida
autorizacdo (Anexo 5) para o desenvolvimento da investigacdo, explicando os objetivos
desta, os procedimentos a desenvolver e o conteudo do questionario, assim como a
confidencialidade dos dados obtidos tendo sido fornecida aos participantes a declaracdo de

consentimento informado.

A privacidade dos participantes foi assegurada, respeitando e garantindo os direitos dos que
participaram no processo da investigacdo, de modo a protegé-los de quaisquer danos ou
prejuizos no decorrer do resultado dos dados. Para isso, 0s questionarios foram efetuados em

folhas idénticas, sem qualquer identificacao.

Foi respeitada a liberdade individual de cada inquirido, de se poder recusar a colaborar nos
processos de investigacdo. As coordenadoras da escola entregaram 0s questionarios aos
professores, tendo sido estabelecido um periodo de aproximadamente 15 dias para a recolha

dos mesmos.
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Os questionarios implementados sdo anonimos, ndo se recolheram dados identificadores
pessoais ou organizacionais, nem houve recolha de dados em meio escolar, ficando

assegurada a ética dos procedimentos desta investigagéo.

3.3. Caracterizagao dos participantes

Para o presente estudo, foram inquiridos 50 professores, titulares de turmas do segundo ano
e terceiro ano do ensino fundamental que leccionam numa escola da cidade de Santarém,
Pard, Brasil, durante o ano de 2021/2022, buscando compreender as limitacGes observadas
por estes profissionais junto a seus alunos disléxicos. Os dados recolhidos serdo guardados
em local seguro durante a pesquisa e destruidos apds a sua conclusdo. A Escola Municipal
de Ensino Fundamental Beija Flor, situada as margens da Rodovia Federal Santarém, Cuiaba,
possui 750 alunos, é considerada de nivel 111, e atende a Educacdo Infantil e o Ensino

Fundamental | (1° ao 5° ano) e 11 (6° ao 9° ano).

Serdo analisados os dados referentes a identificacdo dos participantes, 50 professores, sendo
eles o tempo de servico dos docentes, as habilitacGes académicas, a experiéncia com alunos
com dislexia formalmente diagnosticada e a formacao realizada no percurso académico dos

inquiridos, formag&o continua no ambito da dislexia e motivos para essa formacao.

Na questdo sobre o periodo de experiéncia, temos que a maioria dos profissionais possui
entre 21 e 30 anos de experiéncia na area, ou seja, 27 professores. A seguir, 6 professores
tém entre 11 e 20 anos de tempo de servico, 9 com mais de 30 anos e 6, que estdo entre O e 5

anos (Grafico 1).

37



Gréfico 1. Tempo de servico
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Para uma leitura mais clara no Grafico 2, podemos verificar que a maioria dos professores
tem entre 21 e 30 anos de tempo de servico (56%). Os demais, estdo assim distribuidos:
mais de 30 anos (19%), de 11 a 20 anos de tempo de servico (13%) e de 0 a 5 anos (12%).

Gréfico 2. Tempo de servico
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Relativamente as habilitagdes académicas, o Grafico 3 representa que quanto a escolaridade,
45 professores informaram ter pds-graduacdo, 3 apenas licenciatura, 1 disse ter licenciatura

e pos-graduacdo e 1 tem mestrado.
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Grafico 3. Habilitagdes académicas
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Para uma leitura mais clara apresenta-se o Grafico 4, que nos demonstra que a grande maioria
dos professores possui como formagao académica um curso de pds graduacao (90%), outros

possuem somente licenciatura (6%) e mestrado e licenciatura e pos-graduacéao (1%).

Grafico 4. Habilitagdes académicas
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Em relacéo ao terceiro item, quando questionados se ja haviam lidado com alunos disléxicos
em sua carreira, a maioria dos professores, 32 responderam “sim”, afirmando ja ter lidado
com alunos portadores de Dislexia formalmente diagnosticada ao longo da sua carreira, em

contraste com os restantes 15 que responderam “ndo” ¢ 3 ndo responderam (Grafico 5).
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Grafico 5. Ao longo de sua carreira como professor, ja lidou com algum aluno(a) portador(a)

de dislexia formalmente diagnosticada?
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Quanto ao item sobre formacdo recebida nesta area, 32 professores informaram néo ter
recebido formacdo em educacdo especial ou sobre dislexia em especifico, 17 receberam
algum tipo de formacdo e 1 professor ndo respondeu a esta pergunta (Grafico 6).

Gréfico 6. Recebeu alguma formacdo na area de Educacdo Especial na problematica da
dislexia?
35
30
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Assim, no Gréfico 7, verifica-se que 64% dos professores ndo recebeu nenhuma formacao
em Educacgéo Especial ou dislexia, 34% disseram que receberam essa formagéo e 2% néo

respondeu, conforme se pode visualizar de forma clara no grafico a seguir.
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Gréfico 7. Recebeu alguma formagdo no seu percurso académico, na area de Educagéo

Especial na problematica da dislexia?
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Quando perguntados se haviam procurado formacdo na &rea de Educacdo Especial
nomeadamente na area da dislexia, 42 (84%) professores responderam negativamente, 6

(12%) disseram que sim, e 2 (4%) nao responderam (Gréfico 8).

Gréfico 8. Procurou alguma formacao na problematica dislexia?
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Aqueles que responderam positivamente a pergunta anterior informaram ter procurado a

formacao especifica na propria escola.
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CAPITULO IV. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo, pretende-se analisar e discutir os resultados, confrontando-0s com 0s nossos
objetivos e deste modo procurando comparar as nossas conclusdes com as de outros
investigadores. Os resultados a seguir, apresentam-se nos graficos expressos respectivamente

em porcentagens e os mesmos foram codificados e informatizados.

Passamos a apresentagdo e discussdo dos resultados comecando por responder ao nosso
primeiro objetivo: Analisar as opinides dos professores que leccionam o 2° ano e 3° ano do
ensino fundamental numa escola da cidade de Santarém, Para, Brasil, face a problemética
da dislexia, ao nivel da identificagdo das caracteristicas dos referidos alunos para proceder
posteriormente ao apoio mais adequado. Como tal, num primeiro momento, comegamaos por
analisar quais as principais dificuldades que os docentes do nosso estudo referem que uma
crianca portadora de Dislexia apresenta. Quando questionados, a maioria dos professores
(16) informaram ser “linguagem e a compreensdo” as maiores dificuldades encontradas.
Seguindo-se 0s que assumiram ser a linguagem a compreeensao e a memoria (11), depois
(8), afirmaram ser s6 a linguagem, ficando em ultimo lugar os problemas ligados a
motricidade, memoria (3) e compreensao (2), estes ultimos com percentagens idénticas como

se pode observar no Grafico 9.

Gréfico 9. Quais as areas que a criancga portadora de dislexia apresenta mais dificuldades
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Analisando estes resultados, quando os professores apontam como sendo a area mais afetada
a linguagem, compreensao, remete-nos para a mesma opinido dos autores Torres (2003) e
Rodrigues (2012), quando referem que a dislexia deve ser considerada como uma perturbacéo
na linguagem, que se revela como uma dificuldade de aprendizagem da leitura e da escrita,
cuja concordancia também se encontra no nosso estudo, pois 0s participantes referem
também as dificuldades na aquisicdo das competéncia da leitura e escrita como sendo uma

das dificuldades mais observadas em criancas disléxicas na sala de aula.

Embora ndo seja exclusiva da dislexia, é sem divida a mais associada a probleméatica como
observado no nosso estudo, em que a maioria dos professores, 30 (60%), concordam e
reconhecem problemas associados a leitura e na escrita, seguidos de 13 (26%) que concordam
plenamente, 2 (4%) discordam, 3 (6%) ndo concordam e nem discordam, e 2 (4%) néo
responderam, conforme Grafico 10.

Gréfico 10. Dificuldades na aquisi¢do das competéncias da leitura e escrita
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A corroborar estes resultados, salientamos também os estudos de Velasquez (2007), que
apontam para a existéncia de conhecimento partilhado entre leitura e escrita e para a natureza
interativa destas duas atividades, isto €, a leitura influencia a escrita e a escrita influencia a
leitura (Ferreira, 2015).

Os participantes do nosso estudo referem que as criangas disléxicas apresentam dificuldades

na interpretacdo e diferenciacdo das palavras, sendo o nivel do processamento fonologico o
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que obteve a maior concordancia, com 37 (74%) professores a referirem que concordam que
existe esta dificuldade, 3 (6%) professores concordam plenamente, 2 (4%) professores
discordam, e 8 (16%) ndo concordam e nem discordam, conforme se apresenta no Grafico
11.

Grafico 11. Dificuldades ao nivel do processamento fonoldgico
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Na mesma linha de pensamento, encontram-se varios autores que referem ser comum a
presenca de um défice ao nivel da consciéncia fonoldgica nestes individuos (Ramus e
Szenkovits, 2005; Ramus, 2003; Kamhi, 1992, cit. in Hennigh, 2005, p.18) que definem a
dislexia como “uma desordem a nivel de desenvolvimento da linguagem cuja principal
caracteristica consiste numa dificuldade permanente em processar informacdo de ordem
fonologica”. No entanto, também temos estudos mais recentes que referem que este pode néo
ser um problema central em todos os casos de dislexia (Pennington et al., 2012; Vidyasagar
e Pammer, 2010, cit. in Borges, 2018). Os nossos resultados estdo também nesta linha de
investigacdo pois as dificuldades que as criancas apresentam ao nivel do processamento

fonoldgico foi 0 que obteve a maior concordancia.

Relativamente aos nossos resultados sobre as dificuldades na interpretacéo e diferenciagdo
de palavras, por parte das criancas disléxicas foi apresentada uma grande concordancia pelos
participantes deste estudo quando referem dificuldades na interpretacdo e diferenciacdo de

palavras. Assim, 38 (76%) professores concordam com essa afirmacao, 6 (12%) concordam
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plenamente, 2 (4%) discordam, 3 (6%) ndo concordam e nem discordam, e 1 (2%) nédo

respondeu, conforme se pode verificar no Grafico 12.

Gréfico 12. Dificuldades na interpretacéo e diferenciacdo das palavras

N3o concordo e nem discordo .

Discordo l
Concordo plenamente -

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Os resultados verificados referem, como se pode perceber, que sdo as dificuldades na
interpretacdo e diferenciacdo das palavras que apresentam maior concordancia, pois sao
76% a referirem ser este o défice com maior percentagem. Seguindo esta linha de analise,
estes resultados vao ao encontro dos autores que referem que a compreensao da leitura € vista
como uma construcdo ativa do significado do texto, em que a informacéo obtida se associa
com a informacao prévia do leitor (Ferreira, 2015). Também, Sim-Sim (2006) e Cruz (2007),
confirmam a mesma ideia com os estudos sobre a compreensédo da leitura, que indicam que
a compreensdo eficiente de um texto é um produto de um processo regulado pelo leitor e no
qual se produz uma interacdo entre a informacéo proporcionada pelo texto e a que se encontra
armazenada na memoria do leitor ndo subvalorizando o contexto sociocultural (Ferreira,
2015). Sim-Sim (2006) e Dufor et al. (2007), também salientam que o intuito final da leitura,
“¢ compreender o que foi lido” (cit. in Rodrigues, 2012, p.40).

Em relacdo a confusdo na configuracdo de palavras que as criancas disléxicas apresentam,

38 (76%) professores concordam, 9 (18%) concordam plenamente, 2 (4%) ndo concordam,

e 1 (2%) ndo concorda e nem discorda (Grafico 13).
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Grafico 13. Confusédo na configuracdo de palavras

N&do concordo nem discordo I 1
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Concordo plenamente _ 9

Quanto a dificuldade de percepc¢éao auditiva, os resultados obtidos demonstram-nos que 28
(56%) professores concordam que existe esta dificuldade, 3 (6%) concordam plenamente, 7
(14%) discordam, 2 (4%) discordam totalmente, e 10 (20%), ndo concordam e nem
discordam (Gréafico 14).

Grafico 14. Problemas na percepcao auditiva

Ndo concordo nem discordo _ 10
Discordo totalmente - 2

Concordo plenamente - 3

A leitura ndo é entendida unicamente como a descodificacdo dos grafemas, mas também visa
a compreensdo e analise critica do que é lido. Em relacdo as frequentes inversdes, omissdes
e substituicdes que as criancas disléxicas fazem, temos 41 (82%) professores que concordam,

2 (4%) discordam, e 7 (14%) nao concordam e nem discordam (Gréafico 15).
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Grafico 15. Frequentes inversdes, omissdes e substituicdes
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Quando a crianca ndo entende o que leu, logo a leitura é considerada desinteressante e

desmotivadora para ela.

Tendo por base os resultados obtidos nos graficos 14 e 15, concordamos que no que se refere
a atencgdo auditiva, € um dos componentes mais importantes para a obtengdo de informaces
aclsticas durante o processo de conversdo grafema-fonema. A par das alteracbes
visuoespaciais, também alteracdes na atencdo auditiva tém sido descritas por varios autores,
nomeadamente Franceschini et al. (2003), que os coloca a hip6tese de que as dificuldades
fonoldgicas encontradas nestas criangas possam resultar de um défice auditivo mais basico

especifico para o discurso.

Os professores inquiridos neste estudo estdo em consonancia com os estudos que referem
também que as criancas disléxicas fazem frequentes inversdes, omissdes e substituicdes, pois
este ¢ um dos “sintomas disléxicos” mais associados a dislexia, quer pelo senso comum quer
pela escola, que “consiste na escrita incorreta, com trocas, omissoes, jungdes € aglutinacdes

de fonemas” (Massi, 2007, p.102).

Estes resultados vao ao encontro de varios estudos (Citoler, 1996; Hennigh, 2003; Shaywitz,
2008; Silva, 2011; Guerreiro, 2012; Rodrigues, 2012; Cancela, 2014; e Marques, 2014), que
também seguem a mesma linha de pensamento ao referirem que as criancas disléxicas

cometem este tipo de erros quer na leitura quer na escrita. Nesta linha de interpretagédo e
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analise, Carneiro (2011) também considera que a leitura de uma crianca disléxica é
caracterizada pela omisséo, distorcfes e substituicdes de palavras e por uma leitura lenta,
sendo que uma leitura lenta, trabalhosa e individual da palavra impede a compreenséo do que
leu. Concordamos, também, com a autora Velasquez (2007), quando esta menciona que 0s
erros das criangas refletem muitas vezes sons foneticamente semelhantes apesar das

semelhancas ndo serem sempre Obvias para os adultos.

No Grafico 16 abaixo, pode verificar-se que ao nivel dos problemas na compreensao
semantica e na analise compreensiva de textos lidos, a grande maioria dos inquiridos, 42
(84%), concordam que existe esta dificuldade, 5 (10%) concordam plenamente, e s6 3 (6%)

ndo concordam e nem discordam.

Gréfico 16. Problemas na compreensdo semantica e na analise compreensiva de textos lidos

Ndo concordo nem discordo . 3

Concordo plenamente - 5

Estes resultados vdo ao encontro dos autores que referem que tais falhas se refletem
consideravelmente na dificuldade da compreensdo do que é lido e que as falhas que as
criancas com dislexia demonstram sdo facilmente observaveis e reconhecidas pelos
professores em sala de aula, dai o resultado elevado apresentado no presente estudo no que
se refere & concordancia dos nossos participantes quando nos sublinham que as criangas
disléxicas apresentam dificuldade na interpretacdo e compreensdo dos textos (Carneiro,
2011).
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No que se refere a crianca disléxica apresentar dificuldades em relacionar a linguagem falada
com a linguagem escrita (Grafico 17), verificamos que dos inquiridos, 34 (68%) professores
concordam, 8 (16%) concordam plenamente, 2 (4%) professores discordam, e 6 (12%) nédo

concordam e nem discordam.

Grafico 17. Dificuldades em relacionar a linguagem falada com a linguagem escrita

Nin concordn nem discordn - 6
Discordo . 2
Concordo plenamente - 8

No que se refere a crianca disléxica apresentar dificuldade em retirar a informacéo dentro
de sentencas longas (Grafico 18), podemos observar que a grande maioria dos inquiridos, 42

(84%), concorda, que 6 (12%) concordam plenamente, e 2 (4%) discordam.

Grafico 18. Dificuldades em retirar a informacédo importante dentro de sentencas longas

Discordo I 2
Concordo plenamente - 6

Os nossos resultados demonstram que os participantes do nosso estudo também encontram
grande concordéncia nos itens anteriormente referidos, o mesmo referenciado no estudo de
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Velasquez (2007), que aponta para a existéncia de conhecimento partilhado entre leitura e
escrita e para a natureza interativa destas duas atividades, isto €, a leitura influencia a escrita

e a escrita influencia a leitura.

Ainda relativamente aos participantes do nosso estudo, estes concordam que a perturbacéo
de leitura, também conhecida como dislexia, € uma perturbacdo especifica na aprendizagem
e na automatizacdo da competéncia de leitura que se carateriza pela existéncia de maiores
dificuldades na aquisi¢do de subcompeténcias basicas de leitura, como a identificacdo exata
e/ou fluente de palavras escritas, resultados idénticos encontrados nos estudos de Lyon,
Shaywitz e Shaywitz (2003). Estas dificuldades podem ainda fazer-se acompanhar por
dificuldades ortograficas ou défices na compreenséo da leitura com dificuldade em retirar
informag&o importante da frase ou do texto, resultados encontrados no nosso estudo e que
vao ao encontro também de resultados similares referidos nos estudos de Ferreira (2015) e
Borges (2018).

Os resultados encontrados ao nivel das dificuldades em associar simbolos graficos com suas
componentes auditivas, podem verificar-se no Grafico 19, em que 36 (72%) professores
concordam, 3 (6%) concordam plenamente, 8 (16%) discordam, e 3 (6%) ndo concordam e

nem discordam.

Grafico 19. Dificuldades em associar os simbolos graficos com suas componentes auditivas

Ndo concordo nem discordo . E]

Concordo plenamenle - 3
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Os resultados encontrados levam-nos a entender o que referem os estudos de Cruz (2007) e
Fereira (2015), quando salientam que os problemas de memorizagéo auditiva podem levar a
determinados comportamentos, como incertezas sobre a prondncia de uma palavra levando
a crianca a realizar pausas incorretas entre as palavras, fazendo com que repita a frase ou a
palavra precedente varias vezes antes de tentar ler, o que levanta um problema para as

aprendizagens.

Quanto as dificuldades com a memoria de curto prazo, memoriza¢éo e com a organizacgao,
obtivemos uma grande percentagem de concordancia com 40 (80%) inquiridos, depois 2
(4%) concordam plenamente, 4 (8%) discordam, e 4 (8%) professores ndo concordam e nem

discordam, conforme Grafico 20.

Gréfico 20. Dificuldades com a memdria de curto prazo, memorizagao e com a organizagao
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Os nossos resultados estdo alinhados com os encontrados no estudo de Pinto (2012), que
reforca que este tipo de problema pode manifestar-se através de diferentes comportamentos
nos alunos, como por exemplo: quando ndo conseguem recontar uma histéria ou ndo se
lembram do nome da palavra que acabou de ouvir. Estes comportamentos normalmente sao
associados a distracdo e ndo a problemas em reter informacdo que recebe auditivamente.
Quando a crianca revela maior dificuldade em processar a informacdo auditiva, podera

apresentar problemas em memorizar a informacao que recebeu.
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Como tal, e ainda analisando os graficos anteriormente representados, entende-se assim que
é de extrema importancia que os professores tenham conhecimento dos comportamentos que
esta problematica provoca, pois ao diagnosticar precocemente o aluno, este podera beneficiar
de uma intervencgdo adequada. Assim, tal com referem Fonseca (1995) e Ferreira (2015), o
professor podera orientar a aprendizagem do aluno de acordo com as suas necessidades
especificas. A sua aprendizagem melhora se utilizarmos a compreensdo do significado em

vez de se utilizar a memorizacao (Shaywitz, 2008).

No que se refere ao item confusdo entre as silabas iniciais, intermédias e finais, constata-se
que os docentes também apresentam resultados de concordancia e, assim, temos 41 (82%)
professores que concordam que as criangas disléxicas apresentam essa caracteristica, 4 (8%)

concordam plenamente, e 5 (10%) discordam, como se pode observar no Grafico 21.

Gréafico 21. Confusdo entre silabas iniciais, intermédias e finais

Discordo - 5
Concordo plenamente . 4
Concordo _ il

Quanto aos problemas de articulacdo (Gréfico 22), temos 37 (74%) professores que
concordam que esta caracteristica estd presente em criangas disléxicas, 3 (6%) discordam, 1

(1%) discorda totalmente, e 9 (18%) professores ndo concordam e nem discordam.
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Grafico 22. Problemas de articulacéo

N3o concordo nem discordo _ [
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Ao analisarmos os resultados dos itens anteriormente referidos, “Confusdo entre as silabas
iniciais, intermédias e finais” ¢ “problemas de articulacdo”, consideramos o estudo de
Shaywitz (2008), que nos esclarece que em relacdo aos problemas na linguagem oral nestes
alunos, apresentam incorreta articulacdo de palavras longas, desconhecidas ou complicadas,
deixando de fora partes de palavras ou confundindo a sequéncia dos elementos que as
compdem. Fazem pausas ou hesita¢6es frequentes enquanto falam. Utilizam um vocabulério
impreciso fazendo referéncias vagas a coisas, em vez de usar o nome do objeto. Demonstram
incapacidade para encontrar a palavra certa, confundindo também palavras idénticas.
Precisam de mais tempo para elaborar uma resposta oral ou apresentam incapacidade de dar
uma resposta rapida, quando interpelado. Apresentam dificuldades em recordar partes
isoladas de informacdo escrita (decorar), dificuldade em recordar datas, nomes, niUmeros de

telefone, listas aleatdrias e consequentemente problemas de articulacao.

Continuando esta linha de analise e interpretacdo dos dados salientamos o estudo de
Selikowitz (2010), quando nos diz que a dificuldade na linguagem expressiva € a dificuldade
de linguagem mais comum, que pode ser resultado de uma variedade de blogueios nos
estagios de producdo da linguagem. O discurso da crianca soa imaturo para a sua idade,
revelando dificuldade em nomear as coisas. A crianca pode omitir palavras das frases e

misturar a ordem das palavras.

Um dos dados também identificados pelos nossos inquiridos refere-se aos niveis das

dificuldades em seguir orientacgdes e instrucdes e problemas de memorizacédo auditiva. Em
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relacdo a estas dificuldades, temos 32 (64%) professores que concordam, 3 (6%) concordam
plenamente, 2 (4%) discordam, 1 (2%) discorda plenamente, e 12 (24%) ndo concordam e

nem discordam (Gréfico 23).

Gréfico 23. Dificuldades em seguir orientagdes e instruces

N3o concordo nem discordo _ 12
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Quanto aos problemas de memorizacdo auditiva, 28 (56%) professores concordam que as
criancas disléxicas apresentam esta caracteristica, 5 (10%) concordam plenamente, 4 (8%)

discordam, e 13 (26%) ndo concordam e nem discordam (Gréfico 24).
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Grafico 24. Problemas de memorizacdo auditiva
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Os nossos resultados encontrados nos dois itens anteriores véo ao encontro dos estudos que
referem que estes alunos necessitam de mais tempo para elaborar uma resposta oral ou ainda
apresentam incapacidade de dar uma resposta rapida, quando interpelado. Apresentam
dificuldades em recordar partes isoladas de informacgéo escrita (decorar), dificuldade em

recordar datas, nomes, nimeros de telefone, listas aleatorias (Shaywitz, 2008).

Estudos recentes sobre a atuacao do professor em classes inclusivas também apontam que o
sucesso de sua intervencdo depende da implementacdo de grandes mudancgas nas praticas
pedagdgicas (O’Donoghue & Chalmers, 2000, cit. in Silva-Filho & Barbosa, 2015) Podemos
assim interpretar que o professor antes de orientar a sua aprendizagem de acordo com as suas

necessidades especificas devera conhecer os comportamentos que esta problematica provoca.

Relativamente aos itens Dificuldade em estruturar trabalhos escritos, como composicoes;
Dificuldade em lembrar nomes; Baixo limiar de atencdo quando escutam e Problemas com

percecao espacial, apresentam-se os graficos 25, 26, 27 e 28, abaixo.

Em relacéo as dificuldades que as criancas disléxicas tém em estruturar trabalhos escritos
como composicgdes, 41 (82%) professores concordam, 2 (4%) discordam, e 7 (14%) néo
concordam e nem discordam (Gréafico 25). No que se refere as dificuldades em lembrar
nomes, dos inquiridos, 37 (74%) concordam, 2 (4%) concordam plenamente, 6 (12%)

professores discordam, e 5 (10%) ndo concordam e nem discordam (Gréfico 26).
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Grafico 25. Dificuldades em estruturar trabalhos escritos, como composicdes

Dificuldades em estruturar trabalhos escritos, como
composicoes.

N&do concordo nem discordo -

Discordo I

concorco |

0 10 20 30 40 50

Gréfico 26. Dificuldade em lembrar nomes
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Quanto a caracteristica de baixo limiar de atencdo quando escutam, 34 (68%) professores
concordam que é visivel nestas criancas, 2 (4%) concordam plenamente, 6 (12%) discordam,
e 8 (16%) ndo concordam e nem discordam (Gréafico 27). Em relagdo a caracteristica de
apresentarem problemas com percepcéo espacial, 37 (74%) professores concordam, 3 (6%)
concordam plenamente, 2 (4%) discordam, e 8 (16%) professores ndo concordam e nem
discordam (Gréafico 28).
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Grafico 27. Baixo limiar de atencdo quando escultam
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Grafico 28. Problemas com percepcao espacial
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Ao interpretar os resultados dos graficos 25, 26, 27 e 28 em conjunto, percebemos que todos
os participantes concordam que estas dificuldades sdo também apresentadas pelos alunos
disléxicos. Para além destes quatro conceitos, também Torres e Fernandez (2001) e Serra
(2009), consideram que, uma vez obtida a informacéo preliminar mais significativa, passa-
se a exploracdo das diferentes &reas que constituem o foco de interesse da avaliacdo
neuropsicoldgica: percecdo, funcionamento cognitivo, psicomotricidade, linguagem escrita
e o desenvolvimento emocional. Varios investigadores consideram de extrema importancia
no diagnostico da dislexia € o funcionamento cognitivo, porque é onde serdo observados
dominios como a memodria, atencdo, raciocinio numérico e verbal, ou a capacidade de
abstracdo. O esquema corporal (identificacdo em si mesmo e no outro), a lateralidade

(dominancia lateral), orientacdo espacial (no espaco real e no espaco grafico) e a orientacao
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temporal (organizacdo e sequenciacdo do tempo), os défices nesta drea comprometem as

aprendizagens escolares.

Para responder ao segundo objectivo, em que se pretendia aprofundar o tipo de
conhecimentos dos professores que leccionam o 2° e 3° ano do ensino fundamental numa
escola da cidade de Santarém, Pard, Brasil, tém sobre a dislexia, podemos salientar que
quando questionados se ja haviam lidado com alunos disléxicos em sua carreira, a maioria
dos professores, 32 responderam “sim”, afirmando ja ter lidado com alunos portadores de
dislexia formalmente diagnosticada ao longo da sua carreira, em contraste com 0s restantes

15 que responderam “nao” e 3 ndo responderam (Gréafico 29).

Grafico 29. Ao longo de sua carreira como professor, ja lidou com algum aluno(a)

portador(a) de dislexia formalmente diagnosticada?
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Relativamente a questao sobre a formacéo dos professores, 32 (64%) inquiridos informaram
néo ter recebido formacdo em Educacdo Especial ou sobre dislexia em especifico, 17 (34%)
receberam algum tipo de formacgdo, e 1 professor (2%) ndo respondeu a esta pergunta
(Gréfico 30).
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Gréfico 30. Recebeu alguma formacao, em Educacdo Especial na area da dislexia?
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Dos professores inquiridos, apenas 17 (34%) referem ter recebido algum tipo de formacdo, e
a grande maioria, 32 (64%), informaram ndo ter recebido formagdo na area da dislexia.
Quando questionados se haviam procurado formacdo na &rea de Educacdo Especial,
nomeadamente na area da dislexia, 42 (84%) professores responderam negativamente, 6

(12%) disseram que sim, e 2 (4%) ndo responderam (Grafico 31).

Gréfico 31. Procurou alguma formacao na problematica dislexia?
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Tendo em conta o numero total de inquiridos, considera-se que a maioria dos professores, 42
(84%), ndo procuraram formacdo neste dominio, e somente 6 (12%) responderam
positivamente. Aqueles que responderam positivamente a pergunta informaram ter procurado

esta formacdo especifica na prdpria escola.
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Tendo por base estes resultados, podemos interpretar que a falta de formacgéo é notdria e
preocupante. Aqui, estamos em consonancia com o estudo de Guerreiro (2012), quando
menciona que para o0s professores que se deparam com criangas disléxicas e estdo
interessados em conhecer a problematica de modo a colmatar as dificuldades dos seus alunos,
existe todo um conjunto de formagoes, continua, de especializagdo ou pds-graduacdo, que
vao complementar aquela formacao inicial, atribuindo ao professor novas ferramentas
pedagdgicas que lhes permite dar respostas efetivas aos desafios constantes da escola.
Também, o estudo de Marques (2014), salienta que estas criangas, na escola, acabam na
maior parte dos casos, por ndo ser devidamente acompanhadas, ndo lhes dando assim a
oportunidade de potencializar os seus conhecimentos. Refere, ainda, que os docentes carecem
de formacéo especifica para que possam identificar e intervir junto das criancgas disléxicas.
A autora reforca ainda a ideia de que mesmo os professores que possuem formagdes
reconhecem que ainda ha matérias em que necessitam de aprofundar os seus conhecimentos,

de maneira a interagir corretamente com alunos disléxicos.

Outros estudos dos quais salientamos, Fonseca (2004) e Shaywitz (2008), também defendem
a ideia da necessidade de os professores fazerem formagdo na éarea das Dificuldades
Especificas de Aprendizagem e afirmam que os professores e os educadores devem ser
estimulados a fazer formacéo cientifica pedagodgica, pois esta é fundamental para ajudar os
alunos a terem sucesso de modo a sentirem-se membros da comunidade educativa, isto é,

incluidos.

Tendo ainda em conta 0s nossos resultados no que se refere a formacdo, queremos também
salientar Snowling (2000) e Correia (2008), quando reforcam a importancia que o professor
detenha um conjunto de conhecimentos acerca do ensino/aprendizagem da leitura/escrita e
dislexia que Ihe permita utilizar as estratégias mais apropriadas junto dos alunos. Também
defendem que os professores necessitam de fazer formacao ndo sé ao nivel da sua disciplina
ou area curricular, mas também ao nivel das dificuldades especificas de aprendizagem, pois
sO assim é que compreenderdo as dificuldades dos alunos e desenvolverdo competéncias

pedagdgicas que permitam responder as necessidades educativas dos alunos.
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CAPITULO V. CONCLUSAO

A existéncia nas escolas, de cada vez mais de alunos com Dificuldades de Aprendizagem
Especificas, particularmente a Dislexia, implica por parte dos professores com turma, a

necessidade de refletir, atualizar e de aprofundar os seus conhecimentos nesta area.

Baseados nos dados desta pesquisa e que dizem respeito aos nossos participantes, ndo temos
a pretensdo de generalizar a outros contextos ou a outra populagdo de professores.
Consideramos que neste estudo obtivemos informagdes que nos motivam a refletir sobre o
tema em questao, e a partir das opinifes analisadas dos professores e da revisao da literatura,
certificamo-nos que a avaliacdo da dislexia € um componente essencial do processo
educativo, pelo que é fundamental que o professor tenha aptiddes que o tornem capaz de
avaliar corretamente a crianca, interpretando os dados recolhidos para, assim, definir a

melhor forma de intervencdo junto dela.

Atendendo a nossa questao de investigacao, bem como aos nossos objetivos, pensamos poder
concluir dos dados obtidos que o tempo de experiéncia em lidar com alunos disléxicos em
sala de aula podera ter influenciado as respostas sobre os conhecimentos dos docentes em
relacdo a problematica da Dislexia, uma vez que 64% dos inquiridos informaram ndo ter
recebido formacdo em Educagdo Especial ou sobre dislexia em especifico, e quando
questionados se haviam procurado formacdo na area de Educacao Especial, nomeadamente
na area da dislexia, 84% dos professores responderam negativamente. Aqueles que
responderam positivamente a pergunta informaram ter procurado esta formacdo especifica

na escola.

Pretendemos também concluir neste estudo o mesmo que alguns investigadores referem e
que se pretende com a formacéo de professores, sendo que esta se deve nortear pela adaptacdo
a mudanca, tornando-a especial, visto que toda a crianca é especial. Esta devera centrar-se
cada vez mais em problemas préaticos, que tanto as escolas como os professores tém de
enfrentar no quotidiano, no seu trabalho e que permita auxiliar os docentes a refletir mais

profundamente sobre as praticas educativas. Se a inclusdo escolar traz um novo paradigma
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de educacao, é imprescindivel que a formacéo dos professores também seja direcionada nessa

perspetiva.

Podemos concluir que os atuais fundamentos tedricos metodoldgicos da inclusdo escolar
convergem numa concecdo de educacdo de qualidade para todos, respeitando o direito a
equidade dos educandos. Assim, face as mudancas propostas, a importancia da preparacdo
de profissionais e educadores, em especial do professor do ensino regular, para o atendimento
das necessidades educacionais de todas as criangas, com ou sem diagndstico, € uma realidade.
Pelo exposto, é importante que o professor detenha um conjunto de conhecimentos acerca do
ensino/aprendizagem da leitura/escrita e dislexia que lhe permita utilizar as estratégias mais

apropriadas junto dos alunos.
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ANEXOS

Anexo 1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Designacao do Estudo:

OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE AS DIFICULDADE DE
APRENDIZAGEM NO PROCESSO DA LEITURA E DA ESCRITA NO SEGUNDO
E TERCEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - A DISLEXIA EM IDADE
ESCOLAR

participante no estudo acima referido, compreendi a explicacdo que me foi fornecida acerca
da minha participagdo na investigacdo que se tenciona realizar, bem como do estudo em que
sera incluido. Foi-me dada oportunidade de fazer as perguntas que julguei necessarias, e de
todas obtive resposta satisfatoria.

Tomei conhecimento de que a informacdo ou explicacdo que me foi prestada versou 0s
objectivos e os métodos. Além disso, foi-me afirmado que tenho o direito de recusar a todo
0 tempo a sua participagdo no estudo, sem que isso possa ter como efeito qualquer prejuizo
pessoal.

Foi-me ainda assegurado que os registos em suporte papel serdo confidenciais e utilizados
Unica e exclusivamente para o estudo em causa, sendo guardados em local seguro durante a

pesquisa e destruidos apds a sua conclusao.

Por isso, consinto em participar no estudo em causa.

Data: / /20
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Assinatura do participante no projecto:

O Investigador responsavel:
Nome: Francinéia Sousa dos Santos

Assinatura;

Comissdo de Etica da Universidade Fernando Pessoa
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Titulo da Pesquisa: OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE AS DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NO
PROCESSO DA LEITURA E DA ESCRITA NO SEGUNDO E TERCEIRO ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL - A DISLEXIA EM IDADE ESCOLAR

Pesquisador: FRANCINEIA SOUSA DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 3
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Apresentagao do Projeto:

O trabalho apresentado tem a finalidade de elaborar questdes sobre a dificuldade de aprendizagem no
processo da leitura e da escrita em classe de segundo ano no ensino fundamental na Escola Municipal de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Jodo XXII.

A crianca comeca a desenvolver a escrita antes mesmo de ingressar na escola, por meio da visdo de mundo
que ela presencia, como o objetivo mais importante da alfabetizagao & ensinar a escrever, as criangas com
dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita requerem uma atencéo especial. As dificuldades de
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Dias,20013,Guerreiro, 2012; Cancela,20014;Marequesz, 20014; Pinto, 20012;Rodrigues, 20012; Velasquez,
2007;Vilar, 20010; Luiz, & Silva, 2020; Grigorenko & Sternberg, 2002), levam-nos a entender o contexto das
dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita & de grande relevancia ndo sé para o meio académico

que podera contar com mais uma pesquisa, assim como
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a sociedade em geral. Acredita-se que as criangas ndo nascem com dificuldade na leitura, mas elas
aparecem ao longo do processo de ensino aprendizagem, tem sido reconhecido como um dos fatores que
interferem no aprendizado e na autoestima da crianga. E apresentando como tendo varias perspectivas e
nuances, podendo surgir de comportamento divergentes que levam o aluno ao fracasso. Sendo que os
alunos comegam a apresentar DA na escola como um sintoma que inicialmente é identificado pelo professor
e pode ter varias causas considerando as contribuicdes de autores como Cruz (1999), Kirt (1962)

e Leite (2012). Sabe-se que as dificuldades de aprendizagem podem atingir qualquer individuo em processo
de ensino e principalmente em processo de

alfabetizagdo e letramento, definida como um disturbio ou transtorno de aprendizagem na area da leitura e
escrita e soletragdo. O importante na democratizagédo do ensino é saber que a leitura e a escrita séo pré -
requisito para as outras aprendizagens escolar, portanto devem ser priorizadas. Quanto melhor for a
qualidade da educagédo, menor sera o fracasso da escola. O interesse justifica-se ainda por experiéncia
profissional de 10 anos de experiéncia no 2° ano do Ensino Fundamental, onde vivenciei as diversas
problematicas que envolvem este tdo peculiar, abrindo novas discussdes nesse cenario. Entende-se que é
responsabilidade da escola e professores que o aluno compreenda o funcionamento do sistema alfabético
de escrita 0 mesmo constréi sua autonomia na leitura e se apropria de estratégias de compreenséo e da
producgédo textual, a crianga deve estar preparada para enfrentar problemas em diferentes contextos,
utilizando-se de conceitos de procedimentos e de fatos. Nesse sentido que se priorizou nos objetivos da
pesquisa entender quais as

dificuldades de aprendizagem no processo da leitura e da escrita que permeiam no 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental. Percebe-se que é necessario refletir individualmente e coletivamente na busca de promover
reflexdes na escola, adaptar praticas pedagdgicas as necessidades educacionais dos alunos, sendo que
essas praticas sejam substituidas e transformadas, onde o professor possa intervir auxiliando seus alunos a
ultrapassar tais dificuldades de leitura e escrita e até mesmo distender novos métodos de ensino para
presungéo das criangas para que ndo passem por essas mesma dificuldades. De acordo com Grigorenko e
Sternemberg (2003, p. 29): Dificuldade de aprendizagem significa um distirbio em um ou mais.

Analisar as opinides dos professores que leccionam o segundo e terceiro ano do ensino fundamental numa
escola da cidade de Santarém Para —Brasil, face a problematica da dislexia, ao nivel da identificagcdo das
caracteristicas dos referidos alunos para proceder posteriormente ao
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apoio mais adequado.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as opiniées dos professores que leccionam o segundo e terceiro ano do ensino fundamental numa
escola da cidade de Santarém Para — Brasil, face a problematica da dislexia, ao nivel da identificagdo das

caracteristicas dos referidos alunos para proceder posteriormente ao apoio mais adequado.

Objetivo Secundario:

- Verificar como os professores que leccionam o segundo e terceiro ano do ensino fundamental numa escola
da cidade de Santarém Para — Brasil, podem intervir com os alunos disléxios na sala de aula, na sua
iniciacéo a leitura.

- Verificar se as habilitacbes académicas dos professores que leccionam o segundo e terceiro ano do ensino
fundamental apresentam conhecimentos sobre os comportamentos dos alunos disléxios, que lhes permita
identificar as suas caracteristicas de modo a apoiarem pedagogicamente da melhor forma estes alunos em
sala de aula.

- Verificar se a experiéncia dos professores que lecionam o segundo e terceiro ano do ensino fundamental
com alunos disléxicos Ihes permitem identificar as suas caracteristicas de modo a apoiar da melhor forma as
criangas com disléxia, em sala de aula.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Essa investigacdo trara riscos minimos aos participantes, o que podera ser mais evidenciado é a
preocupagdo em emitir informagdes acerca da dificuldade de aprendizagem do aluno com dislexia,
colocando em discussdo a pratica pedagogica do professor e a preocupagdo quanto a perda do cargo que
ocupa. Essa situacdo pode causar constrangimento e diante das dificuldades expor algum tipo de fragilidade
vinculada a equipe que

atua diretamente com o processo de ensino-aprendizagem do aluno com necessidades especiais. Caso
ocorra algum constrangimento, sera dado ao participante o direito de ndo responder a esta pesquisa, e
ainda a desisténcia de sua participagdo. E ainda, a pesquisadora se compromete a respeitar todos os
principios éticos que regem a Resolugdo n® 510/16.

Beneficios: sera de forma direta e indireta a todos os envolvidos na investigagdo, uma vez que o produto
final desse trabalho de pesquisa servira para nortear agées que contemplam e melhoram a gestdo dos

servigos ofertados na Educacgido Basica para os alunos com necessidades especiais, face
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a problematica da dislexia, ao nivel da identificacdo das caracteristicas dos referidos alunos para proceder
posteriormente ao apoio mais

adequado. Espera-se que, com essa investigagdo, seja possivel contribuir para que os professores possam
frente ao conhecimento sobre a inclusdo, proporcionar aos alunos com nee uma educacgao de maior
qualidade. Isso porque, apdés a investigagdo, a pesquisadora ira apresentar os resultados a todos os
participantes e ira sinalizar sobre as lacunas existentes e o que podera ser oferecido para a melhoria dos

atendimentos aos alunos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa com relevancia cientifica.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados e devidamente ajustados.

Recomendacoes:

Recomenda-se revisdo geral dos documentos no tocante a lingua portuguesa e erros de digitacéo.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Pendencias sanadas

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Os(As) Pesquisadores(as) deverdo apresentar relatérios parciais informando sobre o andamento da
pesquisa, assim como deverdo apresentar um relatdrio final, informando se a pesquisa apresentou alguma
intercorréncia ética, assim como os principais resultados alcancados pela investigagéo. Tais relatérios
devem ser submetidos a partir da Plataforma Brasil, acessando o projeto de pesquisa na janela LISTA DE
PROJETOS DE PESQUISA, pelo botdo “Detalhar” e entédo utilizando a ferramenta “Enviar Notificagdo”.

OBS: Em virtude das condigdes impostas pela pandemia por covid-19, este CEP recomenda aos
pesquisadores, tomem todos os devidos cuidados e medidas protetivas.

*O CEP devera ser informado sobre qualquer "alteragédo”, "emenda" e sobre quaisquer eventos adversos
relacionados ao projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem I Autor I Situagdo I
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Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/12/2022 Aceito

do Projeto ROJETO_1734174.pdf 15:08:45

Qutros CARTA_RESPOSTA_2.docx 19/12/2022 | FRANCINEIA Aceito
15:08:30 |SOUSADOS

Projeto Detalhado / | projetodissertacao.doc 19/12/2022 | FRANCINEIA Aceito

Brochura 15:07:56 [SOUSA DOS

Investigador SANTOS

TCLE / Termos de | TCLE.docx 19M12/2022 | FRANCINEIA Aceito

Assentimento / 15:07:48 |[SOUSA DOS

Justificativa de SANTOS

Auséncia

Qutros Anuencia_francineia.pdf 31/10/2022 | FRANCINEIA Aceito
18:52:46 |SOUSA DOS

Parecer Anterior Parecer_anterior.pdf 26/09/2022 | FRANCINEIA Aceito
15:53:37 | SOUSA DOS

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 26/09/2022 | FRANCINEIA Aceito
15:51:23 | SOUSA DOS

Qutros Questionario.docx 26/09/2022 | FRANCINEIA Aceito
15:49:08 | SOUSA DOS

Qutros Termo_Confidencialidade.pdf 26/09/2022 | FRANCINEIA Aceito
15:48:49 |SOUSADOS

Qutros Declaracao_orientador.pdf 26/09/2022 | FRANCINEIA Aceito
15:48:24 | SOQUSA DOS

QOutros Declaracao_nao_iniciou_Coleta.pdf 26/09/2022 | FRANCINEIA Aceito
15:44:23 | SOUSA DOS

QOutros Declaracao_isencao_custos.pdf 26/09/2022 | FRANCINEIA Aceito
15:44:11 | SOUSA DOS

Qutros Declaracao_Compromisso.pdf 26/09/2022 | FRANCINEIA Aceito
15:43:51 | SOUSA DOS

Qutros Declaracao_Pesquisador.pdf 26/09/2022 | FRANCINEIA Aceito
15:43:12 |SOUSADOS

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Né&o

SANTAREM, 21 de Dezembro de 2022

Assinado por:
Yara Macambira Lima
(Coordenador(a))
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Anexo 3. Autorizagdo para o uso do Questionario (Ferreira, 2015)

Exma rrovessora v = ou

Irancineia SouSa dOS SBNMOS = 1raNcine 607 1 6aamal com - 14 de mar 082021 1838 P e
pars sendracalersiia 7o -

Mestre Sandis Mermreirn

© mou nome & FaNcindia Sousa dos Sanos sou © aluna do aa L Famando Pessoa Froquento o Mestrado em Cisncis da Educagdo Especial Dominio Cognitiva
Motor @ eniou na fase de sluboragio o - bite da Ao de IAC DOS PROFESSORES SOBRE AS DIFICULDADE DE

rabakhc de no ami [
APRENDIZAGEM NO PROCESSO UA LEITURA E DA ESCRITA NO SEGUNDO ANG DO ENSING FUNDAMENTAL - A DISLEXIA EM IDADE ESCOLAR, sob onentagdo da Professora Doutora
Lulma Samvedis Mamine

Venho por aste melo solctar 3 Vossa € a paen stiizar o UHERGO PO wass0 estuds - Dislexia - A perspectiva Gos professores de primeire cicio do ensine basice
30 Concelho de Caldas da Rainha

Agradecendo dosde ja toda & Mencdo dispENsada. ©o1oU dispPonivel PIrA AIGUM 05CIaEIMento
Com as melhoren curmprdmentos

Feancinéis Sousa Dos Santos

Sandra Ferreira 14 de mar de 3021 3000 Pr =
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Anexo 4. Questionario (Ferreira, 2015)
UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA

Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas

Este questionario enquadra-se num trabalho para uma dissertacéo de Mestrado em Educacao Especial,
gue esta a ser desenvolvido na Universidade Fernando Pessoa. Tem como objetivo exclusivo conhecer a sua
perspetiva acerca da dislexia. Estes dados serdo tratados estatisticamente e sdo por isso, estritamente
anonimos e confidenciais. A sua colaboragdo, através deste inquérito € imprescindivel para o éxito deste
estudo,. O seu bom resultado vai depender da veracidade dos dados fornecidos e da resposta a todas as

guestdes.

O questionario demorara aproximadamente 15 minutos a preencher e agradecemos que o entregue

preenchido a coordenacdo da escola .

Desde ja agradecemos a sua atengéo e disponibilidade.

Para responder as perguntas, coloque um X na alinea ou alineas a que corresponde a sua resposta.

1. Tempo de servico

0ab5anos 6 a 10 anos 11 a 20 anos 21 a 30 anos Mais de 30 anos

[ [ [ [ [

2. Habilitagbes académicas

Licenciatura Bacharelato P&s-graduacao Mestrado Outra

] ] ] ] L1 Qual?

3. Ao longo da sua carreira como professor, ja lidou com algum aluno(a) portador(a) de dislexia

formalmente diagnosticada?

Sim Nao

[ [
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4. Recebeu alguma formacao no seu percurso académico, na area da Educacgéo Especial, em
especial na problematica da dislexia?

Sim Nao

[ [

5. Efetuou alguma formagdo na problemética da dislexia?
Sim Né&o

[ [

6. Caso tenha respondido afirmativamente a pergunta anterior, indique o(a) que levou a

efetuar essa formagéo?

Caso na turma Casonaescola Caso nafamilia  Ascensdo na Interesse
carreira pessoal
Outros

] Indique quais:

7. Refira qual ou quais séo as areas em que uma crianga portadora de dislexia apresenta

dificuldades:
linguagem compreensao inteligéncia memoria motricidade
[] [] [] [] []

Nas perguntas seguintes assinale com um X, qual é o seu grau de concordancia em relacéo as
afirmacdes apresentadas.
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As criancas disléxicas apresentam:

So
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8. Dificuldades na aquisicdo das competéncias da leitura e escrita.

9. Dificuldades na interpretacéo e diferenciacdo de palavras.

10. Dificuldades ao nivel do processamento fonolégico.

11. Confuséo na configuracao de palavras.

12. Problemas na percecdo auditiva.

13. Frequentes inversdes, omissfes e substituicdes.

14. Problemas na compreensao semantica e na analise compreensiva

de textos lidos.

15. Dificuldade em relacionar a linguagem falada com a linguagem

escrita.

16. Dificuldade em retirar a informagdo importante dentro de

sentencas longas.

17. Dificuldade em associar os simbolos graficos com suas

componentes auditivas.

18. Dificuldades com a memdria de curto prazo, memorizacdo e com

a organizacao.

19. Confuséo entre as silabas iniciais, intermédias e finais.

20. Problemas de articulacao.

21. Dificuldade em seguir orientacdes e instrucdes.

22. Problemas de memorizag¢éo auditiva.

23. Problemas de atencéo.

|Do.‘100|Zo1|O-o|O-oﬂ
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As criancas disléxicas apresentam:

24. Dificuldades em estruturar trabalhos escritos, como composicdes.

25. Dificuldade em revisar ou identificar erros ortograficos.

26. Dificuldade em lembrar nomes.

27. Baixo limiar de atengdo quando escutam.

28. Problemas com percecéo espacial.

O questionério termina aqui. Muito obrigada pela colaboragéao!
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Anexo 5. Solicitacdo para a investigacdo

Exmo. Sr. (a) Diretor(a)

Amanda Almada.

Da escola de Ensino

Fundamental Jodo XXII

na cidade de Santarém- Para
Brasil.

Assunto: Pedido de autorizacdo para realizacdo de um questionario aos professores com
turma do segundo e terceiro ano do ensino fundamental de uma escola

Eu Francinéia Sousa dos Santos, aluna da faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da
Universidade Fernando Pessoa, venho por este meio solicitar a Vossa Exceléncia, a autorizacdo
para a realizacdo de um questionario, que estamos a desenvolver, no estudo que se intitula
“OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE AS DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM NO PROCESSO DA
LEITURA E DA ESCRITA NO SEGUNDO E TERCEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — A
DISLEXIA EM IDADE ECOLAR”.

Este instrumento de recolha de dados surge no dmbito do trabalho de investigacao para
obtencdo do grau de Mestre em Ciéncias da Educacdo Especial, Dominio Cognitive e Motor,
realizado sob a orientacdo cientifica da Professora Luisa Saavedra.

Este trabalho pretende compreender a opinido dos professores do ensino fundamental de

uma escola na cidade de Santarém Para — Brasil, onde se encontram alunos com estas
dificuldades

Fica assegurado que estes registro serdo utilizados para efeitos de investigacao. Assim, sera
garantido o anonimato do questionario dos professores, sendo os resultados obtidos apenas
para estudo em questdo.

Ficamos a aguardar resposta.
Com os melhores cumprimentos

Data 26 de marco de 2021
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