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RESUMO

Um dos grandes desafios do sistema educativo portugués € o de garantir que
todos os jovens tém acesso as tecnologias da informagdo e comunicagdo, uma vez que
estas possibilitam percursos especificos de aprendizagem e estratégias de ensino
diferenciadas, promovendo uma préatica pedagdgica mais estimulante para os envolvidos
no processo de ensino/aprendizagem. Neste sentido, as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo tornaram-se no mundo atual imprescindiveis para introduzir maior
qualidade e eficicia neste processo. Se se considerar que as TIC desempenham um
papel fundamental para todos os alunos em geral, pelo seu potencial motivador na
aquisicdo das suas competéncias, torna-se provavelmente ainda mais vital para os
alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), abrangidos pelo decreto-lei
3/2008, de 7 de janeiro, alinea e) Curriculo Especifico Individual, favorecendo maior
motivacao na aprendizagem e facilitando a inclusdo/sucesso destes alunos.

Este trabalho tem como objetivo verificar a importancia das TIC no processo
ensino-aprendizagem dos alunos com curriculo especifico individual e a motivacao-
aprendizagem destes alunos na utilizacdo das mesmas. A necessidade de explorar esta
problematica advém da prépria experiéncia enquanto professora de Informatica e do
contacto direto com alunos com NEE, que nem sempre véem na escola um espaco de
construcdo de conhecimentos significativos, que levem em conta 0s seus interesses,
vivéncias e pontos fortes, pelo que muitas vezes estas criancas e jovens manifestam
baixa autoestima e reacfes de apatia e desinteresse, face as propostas de realizacdo de
atividades. Concluiu-se neste estudo que os alunos com Curriculos Especificos
Individuais demonstraram mais motivacdo para a realizacdo das atividades com um
caracter mais interativo. Tal decorreu do facto de este tipo de atividade permitir a
interacdo através da imagem, movimento e som, sendo os proprios alunos a estabelecer
as tarefas e 0 modo de as concretizar. Salienta-se, também, que as estratégias e
metodologias adotadas foram de encontro as caracteristicas e perfil de funcionalidade
destes alunos, contribuindo para o desenvolvimento das suas competéncias, de acordo

com a concecgdo de uma escola inclusiva.

PALAVRAS-CHAVE: TIC, Inclusdo, Necessidades Educativas Especiais, Curriculo
Especifico Individual, Motivagéo.
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ABSTRACT

One of the great challenges of the ortuguese education system is to ensure that
all young people have access to information and communication technologies, as these
enable specific pathways of learning and differentiated teaching strategies, promoting a
more stimulating pedagogical practice for those involved in process of teaching /
learning. In this sense, Information and Communication Technologies have become
essential in today's world to introduce greater quality and efficiency in the process.
Considering that ICT plays a key role for all students in general, its motivating potential
in the acquisition of its powers, probably becomes even more vital for students with
special educational needs covered by Decree-Law 3/2008 of January 7, paragraph e)
Specific Curriculum Single, favoring greater motivation in learning and facilitating the
inclusion / success of these students.

This work aims to understand the importance of ICT in the teaching-learning
process of students with individual specific curriculum and motivation and learning of
these students in their use. The need to explore this issue comes from my own
experience as a teacher of Informatics and direct contact with students with Special
Educational Needs (SEN), which do not always see in a school building space of
meaningful knowledge, taking into account their interests, experiences and strengths, so
often these children and young people manifest low self-esteem and apathy and
disinterest reactions, due to activities of performing proposals. With this study it was
concluded that students with resumes Specific Individual showed more motivation to
carry out the activities with a more interactive character. This stems from the fact that
this type of activity allow interaction through image, movement and sound, and the
students themselves to establish the tasks and achieving them so. It should be noted, too,
that the strategies and methodologies adopted were against the features and
functionality profile of these students, contributing to the development of their skills,

according to the design of an inclusive school.

KEYWORDS: ICT, inclusion, Special Needs Education, Specific Curriculum
Individual Motivation.
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| - INTRODUCAO

Atualmente a nossa civilizagdo encontra-se profundamente envolvida e
dependente face as novas tecnologias. A sua presenca € uma constante em quase todos
0S espagos: nas areas residenciais, nos espagos de trabalho, nas empresas e, claro, nas
escolas. O processo de globalizacdo facilita e propicia a conexdo do mundo em rede.
Por outro lado, o avanco das novas tecnologias favoreceu também o processo de
globalizacdo, pois as pessoas comunicam e interagem, de forma rapida e em tempo real
através dos atuais meios de comunicacgao, como a televisdo, internet, videoconferéncias,
redes sociais, videos e jogos on-line. Estes e outros recursos incluem-se nas chamadas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), que constituem a base da actual

sociedade da informag&o e do conhecimento.

Vivemos numa sociedade em que as novas geragdes estdo habituadas a usar as
novas tecnologias desde muito cedo e gostam de as utilizar em diferentes ambientes. De
acordo com Froes (2007)  os recursos atuais da tecnologia, 0s novos meios digitais: a
multimidia, a Internet, a telematica traz novas formas de ler, de escrever e, portanto, de

pensar e agir ” (p.1).

Atualmente, os alunos estdo permanentemente “‘conectados” com as novas
meios audiovisuais e a digitais e rodeados de ambientes influenciados pelas tecnologias
de informacdo e comunicacdo (Sancho & Hernandéz, 2006). Valente e Osério (2007)
destacam, a este proposito, que esta ligacdo as TIC nem sempre é usada pelos

professores para incorporar e consolidar todas as outras aprendizagens.

No entanto, pode afirmar-se que as transformacgdes nos mais diversos setores de
atividades tém sido cada vez mais significativas e rapidas, gracas a inovacao e avangos
tecnoldgicos. Deste modo, a sociedade modifica-se de forma acelerada e irreversivel,
permitindo ao ser humano fixar-se em areas inospitas e melhorar a sua qualidade de

vida. Nesta perspetiva, Alba (2006) refere que “a tecnologia tem e teve, em todas as sociedades,
um papel substancial no dominio da natureza, no controle do ambiente e na resolucéo de problemas. As

aplicac@es tecnoldgicas tornaram mais facil e rica a vida dos seres humanoS ” (p.131).
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Estando a moderna sociedade envolvida pela tecnologia, a educagdo nao poderia

ficar imune desta influéncia e do seu potencial.

A escola, ndo sendo excecdo, deve facultar e promover a utilizacdo das
tecnologias, por forma a contribuir pedagogicamente para o sucesso das aprendizagens
dos alunos bem como facilitar a sua integracdo numa sociedade cada vez mais
tecnoldgica. Assim sendo, devera criar as condi¢es que favoregam o processo ensino-
aprendizagem dos alunos e consolidar o papel das TIC como ferramenta pedagdgica.

Esta intencdo esta bem presente no Plano Tecnologico da Educacgdo (2007) ““A integracéo

das TIC nos processos de ensino e de aprendizagem e nos sistemas de gestdo da escola é condicdo

essencial para a construcdo da escola do futuro e para o sucesso escolar das novas geracbes de

Portugueses” (p. 3).

Estudos feitos tém evidenciado que o uso das tecnologias na educacdo pode
constituir um recurso de apoio em contexto educativo, de uma forma geral, e para 0s
alunos NEE, em particular. Este assunto é corroborado e aprofundado em varios estudos
(BECTA, 2003; Balanskat, Blamire & Kefala, 2006; Williams, Jamali & Nicholas,
2006; BECTA, 2007; Liu, Cornish & Clegg, 2007), que referem as diversas vantagens
do uso das TIC na educacdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais. Neste
ambito, o aumento da motivacao resultante da utilizacdo do computador tem vindo, de
modo comprovado, a proporcionar um ensino mais eficaz, dando aos alunos outras
formas de participar, interagir e obter melhores resultados (Kirini¢, Vidacek-Hain$ &
Kovaci¢, 2009).

Pretendeu-se através desta investigacdo verificar se as TIC aplicadas a atividades
relacionadas com as vivéncias e interesses dos alunos com Curriculo Especifico
Individual estdo associadas a maior motivagdo, maior autonomia e maior inclusdo dos
mesmos.

Procurou-se identificar e analisar a informacgdo adequada e atualizada sobre a
teméatica abordada: a importancia das TIC na motivacdo e sucesso de alunos com
Curriculo Especifico Individual. Face a complexidade de situacbes e variaveis
abordadas, considerou-se como metodologia mais apropriada a de estudo de caso, com

aplicacdo da triangulacdo intermétodos (quantitativo e qualitativo).
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O caso € constituido por oito alunos com Necessidades Educativas Especiais
abrangidos pela alinea €) Curriculo Especifico Individual (problematicas no dominio
cognitivo) que, frequentam o sétimo ano. A estes alunos foi proposta a participagdo num
conjunto de atividades realizadas em sala de aula. As atividades foram elaboradas de
acordo com a planificagcdo da disciplina a cumprir ao longo do ano letivo, de acordo
com as suas caracteristicas especificas de cada um e tendo em conta as vivéncias e
interesses dos mesmaos.

Concluiu-se neste estudo que os alunos com Curriculos Especificos Individuais
demonstraram mais motivacao para a realizacdo das atividades com um caracter mais
interativo. Tal decorreu do facto de este tipo de atividade permitir a interacdo atraves da
imagem, movimento e som, sendo os proprios alunos a estabelecer as tarefas e 0 modo

de as concretizar.
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Il - REVISAO DA LITERATURA

1. AESCOLA INCLUSIVA E OS CURRICULOQOS ESPECIFICOS
INDIVIDUAIS

i. Incluséo de alunos com Necessidades Educativas Especiais

O conceito de Necessidades Educativas Especiais inclui “...ndo so6
alunos com deficiéncias, mas todos aqueles que, ao longo do seu
percurso escolar possam apresentar dificuldades especificas de
aprendizagem”.

Warnock (1978)

Foi no ano de 1978 que surgiu pela primeira vez o termo Necessidades
Educativas Especiais (NEE), apresentado no parlamento do Reino Unido pelo
“Relatorio Warnock™. Resultado do primeiro comité britanico para reavaliacdo do
atendimento de deficientes, coordenado por Mary Warnock, este relatério defendeu que
a escola devia saber identificar e responder as diferentes necessidades dos seus alunos,
independentemente de estas derivarem de uma deficiéncia ou de qualquer outra

situacéo.

As concepcOes desenvolvidas pelo Relatério Warnock vieram alterar
definitivamente a organizacdo da educacdo especial, nomeadamente das respostas
educativas a dar aos alunos com NEE, o que levou a uma mudanca de paradigmas,
abandonando-se a perspetiva médica (com critérios classificativos baseados na
deficiéncia) passando-se para o paradigma de caracter pedagégico (que defende a
identificacdo, descricdo e avaliacdo das necessidades educativas especiais), de forma a
garantir sucesso e uma plena integracdo em escolas regulares destes alunos (Quelhas,
2011; Xavier, 2011).

Nesta perspetiva, exige-se uma mudanca e maior flexibilidade das escolas, de
forma a permitir:
- apoiar todas as criangas a superar as suas dificuldades, sejam de carécter

temporario ou permanente, através de multiplos meios ou técnicas especiais;
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- utilizar métodos de ensino especializado para que o aluno possa aceder ao
curriculo normal;

- modificar o curriculo e adaptar as necessidades de cada aluno;

- criar apoios educativos e materiais especificos face a problematica
apresentada;

- proceder a modificacBes arquitectonicas para responder as necessidades dos
alunos com mobilidade condicionada;

- reduzir o numero de alunos por turma, para permitir um ensino mais
individualizado;

- possibilitar a frequéncia do aluno com NEE a tempo parcial uma instituicdo de

ensino especial, caso necessario.

Sdo varios os autores que se dedicam a este tema, propondo variadas
formulagGes do conceito de necessidades educativas especiais. Brennan (1988)

menciona gque "ha uma necessidade educativa especial quando um problema (fisico, sensorial,

intelectual, emocional, social ou qualquer combinacdo destas problematicas) afecta a aprendizagem ao
ponto de serem necessarios acessos especiais ao curriculo, ao curriculo especial ou modificado, ou a
condicBes de aprendizagem especialmente adaptadas para que o aluno possa receber uma educagéo

apropriada. Tal necessidade educativa pode classificar-se de ligeira a severa e pode ser permanente ou

manifestar-se durante uma fase do desenvolvimento do aluno ” (p. 36). Marchesi & Martin (1990),

referem que alunos com Necessidades Educativas Especiais Sd0 0S que "apresentam um

problema de aprendizagem, durante o seu percurso escolar, que exige uma atencdo mais especifica e

uma gama de recursos educativos diferentes daqueles necessarios para os seus companheiros da mesma
idade" (p.19).

A designacdo de necessidades educativas especiais passou a tornar-se de uso
comum a partir da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que trouxe uma nova
consciéncia sobre os direitos das criancas e jovens com NEE, defendendo o direito de

todos os alunos a uma educacdo na escola regular, “As criangas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através de uma
pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades” (in Declaracdo de

Salamanca).

Em Portugal, esta questdo é abordada de modo mais aprofundado, com a

publicacdo do Decreto-Lei n.° 319/91 de 23 de agosto, que regulamenta a educagéo
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especial e que visa “regular a integracdo dos alunos portadores de deficiéncia nas
escolas regulares”, sendo ja utilizada a expressdo necessidades educativas especiais.
Esta legislacdo responsabiliza a escola pela educagéo das criancas com NEE, garantindo

a igualdade de acesso a escolaridade obrigatdria pois, segundo Delors, 1996, p. 130, «

Quando as criancas tém necessidades especificas que ndo podem ser diagnosticadas ou satisfeitas no
seio da familia, € a escola que compete fornecer ajuda e orientagdo especializadas de modo a que

possam desenvolver os seus talentos, apesar das dificuldades de aprendizagem e das deficiéncias

fisicas.”.

A construcgdo da escola inclusiva passa, entdo, pela adocdo de uma perspectiva
de educacdo para todos e de utilizacdo de praticas educativas e estratégias que

respondam ao desafio da diversidade de problemas e necessidades de aprendizagem.

“Nas escolas inclusivas, os alunos com necessidades educativas especiais devem receber o apoio
suplementar de que precisam para assegurar uma educacéo eficaz. A pedagogia inclusiva é a melhor

forma de promover a solidariedade entre os alunos com necessidades educativas especiais € 0S seus

colegas ” (in Declaracdo de Salamanca).

Uma escola inclusiva defende a perspetiva de uma educacdo para todos 0s
alunos, de forma a responder a diversidade das diferentes necessidades de
aprendizagem. Como Fonseca ( 2012) refere, uma crianca com necessidades educativas

especiais (NEE) é aquela que ““ tem dificuldades de aprendizagem superior & maioria dos alunos
da sua idade, ou sofre de uma incapacidade que a impede de utilizar ou lhe dificulta o uso das

instalacdes educativos usadas pelos seus companheiros” ( p. 5).

Segundo Correia (2008), a inclusdo € a “insercdo do aluno com NEE na classe regular

onde, sempre que possivel, deve receber todos os servi¢os educativos adequados, contando-se para esse

fim, com um apoio apropriado (e. g., docentes de educacéo especial, outros técnicos, pais, etc.) as suas

caracteristicas e necessidades” (p. 9). A inclusdo deve ser um processo dindmico que se
proponha responder as necessidades de todos e cada um dos alunos com NEE,
fornecendo-lhes uma educacdo apropriada que considere o nivel académico,

socioemocional e pessoal essenciais ao seu desenvolvimento.

No passado, 0 sistema de ensino portugués nao assumia a responsabilidade pela
integracdo das criangas com deficiéncia, obrigando as familias a organizarem-se em

associacOes (de que sdo exemplo as CERCI - Cooperativa de Educacdo e Reabilitacdo
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de Cidaddos Inadaptados) e a criar servigcos de apoio a estas criangas e jovens. Assim,
em Portugal “a educacdo das criangas deficientes foi, durante muitos anos,
caracterizada por praticas segregativas tradicionais realizadas em escolas ou centros
do Ensino Especial” (Mesquita, 2001, p. 274). Foi, a partir da década de 60 do seculo
anterior que se iniciou a defesa da integragéo das criangas com deficiéncia no sistema de
ensino regular, de forma a garantir “ a substituicdo das praticas segregadoras por

praticas e experiéncias integradoras “ (Jiménez, 1997, p. 25).

Atualmente, para além da integracdo procura-se antes a educacgdo inclusiva, que
implica ndo s6 receber os alunos com deficiéncia, mas também garantir 0 acesso e a
aprendizagem em todos os programas, espacos e atividades realizadas na comunidade
escolar (Bersch & Machado, 2007).

Esta questdo encontra-se evidenciada pela ratificacdo das Declaracbes Mundiais
que procuram defender esta linha de pensamento. Assim sendo, Portugal subscreveu a
Declaragdo de Salamanca, a qual reuniu, em 1994, o consenso de noventa e dois
governos e de vinte e cinco organizacfes internacionais, reafirmando o direito a
educacdo para todos. Existe, em Portugal, legislacdo que defende o direito a educacéo e
a igualdade de oportunidades, consignados na Constituicdo da Republica Portuguesa
(artigos 71°, 73° e 74°), de acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e

na Lei de Bases do Sistema Educativo (artigos 2°, 7°, 17° e 18°).

Recentemente, com o Decreto-Lei n°® 3/2008, de 7 de janeiro, e com o Decreto-
Lei n.° 21/2008, de 12 de maio, estabeleceram-se as orientacGes para uma educacao
inclusiva dos alunos com necessidades educativas especificas, sejam deficiéncias fisicas
e/ou mentais, pois tal como se encontra referido no predmbulo do referido Decreto-Lei

“A educacéo inclusiva visa a equidade educativa, sendo que por esta se entende a garantia de igualdade,
quer no acesso, quer nos resultados (...), que permitam a autonomia e o acesso a condugdo plena da
cidadania por parte de todos ”, € tal como afirma Silva (2009), “a educag&o inclusiva parte do
pressuposto de que todos os alunos estdo na escola para aprender e, por isso, participam e interagem
uns com os outros, independentemente das dificuldades mais ou menos complexas que alguns possam
evidenciar e as quais cabe a escola adaptar-se, nomeadamente porque esta atitude constitui um desafio
que cria novas situacbes de aprendizagem [sendo a escola] um lugar que proporciona interacdo de
aprendizagens significativas a todos os seus alunos, baseadas na cooperacdo e na diferenciacéo

inclusiva” (p. 148).
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ii. Alunos com Curriculo Especifico Individual

“O curriculo deve organizar-se de forma flexivel, respondendo a
diversidade das necessidades individuais dos alunos (linguisticas,
étnicas, religiosas ou outras) e ndo ser rigidamente prescrito a
nivel nacional ou central.”

Open File on Inclusive Education, UNESCO (2001)

Em Portugal, com o Decreto Lei 35/90, de 25 de Janeiro, inscrevia-se na lei que
“ Os alunos com necessidades educativas especificas, resultantes de deficiéncias fisicas ou mentais,
estdo sujeitos ao cumprimento da escolaridade obrigatéria, ndo podendo ser isentos da sua frequéncia.”
(Capitulo 1, Artigo 2.° ponto 2). A partir de entdo a lei acolhe um conjunto de
referéncias que permitiu definir medidas educativas para alunos com NEE que
frequentam as escolas publicas dos ensinos basico e secundario. “ O regime educativo

especial de que poderdo beneficiar “consiste na adaptacdo das condi¢ées em que se processa o ensino e

aprendizagem”, sempre subordinado ao principio de que a aplica¢do daquelas medidas “deve processar-

se no meio menos restritivo possivel” (DL n° 319/91, de 23 de Agosto).”, Relatdrio Técnico

Politicas Publicas de Educacao Especial, Junho 2014 (p.8).

Em 1996, num estudo encomendado pelo Conselho Nacional de Educacdo a uma
equipa coordenada pelo Prof. Joaquim Bairrdo, coloca-se a questdo de quem sdo as
criancas que necessitam de ser identificadas, sinalizadas ou enviadas para estruturas
mais complexas de avaliacdo a fim de beneficiarem de um Programa Educativo
Individual. No seu entender sdo de dois tipos: “criangas muito pequenas, entre 0s 0 e

0s 3 anos, e criangas e alunos de idade pré-escolar ou escolar”. E conclui, “ (...) os

problemas de baixa frequéncia/alta intensidade e os de alta frequéncia/baixa intensidade pGem
problemas de sinalizacéo, rastreio, avaliacdo e organizacao diferentes. Os primeiros exigem que exista
uma articulacdo e uma colaboracéo estreita entre servigos de salde, seguranca social e de educacdo. Os
segundos deverdo também organizar-se de forma articulada com a salde e a seguranca social, mas é

predominantemente a nivel das estruturas de educacéo que os recursos deverdo ser organizados de modo

a funcionarem eficazmente ”, (p. 31).
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As normas mais significativas relativamente a alunos NEE encontram-se
legisladas através do Decreto -Lei n°3/2008, de 7 de Janeiro, alterado pela Lei n°
21/2008, de 12 de Maio. Este diploma define os apoios especializados a prestar na
educacao pré-escolar e nos ensinos basico e secundario dos sectores publico, particular e
cooperativo por forma a criar condi¢cBes para a adequagdo do processo educativo as

necessidades educativas especiais dos alunos com deficiéncias e incapacidades.

No seu predmbulo refere a necessidade de promocgdo da igualdade de
oportunidades na educacgédo, “A educacao inclusiva visa a equidade educativa, sendo

que por esta se entende a garantia de igualdade, quer no acesso quer nos resultados.”

A inclusdo obriga a reestruturacdo da escola e do curriculo por forma a permitir
aos alunos com NEE e a todos os outros, com as mais variadas capacidades e interesses,
caracteristicas e necessidades, uma aprendizagem em conjunto. A escola passa a dar
importancia a modelos centrados no aluno em que a constru¢do do ensino tenha por
base as suas necessidades singulares, abandonando os modelos de ensino e
aprendizagem centrados no curriculo. Assim, e de acordo com o predmbulo DL 3/2008,
em defesa da equidade educativa, “o sistema e as praticas educativas devem assegurar
a gestao da diversidade da qual decorrem diferentes tipos de estratégias que permitam

responder as necessidades educativas dos alunos .

O curriculo torna-se um meio para que o aluno possa alcancar o sucesso escolar,
para se conseguir este fim, tera de se considerar as matérias letivas e ndo letivas, bem
como, nas mais variadas situacGes, as adequagdes curriculares respeitantes as
caracteristicas dos alunos. No artigo 16.° sobre a adequacdo do processo de ensino e de
aprendizagem prevé-se as seguintes medidas educativas que visam a promoc¢do da
aprendizagem e participacdo dos alunos com necessidades educativas especiais de
caracter permanente:

a) Apoio pedagogico personalizado;

b) Adequac0es curriculares individuais;
c) Adequacdes no processo de matricula;
d) AdequacGes no processo de avaliagéo;
e) Curriculo especifico individual;

) Tecnologias de apoio.
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Nos pontos 4 e 5 do artigo supracitado anteriormente, refere que as medidas

educativas ”...pressupdem o planeamento de estratégias e de atividades que visam o apoio
personalizado aos alunos com necessidades educativas especiais de carater permanente que integram

obrigatoriamente o plano de atividades da escola de acordo com o projeto educativo da escola.” € que
neste Ultimo se devem determinar as metas e estratégias que a escola se propde realizar

com vista a apoiar estes alunos.

No seu artigo 21.°, prevé-se a possibilidade de desenhar um Curriculo Especifico

Individual (CEI) com base no perfil de funcionalidade dos alunos NEE.

Os alunos que apresentam acentuadas limitacdes, problematicas mais severas ou
profundas, entre outras, ao nivel cognitivo, pelas suas caracteristicas e necessidades
especificas as quais ndo lhes permitem desenvolver atividades em nenhuma das areas do
curriculo comum, requerem em termos educativos, um conjunto de adequacOes
curriculares que, por norma, apresentam diferencas significativas relativamente ao
curriculo comum. Desta situacdo resulta a necessidade de elaboracdo de curriculos
especificos individuais (CEI) que respondam as particularidades de cada caso e
constituem a resposta educativa mais adequada para estes alunos.

O CEI “pressupde alteracdes significativas no curriculo comum, podendo as mesmas traduzir-
se na introducdo, substituicdo e/ou eliminacdo de objetivos e conteldos, em funcdo de um nivel de
funcionalidade da crianga ou do jovem /.../ inclui conteidos conducentes & autonomia pessoal e social
do aluno e da prioridade ao desenvolvimento de actividades de cariz funcional centradas nos contextos
de vida, & comunicagAo e a organizagio do processo de transicdo para a vida pos-escolar.”, (pontos 2
e 3 do artigo referido anteriormente). Sendo que esta € a Unica medida de educacédo
especial que compromete a obtencdo de habilitacdo académica e ou profissional, s6
devera ser aplicada quando esgotadas todas as medidas menos restritivas previstas no
Decreto -Lei n°3/2008.

Com o alargamento da escolaridade obrigatoria para doze anos, o CEI pode ser
implementado ao longo do percurso escolar do aluno, podendo abranger o ensino
secundario. Terminada a escolaridade, os alunos com CEI passam a desenvolver um

Plano Individual de Transicdo (PIT), de forma a prepara-los para a vida pds-escolar.
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No sentido de orientar as escolas para a construcdo do CEIl e do PIT criou-se a

Portaria n.° 275-A/2012, de 11 de Setembro, que no seu predmbulo refere “A

aprendizagem a desenvolver no ambito destes curriculos, que nos termos da referida disposicéo legal
tem uma forte componente funcional, visa sobretudo a aquisicdo de competéncias que possibilite uma

vida o mais auténoma possivel e com a maxima integracédo familiar, social e profissional. .

A responsabilidade pela educacédo e ensino, bem como o processo de transigéo
para a vida pos-escolar dos alunos abrangidos pela Portaria n.°275-A/2012 é da
competéncia do ensino regular, através do estabelecimento de accBes coordenadas
entre parcerias com instituices especializadas, nomeadamente os Centros de Recursos
para a Inclusdo (CRI), para a sua concretizag¢do, potenciando “...a Ultima etapa da
escolaridade como espaco de consolidacdo de competéncias pessoais, sociais e
laborais na perspetiva de uma vida adulta autonoma e com qualidade.”, Preambulo da

referida Portaria.

Nesta Portaria define-se a matriz curricular a implementar para estes alunos,
matriz esta que se pretende organizada, por forma a assegurar que 0s curriculos
individuais incorporem as areas curriculares consideradas fundamentais, cumprindo

““a) Flexibilidade na definicdo dos contetidos curriculares no dmbito da construcdo de cada CEIl, bem
como na gestao da carga horéria de cada disciplina; b) Funcionalidade na abordagem dos contetidos

curriculares, atendendo aos contextos de vida do aluno.”, artigo 3.°, ponto 2.

A matriz apresenta-se com uma carga horaria de 25 horas letivas semanais,
constituida por seis componentes: Comunicagdo (Portugués; Sensibilizacdo a Lingua
estrangeira e Tecnologias de Informacdo e Educacdo), Matematica, Desenvolvimento
pessoal, social e laboral (Atividades socialmente Uteis; Experiéncias laborais e
Atividades de expressdo), Desporto e salde (Desporto, Bem-estar e qualidade de vida
e Atividades de lazer e tempo livre), Organizacdo do mundo laboral (Higiene e
seguranca no trabalho, Conhecimento do mundo laboral; Competéncias
socioprofissionais) e Cidadania (Cooperagdo e associativismo; Vivéncia democratica;

Participacéo civica; Solidariedade e voluntariado).

11
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2. AMOTIVACAO NA ESCOLA

i. Teorias da Motivagao

“A andalise historica do estudo da motivacdo, desde as suas raizes
filosoficas, até a atualidade, foi pautada por uma mudanca

paradigmatica.’

Cordeiro (2010)

Sé&o diversas as teorias que, a partir do inicio do século XX, procuram explicitar
0s mecanismos da motivacdo nos seus diferentes contextos. Na primeira metade deste
século predominou a corrente comportamentalista, que defendia uma aprendizagem

baseada na associagdo entre estimulo e resposta.

Posteriormente, a corrente cognitivista advogava uma aprendizagem fruto do
estabelecimento de novas relagdes e da percecdo do objeto de estudo em termos de
totalidade, dando-se importancia a sintese e ndo a apreensdo analitica. A motivacédo
extrinseca, decorrente de estimulos exteriores, é defendida entdo pela corrente
comportamentalista; ja a corrente cognitivista realca, pelo contrario, a motivacdo

intrinseca.

No entanto, sdo varios os estudos em Psicologia que parecem evidenciar que 0s
reforcos externos tém maior impacte nas criancas mais pequenas, prevalecendo a
motivagdo extrinseca (Urban, 1991). A medida que crescem, a motivagdo intrinseca
torna-se mais marcante, relacionando-se com as proprias capacidades, objetivos,
aprendizagens, percecdes e vivéncias pessoais, no sentido de complexidade e

diferenciacdo cada vez maiores (Cropley, 1999).

Atualmente, a motivagéo é vista como resultado de uma combinagdo complexa
de fatores pessoais (relacionados com os préprios objetivos e expetativas) e sociais (em
diversos contextos: familiar, escolar e comunidade em que se insere). Esta perspetiva
cognitiva da motivacdo da maior importancia a tudo o que influencia o comportamento
e processo motivacional de cada individuo, como as emocdes, valores e convicgoes
(Cropley, 1999; Marras, 2007).

12
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Presentemente, ndo existe apenas uma teoria singular que compreenda a
tematica da motivacdo para a aprendizagem, mas sim multiplas teorias. Muitas referem
que um aluno intrinsecamente motivado realiza a tarefa por brio, interesse e porque se
satisfaz realmente com a atividade. J& um aluno extrinsecamente motivado concretiza a
tarefa por causas externas (como o receio de castigos ou o desejo de recompensa,
prémios ou reconhecimento de terceiros). Pode, também, afirmar-se de que alguns
problemas motivacionais que s&o tomados como dificuldades de aprendizagem
(Boruchovitch, 2009).

Considerando o elevado namero de teorias ou modelos que abordam e estudam a
motivagdo, preferiu-se descrever, de modo resumido, as teorias que abordam

fundamentalmente a relagéo dos fatores motivacionais e a aprendizagem.

1) Teoria dos Objetivos de Realizacao

Os motivos que levam um aluno a assumir determinado comportamento sdo as
bases desta teoria, centrada na motivacdo intrinseca, que tem a ver, entdo, com a
orientacdo dos objetivos de realizagdo do aluno (“goal orientation”), em contexto de
ensino/aprendizagem (Assuncdo, 2013 Mouratidis, 2009; Pereira, 2012). Neste modelo,
fundamentado no impacte motivacional resultante da prossecucdo de objetivos de
realizacdo, podem observar-se dois tipos de objetivos (Cordeiro, 2010; Mouratidis,
2009):

v’ 0s objetivos de aprendizagem, ou mestria, estdo direcionados para a tarefa, com o
intuito de a compreender e adquirir competéncias que permitam a realizacdo de
tarefas cada vez mais complexas (Lens e Vansteenkiste, 2006); segundo Lozano e
Blanco (2006) esta orientacdo para objetivos de aprendizagem promove uma
motivacdo intrinseca de elevada qualidade, propiciando um bom desempenho
escolar, pois estd associada ao uso de mecanismos profundos de aprendizagem
(taticas de metacognicgéo);

v 0s objetivos de desempenho, centra-se na comparacao de resultados e na avaliagdo

do desempenho, de modo a evitar-se 0 fracasso e chegar ao sucesso; este processo

13
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decorre da ambigdo de ultrapassar os resultados dos colegas (objetivos de
aproximacdo de desempenho), ou para proteger-se julgamento negativo dos seus
pares e outros elementos da comunidade perante o fracasso (objetivos de
aproximacdo de evitamento); esta esta ligada com uma motivacdo intrinseca de
baixa qualidade, relacionada com estratégias superficiais de aprendizagem (de

memorizagdo) e menor prejuizo do rendimento escolar.

Pelo exposto, é visivel em contexto educativo a importancia das metas
estabelecidas no Projeto Educativo de Escola e os objetivos estabelecidos pelo docente
em sala de aula (Cordeiro, 2010). Isto terd implicacOes nas estratégias a adotar para cada

tipo de atividade em contexto de ensino/aprendizagem (Matos, 2005).

2) Teoria da Atribuicédo da Causalidade

Esta teoria facilita a compreensdo das causas atribuidas pelos alunos para o
sucesso e fracasso em contexto escolar, relacionando as mesmas com o0s seus efeitos na
motivacao para a aprendizagem, possibilitando a observacao das relacGes de causa e
efeito (Barrera, 2010; Martini e Boruchovitch, 2004; Paiva e Lourengo 2010). Assim, e
segundo esta perspetiva, uma das motivagdes mais importantes seria a busca das causas
dos eventos, de modo a existir um maior entendimento e controlo da realidade.
Contudo, individuos distintos interpretam e analisam uma mesma situacdo de forma
diferenciada, de acordo com os dados que selecionam e com 0 processamento

individual. Por exemplo, “um fracasso a uma prova de avalia¢do pode ser interpretado por certos

alunos como sendo consequéncia de sua capacidade intelectual insuficiente, por outros, de falta de
esforco, de problemas relacionais com o avaliador, ou ainda da fadiga ou da ansiedade no momento da

avaliag¢do, ou da falta da clareza das perguntas” (Fontaine, 2005, cit. in Barrera, 2010).

No que diz respeito a relacdo entre os niveis de desempenho e a atribuicdo de
causalidade, ficou patente nos estudos de Neves (2007), em Portugal, que os alunos com
maiores dificuldades de aprendizagem consideram os bons resultados fruto da sorte, da
facilidade das tarefas ou de outros fatores externos, revelando uma internalizacdo
consideravel dos seus fracassos, ou seja, veem 0S mMesSmos COmMoO consequéncia de

fatores internos. Estas diferentes percecdes das causas dos sucessos e fracassos
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desempenham um importante papel no aproveitamento escolar dos alunos e na propria
motivacdo para aprender (Boruchovitch et al., 2010; Paiva, 2008). Em termos
pedagdgicos, é bastante Gtil conhecer a atribuicdo de causalidade dos alunos, para
desenvolver, o mais precocemente possivel (antes que as crencas dos alunos se
solidifiqguem), uma interagdo professor/aluno que possibilite anular/reduzir as conexdes
causa-efeito que inibem a aprendizagem ou, entdo, alterar algumas atribui¢Ges causais
que levem a desempenhos menos satisfatdrios (Boruchovitch e Martini, 2004; Paiva,
2008). A necessidade, ou até urgéncia em alguns casos, de se compreender e atuar sobre
as convicgdes dos alunos, desde o inicio do seu percurso escolar, tem a ver com o facto
de que quanto mais cedo uma crenca é assimilada maior sera a dificuldade em
transforma-la. Loureco e Paiva (2010) citam Boruchovitch e Martini (2004), que
referem um conjunto de comportamentos dos docentes propiciadores da motivagéo e do

bom desempenho académico dos alunos, como:

“(i) a oferta de apoio, incentivo e orientacdo aos alunos; (ii) a implementacéo de a¢des educativas que
tenham como finalidade o crescimento pessoal do aluno e o dominio da tarefa em ambiente de
cooperacdo; (iii) a preparacdo de atividades de aprendizagem com um nivel apropriado de
complexidade, agradéveis e desafiantes para os alunos; (iv) a promog¢do de avaliacbes que também
fomentem oportunidades de participacéo, aprendizagem e melhoria do desempenho dos alunos; e (v) a
utilizacao de feedbacks positivos acerca da competéncia e a autoeficacia dos alunos nas atividades,

incentivando o esfor¢o e a utiliza¢do adequada de estratégias de aprendizagem.” (p135).

Na realidade, e de acordo com diversos autores (Lourenco, 2008; Martini, 2008),
podem distinguir-se dois tipos de alunos: os que se empenham e tém como principal
objetivo aprender; os que se esforcam por obter bons resultados académicos,
recompensas, reconhecimento dos pares e restantes elementos da comunidade ou evitar
punicgdes. Os alunos que se integram no primeiro grupo sdéo motivados, estabelecem as
suas metas de aprendizagem e conseguem boas notas, recebendo as correcbes e
sugestdes com espirito aberto. Os alunos que se enquadram no segundo grupo tém uma
baixa toleréncia a frustracdo perante resultados menos satisfatorios, desmotivando-se
facilmente (Martini, 2008). Para estes Ultimos, as tarefas propostas deverao ser de cariz

funcional e motivantes, requerendo pouco esforco.

Nesta perspetiva, torna-se importante motivar os docentes a aplicarem

estratégias para ultrapassar os problemas de motivacdo dos alunos, através de reforcos
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pedagogicos positivos, num contexto de sala de aula onde se prevaleca o gosto de

aprender e de ensinar (Lourenco e Paiva, 2010).

3) Teoria da Autodeterminacéao

Esta teoria, proposta por Deci e Ryan (2002), advoga que existe uma
continuidade entre a motivacao intrinseca (relacionada com o interesse e satisfacdo que
essa acao lhe traz) e a motivacdo extrinseca (que tem a ver com estimulos exteriores,
que levam o individuo a atuar pela recompensa do seu bom desempenho ou para evitar
o castigo face a um desempenho negativo), tendo o nivel de interiorizacdo que cada
pessoa faz das suas experiéncias um forte impacte nos objetivos estabelecidos por cada
um (Boruchovitch, 2009; Pires et al.,2010; Williams et al., 2002). Deci e Ryan (2000)
consideram mesmo que a motivagdo intrinseca estd intimamente relacionada com o
potencial positivo do ser humano, em que a propria atividade é perspetivada como um
desafio e uma novidade, permitindo exercitar as suas capacidades e satisfazer as trés

necessidades psicoldgicas que caracterizam a motivacao intrinseca:

v’ a necessidade de autonomia — tem a ver com a capacidade de cada um se auto-
regular por normas préprias, estando relacionada com a independéncia
intelectual ou moral; segundo esta visdo, torna-se mais facil planear as acGes
necessarias para alcancar as metas pessoais, procedendo aos ajustes essenciais

para ultrapassar obstaculos e contrariedades;

v’ anecessidade de competéncia — é a capacidade de cada um interagir de um modo
satisfatorio e eficaz com o seu meio ambiente, pois dominar uma atividade
estimulante e o desenvolvimento da competéncia resultante concedem

sentimentos positivos ao individuo;

v a necessidade de pertencer ou de estabelecer vinculos — este envolvimento
emocional decorre de relagGes interpessoais positivas e estaveis, com individuos
significativos, constitui uma necessidade universal e tem impactes no equilibrio

emocional e o bem-estar geral de todos os individuos.
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A motivacéo intrinseca constitui, assim, a base para o desenvolvimento, coeséo e
equilibrio pessoal e social. J& na motivagdo extrinseca da-se preponderancia ao juizo e a
apreciacdo dos outros (professores e/ou pais, pares, amigos, etc.), realizando-se as
tarefas com o objetivo de agradar, para obter recompensas ou reconhecimento, ou entdo

apenas para evitar uma punicgéo (Deci et al., 1991; Pintrich e Schunk, 2002).

Pode afirmar-se, entdo, que os dois tipos de motivacdo (intrinseca e extrinseca)
sdo de preponderantes no quotidiano de todas as pessoas, influenciando o
comportamento humano e da aprendizagem (Oliveira et al., 2008).

ii. Motivacéo na Escola

“...deve ser entendida como um meio para alcancar o sucesso
escolar, e para cumprir tal premissa o aluno deve sentir em casa e

na escola um ambiente favoravel ao seu interesse pessoal.”

(Oliveira, citado por Simao, 2005, p.10)

As teorias da motivacdo (as referidas anteriormente e todas as outras) conferem
diferentes pesos a motivacdo extrinseca e a motivacao intrinseca. Quando motivados
intrinsecamente, os alunos executam determinada tarefa escolar pela satisfacdo da sua
realizacdo; quando motivados extrinsecamente concretizam as atividades em fungéo dos
reforcos externos (positivos, como as compensacdes, ou negativos, como as puni¢des)

relacionados com os resultados.

A importancia da motivacdo em contexto escolar é uma tematica ja h4 muito
estudada, dado que “A& muito tempo que os professores reconhecem fatores
motivacionais, ou seja, ndo intelectuais, como criticos na determinacdo do desempenho
dos seus alunos” (Sprinthall & Sprinthall, 1993, p. 504).

Antigamente, considerava-se a motivagdo como um pré-requisito essencial para
a aprendizagem. Contudo, foram varios os estudos que levaram a conclusdo de que

existe uma relacdo reciproca entre a aprendizagem e a motivagdo, tendo impactes
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positivos no tipo de envolvimento que os alunos estabelecem com o processo de ensino
e aprendizagem, que acabam por participar nas atividades escolares com outro empenho
e interesse (Alcara e Guimaraes, 2007; Barrera, 2010; Mitchell Jr, 1992; Miranda &
Almeida, 2011; Pfromm, 1987; Schunk, 1991). Tal como Barrera (2010) afirma, « cabe a

escola, enquanto ambiente social e educativo privilegiado, contribuir para a construgdo de
representacdes positivas nos alunos a respeito de suas proprias habilidades, sem escamotear algumas

dificuldades que possam existir, porém enfatizando sempre a capacidade do ser humano de superar e

transformar a si mesmo, bem como a realidade em que vive” (p. 174).

J& Guimardes e Boruchovitch (2004) consideram que a motivacdo é um fator
fundamental no nivel desempenho e na qualidade da aprendizagem dos alunos. A acao
de aprender é facilitada por uma atitude positiva perante a propria aprendizagem,
implicando ndo s6 a vontade de aprender e executar tarefas, como também o

desenvolvimento do brio e do esfor¢o face aos préprios desempenhos e resultados.

Segundo alguns autores (Lemos, Almeida e Primi, 2007, citados em Miranda e
Almeida, 2011) o impacte da motivagdo torna-se cada vez mais visivel e importante a
medida que o aluno progride no seu percurso escolar.

Muitas vezes, 0s maus comportamentos em sala de aula encontram-se
relacionados com a auséncia de motivacdo (Miranda e Almeida, 2011). Este processo

inclui “aspetos cognitivos, afetivos e comportamentais, organizando-os em torno de constructos mais
globais, como por exemplo, as metas ou objetivos de realizacdo, atribui¢cbes causais ou as percecoes

pessoais de competéncia” (p. 273).

Os varios elementos da comunidade educativa (o diretor, professores, auxiliares
de acdo educativa, pais/encarregados de educacdo, técnicos ou outros profissionais)
interferem no processo motivacional dos alunos. Os docentes poderdo
aumentar/melhorar a motivacdo dos seus alunos através de um ambiente de
aprendizagem positivo e estimulante, desenvolvendo uma cultura orientada para o
desempenho, ‘‘fomentando as metas intrinsecas imediatas (metas individuais),
despertando nos alunos o prazer de aprender, auxiliando (...) na perce¢do do seu

autocontrolo e motivag¢do autonoma” (Assungéo, 2013, p 44).
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Pode afirmar-se que cabe ao docente escolher as estratégias e 0s meios
adequados para estimular a motivacdo dos seus alunos, pois esta “resulta de um
conjunto de medidas educacionais, que sdo certas estratégias de ensino ou eventos
sobre os quais todo o professor tem amplo poder de decisdo” (Bzuneck, 2001, p.27).
Deste modo, é facil compreender por que alguns alunos apreciam e usufruem a vida
escolar, mostrando comportamentos adequados e desenvolvendo as suas capacidades.

Segundo Guimardes e Boruchovitch (2004) “um estudante motivado mostra-se ativamente

envolvido no processo de aprendizagem, (...) persistindo em tarefas desafiadoras, despendendo esfor¢os,
usando estratégias adequadas, buscando desenvolver novas habilidades de compreensdo e de dominio.
Apresenta entusiasmo na execucdo das tarefas e orgulho acerca seus desempenhos, podendo superar

previsdes baseadas em suas habilidades ou conhecimentos prévios” (p. 143).

Outros, porém, revelam pouco interesse na escola, executando as tarefas
escolares por obrigacdo e de modo pouco responsavel ou apenas para evitar castigos.

Torna-se evidente, segundo diversos autores (Balancho e Coelho, 1996;
Boruchovitch, 2009; Bzuneck, 2002; Garrido, 1990; Pintrich e Schunk, 2002), que o
aluno encontra, muitas vezes, motivos para realizar as suas aprendizagens e melhorar as
suas competéncias através da motivacao.

Isto estd relacionado com aquilo que se designa, no ambito da pesquisa
educacional, com a motivacao intrinseca, associada com a persisténcia, o esforco e o

envolvimento dos alunos nas tarefas de aprendizagem (Damaso, 2013).

Marchesi (2006) indica que sdo duas as condi¢cdes para se executar com éxito
uma tarefa de aprendizagem: a primeira é compreender em que consiste a tarefa e o que
se deve fazer para a concretizar; a segunda € o aluno sentir-se capaz de avancgar com as
estratégias necessarias para alcancar esse objetivo. “Os alunos com escassa motivagao
para aprender ndo tém uma delas ou, em muitos casos, nenhuma delas” (p. 64). Pelo
exposto, pode afirmar-se que a motivacdo é fundamental quer no desenvolvimento
pessoal e académico dos alunos quer na acomodacdo e adaptacdo dos mesmos as

solicitagOes do meio escolar (Martini, 2008).

Para Simdo (2005), a motivacdo deve ser perspetivada como um meio para
atingir o sucesso escolar, enquanto que para Dias e Nunes (2000, cit. in Paiva, 2008) a

motivacdo é o elemento mais importante da aprendizagem. Neste sentido, é um fator

19



As TIC na motivacdo dos alunos com Curriculo Especifico Individual

determinante da qualidade do processo de ensino/aprendizagem e do sucesso dos alunos
(Trindade, 2009).

No entanto, o processo de motivacdo requer esforgo para se atingir um
determinado objetivo e organizacdo sequencial de estratégias de acdo (Davis e
colaboradores, 2005). As caracteristicas do contexto escolar, como 0 ambiente da sala
de aula, as atitudes e acbes do docente, as estratégias pedagogicas utilizadas pelos
professores e 0 nimero de alunos por sala (Guimardes, 2003; Ruiz, 2005, Stefano, 2002;
Zenorini & Santos, 2003) séo fatores que poderédo condicionar a motivagéo.

Assim, segundo Bzuneck (2001) a motivacdo ndo depende apenas do aluno, mas
também do contexto no qual esta integrado, uma vez que as variaveis do ambiente que o
rodeiam afetam de modo significativo as suas interacfes e desempenhos no meio
escolar, sendo possivel perceber a motivacdo de um aluno através do seu envolvimento

e empenho nas atividades em sala de aula.

Démaso (2013) realgca que “no contexto educativo, a motivagdo, as percegoes,
as expetativas e as representacdes que os estudantes tém de si mesmos, e as metas que
pretendem alcancar, constituem fatores de primeira ordem que guiam e dirigem as suas
condutas (p. 74). Ja Ferreira (2005) salientava a importancia destas variaveis pessoais e
internas (autoconceito, as convicgdes e crengas dos alunos, relativas a si proprios e aos
outros, as suas experiéncia etc.), resultantes da integracdo da sua analise e do feedback
dos outros (professores, colegas, amigos, pais). Como dizem (Galand e Bourgeois,
2001), “na verdade, a motivagdo ndo é uma variavel unitaria, mas um composto de
varias dimensdes, feito de sentimentos, apreciacdes individuais e de resultados de

experiéncias anteriores” (p. 116).

Contudo, deve destacar-se o facto de que estas varidveis internas, apesar de
determinantes para o desempenho escolar, ndo se podem isolar das variaveis externas,
que influenciam e interagem com os alunos de forma quotidiana. A motivacéo
extrinseca resulta de uma série de incentivos e estimulos que propiciem determinado
tipo de comportamento, criando no aluno o interesse em envolver-se nas atividades e

propria aprendizagem.
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iii. Motivacéo de alunos NEE

As escolas devem identificar e satisfazer as necessidades de todos os alunos,
motivando-os e adaptando-se aos varios ritmos de aprendizagem, de modo a assegurar
uma educacdo de qualidade para todos. Tal consegue-se através de uma eficaz
organizacdo escolar, de praticas pedagogicas adequadas, curriculos adaptados e
individualizados, da otimizacéo dos recursos humanos e materiais existentes e de uma

dindmica de cooperagdo entre os varios elementos da comunidade educativa.

Neste ambito, os alunos com necessidades educativas especiais representam um
desafio particular, uma vez que patenteiam problemas de aprendizagem especificos,
necessitando, por isso, mais recursos educativos e estratégias pedagdgicas diferenciadas
que os motivem ao longo seu percurso escolar. Deste modo, Perrenoud (1997) elucida
que as pedagogias diferenciadas respeitam as diferencas dos alunos e procuram

assegurar situacoes de aprendizagem Gtimas para cada aluno.

Considerando que estas criancas e jovens deverdo, idealmente, assumir
responsabilidades civicas e autonomia na vida adulta (sempre que possivel), deve-se
providenciar educacdo e formacdo profissional, para favorecer uma integracdo mais
facilitada no mercado de trabalho e na sociedade, em geral (Stobdus e Mosquera, 2004).
Sé desta forma se poderd promover a qualidade de vida para todos os individuos sem
excecdo. Ja Bautista (2007) prefere encontrar uma resposta pedagdgica para a
diversidade individual, de maneira a incluir todos os alunos no processo de ensino-
aprendizagem conjuntamente com os outros alunos (e ndo & margem destes) e a motiva-

los para ultrapassar as suas dificuldades.

Boruchovitch (2009, citado por Lourenco e Paiva, 2010) “destaca a necessidade de

transformar a sala de aula num ambiente afavel, ativando no aluno o sentimento de pertenca. E essencial
que o professor construa um ambiente onde o aluno se sinta integrado, veja legitimadas as suas dividas
e os pedidos de ajuda. Concretamente, a motivacao ndo é somente uma caracteristica prépria do aluno, é

também mediada pelo professor, pela ambiente de sala de aula e pela cultura da escola” (p. 137).

E imprescindivel repensar o curriculo escolar para garantir maior equidade e

qualidade educativa, sendo urgente que a inclusdo de alunos com NEE seja sistémica,
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isto é, que as politicas educativas adaptem as diferentes componentes do sistema

educativo de modo promover uma aprendizagem para todos.

Neste &mbito a atitude do professor é fundamental para se realizar com éxito
alteragBes nas politicas da educacdo no sentido de uma escola inclusiva e no processo de

desenvolvimento e de ensino/aprendizagem destes alunos (Martins, 2005).

Como afirma Michael Fullen (1991), “nada ou ninguém € mais importante para a
melhoria da escola que um professor; a mudanga educacional depende do que o0s

professores fazem e pensam” (citado por Warwick, 2001, p.115).

Desde a década de 90 que se procuram viabilizar praticas e as politicas
inclusivas, de forma a ultrapassar os limites da simples integracdo das criangas com
deficiéncia na escola regular. Segundo de Silva (2002), “a sua inclusdo, tém dependido
de normativos que apelam ao desempenho de tarefas especificas por parte dos
professores do ensino regular, que ndo tém tido, de um modo geral, formagao nesse
sentido” (p.34). Assim, pode afirmar-se que a aplicacdo da legislacdo referente ao

processo de inclusdo ndo tem sido combinada com a formacao adequada dos docentes.

Outro obstaculo a implementacdo de praticas inclusivas relaciona-se com a
mudanca de mentalidades, pois as perspetivas dos professores em relagdo a funcéo
docente e ao processo de inclusdo tém impacte direto sobre as suas atitudes em relagéo
ao ensino e a estes alunos (Loureiro, 2002). De acordo com o relatério da Agéncia

Europeia para o Desenvolvimento em Necessidades Educativas Especiais (2003), “a

atitude dos professores foi indicada como um fator decisivo na construgcdo de escolas mais inclusivas. Se
os professores ndo aceitarem a educacao de todos os alunos como parte integrante do seu trabalho,
tentardo que alguém (muitas vezes o professor especialista) assuma a responsabilidade pelos alunos com

NEE e organize uma segregacdo “dissimulada” na escola (por exemplo classe especial)” (p.13).

Segundo Bénard (1999, citado por Ramos, 2011), poderdo ser diversificadas as

praticas pedagogicas que favorecem a inclusao:
“- As criancas deverdo trabalhar e aprender coletivamente, como um grupo, onde dificuldades e
diferencas nao se tornem obstaculos nas suas aprendizagens;

- A escola inclusiva devera facultar uma educagdo harmoniosa a todos;
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- Em todos os niveis de ensino, a criangas e jovens com deficiéncia devera ser reconhecido o principio de
igualdade de oportunidades, presente na legislacéo;

- A elaboracdo dos curriculos devera ter em conta as necessidades das criancas;

- Os professores deverdo ser profissionais interessados e incentivados a participar em formacdes que
auxiliem e expliquem a pratica inclusiva;

- As escolas regulares poderéo ter apoio das instituicdes de formacdo de professores e dos profissionais
das escolas especiais;

- Os alunos com NEE necessitam de apoio para a realizagdo de uma transi¢cdo mais eficaz da escola para
a vida ativa, adulta, devendo esta auxilid-los a tornarem-se individuos ativos na vida economica,

proporcionando-lhes as aptidfes essenciais para a vida do dia-a-dia. ” (p.19-20)”

O processo de motivagdo pode assumir uma fungdo de cariz positivo, de
inclusdo, ou precisamente, o inverso, de cariz negativo, de exclusdo escolar. E isto é
ainda mais visivel nos alunos com necessidades educativas, pois as boas paticas
pedagogicas e um trabalho planificado resultam em alunos devidamente motivados e
incluidos na vida escolar e na comunidade educativa. Pelo contrério, sdo diversas as
variaveis relacionadas com os problemas comportamentais, o elevado absentismo e até
o0 abandono escolar, mas, sem divida, o afastamento e a falta de adaptacdo ao universo
escolar por parte dos alunos com necessidades educativas especiais, decorrem da
reduzida motivacgdo que estes alunos experienciam (Mendes, 2013).

Nogaro et al (2014) salienta que, atualmente, “o que mais chama a atengio é a
auséncia de preocupacéo, de envolvimento ao entrar em uma sala de aula, tanto por parte do professor,
qguanto do aluno. Pensamos que todo esse contexto de auséncia de motivacdo reflete-se em aulas
mondtonas, sem interagdo e com o ser humano concebido compartimentado (sem visdao de complexidade

e de interdisciplinaridade), sem a unidade que o torna pleno e que é matriz da aprendizagem” (p. 421).

O estudo da motivacdo é um dos aspetos essenciais para a compreensao das
diferencas individuais na aprendizagem (Steinberg e Maurer, 1999).

Esta motivacdo ndo deve partir apenas de estimulos externos, ou seja, ser
extrinseca, mas sim dos proprios alunos com dificuldades de aprendizagem,
frequentemente rotulados incorretamente como “incapazes®, e desse modo, excluidos da

escola e da comunidade.

No que diz respeito & motivagdo extrinseca, um ambiente de sala de aula

favoravel a diferenciacdo pedagdgica faz todo o sentido, principalmente para as criangas
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e jovens com NEE. No préprio processo de ensino/aprendizagem dever-se-a promover a
aceitacdo da diferenca, pois todos os alunos apresentam pontos fortes que podem ser
utilizados na aprendizagem e pontos fracos ou dificuldades, que deverdo ser trabalhados
e ultrapassados em contexto de sala de aula. Um bom desempenho escolar tem
significados distinto para diferentes alunos, sendo a principal motivacdo dos alunos com
mais dificuldades conseguir despertar o interesse deles pelas atividades propostas, de
forma a estimular-se sentimentos de competéncia pessoal e de confianca na
aprendizagem. Considerando que todos os alunos possuem interesses diferentes, esta

ndo é uma tarefa facil, indo ao encontro das suas preferéncias de aprendizagem. Assim,

“dar aos alunos a impressdo de que suas necessidades sdo ouvidas, de que sdo apoiados em seus
esforgos, instaurar na classe regras claras e, ao mesmo tempo, um ambiente de cooperacdo e ajuda
mutua contribuird para melhorar o bem-estar dos alunos, seu envolvimento na classe e sua motivacdo

para o trabalho escolar e o estudo ” (Galand e Bourgeois, 2011, p. 125).

E usual obter com os alunos NEE diferentes reag@es em circunstancias distintas
e o contacto com diversos profissionais permite atingir diferentes objetivos. E,
igualmente, importante, reconhecer o esfor¢o e 0 sucesso destas criangas e promover a

responsabilidade pessoal pelo proprio processo de aprendizagem (Heacox, 2006).

Galand e Bourgeois (2011) realgam precisamente este facto referente ao tipo de
relacGes que estes alunos estabelecem com varios elementos da comunidade educativa,
que poderdo ter um efeito de aproximacdo ou de afastamento em relacdo a escola, aos

professores e ao processo de ensino/aprendizagem, poiS “a qualidade das relagées

intersubjetivas, o relacionamento entre diferentes atores que interagem, no espaco da escola e mesmo
fora dela (professor-aluno, aluno-aluno, aluno-gestores, pais-filhos [...]), colocam-se como fatores
motivacionais importantes para que o estudante encontre o equilibrio e a seguranga necessarios para

atingir a aprendizagem”. (Nogaro et al, 2014, p. 426)

Deste modo, pode afirmar-se que o ambiente escolar, em geral, e 0 ambiente da
sala de aula, em particular, constituem fatores de motivagdo essenciais na incluséo de

alunos com necessidades educativas especiais (Nogaro et al, 2014).
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3. ASTIC E A MOTIVACAO DOS ALUNOS COM CURRICULO
ESPECIFICO INDIVIDUAL

i. As TIC na Escola

“(...) as novas tecnologias oferecem, como instrumentos de educacgdo
de criangas e adolescentes, uma oportunidade sem precedentes de
responder com toda a qualidade necessaria a uma procura cada vez
mais intensa e diversificada. As possibilidades e vantagens que
apresentam no campo pedagogico sdo consideraveis”.

Delors (1996)

Portugal tem vindo a percorrer um longo caminho no empenho da utilizacdo das
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) na educacdo. Nos ultimos 20 anos
foram diversas as iniciativas com ritmos variados, que nem sempre ocorreram de forma
integrada. No entanto, depois de analisados os resultados globais, constata-se que 0s
varios programas de desenvolvimento implementados obtiveram um bom impacte na
forma como os agentes educativos agarraram a oportunidade da utilizacdo de novas

tecnologias.

As tecnologias no ensino surgiram com um projeto pioneiro de nome Meios
Informéaticos no Ensino: Racionalizacdo, Valorizacdo, Atualizacdo (MINERVA), com
criacdo oficial datada de 31 de outubro de 1985, tendo sido formalizada através do
Despacho 206/ME/85. A ideia deste projeto foi difundir a informética/TIC nas escolas
dos ensinos Basico e Secundario através da colaboragdo técnica com elementos das
universidades ou escolas superiores de educacdo geograficamente proximas,
precisamente envolvendo 14 escolas na regido centro em resultado de um protocolo

entre a Universidade de Coimbra e a Secretaria de Estado das Telecomunicagdes.

O MINERVA tinha como objetivos:
- a inclusdo do ensino das tecnologias de informacdo nos planos
curriculares;
- a promocdo do uso das tecnologias de informacdo como meios

auxiliares do ensino das outras disciplinas escolares;
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- a realizacdo de agOes de formacdo de orientadores, formadores e
professores;

- 0 apetrechamento das escolas com equipamento informatico.

Entre 1990 e 1993, apareceu o projeto Informética para a Vida Ativa (IVA), em
que se distribuiram computadores em escolas secundarias e visando os alunos. Este
projeto, destinado a alunos do 12° ano de escolaridade que quisessem frequentar uma
disciplina optativa de informatica, decorre nos anos letivos de 1989/90, 1990/91 e
1991/92, cobrindo 28 escolas. Forma cerca de 300 professores que trabalharam com
cerca de 6000 alunos. O conteudo essencial desta disciplina inclui os sistemas
operativos MS-DOS e UNIX, processamento de texto, edicdo eletronica, folhas de

calculo, bases de dados, redes de computadores e correio electrénico.

O mesmo sucedeu mais ou menos na mesma altura com o programa
Fornecimento de Equipamentos, Suportes LAgicos e Ac¢des de Formacdo de Professores
(FORJA), que procurou constituir uma versdo melhorada do IVA. Com o FORJA
propds-se equipar as escolas com equipamentos homogéneos e de maior qualidade,

garantindo uma formacao de base mais completa aos professores que nele participaram.

O Minerva acabaria em 1994, tendo funcionado por um periodo de dez anos, em
que participaram varias instituicdes, milhares de professores e centenas de milhares de
alunos. Apesar de ndo ter tido apoio formal do estado, o projeto foi elogiado pela
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e proposto
noutros paises pelo seu caracter inovador, numa altura em que poucos pensavam ainda
na interacdo entre informética e escola, tal como nos indica Ponte (2014) no seu
relatorio do Projecto MINERVA, bem os como os autores, Eiras (2012) e Martins
(2014).

De uma forma geral, o Projeto MINERVA proporcionou a alavanca para um
processo de transformacéo da escola, tendo em conta a nova realidade cultural que sdo

as TIC (Tecnologias de Informagdo e Comunicacao).

Lancado em finais de 1996, surge o programa Noénio Século XXI-TIC na

Educacéo, para ter uma especial incidéncia no dominio das tecnologias multimédia e
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das redes de comunicacdo. Regulamentado pelo Despacho n° 232/ME/96, este
programa, atraves de uma série de medidas, propunha uma intervencdo nas escolas,
impulsionando novas préaticas, nas quais o papel das TIC deveria ser examinado e
reavaliado:
- a melhoria das condigdes em que funcionava a escola e 0 sucesso do processo
de ensino-aprendizagem;
- a qualidade e a modernizacdo da administracao do sistema educativo;
- 0 desenvolvimento do mercado nacional de criacdo e edicdo de software para
educacdo com finalidades pedagdgico-didaticos e de gestéo;
- a contribuicdo do sistema educativo para o desenvolvimento de uma sociedade

de informacéo mais reflexiva e participada.

Com vérias linhas de atuacdo, entre as quais a formacdo de professores, fator
essencial para que a informatica na escola possa funcionar de forma eficaz, o programa
certificou um conjunto de Centros de Competéncia (com sede nas Escolas Superiores de
Educagéo (ESEs), Universidades e Centros de Formagao de Professores) e permitiu o
re-equipamento das escolas, conjuntamente com formacdo e apoio, integrando a

Internet.

Em 1997, a Unidade de Missdo para a Sociedade de Informacdo e o Ministério
da Ciéncia e Tecnologia publicaram o Livro Verde para a Sociedade de Informacéo, o
qual referia a importancia da difusdo do conhecimento, através de uma infra-estrutura
tecnoldgica que permita a criacdo de uma rede de investigacdo cientifica, cultural e de
educagdo, (capitulos 3 e 4 "O Saber Disponivel” e "A Escola Informada Aprender na

Sociedade da Informacao”).

Neste sentido, o governo decidiu fazer os investimentos necessarios para que a
rede da comunidade cientifica nacional fosse reforcada e estendida a outras
comunidades através da criagdo da Rede Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (RCTS), pela
Fundacdo para a Computacdo Cientifica Nacional (FCCN).

No inicio dos anos 90, a informatica e a escola acabariam por ser ligadas através
da Internet e, especialmente da World Wide Web, que Portugal conheceu a partir do

final de 1994. Em 1997, o governo portugués langou a iniciativa “Internet na Escola”,
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com o objetivo de assegurar a instalacdo de um computador multimédia e a sua ligacéo
a Internet na biblioteca/mediateca de cada escola dos ensinos basico e secundario com
acessos atraves de linhas telefonicas digitais- Rede Digital Integrada de Servicos
(RDIS).

Com todas as escolas ligadas a Internet em 2002, falava-se ja de 20,4 alunos por
computador e 41,4 alunos por equipamento com acesso a Internet. O governo apontava,
para 2003, um computador por 20 alunos e, em 2006, um por 10 alunos, tal como refere
Paiva (2003).

O Ministério da Educacdo (ME) anunciou, em 2004, um novo investimento que
visou equipar mais de 1100 salas de aula com computadores e internet de banda larga,
através do programa 1000 Salas TIC. Este programa visou apoiar escolas do ensino
basico e secundario no langamento as disciplinas TIC nos 9° e 10° anos de escolaridade

no ano letivo de 2004/2005, e a realizacdo de acdes de formagéo para professores.

Em marco de 2005, foi concebida a Edutic (unidade do Ministério da Educacao
de Portugal, criada no Gabinete de Informacdo e Avaliacdo do Sistema Educativo
(GIASE), e regulada pelo desp. n® 7072/2005 e Despacho n° 16 793/2005), passando a
funcionar como uma equipa multidisciplinar no desenvolvimento das seguintes
competéncias:

- coordenar a rede de Centros de Competéncia existente e promover o0 seu
alargamento para apoio e cobertura nacional dos agrupamentos de escolas,
com vista a uma efetiva integracdo das TIC nas préaticas pedagdgicas;

- dinamizar a rede de escolas European Network of Innovative Schools (ENIS),
como berco de experimentacdo e inovacdo na utilizacdo das TIC, ao nivel
pedagogico e organizacional; promover estudos TIC na Educacéo;

- promover a utilizagcdo de ambientes virtuais de aprendizagem nas escolas e a
criacdo de contetdos educacionais multimédia; desenvolver e implementar
um portal de educacdo nacional, em articulacdo com os restantes servicos do
ME;

- participar nas estruturas de decisdo da European Schoolnet, enquanto membro
efetivo, bem como nos seus projetos e iniciativas; promover o intercambio
europeu e internacional no a&mbito das TIC na educacdo, participando,

nomeadamente, em projetos europeus, em grupos de trabalho da Comisséo
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Europeia, em projetos de cooperagdo com os Paises Africanos de Lingua

Oficial Portuguesa (PALOP) e em redes internacionais TIC.

Em setembro de 2007, aprovado pelo Governo na Resolugéo do Conselho de
Ministros n°137/2007, surge o maior programa de modernizagdo tecnoldgica das escolas
portuguesas o Plano Tecnoldgico da Educacdo (PTE), resultado de um conjunto de
linhas de orientacdo definidas para a Europa, decorrentes da Estratégia de Lisboa e do

Programa Educacgéo e Formagéo 2010.

Estas orientagdes visavam a plena integracdo dos cidaddos europeus na
sociedade do conhecimento e, com isso, o desenvolvimento das competéncias TIC e a
sua integracdo transversal nos processos de ensino e de aprendizagem, que passariam a
ser objetivos essenciais nos sistemas de ensino.
Neste sentido, o Ministério da Educacdo tracou como objetivos para a
modernizacdo da educacao:
- a disponibilizacdo de equipamentos informaticos nas escolas;
- proporcionar formagdo em TIC a todos os docentes;
- dar apoio na criacdo e desenvolvimento de conteddos;
- incentivar a promocao e difusdo de portefolios e actividades em
suporte digital;

- promover o desenvolvimento das TIC por cidaddos com
Necessidades Educativas Especiais;

- incentivar a divulgacao de boas praticas utilizadas;

- desenvolver open source;

- intensificar a privacidade, a seguranca e a fiabilidade dos sistemas TIC.

O PTE foi estruturado em trés areas principais de atuacdo - Tecnologia,
Conteidos e Formacdo -, que abrangiam todos os dominios relacionados com a
modernizacdo do sistema educativo em Portugal e que, segundo o Estudo Diagnostico
(2008 ), do Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacdo (GEPE), colocaria
Portugal entre os cinco paises europeus mais avangados em matéria de modernizagdo

tecnoldgica no ensino.
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Pretendia-se, assim, “Atingir o récio de dois alunos por computador com ligag&o a Internet

em 2010; ....; assegurar que, em 2010, docentes e alunos utilizam TIC em pelo menos 25% das aulas;
massificar a utilizacdo de meios de comunicacdo eletrdnicos, disponibilizando enderegos de correio

eletronico a 100% de alunos e docentes ja em 2010; assegurar que, em 2010, 90% dos docentes véem as
suas competéncias TIC certificadas; certificar 50% dos alunos em TIC até 2010 ** (Plano Tecnoldgico da

Educacéo, 2007, p.15).

As vantagens que advém da utilizagéo das TIC na educagdo eram reconhecidas,
nesta altura, e defendidas, a nivel nacional, com a implementacdo do PTE, afirmando-se

na Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 137/2007 que “é essencial valorizar e modernizar

a escola, criar as condigdes fisicas que favorecam o sucesso escolar dos alunos e consolidar o papel das
tecnologias da informagdo e da comunicacgdo (TIC) enquanto ferramenta basica para aprender e ensinar

nesta nova era” (p. 6563).

Ainda no ano de 2007 pela Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 51/2008, o
Governo langou em Junho o “e.escola” um dos programas mais ambiciosos do Plano
Tecnoldgico. O e.escola tinha como objectivo o financiamento de aces que
facilitassem o acesso a sociedade de informacéo, de modo a promover a info -incluséo,
sendo, na sua primeira fase, constituido pelas Iniciativas e.oportunidades, e.escola e
e.professor. O e.oportunidades destinava -se aos cidaddos adultos, participantes nas
Novas Oportunidades. O e.escola destinava-se a dotar de computadores e acesso a
Internet em banda larga os alunos do ensino secundério. O e.professor destinava -se aos
docentes que exerciam a sua actividade profissional, no ensino basico e secundario.
Numa segunda fase seria alargado pelas iniciativas e.escolinha destinado aos alunos
matriculados do 1° ao 4° ano com a distribuicdo do computador Magalhdes e
e.juventude destinado a membros das associagdes estudantis e de juventude.

Com este programa o Governo, pretendia garantir que mais de meio milhdo de
portugueses tivesse a possibilidade de acesso a um computador, mas também o acesso a
Internet de banda larga a precos bem mais reduzidos de modo a melhorar a

acessibilidade em rede.

No ano seguinte com o Despacho n.° 18871/2008 foi criada a equipa
multidisciplinar de Recursos e Tecnologias Educativas/Plano Tecnoldgico da Educacao

(ERTE/PTE) ““ a qual compete genericamente conceber, desenvolver, concretizar e avaliar iniciativas
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mobilizadoras e integradoras no dominio do uso das tecnologias e dos recursos educativos digitais nas
escolas e nos processos de ensino -aprendizagem, incluindo, designadamente, as seguintes areas de
intervencao:

a) Desenvolvimento da integracao curricular das Tecnologias de Informacao e Comunicacéo nos ensinos
bésico e secundario;

b) Promocgéo e dinamizacao do uso dos computadores, de redes e da Internet nas escolas;

c¢) Concepcao, producao e disponibilizacdo dos recursos educativos digitais;

d) Orientacdo e acompanhamento da actividade de apoio as escolas desenvolvida pelos Centros de

Competéncias em Tecnologias Educativas e pelos Centros TIC de Apoio Regional” (p.31259).

Com o Despacho n.° 14670/2009, o Despacho n.° 10955/2010 e o Despacho n.°
11388/2011 foi prorrogado, por mais um ano, o prazo dos projetos transversais
especificos assumidos pela Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas/Plano
Tecnologico da Educacdo (ERTE/PTE).

Em 2012 procedeu-se a criacao das unidades flexiveis e constituicdo das equipas
multidisciplinares da Direcdo-Geral da Educacdo pelo Despacho n.° 13608/2012, de

entre as quais “ 13 — Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas (ERTE):

13.1 — A ERTE é uma equipa multidisciplinar que desenvolve as suas atividades no &mbito da Direcéo
de Servicos de Projetos Educativos, cabendo-lhe em particular:

a) Propor modos e modalidades de integracdo nos curriculos, nos programas das disciplinas e nas
orientagBes relativas as areas curriculares e curriculares ndo disciplinares da utilizacdo efetiva das
Tecnologias de Informacao e Comunicagdo (TIC) em todos os niveis de educacéo e de ensino;

b) Promover a investigacéo e divulgar estudos sobre a utilizagdo educativa das TIC em meio escolar;

c) Propor orientagdes para uma utilizacdo pedagdgica e didatica racional, eficaz e eficiente das
infraestruturas, equipamentos e recursos educativos a disposicdo dos estabelecimentos de ensino e de
educacao;

d) Conceber, desenvolver, acompanhar e avaliar iniciativas inovadoras e promotoras do sucesso
educativo que contemplem, incluam e fagam uso das TIC nos estabelecimentos de ensino e de educacéo;
e) Conceber, desenvolver, certificar e divulgar recursos educativos digitais para os diferentes niveis de
ensino, disciplinas e areas disciplinares;

f) Gerir, manter, ampliar e melhorar o repositério educativo de recursos educativos digitais;

g) Conceber os termos de referéncia para a formagao inicial, continua e especializada de educadores e
professores na area da utilizagdo educativa das TIC;

h) Assegurar a participacdo da DGE junto de instancias, organismos e institui¢ces internacionais em
projetos, iniciativas e érgaos coordenadores transnacionais que envolvam o estudo, a promoc¢ao, a

avaliac@o e o uso das TIC na educagao” (p.34727).
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Esta equipa manteve-se em funcionamento com o Despacho n.° 11423/2014, que
estabeleceu o seguinte: “ 13.4 — O prazo de desenvolvimento do projeto assumido por

esta equipa termina a 31 de agosto de 2015 (p.23670).

ii. As TIC no Curriculo

“O sistema educativo portugués assume como objetivo estratégico
a necessidade de assegurar a todos 0S jovens O acesso as
tecnologias da informagdo e comunicacdo como condicdo
indispensavel para a melhoria da qualidade e da eficacia da
educacdo e formacdo a luz das exigéncias da sociedade do
conhecimento.”

Programa de Tecnologias da
Informacgéo e Comunicacgéo (2003)

Normalmente, as novas tecnologias de informagdo e comunicacdo e 0 uso do
computador sdo perspetivados como beneficios no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que permitem transmitir informacgdo e conhecimento, de forma inovadora e
motivadora, 0 que ndo é de admirar na atual sociedade, intensamente influenciada e

dependente da tecnologia.

Deste modo, as TIC sdo usadas nos diferentes niveis de ensino, com o intuito de
melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem e facilitar uma adaptacao
mais eficiente de todas as criancas as exigéncias do ambiente escolar. Tal como revela
um estudo, realizado em 2007 pelo International Institute for Communication and
Development (IICD), “80% dos participantes sentiram-se mais aptos pela sua
exposicdo as TIC e 60% afirmaram que o processo de ensino, bem como a
aprendizagem, foram direta e positivamente influenciados pelo uso das TIC” (Ribeiro,
Almeida & Moreirap) (p. 99-100). Os beneficios em termos de motivagdo e
desempenho que decorrem das TIC foram ja corroborados em madltiplos
estudos/relatorios internacionais e nacionais (Balanskat, Blamire & Kefala, 2006;
BECTA, 2007; 1ICD, 2008; Gutterman, Rahman, Supelano, Thies & Yang, 2009).
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As TIC foram introduzidas no sistema de ensino portugués através de diversas
medidas legislativas. O Despacho n°68/SEAM/84, que tinha como objetivo principal
proceder a literacia digital da nossa sociedade, foi o primeiro documento oficial
referente a introducdo do computador no ensino. Este despacho acabou por vir ao
encontro das primeiras experiéncias de utilizagdo dos computadores em contexto

escolar, em Portugal, durante a década de 80.

A primeira referéncia a mediateca escolar, inovadora ao nivel da organizacédo da
vida das escolas, surge na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n® 46/86). Consegue-
se, assim, alterar ndo so a relacdo da escola com o contexto local como o funcionamento

interno do estabelecimento de ensino.

Entre 1985 e 1994, o Projeto MINERVA teve um impacte significativo,
principalmente nas escolas, implicando a integracdo do computador na sala de aula e a

organizacdo curricular (Duarte et al., 2002).

No final da década de 90, prossegue a reforma curricular, que acentua a
necessidade de integrar as TIC nas metas educativas, segundo uma perspetiva

transversal nas varias areas curriculares e de formacao ao longo da vida.

Em 2001 com a reorganizacdo curricular do Ensino bésico, pelo Decreto lei.’ 6
de 18 de janeiro, propds-se para além das Areas Curriculares Disciplinares, a criagio de
trés novas Areas Curriculares N&o Disciplinares (Area de Projecto, Estudo
Acompanhado e Formacao Civica) que deveriam ser desenvolvidas em articulacdo entre
si e com as areas disciplinares, abrangendo uma componente de trabalho dos alunos
com as tecnologias da informacéo e da comunicacdo e constar claramente do projecto

curricular de turma, tal como € referido nos artigos 3.° e 6.°

Com o DL referido anteriormente, aprovou-se nova reorganizacao curricular do
ensino basico, estabelecendo os principios orientadores da organizacdo e da gestdo
curricular, que alterado pelo Decreto-Lei n°® 209/2002, de 17 de Outubro, em varias
questdes comtemplou a alteragdo do plano curricular do 3° ciclo com uma nova
disciplina Introducdo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, no 9° ano de

escolaridade, facto que tinha “como finalidade fundamental promover a utilizagdo generalizada,
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auténoma e refletida, das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo [tendo] ... como ambi¢do ser uma

mais-valia na sua formacdo, promovendo as suas capacidades e aptidGes para pesquisar, gerir, tratar,

gerar e difundir informagdo ” (Programa de Tecnologias da Informagdo e Comunicagio, 2003).

Esta medida visou a prossecucdo dos objetivos e metas para o futuro do espago
de educacdo e formacdo europeu, definidos pelo Conselho Europeu aquando da
aprovacdo do “Programa de Trabalho Pormenorizado sobre o seguimento dos
objectivos dos sistemas de educacao e formacéo na Europa” (Programa de Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo, 2003), visando garantir a todos os alunos o dominio de
um conjunto de competéncias e conhecimentos basicos em TIC, promovendo a
integracdo, a articulagdo e o desenvolvimento das aprendizagens nesta area de

formacéo.

Com esta reorganizacao dos curriculos no que respeita as TIC, foram varias as
escolas que proporcionaram como disciplina de Oferta de Escola a iniciagdo as TIC a

partir do 5° ano de escolaridade.

A influéncia da “cibercultura” estende-se, assim, aos agrupamentos de escolas,
aparecendo como “a forma sociocultural que emerge da relacdo simbiética entre a
sociedade, a cultura e as novas tecnologias” (Lemos, 2003, p.12), apesar de, a diversos
niveis, continuar muito presente a transmissdo tradicional da informacdo e do

conhecimento.

Deste modo, a preocupacdo da formacdo dos alunos em TIC foi aumentando,
chegando-se a conclusdo de ser necessario reforcar o seu desenvolvimento. Por isso, a
partir do ano letivo de 2007/2008, antes de os alunos entrarem no ensino secundério, o
Ministério da Educacdo atribuiu um tempo letivo (de noventa minutos) para as TIC no
oitavo ano, a implementar na carga horaria das areas curriculares ndo disciplinares,

preferencialmente na Area de Projeto.

O uso das TIC deveria ser demonstrado através da constru¢do de um portefolio
digital que o aluno elaboraria nesta area curricular ndo disciplinar com todos o0s

trabalhos mais significativos das diversas disciplinas escolares, de forma a comprovar as
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competéncias adquiridas nos varios dominios (artistico cientifico, tecnoldgico,

desportivo, etc.).

No Parecer sobre Reorganizacdo Curricular do Ensino Bésico do Conselho

Nacional de Educacdo de 2010 no seu ponto 4. Recomendagdes, sugere “ o uso das

tecnologias de informacdo e comunicacdo deve ser promovido em todas as areas curriculares -
disciplinares e ndo disciplinares -, bem como nas actividades de enriquecimento do curriculo, ndo

fazendo sentido situa-las somente nas areas curriculares disciplinares” (pag.19).

Segundo Coll & Monereo (2010), as TIC sao, entdo, responsaveis pela
modificacdo do sistema educativo, promovendo a substitui¢cdo de um regime tradicional
por um outro de carécter inovador. Surgiram novos modos de conceber o processo de
ensino e aprendizagem, aparecendo inclusive os Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA), softwares que permitem 0 acesso a cursos via internet, com interacdo e
feedback virtual entre os docentes e o0s respetivos alunos, que assim tomam
conhecimento dos respetivos progressos, podendo complementar as aulas presenciais
(Dillenbourg & Schneider, 2002).

Segundo o Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, o artigo 3.° relativo a
organizacdo e a gestdo do curriculo dos ensinos basico pressupbe a utilizacdo das
tecnologias de informacdo e comunicagdo nas diversas componentes curriculares,
passando a disciplina TIC a iniciar-se no sétimo ano de escolaridade e com continuidade
no oitavo ano, semestral ou anualmente, por forma a permitir aos alunos mais novos a
utilizacdo segura e adequada dos meios digitais. Deste modo os professores terdo de
proporcionar situa¢es de promocdo da autonomia dos alunos, em que estes assumem 0

papel de exploradores, orientados pelo professor.

J& na Resolugdo do Conselho de Ministros n.° 137, de 2007, se vincava bem a a
importancia desta disciplina: “A integracdo das TIC nos processos de ensino e de
aprendizagem e nos sistemas de gestdo da escola é condicdo essencial para a
construcdo da escola do futuro e para o sucesso escolar das novas geracOes de

Portugueses” (p.6564).
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O Consorcio de 28 Ministérios de Educacdo Europeus (European Schoolnet)
realizou diversos estudos, que vieram reforcar o relatério anual de 2007 da BECTA
(British Agency for Educational Communication and Technology), confirmando esta
percecdo acerca das vantagens da utilizagdo das TIC no apoio ao processo de ensino-
aprendizagem (BECTA, 2007a; Balanskat, Blamire & Kefala, 2006).

Assim, na educacdo, tal como nos restantes contextos da sociedade humana, as
TIC tém vindo a ocupar um papel cada vez mais relevante (Coll & Monereo, 2010). Até
porque o uso de ferramentas tecnoldgicas oferece mais autonomia aos alunos e novas
formas de trabalho independente, permitindo-lhes contactar em tempo real com outras
criancas e jovens de todo o mundo (via internet ou Skype, por exemplo) e aceder rapida

e diretamente a informacdes, filmes, animacgdes, documentarios, etc.

Contudo, a informacdo em excesso pode também ter um impacte nocivo, pois
torna-se preponderante saber pesquisar a informacao, legitimar e certificar os dados
obtidos e posteriormente proceder ao seu tratamento. Estas tarefas requerem uma
orientacdo pedagogica continua e, se possivel, individualizada por parte dos docentes.

Outro grande problema com que se debatem as escolas é a questdo relacionada
com os recursos financeiros. Neste contexto, tornar-se-ia bastante dificil garantir, em
cada sala de aula, um computador para cada aluno, implicando o trabalho de grupo (o
que nesta area curricular ndo se torna exequivel) ou a rotacdo de turmas ou alunos pelos
computadores disponiveis. Deste modo, os alunos ndo conseguem adquirir as
competéncias, uma vez que ndo praticam individualmente o que foi ensinado e acabam

por se distrair, ndo se centrando na tarefa de aula (Tiene, 2001).

No entanto, e apesar de todos 0s obstaculos, Antunes (2012), concluiu que “sobre
a reacgdo dos alunos as atividades com recurso as TIC, constatou-se que a utilizagdo do computador e o
acesso a Internet na sala de aula fascina-os. As atividades realizadas com as TIC, nomeadamente o
processamento de texto, a criacdo de apresentacfes em powerpoint, a edicdo de desenhos, 0s jogos

didaticos e as pesquisas na Internet foram uma mais valia enquanto fator motivacional e de

aprendizagem dos discente... ” (p. 91).
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O recurso as novas tecnologias deve ser visto como um elemento facilitador da
organizacdo dos trabalhos, pois facilita a pesquisa, a descoberta e a aprendizagem,

assegurando condic@es para a construcdo do conhecimento.

As vantagens associadas ao uso das tecnologias sdo inimeras, quando incluidas
no curriculo escolar e, principalmente, nos curriculos mais funcionais das criancas com
necessidades educativas especiais, pois possibilitam:

v" Aprender praticando, fazendo;

v Ampliar os horizontes das criancas, introduzindo as mesmas ao mundo exterior,
através de filmes, fotografias, debates, musicas, etc., em contexto de sala de
aula;

A existéncia de diversos ritmos de aprendizagem na mesma turma;
Melhorar as competéncias cognitivas (como a criatividade e a linguagem);

Que um professor forneca orienta¢fes simultaneamente a varios alunos;

AR NERN

Promover a motivacdo dos alunos, pois as criancas identificam-se rapidamente

com estes meios;

\

Competéncias digitais necessarias ao mercado atual de trabalho;
v Criar uma ponte entre a comunidade/sociedade e 0s acontecimentos da sala de

aula.

A utilizacdo do computador e das restantes tecnologias associadas a informacéo
e a comunicacdo concorrem, ainda, para motivar os alunos que demonstram, muitas
vezes, fraco aproveitamento escolar ou grandes problemas de inclusdo, infelizmente
varidveis usuais nos alunos com CEIl, garantindo aprendizagens bem sucedidas e um

sentido de autonomia (Santos, 2006).

iii. As TIC na motivacao dos alunos com Curriculo Especifico Individual

“O computador pode proporcionar um  ensino
individualizado, facilitador da aprendizagem, sobretudo
em situacbes de alunos com Necessidades Educativas
Especiais (...).”

(Santos, 2006)
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Atualmente, o processo de ensino e aprendizagem € cada vez mais complexo,
sendo diversos os fatores que poderdo ter um impacte positivo ou negativo na
aprendizagem por parte dos alunos (como a sua maturidade fisica e psicologica, a sua
preparacdo ao nivel de pré-requisitos, competéncias e conhecimentos j& adquiridos antes
de entrarem na escola, o estrato socioecondémico a que pertencem e a motivacao para as

aprendizagens).

Alguns investigadores (Pfromm, 1987; Schunk, 1991; Mitchell Jr, 1992;
Bzuneck, 2002; Martini, 2008; Menezes, 2012) mencionam, por exemplo, que a
motivacdo pode influenciar a aprendizagem e o desempenho escolar. No entanto,
também pode ocorrer o inverso: a aprendizagem pode produzir um efeito positivo na
motivacdo. Motivacdo e aprendizagem sdo conceitos que deverdo estar sempre
interligados, dado que os alunos demonstram mais motivacdo para aprender quando o

que aprendem se reveste de um significado para 0s mesmos. Santos (2006), diz que “ a

tecnologia na educacdo pode efetivamente, ser uma mais-valia, mas tudo depende do modo como a
utilizamos. ...Pretende-se um ensino mais experimental, um ensino que leve os alunos a empenharem-se

sobre os temas que mais os motivem, podendo aprofundar os assuntos sobre os temas tanto quanto

desejem” (p.101).

As TIC tem grande utilidade pedagdgica pois constituem um fator de motivagdo
e de inovacao educativa no processo de aprendizagem e de sucesso escolar de todos os
alunos (Ricoy & Couto, 2009; Coutinho, 2009). Por este motivo, a utilizacdo das TIC
tornou-se frequente e quase indispensavel na comunidade educativa. Assim,
professores, alunos, pais e encarregados de educacdo usam diariamente estas novas

ferramentas tecnologicas. No entender de Lagarto (2013), “ podemos dizer que a opgao pela
utilizacdo de ambientes enriquecidos em tecnologia € perfeitamente justificada, tanto mais que desta

forma estamos a aproximar a escola da sociedade, local onde afinal os alunos estdo inseridos e terdo de

sobreviver, seja na sua vida pessoal, seja na sua vida profissional” (p3)

Deste modo, é fundamental que exista uma planificagdo da utilizacdo das novas
tecnologias digitais na educacédo, desde o jardim de infancia até aos niveis de ensino
mais avancados, alicercada no conhecimento pedagogico, de programas e de alunos, e

tendo por objetivo motivar e reforcar a aquisi¢do de competéncias.
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Os estudos realizados revelam que os alunos aprendem mais com a utilizagéo
das TIC que, em contexto de sala de aula, podem tornar mais dinamica a obtencdo de
conhecimentos, motivando os alunos para as tematicas abordadas e evitando a
apresentacdo formal, rigida e expositiva das diversas matérias. Tal como Vilate (2005)
afirma, “cada ano 0s nossos alunos estdo mais motivados para as tecnologias
informaticas e menos motivados para os metodos tradicionais de ensino” (p.3).

As novas tecnologias permitem que os alunos aprendam a aprender por si
proprios, de uma forma mais ludica, fazendo trabalho autbnomo ou de grupo, colocando
questdes e explorando, em vez de Ihes ser dito como € que as coisas devem ser feitas.
Muitas vezes, cativa-se a atencdo dos alunos, utilizando um conjunto de diferentes
media apelativos — com texto, som, fotografia, imagens fixas e animadas, video,
simulacBes de contextos laboratoriais e de fendmenos — e mais proximos dos seus

interesses.

Segundo Adalberto Dias de Carvalho, investigador do Observatorio dos
Recursos Educativos (2014), ¢ visivel a atra¢do pelos recursos digitais, “pelo fascinio
que exercem as imagens que veiculam, pela constante inovacdo tecnoldgica e pela
sensacdo de autonomia que suscitam”(in educare.pt). Alias, segundo Menezes (2012), a
motivagdo dos alunos aquando da utilizagdo das TIC em sala de aula ¢  ...muito mais
forte, tendo mais concentragdo e aprendendo mais...” ( p.103). Santos (2006) declara
mesmo que as TIC apresentam grande sucesso nas salas de aula, uma vez que se tornam
“... um precioso e inestimdvel coadjuvante do professor no dominio da motivagdo dos

alunos. Com efeito, elas conseguem transportar a realidade para dentro da sala de aula

e, por isso, criar contextos de comunicagéo real” (p. 122).

Deste modo, pode afirmar-se que ja ndo se podem ignorar os beneficios
pedagdgicos e motivacionais inerentes aos recursos digitais em contextos educativos,
pelo que a sua utilizacdo deve ser estimulada na sala de aula. De acordo com Adalberto
Dias de Carvalho, investigador do Observatorio dos Recursos Educativos (2014), < a
rapidez, a par da vasta informacéo a que se tem acesso de uma forma extremamente
eficaz através dos computadores e de outros recursos similares, é atraente” (in

educare.pt).
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Santos (2006) menciona que, das varias tecnologias, “0 computador pode
proporcionar um ensino individualizado, facilitador da aprendizagem, sobretudo em
situagoes de alunos com necessidades educativas especiais ...” (p. 111). O computador
assume um papel crucial, constituindo ndo sé uma apresentacdo mais ludica e interativa,
mas também um excelente modo de motivacdo, que estimula o aluno inserido num

curriculo funcional, a evidenciar melhor o seu desempenho.

Se as TIC constituem uma vantagem nos mais variados niveis de todo o processo
de ensino/aprendizagem, pois desempenham um papel fundamental para todos os alunos
na aquisicdo das suas competéncias constituindo-se como uma mais-valia, isto torna-se
ainda mais verdadeiro para os alunos com necessidades educativas especiais,
particularmente no que se refere as criangcas com curriculo especifico individual
(Antunes, 2012; Correia, 2003; Santos, 2006). Estes alunos tém limitagdes em diversos
dominios e as tecnologias facilitam a comunicacéo e o acesso a informacdo, permitindo,
também, o desenvolvimento de capacidades e competéncias funcionais. Radabaugh
(1993) diz que, "para as pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as coisas mais
faceis; para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis" (p.35).

De acordo com Machado (1992) as TIC “ serdo de extrema utilidade para a
recupera¢do de alunos com dificuldades de aprendizagem”(p. 82), possibilitando o
uso de programas adaptados as necessidades e caracteristicas especificas dos alunos,
personalizando, desta forma, o ensino. Assim, estimula-se a autonomia destas criancgas,
podendo as mesmas interagir com os restantes colegas da turma, ao apresentar 0s seus

trabalhos e ao permanecer na turma, utilizando o mesmo tipo de ferramentas.

Dias et al (2011) referem mesmo que “as TIC integradas na Educagio Especial, tém

igualmente criado grandes expectativas no desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. A

utilizaco, por parte dos alunos com NEE, das TIC como instrumentos de trabalho, aumenta a eficiéncia

no desempenho das suas tarefas escolares e do dia-a-dia” (p. 72).

A utilizacdo das TIC por parte de alunos NEE, permite diminuir as suas
incapacidades e desvantagens, possibilitando uma melhor inclusdo escolar e social.

Deste modo, pode considerar-se uma valiosa ajuda e poderosa ferramenta pedagogica,
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que enriquece francamente a vivéncia destes alunos, proporcionando-lhes um conjunto

de oportunidades diferenciadas.

Deste modo, promove-se a participacdo ativa destes alunos no seu processo de
aprendizagem e a igualdade de oportunidades, pois as tecnologias de apoio/ajudas
técnicas sdo um instrumento pedagdgico que permite a estes alunos ultrapassarem
obstaculos no acesso a educacdo e obter mais sucesso (quando se comparam 0S
resultados conseguidos pelos meétodos tradicionais de ensino). As TIC permitirdo
reduzir as incapacidades e desvantagens dos alunos CEI, facilitando a sua inclusdo

escolar e social (Antunes, 2012; Dias et al, 2011).

A importancia da implementacdo das TIC, quer como instrumento pedagdgico
quer como tecnologias de apoio, encontra-se referenciada no artigo 22.° do Decreto-Lei

n.° 3/2008, de 7 de janeiro, que definem as segundas como “ dispositivos facilitadores que se

destinam a melhorar a funcionalidade e a reduzir a incapacidade do aluno, tendo como impacte permitir

o desempenho de atividades e a participacdo nos dominios da aprendizagem e da vida profissional e

social ”.

Segundo Alba (2006) “ as TIC veicularam a melhoria das condicfes de vida das
pessoas com deficiéncias e, consequentemente, a optimiza¢éo do processo de ensino e
aprendizagem” (p. 131). Papert (cit. in Carvalho, 2003) também chama a atencédo para o
facto de que “evitar expor as criang¢as as novas tecnologias de informagdo seria

impedi-las de se adaptarem a realidade circundante” (p. 61).

Ribeiro et al (2009) referem varios estudos que investigam o potencial inclusivo
das TIC, tendo ficado confirmada (através de testemunhos de professores e dos proprios

alunos com NEE) a imensidade de aplicacdes das TIC.

Assim, tal como Sparrowhawk & Heald (2007, cit. in Ribeiro et al, 2010)
referem de forma sumaria, verifica-se que as TIC podem coadjuvar no processo de
ensino e de aprendizagem dos alunos com NEE, de diversas formas:

“- Incrementando a motivacao;

- Possibilitando ou facilitando/melhorando o acesso;

- Melhorando o desempenho e aumentando expectativas;

- Facilitando a diferenciacéo;
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- Providenciando alternativas;

- Promovendo o envolvimento com o mundo real;

- Facilitando o0 acompanhamento e avaliacéo pelo professor;
- Apoiando o trabalho administrativo;

- Suportando a ligagdo com o lar e a comunidade” (p. 101).

As tecnologias estdo a transformar, de forma bem sucedida a educacéo de alunos
com NEE, facilitando a adocdo de estratégias diferenciadas e diversificadas para estes

alunos. Segundo Rodrigues et al (1991) “a utilizagdo das Novas Tecnologias na Educag&o
Especial é acima de tudo mais um conjunto de estratégias, cuja avaliacio tera de ser validada em fungéo

do contexto especifico de aplicacdo e ndo por si mesmas” (p. 115).

No caso dos alunos com CEl, e tendo em conta a inclusdo destes alunos nas
escolas regulares, de entre os fatores que podem contribuir para uma maior motivagédo
para a aprendizagem realcam-se as TIC por forma a atingir com eficicia o seu

desenvolvimento global - académico, socio-emocional e pessoal.

Segundo Santos (2006), “a utilizagdo das TIC, permite e potencia a existéncia de novas
perspetivas na participacédo das criancas com necessidades educativas especiais, podendo normalizar as
(p.

119). O mesmo autor ainda refere que “se dividas ndo ha quanto aos beneficios reais das

~ 9

vidas de quem ja ndo procura a exceléncia, mas a verdadeira oportunidade de se afirmar cidadao

Tecnologias de Informacdo e Comunicacao para o cidaddo comum, certezas sobejam, quando falamos
dos que, no particular contexto do handicap, fisico e/ou mental, se sentem excluidos da sociedade” (p.

169).

Cabe as escolas, e aos professores em particular, promover o uso das TIC como
importantes ferramentas de trabalho. O uso do quadro interativo, a projecdo de filmes
através do video projetor, o uso de materiais digitais, a utilizacdo das plataformas de
aprendizagem, as apresentacdes multimédia, etc., permitem aumentar a diversidade de

materiais didaticos e responder as necessidades prementes destes alunos.

Meijer, Soriano e Watkins (2003) reforcam esta ideia, considerando que as TIC

podem ser vistas como “instrumento de ensino; instrumento de aprendizagem; contexto de
aprendizagem; instrumento de comunicacdo; ajuda terapéutica; auxiliar de diagnéstico; instrumento

para tarefas administrativas. Complementarmente, o potencial das TIC como tecnologia de apoio
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individual (ou adaptada) é enorme e pode responder as necessidades fisicas, sensoriais e intelectuais”

(p. 51).

Assim, a utilizacdo das TIC possibilita que os alunos consigam aceder a
informacao disponivel e com ela interagir a partir de um computador. Contudo, Amante
(2007) chama a atencdo para o facto de que o computador sé proporcionara motivacédo e
interesse nas criancas com necessidades educativas especiais, se se desenvolver
software educativo com qualidade e de acordo com as suas reais necessidades

educativas. Este autor refere que Haugland & Wright (1997) indicam que “‘se o programa

de computador for adequado e apresentar a crianca uma representacgéo concreta do mundo real que ela

possa experimentar e explorar de forma significativa, entdo o computador esta proporcionar-lhe uma

experiéncia concreta de aprendizagem” (p. 104).

Pires (2014) refere mesmo que as TIC permitem aos alunos com NEE e,
particularmente, aos alnos CEl, reduzir e/ou ultrapassar a deficiéncia e garantir o acesso
as atividades a que os alunos sem deficiéncia tém acesso, ajudando a equilibrar a
balanca entre competéncias e deficiéncias e, portanto, assegurando a igualdade de

oportunidades.

As criancas com curriculos funcionais conseguem, através da utilizacdo
frequente das TIC, desenvolver determinadas competéncias que propiciam ndo sé a
aquisicdo de aprendizagens e conhecimentos, mas também a ocupacdo dos tempos
livres, com atividades simultaneamente ludicas e pedagogicas. Neste ambito,
demonstram um progresso nas capacidades cognitivas, motoras e de linguagem,
facilitando as interacGes pessoais com outras criancas e favorecendo, assim, a inclusdo
(Correia, 2008; Ribeiro et al, 2010; Santos; 2006). Deste modo, estas criangas sentem-se

mais integradas, na escola, no mundo do trabalho e na sociedade, em geral.
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11l - ESTUDO EMPIRICO

1. CARACTERIZACAO DO MEIO E DOS PARTICIPANTES

A investigacdo decorreu numa Escola do Ensino Basico dos 2° e 3° Ciclos,
pertencente a um agrupamento de escolas da regido Oeste. O Agrupamento de Escolas é
composto por Vvarios estabelecimentos de ensino, dispersos geograficamente por um
concelho:

- 8 Jardins de Infancia;
- 10 Escolas do 1.° ciclo do ensino bésico;
- 1 Escola de 2.° e 3.° ciclos;

- 1 Escola Secundaria (sede do agrupamento).

A Escola Basica dos 2° e 3° Ciclos (escola em estudo) é formada por trés blocos de

dois pisos, que comunicam entre si por corredores.

Em termos de servicos/espagos oferecidos, a escola tem a disposicdo dos seus
alunos um gabinete de psicologia e orientagdo, uma secretaria, uma biblioteca (equipada
com 8 computadores e ligacdo a Internet par uso da comunidade escolar), uma
reprografia, uma papelaria, um bufete, um refeitério, um campo de jogos com
balnearios, alguns espacos de convivio interior (equipados com mesas de ténis de mesa)

e um recreio exterior com espacos verdes.

As vinte e oito salas de aula existentes na escola estdo equipadas com computador e
projetor, existindo também quadro interativo em algumas salas. Ha, igualmente, uma
sala de Informatica/Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo equipada com 13
computadores fixos, ligados a Internet e um projetor de video com tela de projecéo.

Relativamente a inclusdo, a escola comecou a receber alunos com NEE desde a sua
abertura, arranjando-se uma sala especializada de Apoio Educativo. Mais tarde, criou-se
uma Unidade de Multideficiéncia devidamente preparada para os receber que, apesar
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dos diminutos recursos existentes, é frequentada por 5 alunos, trés dos quais com
mobilidade condicionada, pois deslocam-se em cadeiras de rodas. Em termos
acessibilidade argiteténica, pode considerar-se que a escola possui boas caracteristicas,
nomeadamente rampas para facilitar o acesso aos espacos (interiores e exteriores) da
escola, patamares e corredores que satisfazem os requisitos estabelecidos por lei, bem
como uma plataforma elevatoria de acesso ao 1° piso, constituido pelas salas de aula,

auditorio e a biblioteca.

Relativamente a populacdo discente da escola em estudo, segundo dados recolhidos
no inicio do presente ano letivo (2014/2015), esta escola teve um total de 640 alunos,

cuja distribuicdo se apresenta nas figuras seguintes:

ALUNOS E TURMAS POR CICLO DE ESCOLARIDADE (FIGURA 1)
N.? Alunos por Ciclo de Escolaridade
336
299
350 A
300 -
250 A
200 A
150 -~
100 -~ 5
50 A
ANy
0 T T .
2° Ciclo 3° Ciclo Unidade de Apoio a
Multideficiéncia
N.° Turmas por Ciclo de Escolaridade
14
13
14 -
12 o
10 -
g -
6 -
4 - 1
2 -
0 T T .
2° Ciclo 3° Ciclo Unidade de Apoio a
Multideficiéncia
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Tal como se pode observar, hd& um maior nimero de alunos e de turmas no

terceiro ciclo (Figura 1).

ALUNOS E TURMAS POR ANO DE ESCOLARIDADE (FIGURA 2) H

N.? Alunos por Ano de Escolaridade
180 - 161
160 138
140 - 120 120
100 -
80 -
60 -
40
20 -
0 ' ' . . .
5.°ano 6.°ano 7.°ano 8.°ano 9.°ano

N.? Turmas por Ano de Escolaridade
7

7 6
67 5 5
2 4
a -
3 -
2 -
7 -
0 . . . . .

5.°ano 6.° ano 7.°ano 8.°ano 9.°ano
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Na figura anterior pode notar-se que ha uma tendéncia para um decréscimo do
numero de turma e de alunos ao longo dos anos de escolaridade (havendo, por exemplo,

161 alunos no 5° ano, 120 no 7° ano e apenas 96 no 9° ano).

Dos 640 alunos que compdem a populacédo escolar, 87 apresentam algum tipo de
Necessidades Educativa Especial no seu processo de ensino-aprendizagem, a frequentar

todos os anos de escolaridade, com a distribuicéo apresentada nas figuras seguintes:

ALUNOS COM E SEM NEE (FIGURA 3)

Através da analise da Figura 3, podemos constatar que os alunos NEE (87

alunos) representam cerca de 14% da populacdo escolar.

ALUNOS cOM NEE POR ANO DE ESCOLARIDADE (FIGURA 4) H
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Como se pode verificar, existem alunos NEE em todos os anos de escolaridade,
com uma maior incidéncia no 5%no (22 alunos) correspondendo a 25% do total e no 6°
ano (19 alunos) correspondendo a 22% (Figura 4).

Conforme consta dos seus Programas Educativos Individuais, os alunos com
Necessidades Educativas Especiais beneficiam das seguintes medidas educativas
(Decreto-Lei n.°.3/2008 de 7 de janeiro, artigo 16.°):

a) Apoio pedagdgico personalizado;

b) Adequag0es curriculares individuais;
c) Adequacdes no processo de matricula;
d) Adequaces no processo de avaliacéo;
e) Curriculo especifico individual;

f) Tecnologias de apoio.

MEDIDAS EDUCATIVAS APLICADAS (FIGURA 5) H

alinea a); 2 alineas a) c); 4

alinea a) e); 25 alinea a) d); 8

alinea a) d) f);

6 alinea a) b) d);
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Com a informacgéo transcrita na Figura 5, realga-se o facto de 29% dos alunos

(em valor absoluto 25 alunos) possuirem um Curriculo Especifico Individual.

Nesta pesquisa, realiza-se em estudo comparativo de casos, configurando-se
como Projeto de Investigacdo-Acdo, na medida em que utiliza resultados da observagéo
de trabalhos realizados em sala de aula, conduzidos pela mestranda no ambito da sua
atividade profissional docente. A populacdo alvo desta investigacdo foi selecionada
tendo em consideracdo o &mbito do presente estudo, bem como o ano de leccionacdo da
docente (alunos acompanhados em sala de aula). Assim sendo, foram definidos como
casos em estudo os alunos com Necessidades Educativas Especiais abrangidos pela alinea
e) Curriculo Especifico Individual, que apresentam graves problematicas no dominio
cognitivo. Nestas criangas e jovens existem limitacGes intelectuais de tal forma
marcantes, que os impossibilitam de frequentar o curriculo comum no seu percurso
escolar. Pode afirmar-se que se denota, nestes alunos, um grande desfasamento face aos

seus pares, quando comparados as aprendizagens e desempenhos escolares.

Os alunos em estudo frequentam o sétimo ano, distribuidos de forma mais ou
menos homogénea (um ou dois alunos por turma) pelas varias turmas existentes nesse

mesmo ano de escolaridade, tal como se pode observar nas figuras seguintes:

TURMAS E ALUNOS DO SETIMO ANO (FIGURA 6)

25 25

24,5 -

24

23,5 -

23 A

22,5

22

T°A 7B 7°C 7D TE
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Percebe-se que os alunos do 7° ano se encontram divididos por cinco turmas

apresentando as turmas um ndmero mais ou menos uniforme de alunos (Figura 6).

ALUNOS CURRICULOS ESPECIFICOS INDIVIDUAIS DO SETIMO ANO (FIGURA 7) H

2 2

2

> -
1,8
1,6
1,4

1,2 1 1
1 -
0,8 -
0,6 -
0,4 -
0,2 -

7°A 7B 7°C 7°D 7E

A figura anterior (Figura 7) mostra a distribui¢do de alunos CEI pelas turmas de

sétimo ano de escolaridade (ano em estudo).

No que diz respeito ao grupo de alunos que integraram o estudo trata-se de uma
“amostra ndo probabilistica por conveniéncia, que usa grupos de individuos que
estejam disponiveis ou um grupo de voluntarios” (Carmo e Ferreira,1998, p. 197), tendo

sido selecionados oito casos para estudo.

Segundo Batanero (2009), as necessidades educativas especiais destes alunos
sdo diversificadas, pelo que se torna fundamental identificar as especificidades caso a

Caso.

Assim, faz-se, seguidamente, uma descricdo sucinta de cada um dos casos
escolhidos. A descrigdo é baseada nos elementos constantes do Programa Educativo
Individual destes alunos. A observacdo dos mesmos, ao longo do periodo em que o
estudo se realizou, designadamente o acompanhamento da evolucdo da motivagdo do
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aluno, foi feita com instrumentos que se encontram em anexo, encontrando-se 0S

resultados no ponto 3. Apresentacéo dos Resultados.

Aluno A.1

O A.1 frequentou o jardim-de-infancia durante os dois Gltimos anos de transi¢édo
para 0 1° ciclo. E um aluno extrovertido e meigo, mas com muitas dificuldades ao nivel
das aquisicdes academicas e problemas ao nivel da sua saude fisica, necessitando de
estratégias diversificadas e apoio permanente para levar a cabo as suas tarefas.

O aluno apresenta tempos de concentragdo/atengdo muito curtos e necessita de
estratégias que o motivem e incentivem a continuar. Tem preferéncia por tarefas de
cariz mais funcional. A sua atividade e participacdo encontram-se comprometidas, ndo
sO devido as dificuldades ao nivel da linguagem mas também devido a toda a

problematica existente ao nivel da saude fisica que se encontra comprometida.

Aluno A.2

O aluno A.2 néo frequentou o Jardim-de-infancia, tendo iniciado o seu percurso
escolar com seis anos e nove meses de idade. Ao longo do primeiro ano letivo, foi
submetido a uma intervencdo cirurgica a anca impedindo-o de frequentar a escola
durante um periodo prolongado. Este facto comprometeu o seu acompanhamento do
curriculo e o aluno foi demonstrando dificuldades cognitivas.

Tendo em conta as necessidades educativas evidenciadas ao longo do seu
percurso escolar e a identificacdo das mesmas, foi-lhe atribuido um curriculo especifico
individual no terceiro ano de escolaridade. O aluno apresenta dificuldades ao nivel da
leitura e da expressao escrita. Possui um vocabulario muito pobre, revelando por isso,
uma leitura bastante disfuncional, pois acaba por ndo entender/assimilar a informacao
que lhe é transmitida através do texto. Revela grande dificuldade na aquisicdo e
compreensdo de conhecimentos, bem como, na sua posterior aplicacdo. O seu raciocinio
é muito diminuto e tem revelado grande dificuldade na resolucdo de problemas, assim
como na utilizacdo de linguagem matematica em situagdes problematicas. Revela ainda
graves lacunas no calculo matematico, quer no concreto quer no abstrato.

E um aluno que tem vindo a evoluir, em parte, devido ao seu empenho no que
lhe é solicitado. E disponivel e carinhoso, o que facilita bastante o trabalho a

desenvolver.
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Aluno B.1

Trata-se de uma aluna que ndo frequentou o jardim-de-infancia e, desde o 1° ano
de escolaridade beneficiou de adaptagdes curriculares, passando a usufruir de Curriculo
Especifico Individual a partir do 5° ano. E uma aluna bastante interessada e empenhada
nas suas tarefas. No entanto, tem fracos desempenhos em todas as areas: pessoal-social;
linguagem-audicdo e realizacdo e raciocinio pratico. As suas dificuldades ao nivel da
auto-regulacdo comportamental continuam, igualmente, a limitar a aquisicdo de novas
aprendizagens.

A aluna necessita de um grande trabalho ao nivel da estimulacdo global das
diversas competéncias pessoais e sociais, inclusive as mais basicas. Praticamente todas
as funcGes mentais (globais e especificas) estdo bastante enfraquecidas, com maior
evidéncia nas funcdes de atencdo, memdria, emocionais, percetiva, cognitivas de nivel
superior e de linguagem.

Os seus processos mentais pouco desenvolvidos limitam-lhe a aquisicdo da
informacdo, dos conceitos e das diversas competéncias. E uma aluna timida e insegura

tendo dificuldades em relacionar-se e interagir com 0s seus pares.

Aluno C.1

A aluna frequentou o Jardim-de-infancia apenas no ultimo ano de transi¢do para
0 1° ciclo, demonstrando uma adaptacao dificil. Apresenta capacidade cognitiva abaixo
do esperado para a sua faixa etéria. Sendo a sua capacidade de realizacdo superior a
capacidade verbal, isto indica-nos que as aptid@es intelectuais fluidas sobrepdem-se as
cristalizadas. Assim, a aluna revela motivacdo pelas tarefas apresentadas, mas também
uma personalidade de natureza anti-social, com elevado indice geral de perturbacdo
emocional, comprometendo a sua capacidade relacional e evidenciando sinais de

perturbacdo especifica de aprendizagem.

As suas dificuldades, nomeadamente escolares, poderdo dever-se a uma atitude
resistente perante temas que Ihe causam ansiedade. Também a escola reforca as suas
dificuldades e contribui, igualmente, para 0 seu comprometimento cognitivo e para a

perturbacdo emocional evidenciada.
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A aluna mostra capacidade cognitiva abaixo do esperado para a sua faixa etaria,
bem como indice geral de perturbacdo emocional, apontando para caracteristicas de

personalidade psicopata.

Aluno C.2

O aluno frequentou o jardim-de-infancia tendo iniciando o apoio educativo
aquando da entrada no mesmo, por apresentar problemas de cariz emocional. E um
aluno é educado, calmo e cumpridor do seu horéario escolar. O seu ritmo de trabalho e o
seu investimento sdo oscilantes em funcdo do tipo de tarefa. Manifesta dificuldade na
persisténcia para a concretizacdo das tarefas, inseguranca e uma auto-estima
desajustada, o que se vai refletir no sucesso das mesmas. Por conseguinte, para levar a
cabo uma tarefa Unica e/ou tarefas mdltiplas ou mesmo de rotina diaria necessita da
motivacao e, por vezes, supervisdo do adulto.

Gosta muito de conversar com o adulto e esta sempre pronto a ajudar. Utiliza o
didlogo como fator para a ndo realizacdo das atividades mais académicas que exijam
maior concentracdo e atencao.

Ao nivel da aprendizagem e aplicacdo de conhecimentos, o aluno revela
dificuldades ao nivel da aquisi¢do de informacéo e de conceitos. Manifesta, igualmente,
lacunas ao nivel da aprendizagem da leitura, da escrita, do calculo e ao nivel da
aquisicdo de competéncias. Demostra dificuldades no pensamento abstrato, na
estruturacdo temporal e na memoria de trabalho.

A sua inseguranca e imaturidade levam-no a apresentar dificuldades em debater
assuntos que ndo sejam relacionados com as suas vivéncias em ambientes formais e

informais, tanto com os adultos como com 0s Seus pares.

Aluno D.1

O aluno frequentou a creche/jardim-de-infancia desde a idade de 1 ano. E
um aluno que apresenta o indice de défice de cognitivo positivo, que traduz uma
dificuldade em enfrentar 0 mundo e as situagdes. Trata-se de uma crianga com
défice cognitivo ligeiro associado a uma perturbacdo emocional e perturbacdo da
atencdo e hiperatividade, demonstrando grandes dificuldades de concentracéo e

atencdo. Demonstra dificuldades graves na aquisicdo de conceitos.
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O aluno exprime-se oralmente sem dificuldades. No entanto, revela
dificuldades ligeiras no relacionamento formal, na educacdo escolar e no
envolvimento/relacionamento com pares.

Revela dificuldades moderadas na aprendizagem da leitura, a levar a cabo
uma tarefa Gnica, uma rotina diéria e a manter a posi¢do do corpo. Esta Gltima
dificuldade, de nivel moderado, deve-se ao facto de ndo conseguir permanecer

muito tempo sentado (dentro ou fora da sala).

Aluno D.2

O aluno beneficiou de apoio educativo durante os dois anos letivos em que
frequentou o jardim-de-infancia, usufruiu ainda de adiamento de matricula no ultimo
ano. E um aluno que apresenta comprometimento no seu percurso académico devido a
acentuadas dificuldades ndo s6 ao nivel da aquisicdo de informacdes e da aquisi¢do dos
conceitos, mas também na aprendizagem da leitura/escrita e do célculo. Apresenta
graves lacunas ao nivel da aquisicdo geral de competéncias.

Ao nivel da concentragdo e da atencdo manifesta dificuldades moderadas e uma
dificuldade ligeira no que concerne a capacidade de direcionar a atencéo.

O aluno apresenta vocabuldrio muito pobre, fraca imaginacdo e criatividade,
incapacidade na ordenacdo correta de ideias (ex: relato de um acontecimento), dadas as
dificuldades psicossociais globais e a falta de vivéncias/experiéncias. Formular, ordenar
ideias e conceitos, meditar ou refletir, sdo acdes que se relacionam com a capacidade de
pensar, onde apresenta dificuldades graves.

No ambito da comunicacdo, este aluno apresenta dificuldades ligeiras ao nivel da
capacidade para comunicar e receber mensagens nao verbais. Contudo, ao nivel da
capacidade de comunicar e receber mensagens orais e mensagens escritas, de escrever
mensagens e da discussdo, apresenta dificuldades ainda mais graves.

O aluno apresenta dificuldades ligeiras e moderadas no comportamento social e
no controlo das suas emocdes e impulsos, nem sempre sabendo interagir muito bem e de

acordo com as regras e convencdes sociais.
Aluno E.1

O aluno iniciou o pré-escolar com quase cinco anos, tendo frequentado durante

trés anos e, com uma fraca assiduidade e beneficiando desde logo de apoio educativo. E
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um aluno que apresenta dificuldades a nivel cognitivo que comprometem a aquisicéo de
competéncias. Na aprendizagem e aplicacdo de conhecimentos, apresenta
comprometimentos ao nivel da capacidade em adquirir conceitos complexos, que se
fazem sentir, sobretudo, nas &reas mais académicas, pois desiste logo a primeira
dificuldade.

Tudo o que requer maior concentracdo, abstracdo ou até mesmo raciocinio e-lhe
complicado, necessita muito do adulto e de muito reforco positivo. Também manifesta
dificuldade em direcionar a sua atencdo para uma tarefa especifica durante muito tempo.

O aluno ndo demonstra grande capacidade para encontrar solucGes para
problemas ou situacdes, identificando e analisando as questdes.

Nas areas principais da vida, e especificamente no que se refere a educacéo
escolar, apresenta graves comprometimentos que impedem a sua progressao dentro dos
modelos convencionais e a realizacéo de atividades para cumprir obrigagdes do curso ou
ser avaliado. Na vida escolar, este aluno participa de forma motivada e empenhada,
dentro das suas capacidades.

No que diz respeito & comunicacdo, tem dificuldade em compreender os
conceitos que lhe sdo transmitidos, necessitando constantemente da ajuda do adulto. Na
discussdo de ideias, com uma ou varias pessoas, 0 jovem apresenta dificuldade em
iniciar, manter e terminar a analise de um assunto. Estas dificuldades devem-se
igualmente a falta de vivéncias e as dificuldades acrescidas.

Nas interacbes e relacionamentos interpessoais, o aluno apresenta alguma
dificuldade até nas interacbes bésicas e, em termos relacionais, o seu espago vital é

muito restrito.

2. DESCRICAO DO ESTUDO

i. Problematica e Perguntas de Partida

Atualmente, em Portugal, tém sido realizados diversos estudos com o objetivo
de compreender a relagdo da motivagdo com os resultados escolares dos alunos e, desta
forma, pensar estratégias de modificagdo e/ou melhoria da sua motivagéo, para que estes

consigam obter melhor aproveitamento (Assuncdo, 2013). Segundo Cordeiro, Figueira
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& Matos (2011), estes estudos confirmam que os profissionais da educacdo tém
realizado um esfor¢co para compreender as razfes que estimulam os alunos a aprender e
a dar o seu melhor na escola, precisamente porque compreendem o impacte que a

motivacao tem nos resultados escolares e no prazer de aprender.

Barrera (2010) salienta que a motivacdo ndo se limita a vida escolar, alargando
as diferentes aptidées e desempenhos conseguidos em contextos quotidianos (por
aplicacdo das competéncias e comportamentos adquiridos).

Quando existe boa interacdo pessoal entre professores e alunos, ha um clima
satisfatorio, eficaz e agradavel, levando os alunos a ficar mais motivados e

empenharem-se mais no estudo (Santos, 2007).

A motivacdo dos alunos e, por sua vez, o seu desempenho escolar, constituem
inquietacBes constantes no ambiente escolar. Tentar conhecer fatores motivacionais que
levam os alunos a empenhar-se no processo ensino-aprendizagem continua a deixar
muitas questdes e sdo varias as vertentes pelas quais o assunto pode ser abordado. No
entanto, é certo que ndo se pode apontar um ou outro fator isolado, mas sim um
conjunto deles que, interligados, nos podem ajudar a entender pouco a pouco esta
questdo. Como professora, esta problemética agucou curiosidade da mestranda,
principalmente no que respeita as caracteristicas dos alunos, pois cada aluno é um ser
unico e no caso de alunos NEE as suas particularidades sdo mais especificas,
apresentando claras limitacGes, entre outras, ao nivel cognitivo (problematica em

estudo).

Para que a escola se torne verdadeiramente inclusiva é essencial perspetivar cada
aluno como um ser pluridimensional, envolvendo todos os elementos da comunidade
educativa na procura da sua participacdo e do seu sucesso escolar, pessoal e social.
Deste modo, € necessario que a escola promova a aprendizagem de todos os alunos, e,
em particular, dos alunos com necessidades educativas especiais, experimentando novas
formas de organizacdo e novas praticas pedagogicas centradas neles, com atividades
motivadoras e estimulantes, adaptadas ao seu ritmo de aprendizagem e nivel de

desenvolvimento (Damaso, 2013).
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O surgimento de novos programas de intervencdo, para delinear percursos
alternativos de sucesso e de satisfacdo, baseados na flexibilidade do curriculo, ja se
encontram contemplados na legislacdo e denotam bem uma outra perspetiva
educacional. Sendo supostamente a educacdo um direito que deveria ser usufruido por
cada individuo, “ s6 por caminhos diferentes, com ritmos distintos e através de
propostas diversificadas, os alunos conseguem aprender e construir aprendizagens
idénticas” (Morgado, 2001, p. 60 cit. in Vieira, 2010).

A inclusdo das TIC em contexto de sala de aula tem sido um dos instrumentos
mais utlizados para atingir este objetivo, dado que se fomenta a mudanca na escola e no

processo de ensino-aprendizagem. Segundo Sancho e Hernandez (2006), “a utilizagdo das
TIC possibilita respostas variadas, porque permite diferentes formas de apresentacdo da informacao,

maneiras diversificadas de expressdo e aprendizagem e formas variadas de envolvimento, para dar

resposta & complexidade de facetas da aprendizagem e do ensino” (P.148).

Reconhecendo a importancia ndo s6 da motivacgdo escolar nos alunos em geral, e
nos alunos CEl em particular, como também da introducdo das Tecnologias da
Informacéo e Comunicacdo nas escolas como disciplina constituinte do curriculo partiu-
se para a investigacdo com a seguinte pergunta de partida: de que forma as atividades
com recurso as TIC, relacionadas com as vivéncias e interesses dos alunos com CEl,

proporcionam uma maior motivagao para aprendizagem?

Neste sentido, a investigacdo desenvolvida pretendeu contribuir para um
aprofundamento do conhecimento sobre a percecdo da motivacdo escolar dos alunos
CEl relacionada com as TIC, tendo sempre presente a criacdo de ambiente de sala de

aula inclusivo e, a facilitacdo e promocéo de autoestima e confianca para estes alunos.

A necessidade de explorar esta problematica advém da propria experiéncia
enquanto professora de Informatica e do contacto direto com alunos com NEE, e
nomeadamente com os alunos com Curriculo Especifico Individual, pois nos seus
curriculos individuais, segundo a matriz curricular da portaria n.° 275-A/2012, de 11 de
setembro, passou a ser incluida na componente Comunicacdo, as Tecnologias de

Informagéo e Comunicacdo, pelo que estes alunos frequentam a disciplina TIC.
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Lecionando TIC, durante 15 anos antecedentes ao presente trabalho, se por um
lado, havia um programa a cumprir e, as estratégias de aula abordaram os contetudos
propostos na planificacdo da disciplina, por outro foram-se levando em conta as
particularidades que os alunos com CEI apresentavam, criando atividades em funcao
das necessidades dos mesmos. Também se adequaram os contextos, visando a sua

incluséo e promovendo situacdes de ensino e aprendizagem eficazes.

Este foi o ponto de partida para a motivacao da realizagédo deste estudo, uma vez
que, segundo a revisdo bibliogréfica, nomeadamente Silva (2004), o potencial de

utilizacdo das TIC permite uma “melhor difusdo de saberes, aumento de igualdade de
oportunidades, progressdo dos alunos de acordo com o seu ritmo, interatividade, melhor organizacgéo

das aprendizagens por parte dos professores em turmas heterogéneas e combate no insucesso escolar”
(p.13-14). No entanto, os alunos CEI, dadas as suas caracteristicas, nem sempre veem na
escola um espaco de construcdo de conhecimentos significativos, que levem em conta
0s seus interesses, vivéncias e pontos fortes. Assim, muitas vezes estas criangas e jovens
manifestam baixa autoestima e reacfes de apatia e desinteresse ou rejeicdo face as
propostas de realizag@o de atividades. Especialmente com estes alunos, podem usar-se
as TIC para tentar contrariar estes comportamentos e auxiliar a adquirir competéncias,

promovendo as aprendizagens de uma forma mais atraente e motivante (Correia, 2008).

ii. Objetivos

Estudos feitos (Menezes, 2012; Reis, 2010; Antunes, 2012) revelam que as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo (TIC) possibilitam percursos especificos de
aprendizagem e estratégias de ensino diferenciadas, promovendo uma pratica

pedagogica mais estimulante e motivante para os envolvidos no percurso escolar.

Numa investigacdo qualitativa teremos de ter sempre em conta as caracteristicas
bem como as dificuldades dos sujeitos em observacdo e ter sempre por base a pergunta
de partida “uma interrogagéo explicita relativa a um dominio que se deve explorar com vista a obter
novas informagdes. E um enunciado interrogativo e ndo equivoco que precisa 0s conceitos-chave,
especifica a natureza da populagdo que se quer estudar e sugere uma investigacdo empirica™ (Fortin,

2009, p. 51).
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Orientada pela pergunta de partida enunciada no paragrafo anterior, aprofundou-
se 0 tema desta investigacdo pretendendo-se comparar o nivel de motivacdo para 0s
alunos com NEE-CEI obtido pelas atividades que utilizam TIC de forma genérica e
pelas atividades orientadas para a exploragdo das vivéncias e experiéncias individuais

dos alunos com suporte nas TIC.

Desta forma, definiram-se como objetivos desta investigacao, verificar:

e como reagem os alunos com CEI a atividades genéricas com recurso as TIC;
e seas TIC constituem um fator de motivacdo na aprendizagem dos alunos CEl,;

e se as atividades com recurso as TIC relacionadas com as suas Vvivéncias e
interesses aumentam a motivacéo dos alunos com CEI

e se 0s alunos com CEIl mais motivados correspondem com mais incentivo e
melhores resultados as propostas de atividades com recurso as TIC.

iii. Metodologia

O problema de investigacdo tem implicacdes imediatas na escolha da
metodologia, que se refere ndo s6 ao método usado numa pesquisa, mas também mais

especificamente as diversas fases e procedimentos implicitos nas mesmas.

Assim, tendo em conta o objeto de estudo, trata-se de um estudo comparativo de
casos, que se configura como Projeto de Investigacdo-Acao, conduzido pela mestranda
no ambito da sua atividade profissional docente. Esta opcdo metodoldgica beneficia do
facto de a investigadora poder realizar a sua investigacdo no seu contexto de sala de
aula. Creswell (1997), define o estudo de caso como a “exploracdo de um sistema
limitado ou um caso (ou multiplos casos) [...] que envolve coleta de dados em

profundidade e multiplas fontes de informagdo em um contexto”, (p.61).

O presente estudo centra-se num grupo especifico de alunos (os alunos NEE
com CEI), numa situagdo especifica (as aulas de Tecnologias da Informagdo e

Comunicagédo), e inseridos num contexto especifico (uma escola bésica dos 2° e 3°
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ciclos no ano letivo 2014/2015), tendo uma metodologia de pesquisa ativa com o foco

na pratica e na melhoria das estratégias.

Na opinido de Bell (2002), o estudo de caso ¢ o método “ especialmente
indicado para investigadores isolados, dado que proporciona uma oportunidade para
estudar, de uma forma mais ou menos aprofundada, um determinado aspeto de um

problema em pouco espaco de tempo”, (p.23)

Segundo Ponte (2006), o estudo de caso “ € uma investigacdo que se assume
como particularistica, isto é, que se debruca deliberadamente sobre uma situacédo
especifica que se supde ser Unica ou especial, pelo menos em certos aspetos, procurando
descobrir 0 que ha nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo, contribuir para

a compreensao global de um certo fenémeno de interesse.” (p.2).

A investigacdo-acdo € perspetivada como investigacdo subjetiva e em espiral,
que leva os docentes/investigadores a procurar, pesquisar, atuar e ponderar sobre 0 caso
em estudo e a sua préatica pedagdgica.

De acordo com Zubert-Skerritt (1996) a investigacdo-acdo realiza-se segundo

um processo ciclico, que integra quatro passos:

“1. Planeamento estratégico,
2. Accdo, isto é, implementac¢do do plano;
3. Observacao, avaliacéo e auto-avaliacao;
4. Reflexdo critica e autocritica sobre os resultados dos pontos anteriores e tomada de decisGes
para o proximo ciclo de investigagdo-accdo, ou seja, revisdo do plano, seguido de acéo,

observagdo e reflexdo” (p. 3).

Neste tipo de estudo, ndo se procura obter conhecimentos ou saberes tedricos de
caracter generalizavel; pelo contrario, na investigacdo-acdo existe a preocupacdo em
adquirir um conjunto de conhecimentos de indole pratica, sustentados por uma base

teorica e por uma metodologia especifica (Zubert-Skerritt,1996).

Por este motivo, 0 que se ambiciona ndo é confirmar se a teoria consegue prever

0s acontecimentos, quando aplicada ao mundo real, a pratica (Van den Akker e Nieveen

60



As TIC na motivacdo dos alunos com Curriculo Especifico Individual

et al, 1999), mas sim compreender as interacdes que podem ser estabelecidas entre a

teoria e a pratica.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que “independentemente dos seus resultados, cumpre
sempre 0 seu objetivo que é precipitar a mudanca, fruto da sua componente cooperativa. De facto, o
esforco e a dedicagdo dos professores e dos alunos implicados produzem sempre melhorias pedagdgicas

na sala de aula e mesmo na comunidade escolar” (p. 113).

A investigacdo-acdo € a modalidade de ensino que melhor corresponde as
caracteristicas particulares do processo de ensino-aprendizagem. Nesta metodologia
facilita-se e estimula-se a exploracéo reflexiva que o professor faz da sua prépria préatica
pedagdgica (pratica reflexiva), propiciando ndo s6 o diagndstico e resolucdo de
situacBes problemas, mas sobretudo a introducdo de novas estratégias e modificacoes
nessa mesma préatica. Para Arends (1995), “a investigacdo-acdo é um excelente guia
para orientar as praticas educativas, com o objetivo de melhorar o ensino e 0s
ambientes de aprendizagem na sala de aula” (p. 45). A investigacdo-acdo &, por isso,
levada a cabo por professores e para professores numa esfera reduzida e bem delimitada
(conjunto de alunos, contexto), procurando desenvolver e/ou monitorizar alteragdes na

pratica pedagdgica.

Esta metodologia constitui um grande desafio a todos os envolvidos na
intervencdo educativa, dando um contributo significativo e bastante necessario para uma
reflexdo permanente e sistematica sobre a pratica educativa, sempre com a meta de a

modificar, renovar e melhorar. Segundo Trilla (1998, citado in Silva, 2011), “esse género

de investigacdo orienta as melhorias das préticas consoante as aprendizagens que advém do estudo das
consequéncias das mudangas, desenvolvendo-se num ciclo de planificagdo, acéo, observacéo e reflexdo.
E, por esta via, um processo sistematico de aprendizagem orientado para a préatica colocando-a & prova
e tirando ilagbes dos resultados obtidos, passando pelo crivo de uma justificacdo argumentativa e

cientificamente comprovada” (p.46).

Entdo, pode afirmar-se que a investigacdo-acdo tem como objetivo concretizar
um projeto de intervencdo, criado em funcdo das caréncias do meio. Aqui, o professor
ndo € sO um investigador; também é um interveniente que participa ativamente,
funcionando como um motor de mudanca perante os problemas. Torna-se uma mais

valia para o desenvolvimento da acdo educativa porque, deste modo, pode adotar
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determinadas estratégias de aprendizagem, que visam fomentar o sucesso educativo dos

alunos. De notar que, tal defende Schon (1983, cit. Coutinho et al, 2009), o docente

possui privilégios Unicos na capacidade de planificar, agir, analisar, observar e avaliar as situacGes
decorrentes do ato educativo, podendo assim refletir sobre as suas préprias acGes e fazer das suas

praticas e estratégias verdadeiros bergos de teorias de a¢do” (p. ).

Esta metodologia pode facilitar o desenvolvimento profissional dos professores,
que estardo mais recetivos a modificar os seus comportamentos e a renovar as suas
préticas pedagdgicas se se encontrarem envolvidos numa investigacdo benéfica para si
préprios e para os seus alunos. Logo, este método pode constituir a base de mudancas

educacionais.

Possibilita a conjugacdo efetiva entre a investigacdo e a sua aplicacao pratica no
processo de ensino-aprendizagem, pois o objetivo final é obter estratégias que sejam

exequiveis na pratica didria dos intervenientes.

Coutinho e Chaves (2002) referem que “0 estudo de caso é a metodologia que
melhor se aplica e, por vezes é mesmo a unica” (p. 230), sempre que se pretende
investigar variaveis educativas. Também Punch (1998) reforca a importancia desta
metodologia, afirmando que esta se adequa a muitas situagdes na investigacao

educativa.

Aliando os beneficios de um estudo comparativo de casos com os de um projecto de
investigacdo-acdo um dos objectivos da presente pesquisa foi, entdo, provocar e
promover mudangas positivas na pratica educativa do investigador, com varios casos,
partindo de uma profunda reflexdo sobre a mesma. Procurou-se a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem dos alunos, a par da geracdo de conhecimentos cientificos
sobre a tematica abordada. Neste estudo obtiveram-se conhecimentos praticos, apoiados
por uma base tedrica e por um quadro metodoldgico de carécter cientifico,

legitimadores da intervencdo docente e promotores da sua melhoria.

iv. Instrumentos e Procedimentos

Segundo Fortin (2009), a “natureza do problema de investiga¢do determina o

tipo de métodos de colheita de dados a utilizar. A escolha do método faz-se em fungdo
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das varidveis e da sua operacionalizacdo e depende igualmente da estratégia de analise

estatistica considerada” (p. 239).

As decisdes referentes a escolha dos instrumentos de recolha de dados é uma
etapa fundamental num trabalho de investigacdo, afirmando Richardson (1989) que o
“método em pesquisa significa a escolha de procedimentos sistematicos para a

descricado e explicacdo de fenomenos” (p. 29).

As decisBes de escolha ndo sendo autdnomas nem independentes, requerem a
elaboracdo de instrumentos apropriados que vao ao encontro do objeto de estudo em
questdo, mais concretamente dos objetivos propostos e das varias condicionantes em
estudo. Assim, os métodos de recolha de informacdes sdo escolhidos de acordo com a
tarefa a ser cumprida (Bell, 1989). Quivy e Campenhhoudt (1998) consideram que “0S
métodos de recolha e os metodos de analise dos dados sd@o normalmente
complementares e devem, portanto, ser escolhidos em conjunto, em funcdo dos

objetivos e das hipoteses de trabalho”(p. 185).

Moresi (2003) vé a técnica de recolha de dados como o conjunto de instrumentos
e procedimentos, que estdo interligados e que sdo utilizados para assegurar o registo das
informacBes. As técnicas de recolha de dados podem ser de caracter quantitativo e de
caréacter qualitativo, distinguindo-se pelo modo como se aborda o problema. E entdo a
natureza do problema que vai indicar a selecdo das técnicas. Na educacdo sdo mais
vulgares os estudos de caso de natureza qualitativa. Contudo, também podem ser
efetuados estudos de caso usando uma abordagem quantitativa ou de carater misto.

Como Coutinho & Chaves (2002) indicam “se é verdade que na investigagdo educativa em geral
e em TE em particular abundam mais os estudos de caso de natureza interpretativa/qualitativa, ndo
menos verdade é admitir que, estudos de caso existem em que se combinam com toda a legitimidade

métodos quantitativos e qualitativos”, (p.225).

Nesta investigacdo, estudaram-se as TIC na motivacgao dos alunos com Curriculo
Especifico Individual das turmas do 7.° ano de escolaridade dos 2° e 3° ciclos do ensino
basico. A investigacdo incluiu a recolha de informacdo sobre a motivacgdo escolar dos
alunos CEIl a disciplina. Segundo Yin (2005), as fontes de informacéo/ evidéncia podem

abranger documentos, registos, entrevistas, observagoes e reportagens.
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Com o intuito de conhecer as caracteristicas do grupo de alunos em estudo
procedeu-se a recolha de informacdo a partir da analise documental do Programa
Educativo Individual dos alunos NEE e com base nos seus Curriculos Especificos
Individuais. As técnicas de recolha de dados foram variadas, de caracter quantitativo
(grelhas de observacdo e escalas de motivacdo) e qualitativo (relatos de aula). As
diferentes formas de observagdo constituem “técnicas que permitem obter informacéo
relativa ao objetivo do estudo com a ajuda da observacéo direta e do registo de dados”
(Rosado, 2011, cit. in Camara, 2013).

A partir dos dados obtidos fez-se a triangulacéo de resultados obtidos pelas duas
vias. Segundo varios autores (Denzin, 1994; Stake, 1995; Yin, 1995; Creswell, 1997), a
triangulacdo de dados ou de métodos ocorre quando fontes diversas de dados ou
diferentes métodos de recolha sdo adotados, 0s quais, no entanto, convergem para 0
mesmo conjunto de factos ou descobertas. Procura-se, através da triangulacdo (com
cruzamento dos resultados de diferentes fontes ou obtidos através de diferentes
métodos), aumentar a validade e reforgar a credibilidade dos resultados da investigagao.
Creswell (1997) adota a triangulacdo da informagdo como processo para alcancar a
validade e confirmé-la, reduzindo o risco de obter conclusdes limitadas, utilizando mais
do que uma fonte de informacGes, que deveria ser um principio adotado por todas as
investigacOes, segundo Dexter (1970). A triangulacdo tem sido realcada como uma
estratégia de conjugacdo de métodos quantitativos e qualitativos, quebrando o dominio
do monométodo ou método Unico (Tashakkori e Teddlie, 1998; Fielding e
Schreier,2001; Flick, 2005 ).

No presente estudo, a recolha de informacéo foi feita ao longo de todo o ano
lectivo e, para além da observacdo naturalista (sempre presente em todos os estudos
desta natureza) recorreu-se a observacdo direta/participante dos alunos em ambiente de
sala de aula, que segundo Quivy e Campenhoudt (1992), “é aquela em que 0 proprio

investigador procede diretamente a recolha das informacdes ”(pg.165).

Nas tarefas quotidianas nem sempre se utiliza devidamente a capacidade de
observar. Muitas vezes, s6 com o treino da atencdo se adquirem as competéncias
necessarias para conseguir uma atitude de observacgdo consciente, de forma a selecionar

a informacdo realmente apropriada e pertinente. Observar de modo cuidado e
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sistematico € uma das vias mais eficazes para compreender e interpretar o mundo.
Carmo e Ferreira (2008) afirmam que “observar € selecionar informacgdo pertinente,
através dos 0rgaos sensoriais e com recurso a teoria e a metodologia cientifica, a fim
de poder descrever, interpretar e agir sobre a realidade em questdo” (p. 97). Segundo
Albano Estrela (1994) é atraves da observacdo direta que se recolhe no momento a
percepcdo dos comportamentos, sem a interferéncia de qualquer documento ou

testemunhos.

Para Quivy e Campenhoudt (2003) “a observacdo ¢, portanto, uma etapa
intermédia entre a construcdo dos conceitos e das hipdteses, por um lado, e 0 exame

dos dados utilizados para as testar, por outra” (p. 164).

Aos alunos nas turmas seleccionadas foi proposta a participagdo num conjunto
de atividades/exercicios realizados em sala de aula, sendo observados, registados (ao
longo da realizacdo das tarefas) e analisados os comportamentos e reacfes de cada um
dos alunos e avaliada ndo sé a motivagdo como os resultados alcancados. Tais registos,
que foram produzidos e usados para autorregulacdo da atividade docente, foram
posteriormente objeto de tratamento estatistico, tendo em vista constituir o suporte

empirico do presente estudo.

As atividades propostas enquadram-se na atividade docente que correntemente é
desempenhada pela mestranda, pelo que, ndo sendo uma intervencdo de inquiricdo,

exterior as atividades escolares ndo se enquadra no ambito do Despacho 151847/2007.

Dado se perspetivar o uso de parte dos resultados recolhidos nas mesmas
atividades no &mbito da presente investigacdo - cumprindo-se, obviamente, o0 principio
do anonimato, ou seja, garantindo serem retiradas as informacdes que possibilitassem a
identificacdo dos envolvidos - foi solicitada aos Encarregados de Educacdo (EE) dos
alunos participantes a assinatura de Declaragéo de Consentimento Informado, com texto
devidamente adaptado da Declaracdo tipo da autoria da Comissdo de Etica da
Universidade Fernando Pessoa (Anexo 1). Para a apresentacdo desta declaracdo aos EE

foi pedida autorizagdo a Dire¢do do Agrupamento (Anexo 2).
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As atividades realizadas foram elaboradas de acordo com a planificacdo da
disciplina (Anexo 3) a cumprir ao longo do ano letivo, tendo sido aplicado um conjunto
de 5 atividades com recurso as TIC, de acordo com as suas caracteristicas especificas e
tendo em conta as vivéncias e interesses dos alunos (isto €, com base no diagnostico
prévio realizado). No total foram observados, registados e analisados o0s
comportamentos de cada aluno em estudo, perfazendo um total de 5 grelhas-sintese
(Anexo 4), contendo 40 observacgdes individuais de aula. Procedeu-se, igualmente, a
andlise dos 40 quadros com os dados obtidos a partir do preenchimento por parte dos
alunos da escala de motivagdo - Anexo 5 (cinco quadros referentes a cada uma das

atividades para cada um dos oito alunos CEI).

Um dos objetivos deste trabalho foi, tal como se referido acima, a criagdo de um
ambiente inclusivo, através da promogdo de autoestima/confianca dos alunos NEE e da
aplicacdo de estratégias diversificadas, que levaram em conta as caracteristicas dos
alunos. Com estes alunos (que manifestavam problemas comportamentais/emocionais)
estimulou-se a aprendizagem apelando a criatividade, a descoberta e investigacdo, a sua
participacdo e a sua sociabilizacdo, através de trabalhos de pares ou de pequeno grupo

em contexto de sala de aula.

Na implementacdo das diversas atividades, foram utilizadas fichas de trabalho,
grelhas de observacdo direta para cada uma das atividades propostas (sendo bons
descritores das suas atitudes durante a realizacdo da atividade) e preenchimento
individual (por cada aluno CEI) da escala de motivacdo. Esta ultima ndo foi aplicada
pela docente, mas sim por outra pessoa independente do préprio processo de ensino-
aprendizagem desta disciplina, de modo a ndo influenciar respostas e resultados, tendo
sido a professora de educacdo especial a implementar esta escala, num momento
posterior a atividade. Esta grelha de observacdo é composta por diversos aspetos que
permitem verificar se os alunos se encontram ou ndo motivados, dando indicagdes sobre

a presenca ou auséncia de certos comportamentos.

Foram, ainda, realizados, relatos de aula pela investigadora em consequéncia da
sua atividade docente com os alunos em estudo, com o intuito de complementar,

enriquecer e aprofundar a compreensdo dos casos em estudo (cumprindo-se,
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obviamente, o principio do anonimato, ou seja, foram retiradas as informacgdes que

possibilitariam a identificacdo dos envolvidos).

A recolha sistematica e continuada de informacdo foi acompanhada do seu
tratamento e andlise a par e passo 0 que permitiu o reajuste da planificacdo das

atividades, melhorando o processo de ensino-aprendizagem ao longo do tempo.

Tendo em conta a revisdo da literatura e considerando ndo s6 a pergunta de
partida mas também os objetivos pretendidos, procedeu-se a implementacdo do estudo
com a aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados. De acordo com Walsh e Graue
(2003), “a aquisicdo de dados é um processo muito ativo, criativo e de improvisacao.

Os dados tém de ser reunidos antes de poderem ser recolhidos” (p. 115).

Assim a investigacdo incluiu a recolha de informacéo sobre a aprendizagem e
motivacao escolar dos alunos CEI na disciplina de TIC, realizada por diversos meios ao
longo de todo o ano letivo: grelhas de observacgéo, escalas de motivacgdo e relatos de
aula. De seguida, faz-se uma descricdo dos varios instrumentos utilizados, que

constituiram os meios de recolha de informacao:

» Grelha de Observacdo da Atividade, que é formada por duas categorias:

- Nivel de motivagdo para a proposta de atividade, com trés valores admitidos de

observacao: desinteresse, algum interesse e muito interesse;

- Comportamento observado e envolvimento do aluno na atividade, com uma lista
de nove indicadores (que possibilitaram uma melhor compreenséo do observador):
- Apatia - 0 aluno ndo estd com interesse e ndo reage a atividade, sendo que quase
tudo lhe é indiferente, alheando-se.
- Alegria - 0 aluno esta interessado pela atividade, que demonstra por expressdes
faciais (ex: olhos brilhantes, comentérios, etc.);
- Tristeza - o aluno demonstra uma postura melancolica, que revela, por exemplo,

através de um olhar perdido no vazio ou triste;
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- Nivel de Autonomia - depois de orientado pelo professor (com instrugdes simples
e realizado um exemplo com ajuda/tutoria do docente), o aluno realiza a
atividade por si s0;

- Atencdo/Concentracdo - a atencdo do aluno encontra-se orientada para a
atividade, apresentando uma grande concentracdo (parece nada o
distrai);

- Desisténcia - o aluno ndo se sente motivado para a atividade, abandonando
facilmente o que esta a fazer;

- Persisténcia - o aluno investe esforco na atividade, demonstrando concentracao e
empenho prolongados;

- Cumprimento da tarefa - o aluno realiza a tarefa até ao fim;

- Vontade de repetir - o0 aluno demonstra satisfagdo perante o trabalho realizado,

pedindo para voltar a repetir.

» Escala de Motivacdo Atividade é constituida por:

- Sete indicadores que possibilitam ao aluno explicitar 0 que sentiu durante a
realizacdo da atividade:
- Interesse em iniciar a atividade;
- Realizacédo das tarefas com empenho;
- Atencao e concentracao;
- Gosto pela actividade;
- Repeticdo da atividade;

- Realizar outras atividades diferentes.

- Trés parametros de avaliacdo qualitativa que permitem ao aluno classificar o grau

de motivacdo na atividade: Muito, Pouco, Nada.

> Relatos de aula, que séo descritivos realizados pela professora onde ficam registadas

as experiéncias da sala de aula. O registo das a¢des (impressdes, descobertas, pontos
positivos e negativos na realizacdo da atividade) permitem pensar sobre o trabalho

realizado e quais os aspetos melhorar. Segundo Britto (2013), As teorias informam o

conhecimento, explicam, estabelecem referenciais. Mas é na pratica pedagdgica que o conhecimento
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se realiza e se adquire; relatar a pratica é, portanto, a melhor maneira de reconhecer as dinamicas e

tensdes do processo de ensino e aprendizagem

Nas aulas da disciplina de Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, como
forma de dinamizacdo dos conteddos a trabalhar, utiliza-se uma metodologia de
aprendizagem por execucdo de tarefas, da descoberta guiada e da resolucdo de
problemas.

Com a utilizacdo deste método de trabalho, os conceitos tedrico-praticos sao
enunciados com 0 uso de apresentacdes eletronicas e a demostracdo da utilizacdo das

ferramentas de um software em estudo, recorrendo-se ao projetor de video.

Ap0s a explicitacdo da informacdo, existe um periodo de tempo para colocagdo

dividas, debate e reflexdes sobre os contetidos transmitidos.

Como forma de consolidagdo da matéria, passa-se entdo a realizacdo de
atividades, utilizando como instrumento de trabalho o computador e da internet, se

necessario, como meio de pesquisa e investigacao.

As atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo foram elaboradas tendo em
conta a planificagéo da disciplina e as aprendizagens/competéncias funcionais definidas
no curriculo especifico dos alunos com CEI. Deste modo para cada
Dominio/Subdominio foi, entdo, elaborada uma atividade com recurso as TIC, de
acordo com as caracteristicas especificas, os interesses e as vivéncias dos alunos com
CEL

Durante a realizacdo das atividades, estes alunos foram sempre orientados com
indicacdes no sentido de responder as suas necessidades especiais e, simultaneamente,
fornecer-lhes continuamente um reforgo positivo. Procedeu-se, entdo, a observacao e
registo dos comportamentos/atitudes, que foram assinalados nas grelhas de observagéo.
Foi feito, igualmente, o preenchimento individual da escala de motivacdo (ou seja, por
cada aluno CEI) referente a cada uma das atividades, com o apoio da professora de

educacéo especial num momento posterior a atividade.
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Na sala de informatica existem 13 computadores fixos ligados a internet e um
projetor de video com tela de projecdo. O funcionamento normal da aula implica, nesta
disciplina, a utilizacdo do computador, devendo salientar-se que, dada a insuficiéncia do
nimero de computadores (de modo a que exista um para cada aluno), os alunos
trabalharam a pares no mesmo computador, ocupando os lugares mediante as suas
preferéncias de parceiros de trabalho.

No caso dos alunos CEI esta situacdo também se verificou, sendo que na turma

onde existiam dois dos referidos alunos, estes trabalhavam em conjunto.

3. APRESENTACAO DE RESULTADOS

Seguidamente, e apds a exposic¢do dos instrumentos utilizados para a recolha de
dados, realizou-se o tratamento e analise estatistica incluindo graficos dos dados
obtidos, através do software Microsoft Excel.

Procurou-se realizar a comparacdo da informacdo obtida com o0s pressupostos

iniciais do estudo, fornecidos pela pesquisa bibliografica.

Atividade 1

Com a realizacdo desta atividade pretendeu-se explorar o tema das Tecnologias
da Informacdo e Comunicagdo, introduzido no subdominio “A informacdo, o
conhecimento e 0 mundo das tecnologias”, que se encontra incluido no dominio
“Informacdo - 17” da planifica¢do anual. Para tal, foi proposta aos alunos a criagéo de
um cartaz com as principais areas de aplicacdo das tecnologias da informacdo e
comunicacdo na sociedade atual (Anexo 6.1), utilizando o programa Microsoft

Publisher e a internet como meio de pesquisa e investigacao.

Para os alunos CEIl que frequentam a turma, e tendo em conta as suas
necessidades especificas, foi também trabalhado o tema das Tecnologias da
Informacgdo e Comunicacdo, sendo elaborado, com a ajuda da professora um cartaz
contendo imagens de equipamentos informaticos/tecnologias (Anexo 6.2), como 0S

existentes na escola (realidade conhecida dos alunos). Para esse efeito utilizou-se
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também o programa Microsoft Publisher e a internet como meio de pesquisa e

investigacao.

Neste sentido, apds a explicacdo da atividade, foi dada toda a orientagdo
necesséria para que os alunos iniciassem o seu trabalho. A medida que a atividade foi
sendo desenvolvida, foram observados e registados, na grelha de observacao, 0s seus

comportamentos e atitudes durante a realizacdo da mesma.

MOTIVACAO NA PROPOSTA DA ATIVIDADE 1 (FIGURA 8) ”

Tal como se pode observar pela Figura 8, percebe-se que a atividade foi aceite
por um numero importante de alunos (38%+37%), e bem aceite por 38% dos alunos
(ou seja, 5 alunos) se mostraram muito motivados para a proposta de atividade.

Ao longo da aula os alunos foram sendo apoiados e incentivados pela
professora na utilizacdo das ferramentas do programa Publisher e na pesquisa das
imagens na internet. Deste modo, os alunos realizaram o seu trabalho de forma mais

confiante, criando um cartaz que foi ao encontro das suas capacidades e interesses.

Em todo este processo observaram-se e registaram-se 0S  Seus

comportamentos/atitudes, que se apresentam na Figura 9:
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COMPORTAMENTOS / ATITUDES OBSERVADOS E ENVOLVIMENTO NA REALIZAGAO DA
ATIVIDADE 1 (FIGURA 9)

.
Vontade de repetir 2

Cumprimento _ 7
Persisténcia — 3

Desisténcia 2
Atencio/ — 4
Nivel de Autonomia 3
Tristeza | 0
Alegria _ 5
Apatia R—— 2
o 1 2 3 4 s 6 1 8

Realca-se que, dos 8 alunos observados, 4 estiveram atentos e, 5 demonstraram
alegria ao realizar a atividade. Com exceg¢éo de um, 7 alunos (correspondendo a 88%)
cumpriram a tarefa na integra, o que denota o interesse demonstrado pela atividade.

Esse interesse pode ser verificado pelo grafico da figura seguinte:

GRAU DE MOTIVAGAO POR INDICADOR NA ATIVIDADE 1 (FIGURA 10)

Muito Pouco Nada | Muito Pouco Nada | Muito Pouco Nada = Muito Pouco Nada | Muito Pouco Nada = Muito Pouco  Nada

Interesse em iniciar esta Realizei as tarefas com Estive atento e concentrado Esta atividade agradou-me | Gostaria de repetir a atividade = Gostava de fazer outras coisas
atividade empenho

Assim, pelos resultados apresentados na Figura 10, cinco dos alunos
participantes (correspondendo a 63% da amostra) evidenciaram ndo s6 e muito
empenho mas também, muita atengdo e concentracdo na realizacdo da atividade. Isto
aponta para o agrado na realizagdo da mesma. Segundo verbalizacdo de um aluno, o
computador é um instrumento amigavel, pois permite-lhe “ter acesso a tudo, ao

mundo inteiro* (aluno C.2).
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De referir que nesta actividade 63% dos alunos (em valor absoluto 5 alunos),
indicaram que gostaria de fazer outras coisas, assim como 2 desses alunos,
questionaram se poderiam fazer outra coisa, e aos outros 3 foi sugerido pela
professora, depois de escutados os alunos, a adequacdo da atividade aos seus

interesses.

Seguidamente apresentam-se algumas reflexdes decorrentes da observagdo da
atividade desenvolvida.

A aluna C1 mostrou motivacdo e interesse em iniciar a atividade, estando
atenta, concentrada e empenhada na realizacdo das tarefas propostas. Contudo, foi
demonstrando alguma ansiedade, que se fizeram sentir pelas multiplas solicitacbes a
professora. Durante a elaboracdo do cartaz ndo interagiu com o0s seus pares de forma
autébnoma, respondendo apenas as questdes que lhe foram colocadas pelo colega de
trabalho (C2) e pela professora. Tal como foi descrito anteriormente, estas
atitudes/comportamentos evidenciam personalidade de natureza anti-social, que
compromete as suas interagdes pessoais.

Alguns aspetos relevantes poderdo ser indicados no que diz respeito ao aluno
C2. Em contexto de sala de aula, este aluno mostrou pouco interesse em iniciar a
atividade, mas com o decorrer da aula, demonstrou grande satisfacdo, atencdo e
empenho. Solicitou diversas vezes a atencdo da professora, ndo s para esclarecer
davidas mas também como forma de reforcar a sua autoestima e adiar a realizacdo das
atividades mais académicas que exijam maior concentracao.

E de salientar que estes dois alunos registaram na sua escala de motivacéo

muito agrado por esta atividade, manifestando vontade de a repetir.

Atividade 2

Nesta atividade, explorou-se o tema dos componentes que constituem um
computador, inserido no subdominio “Utilizacdo do computador e/ou de dispositivos
eletronicos similares em seguranga”, que se encontra incluido no dominio “Informacgao
- [7” da planificacdo anual. A realizagdo da atividade consistiu na identificagdo e
registo de cada um dos componentes de hardware do computador, permitindo o
estabelecimento de uma relag&o com a parte fisica do computador (Anexo 7).

73



As TIC na motivacdo dos alunos com Curriculo Especifico Individual

A atividade foi realizada em grupos (de 4 alunos), tendo os alunos CEI sido
incluidos em diferentes grupos para realizar o trabalho em parceria com os colegas da
turma. Nesta atividade foi dada a possibilidade aos alunos de procederem a
desmontagem e respetiva montagem de um computador colocado a disposicéo de cada
grupo de trabalho e/ou recorrer a utilizagio de um programa instalado nos
computadores de trabalho da sala de aula - Virtual Desktop (software que permite a

montagem virtual, passo por passo, das varias componentes de um computador).

Desta forma, apds serem dadas as explicagdes do que se pretendia com esta
atividade, procedeu-se a formacéo dos grupos de trabalho onde foram ent&o incluidos
os alunos CEI. Esta incluséo deu-se de uma forma natural por parte dos alunos da
turma, pois os alunos CEI (de acordo com relacionamento que mantém com o0s
colegas) integraram espontaneamente os grupos formados, ndo sendo necessaria a

intervencgéo do professor.

No decurso da atividade desenvolvida, foi feito um acompanhamento aos alunos
no sentido de os ajudar na concretizacdo das tarefas. Todos os alunos foram,
igualmente, incentivados manifestar atitudes/comportamentos de entreajuda e
cooperacgéo na realizagdo dos trabalhos, o que proporcionou uma maior socializacéo e
0 estabelecimento de uma boa dindmica de grupo. A analise dos dados recolhidos com

a realizacdo desta atividade, traduzem-se nos graficos seguintes:

MOTIVAGCAO NA PROPOSTA DA ATIVIDADE 1 (FIGURA 11)
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Tal como se pode constatar na Figura 11, 63% dos alunos sentiram-se muito
motivados com a proposta da atividade (5 alunos em valor absoluto), o que leva a
subentender que os alunos CEI, desde que mantenham uma boa relacdo com os colegas

apreciam este tipo de atividade

COMPORTAMENTOS / ATITUDES OBSERVADOS E ENVOLVIMENTO NA REALIZAGAO DA
ATIVIDADE 2 (FIGURA 12)
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Da analise da Figura 12, pode realcar-se o cumprimento da atividade por parte
dos oito alunos CEI, correspondendo a 100%, o que nos indica que a partilha de
experiéncias e o trabalho em grupo beneficiou o funcionamento desta atividade.
Porém, para este resultado podera ter contribuido, igualmente, o facto de existirem
sempre elementos persistentes em cada grupo, que estimularam 0s restantes a

concretizarem as tarefas.

Os dois alunos que mostraram indicios de desisténcia, B1 (aluna timida e
insegura, que demonstra dificuldade em interagir) e D2 (aluno que apresenta algumas
dificuldades em comunicar), foram incentivados pelos colegas de grupo a finalizar a
atividade. Também ¢ percetivel, neste grafico, que 75% dos alunos esteve atenta a

realizagdo da atividade.
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GRAU DE MOTIVAGAO POR INDICADOR NA ATIVIDADE 2 (FIGURA 13)

Muito

0

Pouco Nada Muito  Pouco Nada Muito  Pouco Nada Muito Pouco Nada Muito Pouco Nada Muito Pouco Nada

Interesse em iniciar esta Realizei as tarefas com Estive atento ¢ concentrado Esta atividade agradou-me | Gostaria de repetir a atividade | Gostava de fazer outras coisas

atividade empenho

Pelos resultados observados na escala de motivacdo (Figura 13), e apesar do
éxito global da atividade (pois todos os grupos concluiram a tarefa), nem todos o0s
alunos demonstraram interesse ou gostaria de repetir a atividade (50%). Com o
decorrer da aula, aluna Blconfidenciou com a professora que, “gosto mais de estar no

meu lugar”.

Atividade 3

Neste subdominio “Pesquisa de informagdo na internet”, que se encontra
contido no dominio “Informagao - 17” da planificagdo anual, sendo o tema abordado a
internet, fez-se uma primeira abordagem da tematica com o intuito de alertar os alunos
para 0s perigos que ocorrem com a utilizagdo da mesma. Foi, entéo, proposta nesta
atividade a criacdo de um folheto com as informacBes mais pertinentes sobre a
utilizacdo segura da internet (Anexo 8.1). Deste modo, os alunos puderam tomar
conhecimento dos cuidados que deverdo ter aquando da sua utilizacdo, evitando
situagdes de risco. Para a elaboragdo do folheto os alunos recorreram ao programa

Microsoft Publisher e a internet como meio de pesquisa e investigacgao.

N&o podendo descurar a importancia e pertinéncia do tema abordado, no caso
dos alunos CEl, a proposta de atividade consistiu na realizagdo de jogos on line no site
(recomendado pelo ministério da educacdo) Seguranet (Anexo 8.2). Estes jogos

exploram vérios temas (podendo o aluno selecionar o que mais deseja). Desta forma,
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os alunos tiveram a oportunidade de aprender/explorar os mesmos contetdos, de uma

forma divertida, sob a orientacdo da professora.

MOTIVAGAO NA PROPOSTA DA ATIVIDADE 3 (FIGURA 14) H

Desinteresse
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Como é possivel observar pela Figura 14, 63% dos alunos demonstraram muito

interesse pela atividade. Julga-se que o facto de se ter recorrido ao jogo na sua

concretizacdo, se gerou um maior incentivo para a realizacdo da mesma.

COMPORTAMENTOS / ATITUDES OBSERVADOS E ENVOLVIMENTO NA REALIZAGAO DA

ATIVIDADE 3 (FIGURA 15) H

Vontade de repetir
Cumprimento
Persisténcia
Desisténcia
Atencao/

Nivel de Autonomia
Tristeza

Alegria

Apatia

_5

B 4

o

| 8
R 4

o

| 8
o

o 1 2 3 4 5 6 71 8 o

77




As TIC na motivacdo dos alunos com Curriculo Especifico Individual

Atraves da observacdo da Figura 15, é notdrio que os indicadores Cumprimento,
Atencdo e Alegria, apresentam valores de 100%, resultantes provavelmente das
componentes ludicas (som e imagem com movimento) e interativas, proporcionadas
pelos jogos. Nesta atividade atribuiram-se aos alunos um papel ativo, tendo-lhes sido
solicitadas reacdes e escolhas, bem como exploracéo e tomada de decisdes na realizagéo

das tarefas, que se traduziram num grande nivel de interesse e de motivacao.

GRAU DE MOTIVACAO POR INDICADOR NA ATIVIDADE 3 (FIGURA 16)
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Nesta atividade o recurso a utilizacdo de jogos interativos constituiu um meio
fundamental de satisfacdo dos alunos CEI, pelo que foi possivel observar em 6 dos
alunos a concentracdo e a satisfacdo. Por esta via, foi possivel trabalhar as competéncias
deste dominio com total agrado de 88% dos alunos, pois 7 alunos gostariam de repetir a
atividade (Figura 16). A medida que foram evoluindo nos jogos (passagem para um
nivel seguinte), foi notdério nas expressdes faciais destes alunos a satisfacdo pela
actividade.

Atividade 4

Nesta atividade os alunos exploraram as ferramentas que compdem o ambiente
de trabalho do programa Microsoft Word, inserido no subdominio “Producéo e edigéo
de documentos”, que se encontra abrangido no dominio “Produgéo - P7” da planificagao
anual. Tendo por base uma questdo aglutinadora: “ O que mudou no mundo com o

desenvolvimento das Tecnologias? “, foi proposto um conjunto de temas (quatro no

78



As TIC na motivacdo dos alunos com Curriculo Especifico Individual

total), dos quais os alunos escolheram apenas um. Apoés a escolha e respetiva pesquisa
de informacdo na internet, os alunos elaboraram um documento Word, respeitando a
estrutura de trabalho e de acordo com as formatacdes especificas que lhes foram

fornecidas (Anexo 9.1).

Os alunos CEI também exploraram algumas ferramentas basicas do ambiente de
trabalho do programa Microsoft Word, pelo que nesta atividade, pesquisaram imagens

relativas aos temas fornecidos.
Deste modo, trabalharam os mesmos contetidos (podendo optar por um ou mais

temas) dos colegas, realizando a busca na internet, criando posteriormente o seu

documento Word, com a ajuda da professora (Anexo 9.2).

MOTIVAGCAO NA PROPOSTA DA ATIVIDADE 4 (FIGURA 17)
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Pode aferir-se, pela Figura 17, que nesta atividade os alunos demonstraram
desde logo um interesse fraco ou moderado (63% dos alunos demonstraram algum
interesse e 12% desinteresse). No entanto, com o auxilio necessario e com algumas

palavras de incentivo/ reforgo positivo da professora, a situagdo melhorou
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COMPORTAMENTOS / ATITUDES OBSERVADOS E ENVOLVIMENTO NA REALIZAGAO DA
ATIVIDADE 4 (FIGURA 18)
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Os dados gerados pela observacdo do decorrer da atividade mostram-nos que a
maioria dos alunos (75%) finalizou a sua atividade, tendo 50% dos alunos demonstrado
autonomia e alegria. Por outro lado, verificou-se que os restantes alunos observados
revelaram alguma apatia, tendo dois alunos manifestado vontade em desistir da
atividade (Figura 18).

GRAU DE MOTIVAGAO POR INDICADOR NA ATIVIDADE 4 (FIGURA 19)
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De uma maneira geral, a atividade revelou-se pouco motivadora, tal como se
observa pela Figura 19, apesar de terem sido bem identificados e claramente expressos
os interesses especificos dos alunos. Contudo, como forma de incentivar/motivar 0s
alunos e facilitar as aprendizagens, a professora colaborou e apoiou 0s alunos na cria¢éo

do seu documento Word.
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Atividade 5

Com a atividade 5 exploram-se os contetdos do subdominio ““ Producéo e edi¢do
de apresentac6es multimédia”, que se encontram incluidos no dominio “Produgao - P7”
da planificacdo anual. Os alunos criaram uma apresentacao multimédia com o tema das
Profissdes (Anexo 10.1). Para tal, utilizaram o programa Microsoft Powerpoint,
explorando as ferramentas do ambiente de trabalho, bem como a internet como meio de
pesquisa e investigacdo. A apresentacdo multimédia foi elaborada tendo em conta as

formatacdes facultadas.

Da mesma forma, os alunos CEI criaram, com o apoio da professora, uma
apresentacdo multimédia, explorando as ferramentas bésicas do programa Microsoft
Powerpoint com imagens pesquisadas na internet sobre o tema Profissdes, escolhendo

as que mais gostam (Anexo 10.2).

MOTIVAGCAO NA PROPOSTA DA ATIVIDADE 5 (FIGURA 20) H
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A utilizacdo do PowerPoint é uma ferramenta que, dada as suas potencialidades

(pelo movimento visualizado e a interatividade criada), se torna mais aliciante,
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constituindo uma mais valia para o trabalho com estes alunos. Assim, 5 dos 8 alunos

demonstraram muito interesse pela atividade (Figura 20).

COMPORTAMENTOS / ATITUDES OBSERVADOS E ENVOLVIMENTO NA REALIZAGAO DA
ATIVIDADE 5 (FIGURA 21)
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Pelo que foi possivel observar na Figura 21, a atencdo e a alegria vivenciadas
pelos alunos na execucdo da atividade (demostrada pelo ligeiro sorriso facial) obtiveram
valores de 100%, conduzindo ao total cumprimento da tarefa (100%). Os alunos
revelaram um forte grau de motivacdo na realizagdo da mesma. Pelo contrério, os

indicadores desisténcia e apatia ndo obtiveram nenhum registo nos alunos observados.

GRAU DE MOTIVAGAO POR INDICADOR NA ATIVIDADE 5 (FIGURA 22) H
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A totalidade dos alunos CEI (8) gostou bastante da atividade, demonstrando
vontade de a repetir. O grande interesse e a atencdo revelados por 63% dos alunos
(Figura 22) e o empenho evidenciado, advém das funcionalidades que o programa
Powerpoint apresenta, permitindo-lhes a animacdo de objectos (através de instrucdes
fornecidas pelo aluno) , conseguindo cativar a imaginacgdo dos alunos e ajudando-os a

compensar as suas limitacoes.

Apresentam-se, a seguir, algumas consideragdes decorrentes da observagéo da
atividade desenvolvida.

Os alunos Al e A2 mostraram muita motivacdo e interesse pela atividade
proposta, demonstrando atencdo e persisténcia durante a tarefa que foi cumprida de
forma auténoma (tendo em conta as suas limitacGes) e com satisfacdo. O Al, aluno
extrovertido e meigo, mas com muitas dificuldades ao nivel das aquisi¢cGes académicas
e problemas ao nivel da saude fisica, foi solicitando varias vezes o apoio da docente
para levar a cabo as suas tarefas. O aluno A2, que apresenta tempos de
concentracdo/atencdo muito curtos, necessitou de varios reforcos positivos que o
incentivaram a continuar e a concluir a tarefa.

E de salientar que estes dois alunos registaram na sua escala de motivacéo

muito agrado por esta atividade, manifestando vontade de a repetir.

Fazendo uma analise dos resultados obtidos (grelhas de observacéo e escalas de
motivacdo) pela realizacdo das cinco atividades, foi possivel observar o seguinte:

MOTIVACAO NA PROPOSTA DAS ATIVIDADES (FIGURA 25)
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Analisando-se os valores foram obtidos pelos registos realizados pela professora
na grelha de observacdo, pode confirmar-se, pela Figura 25, foi nas atividades 2, 3 e 5,
que 63% dos alunos demonstrou vontade em iniciar a atividade. Por outro lado, foi com
a atividade 4 que apenas 25% dos alunos se mostrou muito interesse (valor mais baixo
no total das atividades).

INTERESSE EM INICIAR ESTA ATIVIDADE (FIGURA 26)
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Nota-se, através dos registos da escala de motivacdo do aluno (realizados pelos
alunos em conjunto com a professora da educagdo especial), e tal como se verifica pela
Figura 26, que os resultados sdo coincidentes, sendo também nas atividades 2, 3 e 5 que

63% dos alunos revelou mais interesse.

ESTA ATIVIDADE AGRADOU-ME (FIGURA 27)
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Face a motivacdo dos alunos na realizacdo das atividades, foi possivel verificar,
ndo sé pelas observacdes mas também pelos registos dos alunos, que a utilizagcdo do
computador e da internet permitem a realizacdo de atividades de pesquisa de uma forma
bastante motivadora e pedagdgica.

Verifica-se, entdo, que das 5 atividades realizadas a atividade 3 (realizacdo de
jogos on-line) e a atividade 5 (apresentacdo multimédia) foram consideradas como mais

motivadoras.

GOSTAVA DE FAZER OUTRA COISA (FIGURA 28)
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Importa referir que em todas as atividades foi dada a possibilidade aos alunos
CEI de fazerem escolhas sobre os temas abordados, direcionando a atividade para outro
tipo de proposta, mediante 0s seus interesses e vivéncias. No entanto, pela analise da
Figura 28, verifica-se que nas cinco atividades realizadas os alunos indicaram que nao

gostariam de fazer outras coisas, demonstrando que as atividades foram do seu agrado.

O mesmo de podera concluir a partir da anélise da Figura 29, principalmente no
que diz respeito as atividades 3 e 5, que os alunos afirmaram que gostariam de repetir.
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GOSTARIA DE REPETIR A ATIVIDADE (FIGURA 29)
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Uma reflexdo final sobre o percurso de investigacdo-acao: verificou-se ao longo
do processo que a explicitacdo mais clara dos interesses de cada aluno permitiram um
melhor ajuste das propostas de atividade, o que permitiu uma melhoria dos resultados
obtidos.
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IV - DISCUSSAO DE RESULTADOS

Com a totalidade dos dados recolhidos fez-se a triangulacdo de resultados
obtidos pelas duas vias (quantitativa e qualitativa) e o seu confronto com o referencial

teorico, procurando concordancias e/ou discordancias com outros estudos ja efetuados.

Nesta investigacdo procurou-se perceber se as TIC aplicadas a atividades
relacionadas com as vivéncias e interesses dos alunos com Curriculo Especifico
Individual estdo associadas a maior motivagdo, maior autonomia e maior inclusdo dos
mesmos. Verifica-se que os beneficios em termos de motivacdo e desempenho que
advém da aplicacdo das TIC com os alunos ja foram comprovados em multiplos estudos
internacionais e nacionais (Balanskat, Blamire & Kefala, 2006; BECTA, 2007; 1ICD,
2008; Gutterman, Rahman, Supelano, Thies & Yang, 2009; Ricoy & Couto, 2009;
Coutinho, 2009).

Pelos dados das grelhas de observacao e pelos registos da escala de motivacéo,
constatou-se que, em todas as atividades realizadas, os alunos demonstraram algum
interesse, sendo que foi nas atividades 2 (Componentes de um computador), 3 (Internet)
e 5 (Apresentacdo multimédia) que os alunos evidenciaram mais interesse em iniciar a

atividade.

Desta forma, pode concluir-se que o elevado grau de motivacdo verificado
aquando das propostas das atividades podera estar diretamente relacionado com o facto
de que todas as atividades foram especificamente elaboradas, de modo a que o0s
contetidos abordados fossem ao encontro das necessidades especificas dos alunos CEl,

aproximando-se das suas realidades e interesses.

Estes alunos, pelas caracteristicas que apresentaram e das suas dificuldades
inerentes, demonstraram ao longo de todo o estudo, estar muito dependentes do
apoio/ajuda, orientacdo e incentivo (ou reforco positivo), que lhes foram sendo
fornecidos pela professora. Esta questdo foi atestada por Clements & Nastasi (2002), ao

indicarem que estes alunos requerem uma atencdo mais personalizada e continuada,
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devendo o docente fornecer sistematicamente reforgos positivos para evitar sentimentos
de frustracdo face as dificuldades e estimular a concretizacdo da tarefa. Ja Boruchovitch
(2009, cit. in Lourenco e Paiva, 2010) afirmava que “é essencial que o professor
construa um ambiente onde o aluno se sinta integrado, veja legitimadas as suas duvidas

e os pedidos de ajuda” (p. 137).

Em geral, o ambiente de aprendizagem promovido pela professora em sala de
aula, através dos estimulos positivos de palavras de incentivo, confirmam os processos
motivacionais que os alunos mais apreciam, mantendo-se entusiasmados e concentrados
na tarefa. Como Bzuneck (2010) declarou, para se motivar um aluno, ndo é necessaria
apenas a competéncia técnica, sendo preciso também atuar pedagogicamente
relativamente as variaveis de caracter emocional e relacional. Piaget de acordo com
Trindade (2002), salienta a necessidade de ver os alunos como promotores do seu
préprio processo de desenvolvimento pessoal e social, considerando este como um

assunto pedagagico fulcral.

Com o decorrer das atividades, foi possivel constatar que a situagdo se alterou
ligeiramente, tendo sido nas atividades 3 (Internet) e 5 (Apresentacdo multimédia) que
100% dos alunos demonstrou alegria, atencdo e concentracdo, 0 que permitiu o total
cumprimento das mesmas. Assim, os alunos referiram que estas foram as atividades
que mais lhes agradaram e que gostariam de repetir. Tal como refere Antunes (2012),

as atividades realizadas “ em PowerPoint, a edigdo de desenhos, os jogos didaticos e as pesquisas

na Internet foram uma mais-valia enquanto fator motivacional e de aprendizagem dos discentes e

verificou-se que existia disponibilidade total, por parte deste, para realizar qualquer atividade desde

que isso implicasse as TIC” (p. 91).

Ferreira (2002) destaca, igualmente, que entre as vantagens da utilizacdo das
TIC em sala de aula “ (...) o computador ndo é um instrumento autonomo, ndo faz nada
sozinho, precisa de comandos para poder funcionar, desenvolvendo o poder de deciséo,
iniciativa e autonomia” (p. 29). Assim, a escolha dos alunos pelas duas atividades
referidas anteriormente prende-se com o facto de os alunos terem mantido um papel
interativo, no sentido estimulo-resposta visual associado a0 som e ao movimento,

tornando estas atividades mais apelativas e motivadoras.
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Séo diversos o0s autores que, mais recentemente, vém corroborar os resultados
obtidos, advogando que o uso das TIC nas escolas concorre para uma mudanca de
mentalidades, com impacte principalmente no aumento da motivacdo em aprender, uma
vez que os recursos informaticos sdo bastante apelativos para maioria dos alunos (Coll
& Moreno, 2010; Antunes, 2012; Menezes, 2012; Carvalho, 2014).

Pires (2014) reforca esta ideia, afirmando que as TIC tem um grande impacte
nos alunos com NEE e, particularmente, nos alnos CEI, permitindo-lhes reduzir e/ou
ultrapassar a deficiéncia. Desta maneira, assegura-se 0 acesso as atividades a que 0s
alunos sem deficiéncia tém acesso, ajudando a equilibrar a balanga entre competéncias e

deficiéncias e contribuindo para a igualdade de oportunidades.

No presente estudo, houve a preocupacdo de trabalhar os mesmos conteldos nas
atividades dos alunos CEI e dos restantes colegas, reforcando a inclusdo através de
trabalhos de grupo com os outros alunos da turma. A atividade 2 (Componentes do
computador) permitiu verificar que, a excecdo de dois dos oito participantes, os alunos
sentiram-se motivados, 0 que se manifestou pelo cumprimento da tarefa. Esta
constatagdo vai ao encontro do que se encontrou na revisao bibliogréafica. Por exemplo,

Boruchovitch (2009, cit. in Lourengo ¢ Paiva, 2010) “destaca a necessidade de transformar a

sala de aula num ambiente afavel, ativando no aluno o sentimento de pertenga.” (p. 137).

E importante referir que, nestas turmas, os restantes alunos mostraram-se
entusiasmados relativamente a atividade proposta e demonstraram vontade em ajudar o0s
seus colegas CEIl, evidenciando um verdadeiro espirito de inclusdo. Tal como foi
salientado na Declaracdo de Salamanca (1994), “a pedagogia inclusiva é a melhor forma de
promover a solidariedade entre os alunos com necessidades educativas especiais e 0s seus colegas .

Mais uma vez, isto vem confirmar o beneficio inerente a promocdo de trabalhos
em grupo, que estimulam a cooperacdo, a entreajuda e a interacdo entre alunos CEIl e
colegas de turma. Deste modo, fortalece-se o processo de socializacdo e incluséo. Tal
como afirma Silva (2009), este tipo de atividades ‘“proporciona interacdo de
aprendizagens significativas a todos os seus alunos, baseadas na cooperagdo e na

diferenciagéo inclusiva” (p. 148).
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Mais uma vez se salienta que, em todas as atividades, foi dada a possibilidade
aos alunos CEI de fazerem escolhas sobre os temas abordados, direcionando a atividade
para outro tipo de proposta, mediante 0s seus interesses e vivéncias. Ja Vasconcelos (cit.
in Santana, 2005) indica que ensinar também é saber interagir, uma vez que “o ato de
ensinar tem de ser intelectualmente estimulante ndo apenas para as criangas mas
também para os adultos que interagem com elas” (p.36). Esta dinamica de ensino-
aprendizagem mais flexivel é bastante salutar e traz beneficios mutuos. Pereira afirma
que (2012) “as expetativas transmitidas pelos professores aos alunos sdo, para estes,
motor de motivacdo ou a motivacdo, sendo que o aluno se mostra mais receptivo ao

trabalho e as atividades quanto melhor percecionar a afetividade do professor” (p. 90).

Podem afirmar-se que se utilizacdo adequada das TIC tem trazido cada vez mais
vantagens, assegurando uma aprendizagem mais fécil e satisfatoria para os alunos CEIl
(Delors, 1996; Santos 2006 Ricoy & Couto, 2009; Antunes, 2012). Segundo Valente,
1993) “as possibilidades de uso do computador como ferramenta educacional esta

crescendo e os limites dessa expansdo sdo desconhecidos” (p. 1).
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V — CONSIDERACOES FINAIS

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) tém provocado grandes
mudangas ndo s6 nos modos de comunicar, como também no que diz respeito a rapidez
de acesso e diversidade de informacdo disponivel. Atualmente, a denominada sociedade
de informagdo traz grandes impactes, que modificam o quotidiano e a maneira de atuar
e de estar, quer a nivel pessoal quer em termos sociais.

Um dos grandes desafios do sistema educativo nacional é o de assegurar que
todos os alunos tém acesso as TIC, dado vez que permitem a existéncia de estratégias
pedagogicas diferenciadas mais apelativas e percursos de aprendizagem especificos,
promovendo uma adequacdo as necessidades e interesses individuais dos alunos na
pratica pedagdgica dos professores.

Se as TIC se tornaram essenciais para a aquisicdo de competéncias e
conhecimentos por parte dos alunos do ensino regular, esta questdo torna-se ainda mais
relevante para os alunos com Curriculo Especifico Individual (CEI), que apresentam
limitacbes em diversos dominios. Por este motivo, evidenciam, frequentemente,
desinteresse, baixa autoestima e reacOes de apatia, perante as atividades escolares
propostas pois, apesar de se encontrar ja legislado, a escola nem sempre vai ao encontro
dos interesses, vivéncias e pontos fortes destes alunos.

Pretendeu-se, com este estudo, confirmar a importancia das TIC no processo
ensino-aprendizagem dos alunos com CEIl, no que se refere ao grau de motivacao e a
eficacia da aprendizagem realizada por estes alunos quando utilizam as TIC.

Estudos feitos mostram que os alunos apresentam um nivel de motivacdo muito
mais forte em sala de aula com a utilizacdo das TIC, tendo mais concentracdo e
aprendendo mais, no entanto, ndo sdo conhecidos resultados aplicados especificamente
a alunos com Curriculo Especifico Individual. Este estudo, embora com as limitacfes
inerentes a um estudo de casos, confirmou e complementou o0s estudos dos autores
(Reis, Maria. 2010; Menezes, 2012; Antunes, F. 2012) .

O estudo incluiu oito alunos com Necessidades Educativas Especiais abrangidos
pela alinea e) Curriculo Especifico Individual, com problematicas no dominio cognitivo.

Assim, foram avaliadas cinco atividades preparadas de acordo com a planificagdo da
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disciplina, tendo sempre em consideracao caracteristicas especificas e tendo em conta as

vivéncias, os interesses e o perfil de funcionalidade dos mesmos.

ApoOs a realizacdo deste estudo, confirmou-se que os alunos com CEl
evidenciaram mais motivagdo aquando da realizacdo destas atividades que, dada a
utilizacdo TIC, apresentam um caracter mais interativo (por estimulo-resposta). Esta
questdo prende-se com o facto de as tarefas propostas possibilitarem a interacdo através
da imagem, movimento e som, podendo os préprios alunos diversificar a forma de as
concretizarem.

Ao longo destas aulas procurou-se sempre motivar os alunos CEI na realizacdo das
atividades, utilizando o reforco positivo de forma continuada, com o intuito de os
incentivar a participar e realizar as atividades. Nas estratégias pedagogicas utilizadas
incluiram-se: metodologias variadas, com diversificacdo das formas de dinamizacao da
aula, segundo uma pedagogia diferenciada; atividades apelativas em conte(do e na
forma de apresentacdo; adequada organizacdo e faseamento dos temas a abordar;
simplificacdo dos contetdos apresentados, o mais simplificados possiveis relacionando-

0s com os interesses dos alunos, por forma a torna-los mais motivantes.

Os resultados obtidos no presente estudo empirico coincidem com o exposto na
revisao de literatura, mostrando a utilizacdo das TIC é o caminho a seguir nas praticas
de ensino-aprendizagem dos alunos com CEI, pois permite a exploracdo das suas
capacidades e interesses, fomentando o seu desenvolvimento pessoal e social.
Constituem, também, uma forma de estes alunos melhorarem as suas competéncias de
comunicacdo, interacdo, criatividade e autonomia, segundo o verdadeiro espirito de
escola inclusiva. Neste ambito, o que se pretende é que os alunos CEI tenham a
oportunidade de aprender conjuntamente com 0s outros colegas, devendo existir uma
parceria de esforcos entre os professores de turma e o docente de educacao especial.

E 6bvio que, sem procurar obter generalizacdes, que ndo se podem obter através
deste tipo de estudo, foi enriquecedor tentar compreender e aprofundar a realidade
pessoal e escolar dos alunos CEI. Contudo, apesar de conseguidas algumas respostas as
questbes colocadas inicialmente, o estudo e a curiosidade pessoal levou ao surgimento
de novas questoes.

Algumas limitagbes sentidas neste estudo prendem-se com o numero de

computadores existente na sala, que é claramente insuficiente para 0 nimero de alunos
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gue frequenta a aula. Esta variavel condicionou o estudo, na medida em que nédo se pode
observar o comportamento de cada aluno CEIl perante a realizacdo individual das
atividades. Nas turmas com maior nimero de alunos, os alunos CEI ficavam a trabalhar

em conjunto, estando os seus colegas a trabalhar também por pares.

Os recursos limitados ndo deverdo, no entanto, impedir as escolas de
estimularem as praticas inclusivas, respeitando a diversidade e as caracteristicas

individuais dos alunos CEL.

As escolas devem identificar e satisfazer as necessidades dos alunos CEl,
motivando-os e adaptando-se aos seus ritmos de aprendizagem, de modo a assegurar
uma educacdo de qualidade para todos. Tal obtém-se através de uma eficaz organizacéo
escolar, de préticas pedagdgicas adequadas, curriculos adaptados e individualizados, da
otimizacdo dos recursos humanos e materiais existentes e de uma dindmica de

cooperacdo entre os varios elementos da comunidade educativa.

Até porque uma escola inclusiva é uma escola para todos.
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Anexo 2- Declaracéo de Consentimento Informado

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Eu, .
encarregado de educacdo de , compreendi a

explicagdo que me foi fornecida acerca da participacédo do meu educando na investigacao que se
tenciona realizar, bem como do estudo em que serd incluido. Foi-me dada oportunidade de fazer
as perguntas que julguei necessarias, e de todas obtive resposta satisfatoria.

Tomei conhecimento de que a informacdo ou explicacdo que me foi prestada versou 0s
objetivos e os métodos. Além disso, foi-me afirmado que tenho o direito de recusar a todo o
tempo da sua participagdo no estudo, sem que isso possa ter como efeito qualquer prejuizo
pessoal.

Foi-me ainda assegurado que das atividades a realizar pelo meu educando, no dmbito da
disciplina de Tecnologias da Informagdo e Comunicacgdo, serdo retirados registos parcelares,
tratados globalmente e de forma a garantir o anonimato, em suporte papel e/ou digital e
utilizados Unica e exclusivamente para o estudo em causa, sendo guardados em local seguro

durante a pesquisa e destruidos ap6s o periodo de tratamento e discussao publica dos resultados.

Por isso, consinto a participa¢do do meu educando no estudo em causa.

Data: / /20

Assinatura do Responsavel pelo participante no Projeto:

A Investigadora responsavel:

Nome: Gualdina Anastacio Oliveira

Assinatura: Guadtina An:c;miuu O\‘U?‘m



Anexo 3- Panificacdo a médio e longo prazo

PLANIFICACAO A MEDIO E LONGO PRAZO

DisCIPLINA: Tecnologias da Informacédo e Comunicagéo

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS XXX

EscoLA BASICA DOS 20 E 3° CICLOS XXXXXXXX

ANO LETIVO: 2014/2015

ANO: 7° ANO CALENDARIZARAO: 1°, 2¢ E 3° PERIODOS PROFESSORA: Gualdina Oliveira
: ESTRATEGIAS/ NS
DOMINIOS/SUBDOMINIOS METAS A ATINGIR PROCESSOS DE OPERACIONALIZAGAO BLocos AVALIACAO
RECURSOS
(45 MIN)
Informacao (17 5 tdr . . N
cao (17) v" Compreende a evolucao | 1. Conhecer os grandes marcos da historia das TIC; ESTRATEGIAS 6 |« Diagnostica:

A informacaéo, o
conhecimento e o
mundo das
tecnologias

Utilizacdo do
computador e/ou de
dispositivos
eletronicos similares
em seguranca

das tecnologias de
informacao e
comunicacao (TIC) e o
seu papel no mundo
contemporaneo.

v’ Utiliza adequadamente
o computador e/ou
dispositivos eletronicos
similares que processem
dados.

2. Reconhecer a importancia do papel das
tecnologias na sociedade contemporanea e as
potencialidades da web social;

3. Identificar aplicacdes da tecnologia a contextos
de cidadania digital.

1. Identificar os componentes elementares de
hardware e de software de um computador e/ou
dispositivos eletronicos similares, explorando o seu
funcionamento;

2. Reconhecer a necessidade de manter o
computador e/ou dispositivos eletronicos similares
atualizados  relativamente as suas  varias
componentes e verificar a sua atualidade nos
equipamentos disponiveis na sala;

3. Identificar e validar, nos equipamentos
disponibilizados, medidas basicas (antivirus,
firewall) de protecdo do computador e/ou
dispositivos eletronicos similares contra virus e/ou
outros tipos de ataque;

4. Conhecer e adotar as regras de ergonomia
subjacentes ao uso de computadores e/ou outros
dispositivos eletronicos similares.

¢ Enunciar/demonstrar
conceitos com o uso de
apresentacoes
electroénicas usando o
projector de video;

e Elaboracao de trabalhos
de grupo;

¢ Metodologia de
aprendizagem por
execucao de tarefas;

¢ Metodologia da
descoberta guiada;

¢ Metodologia da
resolucao de problemas;

e Utilizar a Internet como
meio de pesquisa e
investigacao.

e Fichas de trabalho.

(continua)

Observacao direta
do desempenho do
aluno na resolucao
das atividades

Observacao direta
através do
comportamento e
atitudes do aluno
na sala de aula

e Sumativa:

- Trabalho de
projeto

- Teste da avaliacao




v' Explora diferentes tipos
de software.

v Gere a informacao num
computador e/ou em
dispositivos eletronicos
similares disponiveis na
sala de aula.

1. Identificar as principais diferencas entre sistema
operativo e software de aplicacao;

2. Reconhecer os conceitos de propriedade
intelectual e de direitos de autor aplicados ao
software, diferenciando software livre, software
proprietario e software comercial;

3. Manipular e personalizar elementos do ambiente
grafico de um sistema operativo;

4. Reconhecer os cuidados a ter quando se
descarrega software da Internet;

5. Conhecer os procedimentos adequados
associados a instalacao de um programa;

6. Aceder ao software de aplicacao pretendido.

1. Gerir ficheiros e pastas guardados no
computador e em dispositivos de armazenamento
moveis;

2. Visualizar ficheiros e pastas de diferentes
formas, de modo a obter diferentes informacoes;

3. Identificar o espaco ocupado pelo
armazenamento de diferentes ficheiros;

4. Recorrer a software de compressao de dados
para agregar e desagregar ficheiros e/ou pastas.

(continuacao)
RECURSOS

e Computadores ligados
em rede;

e Videoprojector;

¢ Internet;

e Quadro Interactivo;

¢ Sistema operativo
Windows;

e Aplicacoes do office;

¢ Navegadores de
Internet;




Pesquisa de
informacdo na
Internet

v' Explora diferentes
formas de informacao
disponivel na Internet.

v" Navega de forma segura
na Internet.

1.Descrever de forma breve a evolucao da Internet
e da World Wide Web, a partir de um pequeno
trabalho de pesquisa feito pelos alunos;

2. Identificar os principais servicos da Internet;

3. Utilizar as funcionalidades de um browser para
navegar na Internet;

4, Reconhecer, de forma genérica, o significado dos
enderecos da Internet;

5. Criar e organizar uma lista de favoritos.

1. ldentificar medidas a tomar para proteger a
privacidade quando se acede a informacao na
Internet;

2. Configurar as funcionalidades de um browser
para navegar em seguranca na Internet.

3. Conhecer e adotar comportamentos seguros de
navegacao na Internet.

Vi




Analise da
informacéo na
Internet

v Pesquisa informacao na
Internet de forma
eficaz e segura.

v Analisa a informacao
disponivel de forma
critica.

1. Pesquisar informacdo na Internet em
enciclopédias digitais, repositorios, etc., ou
utilizando motores de pesquisa, de forma
sistematica e consistente, de acordo com objetivos
especificos;

2. Conhecer as funcionalidades basicas de um
motor de pesquisa e implementar estratégias de
redefinicao dos critérios de pesquisa para filtrar os
resultados obtidos;

3. Explorar informacdao de diferentes fontes e
formatos (texto, imagem, som e video).

1. Selecionar, de forma sistematica e consistente,
os resultados da pesquisa feita face aos objetivos
pretendidos;

2. Analisar a qualidade da informacao aplicando
instrumentos validados;

3. Analisar a pertinéncia da informacéo no contexto
em que esta a trabalhar;

4. Conhecer critérios de credibilidade das fontes de
informacao;

5. Avaliar a qualidade da informacao recolhida,
verificando  diferentes fontes, autorias e
atualidade.

VIl




v' Respeita os direitos de
autor e a propriedade
intelectual.

v Executa um trabalho de
pesquisa e de analise de
informacao obtida na
Internet sobre um dado
tema.

1. ldentificar atos de violacao de direitos de autor
e de propriedade intelectual;

2. Adotar um comportamento consciente de nao
realizacao de plagio;

3. Conhecer as regras de licenciamento
proprietario/aberto, gratuito/comercial e Creative
Commons, ou similar.

1. Definir um tema de interesse e trabalha-lo em
grupo;

2. Planificar, em grupos, as varias tarefas e etapas
do trabalho a realizar;

3. Realizar pesquisa na Internet sobre o tema
estipulado;

4. Coligir informacao de diferentes fontes;

5. Analisar a informacao recolhida;

6. Sistematizar a informacao recolhida;

7. Identificar as fontes consultadas na realizacao do

trabalho.

VI




Producao (P7)

Producéao e edicao de
documentos

v" Cria um documento com

texto e objetos
graficos, resultante de
trabalho de pesquisa e
de analise de
informacao obtida na
Internet sobre um tema
especifico do curriculo,
utilizando as
funcionalidades
elementares de uma
ferramenta de edicao e
producao de
documentos, instalada
localmente ou
disponivel na Internet.

1. Criar um novo documento ou usar um modelo de
documento ja existente, com formato e
apresentacao adequados ao fim proposto;

2. Utilizar, de forma adequada, a informacao
proveniente de outras fontes (digitais ou
analogicas), tendo em conta os cuidados a ter na
sua transferéncia para um documento;

3. Verificar o respeito pelos direitos de autor e pela
propriedade intelectual da informacao utilizada;

4. Localizar e substituir informacao dentro do
documento de trabalho;

5. Formatar adequadamente o contelddo do
documento (formatacao de caracteres,
alinhamento e espacamento de paragrafos,
avancos, limites e sombreados ou outros que se
justifiquem no ambito do trabalho em curso);

6. Aplicar marcas e listas numeradas a paragrafos,
de acordo com as necessidades e finalidades do
documento em causa;

7. Inserir e manusear adequadamente objetos no
documento;

8. Alterar margens e inserir cabecalhos, rodapés e
numeros de pagina e, se necessario, fazer uso

de quebras de pagina e de seccdo no documento;

9. Aplicar estilos para automaticamente criar um
indice no documento;

10. Guardar o documento em diferentes

localizacOes e com diferentes formatos.

10




Producéo e edicao de
apresentacées
multimédia

v Cria uma apresentacao

multimédia original
sobre uma tematica
decorrente do trabalho
produzido no
subdominio “Producao e
edicao de documentos”,
utilizando as
funcionalidades
elementares de uma
ferramenta de edicao e
de producao de
apresentacoes
multimédia, instalada
localmente ou
disponivel na Internet.

1.Criar ou usar um modelo de apresentacao
multimédia com formato e conteldo adequados
ao fim proposto, de acordo com a tematica pré-
estabelecida;

2. Conhecer e aplicar as boas regras de organizacao

de informacao em apresentacdes multimédia;

3. Utilizar, de forma adequada, a informacao

proveniente de outras fontes (digitais ou

analogicas), tendo em conta os cuidados a ter na

sua transferéncia para a apresentacao;

4. Verificar o respeito pelos direitos de autor e pela

propriedade intelectual da informacao utilizada;

5. Editar e formatar o texto da apresentacao;

6. Inserir objetos multimédia na apresentacao;

7. Aplicar adequadamente esquemas de cores,

transicoes e efeitos na apresentacao;

8. Guardar a apresentacao em diferentes

localizacGes e com diferentes formatos;

9. Apresentar o resultado do trabalho a turma (ou

noutro contexto publico semelhante).




Anexo 4.1 Grelha de observacao da actividade 1

DATA: NOVEMBRO/ 2014

GRELHA DE OBSERVAGAO DA ATIVIDADE — 1
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GRELHA DE OBSERVAGAO DA ATIVIDADE — 2 DATA: JANEIRO/ 2015

Motivacdo na proposta

Nome o Comportamento/Atitudes observados e envolvimento na realizacéo da atividade Observag./Sugest.
da atividade
i
Q % % ] 8 o] «© 2 g
177} 3] © _ © =
g £ | E | & 2 : TE 55 @ % 2 |5% | 3
= = o < <_‘: — = e 238 ‘D s 2 o] %
z S £ = z 3 < < g & E T &
a s e O a O S
>
Al X X X X X
A.2 X X X X X
B.1 X X X X
Cl X
C.2 X X X X X
D.1 X X X X
D.2 X X
E1l X X Anexo 4.3 Grelha de obserVvacéoxda actividage 3 X
GRELHA DE OBSERVACAO DA ATIVIDADE — 3 DATA: FEVEREIRO/ 2015
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Nome o Comportamento/Atitudes observados e envolvimento na realizacéo da atividade Observag./Sugest.
da atividade
=
5} % % © zg «© «© 8 g.
& 5 |5 | = < « | gE 3% & s 5§ | ¢
3 £ c © > 2 T 2 S b P S 3 o
£ = Q < c s 9 o D L > o = )
bl e e < < = S g =2 O > o £ S
o = b= < £ @ o o IS
a =y 2 < S 0 o 3 =
< = o O S
>
Al X X X X X
A.2 X X X X X
B.1 X X X X X
Cl X X X X
C.2 X X X X X
D.1 X X X X
D.2 X X l X X
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Motivacgdo na proposta . . . .
Nome o Comportamento/Atitudes observados e envolvimento na realizacéo da atividade Observag./Sugest.
da atividade
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Anexo 4.5 Grelha de observacéo da actividade 4

GRELHA DE OBSERVACAO DA ATIVIDADE — 5 DATA: MAIO/ 2015
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Anexo 5.1- Escala de Motivacédo

NOME DO ALUNO: A.l1 TURMA:A

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X

Atividade: 1 Data: Novembro/ 2014
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Anexo 5.2- Escala de Motivacédo

NOME DO ALUNO: A.2 TURMA:A

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 1 Data: Novembro/ 2014
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Anexo 5.3- Escala de Motivacédo

NOME DO ALUNO: B.1 TURMA:B

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X

Atividade: 1 Data: Novembro/ 2014
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Anexo 5.4- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: C.1 TUurRMA:C

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 1 Data: Novembro/ 2014
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Anexo 5.5- Escala de Motivacédo

NOME DO ALUNO: C.2 TUrRMA:C

Ao longo desta aula:

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 1 Data: Novembro/ 2014
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Anexo 5.6- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: D.1 TurRmMA:D

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 1 Data: Novembro/ 2014
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Anexo 5.7- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: D.2 TurRmMA:D

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 1 Data: Novembro/ 2014
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Anexo 5.8- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: E.1 TURMA:E

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X

Atividade: 1 Data: Novembro/ 2014
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Anexo 5.9- Escala de Motivacédo

NOME DO ALUNO: A.1 TURMA:A

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 2 Data: Janeiro/ 2015
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Anexo 5.10- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: A.2 TURMA:A

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 2 Data: Janeiro/ 2015

XXV



Anexo 5.11- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: B.1 TURMA:B

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X

Atividade: 2 Data: Janeiro/ 2015
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Anexo 5.12- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: C.1 TUurRMA:C

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 2 Data: Janeiro/ 2015
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Anexo 5.13- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: C.2 TurRMA:C

Ao longo desta aula:

o

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 2 Data: Janeiro/ 2015
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Anexo 5.14- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: D.1 TURMA:D

Ao longo desta aula:

o

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 2 Data: Janeiro/ 2015
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Anexo 5.15- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: D.2 TURMA:D

Ao longo desta aula:

o

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 2 Data: Janeiro/ 2015
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Anexo 5.16- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: E.1 TURMA:E

Ao longo desta aula:

- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 2 Data: Janeiro/ 2015
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Anexo 5.17- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: A.1 TURMA:A

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 3 Data: Fevereiro 2015
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Anexo 5.18- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: A.2 TURMA:A

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 3 Data: Fevereiro 2015

XXX



Anexo 5.19- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: B.1 TURMA:B

Ao longo desta aula:

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 3 Data: Fevereiro 2015
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Anexo 5.20- Escala de Motivacdo

NoOME DO ALUNO: C.1 TUurRMA:C

Ao longo desta aula:

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 3 Data: Fevereiro 2015
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Anexo 5.21- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: C.2 TurRMA:C

Ao longo desta aula:

o

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 3 Data: Fevereiro 2015
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Anexo 5.22- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: D.1 TURMA:D

Ao longo desta aula:

o

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 3 Data: Fevereiro 2015
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Anexo 5.23- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: D.2 TURMA:D

Ao longo desta aula:

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 3 Data: Fevereiro 2015
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Anexo 5.24- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: E.1 TURMA:E

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 3 Data: Fevereiro 2015
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Anexo 5.25- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: A.1 TURMA:A

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X

Atividade: 4 Data: Abril/ 2015
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Anexo 5.26- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: A.2 TURMA:A

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X

Atividade: 4 Data: Abril/ 2015
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Anexo 5.27- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: B.1 TURMA:B

Ao longo desta aula:

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 4 Data: Abril/ 2015
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Anexo 5.28- Escala de Motivacdo

NoOME DO ALUNO: C.1 TUurRMA:C

Ao longo desta aula:

Muito Pouco

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 4 Data: Abril/ 2015
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Anexo 5.29- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: C.2 TurRMA:C

Ao longo desta aula:

o

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 4 Data: Abril/ 2015
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Anexo 5.30- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: D.1 TURMA:D

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X

Atividade: 4 Data: Abril/ 2015
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Anexo 5.31- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: D.2 TURMA:D

Ao longo desta aula:

o

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 4 Data: Abril/ 2015
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Anexo 5.32- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: E.1 TURMA:E

Ao longo desta aula:

_ Nada
Muito Pouco

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X

Atividade: 4 Data: Abril/ 2015
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Anexo 5.33- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: A.1 TURMA:A

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 5 Data: Maio/ 2015
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Anexo 5.34- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: A.2 TURMA:A

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 5 Data: Maio/ 2015
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Anexo 5.35- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: B.1 TURMA:B

Ao longo desta aula:

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 5 Data: Maio/ 2015



Anexo 5.36- Escala de Motivacdo

NoOME DO ALUNO: C.1 TUurRMA:C

Ao longo desta aula:

Muito Pouco Nada
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 5 Data: Maio/ 2015
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Anexo 5.37- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: C.2 TurRMA:C

Ao longo desta aula:

o

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 5 Data: Maio/ 2015
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Anexo 5.38- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: D.1 TURMA:D

Ao longo desta aula:

o

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 5 Data: Maio/ 2015
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Anexo 5.39- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: D.2 TURMA:D

Ao longo desta aula:

Muito Pouco
- Senti interesse em iniciar esta atividade X
- Realizei as tarefas com empenho X
- Estive atento e concentrado X
- Esta atividade agradou-me X
- Gostaria de repetir a atividade X
- Gostava de fazer outras coisas X
Atividade: 5 Data: Maio/ 2015

LIV



Anexo 5.40- Escala de Motivacdo

NOME DO ALUNO: E.1 TURMA:E

Ao longo desta aula:

- Senti interesse em iniciar esta atividade X

- Realizei as tarefas com empenho X

- Estive atento e concentrado X

- Esta atividade agradou-me X

- Gostaria de repetir a atividade X

- Gostava de fazer outras coisas X

Atividade: 5 Data: Maio/ 2015
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Anexo 6.1- Atividade 1 para alunos sem NEE

E Guiao do Projecto Areas de Aplicacdo das TIC

TRABALHO DE PROJECTO DAS TECNOLOGIAS

Hoje em dia, as TECNOLOGIAS (Computadores, Telemoveis,....) séo
utilizados em todo o lado. As pessoas utilizam-nas nas escolas, nos hospitais,

nas bibliotecas, etc.

Investigagdo cientifica

Areas
de

aplicacdo

das
TIC

Edicdo electrénica b

J

Artes e entretenimento

Administragdo publica

1. OBJETIVO:

Elaboracdo de um trabalho com as principais Areas de Aplicacdo das
Tecnologias da Informacédo e Comunicacéo (T IC) na sociedade atual.

2. PRODUTO FINAL

Criacdo de uma PUBLICACAO RAPIDA @ utilizando o programa

Microsoft PUBLISHER
Tl'.ll
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Anexo 6.2- Atividade 1 para alunos com NEE

E Guiao do Projecto Areas de Aplicacdo das TIC

TRABALHO DE PROJECTO DAS TECNOLOGIAS

Nos dias de hoje, os computadores séo utilizados em todo o lado. As

pessoas utilizam computadores nas escolas, nos hospitais, nas bibliotecas, etc.

N

Investigacdo cientifica }

Areas
de

aplicacdo

das
TIC

l

Edicdo electrénica i

J

’ Artes e entretenimento

[ Administragdo publica l

2. OBJETIVO:

Criacdo de um CARTAZ com equipamentos informaticos como os existente

na ESCOLA.
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= Utilizando o programa Microsoft PUBLISHER , completa o CARTAZ.

Microsoft Publisher 2010

»  Todos os Programas

Procurar programas e ficheiros

Inserir Estrutura da Pagina Mailings Rever Ver

(55 Abrir

oL
3 Fechar

InformagGes

Recentes

Imprimir
Guardar e Enviar
Ajuda

2] Opcdes
Sair

Modelos Disponiveis

‘ Modelos Instalados e Online E‘

m Base

Mais Populares

=
= | o
Boletins Calendarios Cartdes de CartGes de
Saudagdo Visita
Mais Modelos

_1 L
IR
L=
Antincios Cartdes de Cartes de
Convite Cumprimentos

W

Formularios Importar Menus
Comerciais Documentos
do Word

Catalogos

Panfletos

Certificados

Procurar modelos

Folhetos Postais

Certificados de Correio
Oferta Electronico

Curriculos

Envelopes Faixas

Mais
Categorias

l -I
&

Programas

Publicagdes

(Ambiente de Trabalho - PUBLISHER)
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Anexo 7- Atividade 2 para alunos sem e com NEE

Guido do Projecto Componentes de um Computador

ATIVIDADE - COMPONENTES DE UM COMPUTADOR

O Computador € um dispositivo eletrébnico que se destina a receber,

processar, armazenar e enviar informagao, constituido por varias componentes.

Hardware

3. OBJECTIVO:

Pretende-se a identificacdo/registo das componentes do computador para

isso podes:

- proceder a desmontagem e respectiva montagem de um dos computadores
da mesa central de trabalho;
ou/e

- recorrer a utilizacdo do programa Virtual Desktop que se encontra

instalado no teu computador da sala de aula.
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Anexo 8.1- Atividade 3 para alunos sem NEE

Guiéo do Projecto Pesquisa de informac&o na Internet

TRABALHO DE PROJETO SEGURANCA NA INTERNET

A Internet ja faz parte do teu dia-a-dia, mas se queres aproveitar a0 maximo as
suas vantagens precisas de conhecer os cuidados que deves ter para evitares

situacdes de risco

4. OBJECTIVO:

Elaboracdo de um Folheto com indicagdes sobre a Utilizacdo Segura da

Internet.

Exemplos de Sites para consulta:

- Seguranet
- Microsoft
- Educare
2. PRODUTO FINAL
&
= Criagdo de um FOLHETO \__‘E utilizando o Microsoft PUBLISHER E

Folhetos
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Anexo 8.2- Atividade 3 para alunos com NEE

@ Guié&o do Projecto Pesquisa de informac&o na Internet

SEGURANCA NA INTERNET

Diverte-te aprendendo:

/& Jogos| eguralNet x |/ [') SEGURANET - Jogos e 41 x ) SEGURANET - Encarregadl x | & Segurahlet Al - B B SRl >
& = C |[) www.seguranet.pt/1_2ciclos/ oy =
= Aplicagdes Hi Qutlook.com - henc... ° wareztuga.tv - Filme... & moodle_ AEL: Mensa.. ¢ Andncios gratis em.. & Moodle do Agrupa... Google (] Qutros marcadores

SeguraNetf

R _E
-
E 9

INiC1O

...precisas de
conhecer os cuidados
que deves ter para
evitares situagdes de
risco.

ACERCA
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Anexo 9.1- Atividade 4 para alunos sem NEE

W Guido do Projecto Microsoft WORD

O que mudou no mundo com o desenvolvimento das
Tecnologias?”
Nos dltimos 100 anos as Tecnologias em geral e as TIC em particular, desenvolveram-se de tal
forma que nao existe area da nossa vida que ndo tenha sido modificada: a saude, a escola, o

desporto, o lazer, a vida doméstica, a vida politica, a economia, a comunicagéo etc. sofreram

profundas alteracdes e mudaram a nossa prépria forma de estar no mundo.

“® TEMAS DO TRABALHO DE PROJECTO - (Escolha apenas um dos temas)

TEMA 1

O que mudou nestes campos que antes foram consideradas de lazer?

Com que meios, recursos e regras tém que lidar actualmente?

TEMA 2

Como era encarada a vida humana, as doencgas, a alimentacéo, etc. antes da invencdo das tecnologias?

TEMA 3

Como era a Escola ha 100 anos? Que recursos utilizava? Que tipo de aprendizagens promovia?

Imagina como eram as aulas das disciplinas cientificas ou tecnolégicas e também o modo como eram
conduzidas.

Podes também escolher apenas uma disciplina (como por exemplo a Biologia) e fazer uma andlise de um
Tema do Programa e do que ha 100 anos se sabia sobre 0 mesmo.

Ex1: O que se sabia sobre os habitos alimentares, métodos contraceptivos, o Cancro?

TEMA 4
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Que meios de comunicacdo existiam ha 100 anos e que potencialidades e limites apresentavam

relativamente aos actuais? Qual o papel dos meios de comunicacéo na sociedade actual?

REQUISITOS PARA A ELABORACAO DO TRABALHO DE PROJETO

1. PRODUTO FINAL

= Elaboracdo de um Trabalho escrito criado integralmente num sé documento,
utilizando o} |W MICROSOFT WORD:

O trabalho deve seguir a seguinte estrutura:

Limite em volta/Folha de rosto

Nome da escola e Disciplina no ambito da qual o trabalho é realizado

Capado

trabalho O titulo do trabalho
Os autores do trabalho (home, turma, numero, ano) huma tabela formatada
O ano lectivo

Indice Construido automaticamente, recorrendo a ferramenta prépria do Word

Letra tamanho 12, texto justificado

Trabalho Espacamento entre linhas (1,5)
Espacamento entre paragrafos depois 6 pto

Outras formatac6es especificas:

Titulos O titulo dos capitulos deve estar destacado, através da utilizacdo de um Tipo ou Tamanho

de Letra diferente assim como utilizar marcas/simbolos/ formas automaticas, se pretender
Cabecalho Deve indicar o tema do trabalho apenas nas paginas que contém o desenvolvimento do

trabalho

Rodapé Deve indicar o n°® de pagina no lado direito (n° de pagina a iniciar apenas na folha de

desenvolvimento do trabalho)

Configuracéo das | pMargem Superior e Margem Inferior: 2 cm

paginas Margem esquerda: 2 cm Margem direita: 1,5 cm
Outras Deve utilizar o maximo de ferramentas possiveis, nomeadamente:
Ferramentas |- Nota de rodapé, simbolos, letra capitulada, comentério, caixa de texto, colunas, imagens,
do Word formas autométicas, ferramentas da barra de desenho, etc.
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Anexo 9.2- Atividade 4 para alunos com NEE

“O que mudou no mundo com as Tecnologias?”

Criacdo de um documento no WORD com 0s seguintes temas:

- O Lazer
- A Salude
- A Escola

- A Comunicacao

= Utilizando o programa Microsoft WORD, completa o
documento com IMAGENS pesquisadas na Internet.

@ Microsoft Word 2010

» All Programs

| |Search programs and files y=1 |

Inserir  Esquema de Pdgina  Referéncias

o ings  Rever or
; ~ = o 24 Localizar -
|Calibri (Corpe -+ |11 AaBbCcDc | AaBbceDe AaBbCi AaBbee AAbB ‘. ‘ ‘A 5, Substituir
- o - - - ) i=- Alte
tacgo | N £ 8 - abe 3, |8 | nNormal | 1 5emEsp.. Cabecal begain..  Ttulo || Atera ll
5 Tipo 5 ardgrato o

(Ambiente de Trabalho - WORD)
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Anexo 10.1- Atividade 5 para alunos sem NEE

Guiao do Projecto Microsoft POWERPOINT

TRABALHO DE PROJECTO - APRESENTACAO MULTIMEDIA

Atualmente, tem sido cada vez mais evidente o
aumento do grau de especializacdo nos diversos setores
economicos existindo, deste modo, uma a elevada

diversidade de profissdes.

6. OBJETIVO:

Elaborac&o de uma Apresentacdo Multimédia com as profissdes de que mais

gostas ou tens curiosidade de saber.

2. PRODUTO FINAL

Criacao de uma apresentagdo multimédia com o programa Microsoft POWERPOINT i

3 - UTILIZACAO DAS FUNCOES DO POWERPOINT

= |ntroduzir e formatar Aplicar um esquema de = |nserir e formatar:
texto: cores ou Modelo de - Imagens

apresentacao de

= Animar o texto. - Formas automaticas.

diapositivos; - Clipart
- Letras do WordArt

= Alterar o modelo global de - Objectos e Ferramentas

diapositivos. da Barra de Desenho
= Inserir e formatar: = Inserir e formatar: = Adicionar efeitos de
- Sons; - Hiperligacdes. animacéao
- Videos. - BotBes de accao.
= Adicionar transi¢cdes = Especificar o tempo = Executar convenientemente
entre diapositivos. atribuido a cada uma apresentacao.
diapositivo.
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Anexo 10.2- Atividade 5 para alunos com NEE

TRABALHO DE PROJECTO - APRESENTACAO MULTIMEDIA

FROurioovVvLry

Elaboracdo de uma Apresentacdo Multimédia com as profissbes de que

gostas.

= Utilizando o programa Microsoft POWERPPOINT , completa atua

apresentacéo.

@ Microsoft PowerPoint 2010

> All Programs

| |Searrh programs and files

Ellﬁll@l

B\\0eo
ALLDD O - g& e
anan - || NN A=

|

: Faga clique para adicionar titulo x
. |

Faga clique para adicionar um
subtitulo

Faca dlique para adicionar notas

T TR T A N —— S -~ ETFER NORSER—r
Ambiente de Trabalho - PowerPoint)
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