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RESUMO

A discussdo sobre inclusdo em espagos escolares ¢ de fundamental importancia,
considerando que a escola representa o principal ambiente socializador e formativo para
criancas e adolescentes. Esse espaco nao se limita apenas a transmissao dos contetidos
das diferentes disciplinas que compdem os curriculos escolares, mas também desempenha
papel crucial no desenvolvimento emocional, social e cultural dos individuos. A inclusdo,
nesse contexto, vai além da simples presenga fisica de estudantes com algum tipo de
deficiéncia ou limitagao; trata-se de um processo ativo e continuo de insercao efetiva, que
garante a participagao plena desses alunos em todas as atividades escolares, promovendo
a convivéncia harmoniosa, o respeito a diversidade e a eliminagdo de qualquer forma de
segregacao ou exclusdo.

O presente estudo tem como objetivo geral identificar os principais desafios enfrentados
por professores e gestores escolares no processo de inclusao de alunos com necessidades
educacionais especiais nas salas de aula do municipio de Tangard da Serra/MT.
Participaram da pesquisa 43 inquiridos, sendo 36 docentes e 7 que atuam em fungdes de
direcdo ou coordenacdo pedagodgica. A coleta dos dados foi realizada por meio de um
questionario aberto. Os participantes destacam a adaptacao curricular como um elemento
essencial para a promocao da inclusdo escolar, enfatizando que a organizacdo dos
conteudos deve considerar as particularidades de cada aluno. Essa adaptagdo envolve ndo
apenas ajustes nos materiais didaticos, mas também o uso de metodologias e instrumentos
pedagdgicos que favorecam um planejamento mais acessivel e sensivel a diversidade.
Observa-se que algumas escolas, especialmente aquelas que dispdem de salas de recursos
multifuncionais, tém conseguido avangar nesse processo ao desenvolver praticas mais
inclusivas e colaborativas. No entanto, essa realidade ainda ndo se estende a todas as
unidades escolares do municipio, indicando a necessidade de fortalecer o apoio
pedagégico e ampliar as estratégias voltadas a efetivacdo de uma educacdo

verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Inclusiao Escolar; Desafios, Planejamento; Tangara da Serra.



ABSTRACT

The discussion on school settings inclusion is vitally important, considering that schools
represent the primary socializing and formative environment for children and adolescents.
This environment extends beyond merely transmitting curricular content, but it also plays
a crucial role on individuals, emotional, social and cultural development. Inclusion in this
context goes beyond students’ disabled or limited physical presence. It is an active and
continuous process of effective integration which ensures full participation of these
students in all school activities, promoting harmonious coexistence, diversity respect, and
the elimination of any form of segregation or exclusion.

The general objective of this study is to identify the main challenges faced by teachers
and school administrators in the process of including students with special educational
needs in classrooms in the municipality of Tangara da Serra, Mato Grosso. Forty-three
respondents participated in the study, including 36 teachers and seven who work in
management or pedagogical coordination roles. Data collection was conducted through
an open-ended questionnaire. Participants highlighted curricular adaptation as an
essential element for promoting school inclusion, emphasizing that the organization of
content must consider the particularities of each student. This adaptation involves not
only adjustments to teaching materials but also the use of methodologies and pedagogical
tools that promote more accessible and diversity-sensitive planning. It is observed that
some schools, especially those with multipurpose resource rooms, have been able to
advance this process by developing more inclusive and collaborative practices. However,
this reality does not yet extend to all schools in the municipality, highlighting the need to
strengthen pedagogical support and expand strategies aimed at implementing truly

inclusive education.

Keywords: School Inclusion; Challenges; Planning; Tangara da Serra.
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OS DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR NA SALA DE AULA NO MUNICIPIO DE
TANGARA DA SERRA/MT.

I. INTRODUCAO

A educacdo inclusiva no Brasil tem progredido além da ideia de atendimento
especializado, solidificando-se como um principio central do sistema educacional. Com
a promulgacdo da Constitui¢ao Federal em 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96), fortaleceu-se a compreensdo de que a educagdo ¢
um direito universal, devendo ser oferecida com igualdade de condicdes, respeitando as

particularidades de cada aluno.

Nesse contexto, a inclusdo passou a ser vista como um processo que envolve nao
apenas a matricula de estudantes com deficiéncia em escolas regulares, mas também a
modificacdo das praticas pedagdgicas, da gestdo escolar e da infraestrutura das
institui¢cdes, de maneira que todos possam aprender e participar integralmente. Como
enfatiza Dallabrida (2016), a inclusao deve manifestar-se em todos os niveis de ensino e
nas varias modalidades, adotando um carater transversal que permeia todo o sistema

educacional.

Essa mudanca de paradigma requer que a diversidade dos alunos — seja em relagao
a aspectos fisicos, sensoriais, intelectuais, sociais, étnico-raciais ou culturais — seja
incorporada ao processo educativo e nao vista como um impedimento. Isso implica, por
exemplo, na formulagao de estratégias pedagdgicas diferenciadas, na formagao continua
dos professores e na implementacdo de recursos de acessibilidade que incentivem o

envolvimento e a autonomia dos alunos com necessidades educacionais especificas.

O aumento da matricula de estudantes com deficiéncia em turmas regulares nas
ultimas décadas sinaliza uma mudanca significativa na politica educacional brasileira. Em
resposta a esse progresso, foram desenvolvidos principios orientadores para a educagdo
especial, com a colaboragdo do Ministério da Educacdo e das secretarias estaduais,
visando apoiar os profissionais da educacao na adocao de praticas inclusivas consistentes

com a legislacao vigente.
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A literatura especializada revela que a integragdo de alunos com deficiéncia
demanda a superagdo de antigos modelos segregacionistas, que ainda persistem em
algumas instituicdes. A abordagem inclusiva propde uma escola que abrace todas as
diferengas, evitando a exclusdo de aqueles que ndo se encaixam em padrdes tradicionais
de aprendizagem. Nesse contexto, o papel do professor se torna fundamental, uma vez
que ele deve adaptar suas metodologias, empregar estratégias variadas € manter uma

postura €tica e humanista em relacao a diversidade dos estudantes (Dohme, 2015).

Com a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), esse
compromisso foi estendido ao ensino superior, obrigando as universidades a realizarem
adaptagdes fisicas, pedagdgicas e atitudinais a fim de garantir o acesso, a permanéncia e
o sucesso dos alunos com deficiéncia. Esse movimento representa um progresso
civilizatorio, pois reconhece que o direito a educacdo ¢ inegocidvel e deve ser

concretizado em todas as fases da vida.

Finalmente, pode-se concluir que a educacao inclusiva esta em desenvolvimento,
exigindo um esfor¢o conjunto, investimento na formagao de professores, planejamento
das instituicdes e, principalmente, uma transformagao de mentalidade. Nao se trata apenas
de incluir estudantes com deficiéncia em turmas regulares, mas de garantir uma educacao
de qualidade para todos, onde a diversidade seja reconhecida como uma oportunidade
educativa e a escola se transforme em um ambiente de convivéncia, respeito e

aprendizado mutuo.
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CAPITULO 1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. A inclusao escolar

A inclusdo no ambito educacional pode ser compreendida como "o conjunto de
iniciativas para adaptar os sistemas de ensino, de forma a atender a diversidade dos alunos
e garantir a participacdo, o aprendizado e o crescimento de todos, com um foco particular
naqueles que apresentam necessidades educacionais especiais" (MEC, 2008, p. 5). De
acordo com Booth e Ainscow (2011), a inclusdo implica a transformagao das escolas para
eliminar barreiras e promover a equidade, assegurando a participacdo plena de todos os

alunos.

O acesso a educacdo ¢ um direito essencial, e a inclusdo nas escolas ¢ um
componente vital para assegurar igualdade de oportunidades a todos, sem distin¢gdo de
suas necessidades especiais. O principio da educacdo inclusiva estd assegurado na
Constituicao Federal, que impde ao Estado a responsabilidade de fornecer atendimento
educacional especializado (AEE), preferencialmente dentro da rede de ensino regular,
além de servigos de apoio aos alunos da educagdo especial (Florian, 2014). Segundo
Skidmore e Bound (2003), a educagdo inclusiva vai além do acesso e envolve a adaptacao
curricular, a formacgdo docente e o engajamento comunitdrio para garantir a efetiva

participagdo dos alunos com necessidades especiais.

Nesse cendrio, a educacdo especial, enquanto modalidade de ensino, abrange
todos os niveis, etapas e tipos do sistema educacional. Ela realiza o atendimento
educacional especializado, proporciona recursos € servigos, € orienta sobre sua
implementagao no processo de ensino e aprendizado nas turmas regulares (MEC, 2009).
Ribeiro e Souza (2016) destacam que o AEE ¢é fundamental para garantir que as diferencas

individuais sejam respeitadas e atendidas, promovendo a inclusdo verdadeira.

O publico-alvo da educagao especial ¢ definido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo como aqueles individuos que tém deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. As altas habilidades se referem a
individuos que, em comparagdo com seus colegas, possuem um potencial elevado e

demonstram grande envolvimento em diversas areas do conhecimento humano —
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intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade — de maneira isolada ou em
combinacdo (MEC, 2013). Segundo Gagné (2004), o desenvolvimento das altas
habilidades depende da interagdo entre aptiddes naturais e oportunidades ambientais,

reforcando a necessidade de ambientes educacionais estimulantes.

E fundamental ressaltar que o termo "altas habilidades" se relaciona a aspectos
que sao moldados, alterados e enriquecidos pelo meio ambiente (familia, escola, cultura),
enquanto "superdotagdo" refere-se a caracteristicas inatas e genéticas relacionadas a
inteligéncia e a personalidade (Valentim & Virgolim, 2019). Pfeiffer (2008) complementa
afirmando que o reconhecimento dessas diferengas ¢ essencial para o planejamento
pedagdgico, que deve contemplar estratégias especificas para o desenvolvimento integral

desses estudantes.

A educagdo inclusiva para estudantes com deficiéncias, limitagcdes ou altas
habilidades/superdotacdo envolve o reconhecimento de seus talentos e a oferta de
experiéncias educacionais diferenciadas, seja por meio do enriquecimento curricular em
sala de aula, ou através do atendimento educacional especializado. O AEE proporciona
suporte individualizado com profissionais especializados nas areas de interesse dos

alunos.

De acordo com a Resolugcdo do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de

Educacao Bésica n. 4/2009:

"Art. 1°[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou

filantropicas sem fins lucrativos." (MEC, 2009, p: 1).

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, também define objetivos do
AEE:
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"I - prover condicdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir servigos
de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes; II - garantir a
transversalidade das acdes da educagdo especial no ensino regular; III - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais

niveis, etapas ¢ modalidades de ensino." (Presidéncia da Republica, 2011, art. 2°, inciso I).

A realidade mostra a caréncia de formagdo especifica para atuacdo com alunos
superdotados/altas habilidades tanto na educagdo basica quanto no ensino superior. Essa
preocupacgdo ¢ relativamente recente, e muitas escolas, especialmente da rede municipal,
assim como universidades, ainda ndo contam com centros de acessibilidade ou

professores preparados para esse publico.

Apesar dos avangos no acesso de alunos da educagao especial, ainda faltam agdes
que garantam sua permanéncia e aprendizagem. E necessario investir na formagao dos
professores, em praticas pedagogicas inclusivas, na acessibilidade e em servicos de apoio

que assegurem o direito a educacao e a cidadania plena.

Na Rede Municipal de Ensino, o cenario de matriculas do ptblico da educagao

especial esta representado no quadro abaixo:

Quadro 1: Matriculas por Categoria de Necessidade Educacional Especial (2024)

Categoria Matriculas

Cego 19

Baixa Visdo 102
Surdez 89
Deficiéncia Auditiva 46
Deficiéncia Fisica 138

Deficiéncia Intelectual 1.498
Deficiéncia Multipla 241

Autismo 2.095
Altas Habilidades 73
Paralisia C’el'"ebral / Def. 640

Fisica
Total 4.941

Fonte: Divisdo de Educacdo Especial / SUPED / SEMED (2024).
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Conforme o Ministério da Educacdo, cerca de 3 a 5% da populagdo exibe

habilidades acima da média em diferentes contextos sociais (MEC, 2006).

O apoio educacional disponibilizado aos alunos com altas habilidades ou
superdotacdo, através do Centro Municipal de Atendimento Educacional, garante o
direito a educacao. No entanto, essa assisténcia ainda se revela insuficiente ¢ desafiadora

para a realidade escolar brasileira.

As aptidoes de individuos com deficiéncias, limitagdes ou alta
capacidade/superdotagdo sao diversas, o que demanda avaliagdes especificas para
assegurar que existam condigdes de aprendizado adequadas que levem em conta o
desenvolvimento distinto desses alunos dentro do ambiente escolar. De acordo com
Renzulli (2005), o desenvolvimento pleno do potencial desses alunos depende da criacao
de ambientes educacionais que favorecam o enriquecimento curricular e o desafio

intelectual, adaptados as suas necessidades singulares.

Segundo Cupertino (2008), essa por¢ao da sociedade pode aparentar estar inativa,
porém sua presenca esta crescendo e deve ser reconhecida por suas competéncias. E vital
compreendé-los e acolhé-los, evitando sua marginalizagdo e assegurando sua inclusao
com os demais. Ainda, Maker (2002) destaca que o atendimento inadequado a alunos
superdotados pode resultar em subaproveitamento e baixa autoestima, refor¢cando a

necessidade de formacao especifica dos professores para lidar com essa populagdo.

A falta de oportunidades para desenvolver essas habilidades provoca tédio e
insatisfacdo, levando as criangas a criarem estratégias pessoais de enfrentamento
(Cupertino, 2008). Isso pode resultar em comportamentos indesejados, conforme

indicado por Ourofino e Guimaraes (2007):

Dificuldades nas intera¢des sociais com colegas da mesma idade que ndo compartilham interesses
semelhantes; busca incessante pela perfeigdo; sensibilidade a feedbacks, sejam externos ou
internos; desafios comportamentais, como falta de disciplina, especialmente em atividades pouco
estimulantes; desinteresse pelo conteudo escolar padrio; tendéncia a questionar regras

estabelecidas.
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Além disso, Passow (2012) enfatiza que as escolas devem implementar praticas
pedagogicas diferenciadas, que incluem curriculos flexiveis, atividades extracurriculares
e programas de aceleragdo para atender as demandas desses alunos. Segundo Tomlinson
(2014), a diferenciacdo no ensino ¢ fundamental para garantir que todos os alunos,
especialmente os com altas habilidades, possam desenvolver seu potencial sem se

sentirem excluidos ou desmotivados.

Portanto, os principais empecilhos a inclusdo no ambiente escolar estdo
relacionados a promocao da igualdade e da equidade nas oportunidades educacionais para
todos, independentemente de suas necessidades especiais. Como ressalta Ainscow
(2005), a construgao de uma escola inclusiva exige mudangas estruturais e culturais, com
foco na formagao docente, recursos adequados e uma cultura escolar que valorize a

diversidade.

1.2. A educacao inclusiva no Brasil

Até agora, o progresso da educacdo focada em individuos com necessidades
educacionais especiais tem sido amplamente examinado através da perspectiva da
escolarizagdo. Contudo, ¢ fundamental reconhecer que a educacdo transcende as
fronteiras escolares, devendo ser entendida como um direito humano essencial em todos
os ambitos sociais e culturais (Dohme, 2015; Mittler, 2003). A concepgao contemporanea
da educagdo inclusiva ndo se restringe a presenca fisica do aluno na escola, mas abrange
sua participagdo ativa, aprendizagem efetiva e sentimento de pertencimento (Ainscow &

Miles, 2008).

A educacao inclusiva comegou a ser relevante na literatura académica no final da
década de 1980, inicialmente como uma alternativa a educacdo especializada. Seu
proposito ¢ expandir as responsabilidades das instituicoes de ensino e dos sistemas
educacionais, garantindo maior acesso, participagdo e oportunidades de aprendizado para
grupos que historicamente foram marginalizados. Fundamentada em uma visdo cultural,
a educacao inclusiva ¢ considerada uma interacao colaborativa, responsiva e construtiva

entre educadores e estudantes (Dallabrida, 2016; Booth & Ainscow, 2002).
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Na era digital, a énfase no aspecto interativo e interpretativo do processo
educacional favorece a formacgao de comunidades democraticas e transparentes. Quando
implementada de maneira eficaz, a educacdo inclusiva se fundamenta em principios
criticos acerca de capacidade e deficiéncia, propondo uma ruptura com visdes dominantes
de raca, lingua, habilidades, género e religido (Dohme, 2015; Skliar, 2003). Nesse
contexto, € preciso reconhecer que a diversidade ¢ constitutiva da escola e deve ser tratada

como potencial educativo, ndo como obstaculo (Mantoan, 2003).

Entretanto, a medida que os sistemas educacionais adotam a expressao "educagao
inclusiva", ¢ comum ver praticas que se assemelham a educagdo especial convencional,
com categorias e separagdes de alunos que nio se ajustam aos padrdes esperados. Isso
revela a necessidade de organizar as escolas como comunidades de pratica, onde
instrumentos organizam a participa¢ao e incentivam praticas que respeitem a diversidade

(Carvalho, 2014; Stainback & Stainback, 1999).

Mais do que uma nova maneira de classificar alunos e educadores, a educacgao
inclusiva representa um projeto transformador voltado para o aprendizado continuo, tanto
em nivel individual quanto coletivo. Compreender como as comunidades se apoiam em
sua historia, praticas correntes e linguagens compartilhadas para negociar experiéncias

pode levar a métodos pedagdgicos inovadores (Dohme, 2015; Santos & Faria, 2021).

Quando os educadores se tornam cientes do impacto de suas praticas cotidianas
— isto €, aprendem por meio da experiéncia —, comec¢am a criar novas estratégias para
superar as barreiras estruturais entre a educacdo especial e a educacdo inclusiva. Este
movimento valoriza o empoderamento, a capacitacao, a prevengao e a valorizacdo das

contribuig¢des de todos os alunos (Dallabrida, 2016; Mantoan, 2006).

Os defensores da escolarizagdo inclusiva advogam pela reestruturagao das escolas
para incluir todos os alunos, sugerindo mudancas significativas no curriculo, ja que os
modelos existentes perpetuam exclusdes ao dividir estudantes conforme seu desempenho

em relacdo as metas estabelecidas (Carvalho, 2014; Ainscow, Dyson & Weiner, 2013).

As investigagdes sobre a educacdo inclusiva t€ém destacado tanto as abordagens

escolares integrativas quanto os métodos de ensino que favorecem a inclusdo. Em uma
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pesquisa realizada pela UNESCO nos anos 1980, foram analisadas a formacao de
professores em 14 nagdes de distintas partes do mundo. Os dados revelaram que os
docentes das turmas regulares estavam abertos a aceitar estudantes com necessidades
especiais, mas demonstraram inseguranca quanto a sua capacitacdo para tal. A maioria
acreditava ser essencial receber treinamento especifico nessa area (Dallabrida, 2016;

UNESCO, 2009).

Esses dados sinalizam a necessidade urgente de formacdo continuada para os
educadores, idealmente coordenada por profissionais com experiéncia em educacao
inclusiva. As repercussdes sao amplas, j& que paises, regides e comunidades estio em
graus variados de desenvolvimento e compreensdo sobre a tematica. Enquanto alguns ja
implementam uma educagao inclusiva eficaz, outros ainda operam sob o modelo da escola

especial ou permanecem em estagios intermediarios (Dohme, 2015; Arnaiz, 2003).

1.3. Marcos Legais e o Direito a Educac¢ao Inclusiva no Brasil

A inclusdo educacional no Brasil comecou em 1854, com as primeiras iniciativas
voltadas para pessoas com deficiéncia, inspiradas em modelos dos Estados Unidos e da
Europa. Desde aquele momento, o pais passou por varias mudangas legislativas que
ampliaram os direitos dessas pessoas e reforcaram a igualdade no acesso a educagdo

(Mantoan, 2006).

No contexto global, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, adotada pela
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU) em 1948, definiu em seu Artigo 26 o direito a
educacdo como algo universal, gratuito e essencial, destacando sua relevancia para a

dignidade humana e o completo desenvolvimento da personalidade (ONU, 1948).
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Quadro 2: Principais Leis/Decretos e Portarias internacionais

Dispositivos

Conteudo / Principais aspectos

Declaragdo de Salamanca
(1994)

Reconhece as declaragdes das Nagdes Unidas, culminando nas “Regras
Padroes sobre Equalizagdo de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia”. Reforca que a educagdo de pessoas com deficiéncia deve ser
parte integrante do sistema educacional.

Carta para o Terceiro Milénio
(Londres)
(1999)

Estabelece que no terceiro milénio, todas as nagdes devem evoluir para
sociedades que protejam os direitos das pessoas com deficiéncia,
promovendo seu empoderamento e inclusdo em todos os aspectos da vida.

Convengdo da Organizacdo dos
Estados Americanos — Convengdo da
Guatemala
(2001)

Promulga a Convengdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as
Formas de Discriminagdo contra Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Declaragdo Internacional de
Montreal sobre Inclusdo
(2001)

Afirma que o acesso igualitario a todos os espagos da vida é pré-requisito
para os direitos humanos universais. Destaca a importancia da inclusao para
o desenvolvimento social sustentavel, reconhecida pela ONU.

Convengdo da ONU sobre os
Direitos das Pessoas com
Deficiéncia
(2007)

Define principios fundamentais:

a) Respeito a dignidade, autonomia e independéncia;

b) Nao discriminagdo;

¢) Participagdo plena e inclusdo social,

d) Respeito a diversidade humana;

e) Igualdade de oportunidades;

f) Acessibilidade;

g) Igualdade de género;

h) Respeito ao desenvolvimento das capacidades cognitivas.

Fonte: MEC, 2020.

No Brasil, um momento crucial foi a aprovagdo do Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA), estabelecido pela Lei n° 8.069/1990, que garante, em seu Art. 53, o

direito das criangas e adolescentes a educagdo, fornecendo igualdade de oportunidades

para o acesso e permanéncia nas instituicdes de ensino, além de garantir atendimento

educacional especializado quando necessario (ECA, 1990).

Em 1994, ocorreu em Salamanca, na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre

Necessidades Educacionais Especiais, organizada pela UNESCO. Na Declaragdo de

Salamanca, ¢ afirmado que “as escolas devem aceitar todas as criangas, sem distin¢ao de

suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”

(UNESCO, 1994). O Brasil, ao assinar esse documento, comprometeu-se a adaptar suas

politicas publicas conforme os principios da inclusdo.
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A Constituicdo Federal de 1988 enfatiza, em seu Art. 205, que “a educagdo ¢ um
direito de todos e uma responsabilidade do Estado e da familia”. No seu Art. 208, inciso
111, ¢ determinado que ¢ dever do Estado oferecer “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Senado

Federal, 1988).

Outro evento importante foi a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, que, apds ser emendada pela Lei n® 12.796/2013,
ressalta o direito a inclusdao de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo em turmas regulares do ensino

(Presidéncia da Republica, 2013).

Em 2008, o Brasil ratificou a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU, conferindo-lhe o status de emenda constitucional através do Decreto
Legislativo n° 186/2008 ¢ do Decreto n° 6.949/2009. O documento reafirma que “as
pessoas com deficiéncia ndo podem ser afastadas do sistema educacional geral sob a

justificativa de suas deficiéncias” (Presidéncia da Republica, 2009).

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), Lein® 13.146/2015, também estipula em seu Art. 28 que “é responsabilidade
do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade garantir acesso a educacao
de qualidade para a pessoa com deficiéncia em todos os niveis e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino” (Presidéncia da Republica, 2015).
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Quadro 3: Principais Leis / Decretos e Portarias Brasileiras

Dispositivos

Conteudo / Principais aspectos

Estatuto da Crianca e do
Adolescente — Lei n°
8.069/1990

O artigo 55 determina que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino.”

Declaragdo Mundial de
Educacao para Todos (1990)

Documentos internacionais que influenciam a formulagdo de politicas
publicas para a educagio inclusiva.

Declaracdo de Salamanca
(1994)

Estabelece principios, politicas e praticas para atender as necessidades
educacionais especiais.

Decreto n°® 3.298 que
regulamenta a Lei n°
7.853/89 (1999)

Define a educagao especial como modalidade transversal a todos os niveis
e modalidades de ensino, destacando sua atuagdo complementar ao ensino
regular.

Plano de Desenvolvimento dal
Educacao — PDE (2007)

Enfatiza a acessibilidade arquitetonica em escolas, implantagdo de salas de
recursos multifuncionais e formagdo docente para atendimento
educacional especializado.

Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei Brasileira
de Inclusao) (2015)

Institui a lei para assegurar e promover, em igualdade, os direitos e
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando inclusdo
social e cidadania.

Assim, percebe-se que a legislacdo brasileira garante o direito ao acesso, a
permanéncia e a aprendizagem para alunos com deficiéncia, enfatizando a educacao
inclusiva como um direito humano essencial. Entretanto, mesmo com os progressos
legislativos, persiste a dificuldade na sua aplicacdo pratica, necessitando de politicas
publicas coordenadas, capacitagdo continua dos educadores e infraestrutura apropriada

para assegurar uma educagao realmente inclusiva.

1.4. Educacao Inclusiva e a Formacao Docente

A formagao docente no Brasil passou por transformagdes significativas ao longo
da histéria. Até o século XVIII, a educacao era controlada pela Igreja, e os professores
eram majoritariamente religiosos. Com o movimento de nacionaliza¢do do ensino no
século XVI, iniciou-se a profissionalizacdo docente, exigindo-se licenca estatal, com
critérios como formacgao, idade ¢ conduta moral, marcando o inicio da construcdo da

identidade profissional do professor (Novoa, 1995).

A criagdo das Escolas Normais, no século XIX, fortaleceu a formagao
pedagdgica e consolidou uma ideologia comum entre os professores. Para Novoa (1995),

essas institui¢des desempenharam papel essencial na consolidagao do saber pedagogico
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e na identidade profissional docente. Concordando com essa perspectiva, Gatti (2009)
destaca que a formacao de professores nesse periodo foi orientada por um modelo
tecnicista, que buscava padronizar praticas e comportamentos, muitas vezes em

detrimento da reflexdo critica sobre a realidade educacional.

No século XX, intensificou-se o processo de feminizagao da profissdo, ao mesmo
tempo em que cresciam as tensdes causadas pelas transformacgdes sociais, exigindo dos
professores um reposicionamento frente as novas demandas. A escola passou a ser vista
como agente de progresso € os professores como portadores de esperanga para um futuro
melhor (Novoa, 1995). Para Tardif (2002), os saberes docentes se constituem a partir da
pratica e da experiéncia, sendo fundamental considerar as trajetorias individuais e as

interagdes com os contextos escolares para compreender a complexidade da profissdo.

As ultimas décadas, contudo, revelam um cenario de desafios crescentes. O
sistema educacional deixou de atender apenas a uma elite para se tornar mais massificado,
o que exige dos professores ndo apenas conhecimento técnico, mas também habilidades
socioemocionais, estratégias pedagdgicas inclusivas e capacidade de lidar com a
diversidade cultural e social presente nas salas de aula (N6voa, 1995; Perrenoud, 2000).
De acordo com Perrenoud (2000), o desenvolvimento de competéncias como a gestdo da
heterogeneidade, a capacidade de trabalhar em equipe e a adaptagdo as mudancas

curriculares ¢ essencial para responder as exigéncias contemporaneas do ensino.

Diante disso, o papel do professor passou a incluir fungdes como mediagdo de
conflitos, apoio psicoldgico, inclusdo de alunos com necessidades especiais e
enfrentamento de desigualdades. Segundo Névoa (1995, p. 100), “para além de saber a
matéria que leciona, pede-se ao professor que seja facilitador da aprendizagem, pedagogo
eficaz, organizador do trabalho em grupo, [...] € que cuide do equilibrio psicoldgico e
afetivo dos alunos”. Nesse sentido, Libaneo (2012) aponta que a formagdo docente deve
considerar ndo apenas os contetidos curriculares, mas também o desenvolvimento ético,

politico e afetivo do educador.

Apesar das exigéncias, os cursos de formagdo ndo acompanharam tais

transformagdes, permanecendo muitas vezes alheios as realidades escolares. Soma-se a
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isso a precariedade das condigdes de trabalho, a sobrecarga de fungdes e a crise de
reconhecimento social, que impactam diretamente a qualidade do ensino e a motivagao
docente (Novoa, 1995, 2003; Gatti, 2009). A desvalorizagdo da carreira docente ¢ a
auséncia de politicas publicas eficazes agravam esse cendrio, comprometendo os

resultados educacionais e o bem-estar dos profissionais da educagao.

Nesse contexto, ¢ urgente repensar a formagdo inicial e continuada dos
professores, promovendo maior valorizagdo, autonomia profissional e didlogo com as
comunidades escolares. Como destaca Novoa (2003, p. 134): “Os professores podem
fazer muita coisa. Mas eles ndo podem fazer tudo.”. Complementarmente, Tardif (2002)
reforca que € necessario respeitar os saberes construidos pelos docentes em sua pratica
cotidiana, reconhecendo-os como intelectuais que produzem conhecimento e que devem

ser protagonistas das reformas educacionais.

Ser professor no século XXI requer, portanto, uma pratica pedagdgica inovadora,
sensivel as diferengas, centrada na aprendizagem e comprometida com a construgdo de
uma escola verdadeiramente inclusiva. Essa perspectiva é refor¢ada por Imbernén (2011),
ao afirmar que o desenvolvimento profissional docente deve ser continuo, reflexivo e
colaborativo, tendo como foco a melhoria da pratica educativa € o compromisso ético

com a equidade social.
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CAPITULO 2. INCLUSAO ESCOLAR: POLITICA, PRATICA ECOMPROMISSO
SOCIAL

2.1. Os desafios da inclusao escolar

A inclusdo na educagdo € um tépico que € amplamente debatido em contextos
educacionais, académicos e politicos, especialmente depois da criagdo de legislagdes que
garantem o acesso a educagdo para todos. Embora a Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015) assegure claramente esse direito,
na pratica, a implementacao da inclusdo ainda enfrenta diversos obstaculos nas escolas

regulares do Brasil.

Muitas instituicdes de ensino ainda adotam uma abordagem que exclui e
classifica, considerando o aluno com deficiéncias como '"diferente" e, assim,
marginalizando-o. Mantoan (2009) alerta que ndo ¢ suficiente apenas aceitar a matricula
de um aluno com deficiéncia; ¢ crucial estabelecer condi¢des adequadas para que ele
possa aprender, se desenvolver e participar ativamente das atividades escolares. A autora
enfatiza que, com frequéncia, o discurso inclusivo ndo se reflete em praticas que
realmente promovam a inclusdo; ao invés disso, o aluno ¢ oficialmente aceito, mas

excluido da rotina educativa diaria.

A inclusdo ¢ mais do que a simples presenca fisica do aluno na institui¢do. Ela
exige uma reestruturacdo significativa do curriculo, das metodologias de ensino, da
formagao dos professores e da cultura escolar. Como apontado por Mantoan (2006),
incluir ¢ "conviver com pessoas que sao diferentes, que se reconhecem e se compreendem
em todos os aspectos. Trata-se de acolher todas as pessoas, sem excegdes, como

portadoras do direito a aprendizagem".

Um dos principais desafios ¢ o curriculo inflexivel, que ¢ baseado em um aluno
"ideal" e homogéneo. Muitas escolas frequentemente esperam que todos os alunos se
adequem a padrées normativos de desempenho, ignorando as diversas diferencas
cognitivas, emocionais € comportamentais. Isso resulta na exclusdo de alunos com
deficiéncia, que acabam sendo responsabilizados por ndo atender a esses critérios. Mittler
(2003) ressalta que "a exclusao nao ocorre porque os alunos nao consigam aprender, mas

porque o sistema nao foi projetado para incluir a diversidade".
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O caso de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ilustra bem essas
dificuldades. O desenvolvimento dessas criangcas ndo segue um padrdo continuo e
uniforme, podendo apresentar avangos e retrocessos em diversas areas. De acordo com
Piaget (1976), o desenvolvimento cognitivo se da por meio da constru¢dao ativa de
esquemas, e cada individuo possui seu proprio ritmo e trajetdria. Mantoan (2009) retoma
essa ideia a0 mencionar que, no caso do autismo, o tempo necessario para entender e
consolidar a aprendizagem pode variar de forma significativa, ocasionando equivocos na

avaliacdo do progresso escolar desses alunos.

O trabalho de Aarons e Gittens (1992), que utilizou um método de estudo de caso,
demonstrou que estudantes autistas em ambientes inclusivos tendem a aprimorar suas
habilidades sociais, maior envolvimento nas atividades oferecidas € uma no¢ao mais forte
de pertencimento a seu grupo. Os autores observam que a interagdo com colegas em
ambientes colaborativos ajuda a expandir a rede de apoio e a criar objetivos educacionais

mais significativos.

A inclusdo requer aceitacao e respeito, o que so se torna vidvel com a compreensao
das particularidades de cada individuo. Essa compreensdo demanda experiéncia, empatia
e escuta atenta. De acordo com Aarons e Gittens (1992), o desenvolvimento da empatia
emocional ¢ essencial para que educadores e colegas consigam se colocar na posi¢cdao do
outro e entender suas dificuldades e capacidades. Essa construg¢do de valores e atitudes

inclusivas ¢ um esforc¢o coletivo que envolve toda a comunidade escolar.

Camargo (2009) enfatiza que as atividades escolares devem ser projetadas nao
apenas para os alunos com deficiéncias, mas também para promover uma cultura escolar
que inclua todos os participantes — estudantes, professores, administradores e familiares
— na compreensao das particularidades e nas adaptagdes necessarias para o sucesso na
escola. Ele argumenta que, ao entender os variados comportamentos e ritmos de
aprendizagem, ¢ mais facil vencer as resisténcias e preconceitos que ainda persistem em

muitos contextos educacionais.

Um outro desafio significativo reside na formacao inicial e continua dos

professores, que frequentemente se sentem inadequados para gerenciar a diversidade no
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ambiente escolar. A auséncia de entendimento sobre métodos de ensino inclusivos,
comunicagdo alternativa, avaliacdo diversificada e resolucao de conflitos complica o
processo educativo. De acordo com Santos e Silva (2017, p: 88), “a formacdo de
professores ¢ fundamental para desenvolver praticas pedagodgicas inclusivas, pois

enriquece o repertorio teorico e metodologico dos educadores”.

Ademais, existem barreiras estruturais e atitudinais que dificultam a plena
participagdo dos alunos com deficiéncia. A falta de acessibilidade arquitetonica, a
auséncia de materiais adaptados e a escassez de recursos humanos qualificados (como
intérpretes de Libras, cuidadores e profissionais de apoio) sdo elementos que

comprometem o conceito de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Diante dessa realidade, ¢ fundamental reconhecer que os desafios do ensino
inclusivo sdo complexos. Eles exigem comprometimento politico, vontade institucional e
envolvimento social, além de politicas publicas que assegurem financiamento adequado,

formag¢ao de qualidade e monitoramento continuo das praticas de ensino.

Como observa Aranha (2006, p: 173), “a inclusao ¢ uma questao de justica social,
que requer uma revisdo dos paradigmas escolares, das relacdes pedagdgicas e das
percepgoes sobre aprendizagem e deficiéncia”. Isso implica em criar uma escola que nao
apenas acolha, mas que realmente ensine a todos, reconhecendo e valorizando as

diferencas como uma parte essencial do processo educacional.

2.2. A Educaciao Especial e a Inclusdo em Tangara da Serra

A educagdo inclusiva no municipio de Tangara da Serra, em Mato Grosso, tem
progredido conforme as normas nacionais, mas ainda enfrenta obsticulos locais que
limitam sua implementagdo total. A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (Lei n® 9.394/1996 - LDB), a Lei Brasileira de Inclusao (Lei
n°® 13.146/2015) e o Decreto n° 6.571/2008 orientam as politicas inclusivas no Brasil,

sendo adaptadas e complementadas pelas legislagdes locais.

De acordo com o artigo 59 da LDB (Lein® 9.394/1996), a educagio especial deve

ser preferencialmente disponibilizada nas escolas regulares, por meio do Atendimento
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Educacional Especializado (AEE), oferecido de maneira complementar ou suplementar,
inclusive em salas de recursos multifuncionais. O Decreto n® 6.571/2008 especifica as
normas para esse atendimento, assegurando o acesso, a permanéncia, a participagao € o
sucesso dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagdo no sistema educacional.

Segundo Mantoan (2006), a educacao inclusiva nao se limita a presenca fisica dos
alunos com deficiéncia nas escolas regulares, mas implica mudangas profundas no
curriculo, nas praticas pedagdgicas e na cultura escolar. Ela defende que a inclusdo so6
sera efetiva quando a escola se transformar para atender a todos os estudantes, respeitando

suas singularidades.

No ambito municipal, a Lei Municipal n® 5.153/2022 criou a Politica Municipal
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), reforcando a disponibilizagdo de
Salas de Recursos Multifuncionais nas instituigdes publicas de ensino de Tangara da
Serra. Essa legislacdo define diretrizes para a formagdo continua dos educadores,
fortalece a articulagdo intersetorial entre educagao, satde e assisténcia social, e orienta a

implementa¢do do AEE conforme as especificidades de cada aluno.

O Conselho Municipal de Educacdo desempenha um papel essencial na
supervisdo e regulamentacao das praticas inclusivas, orientando a constru¢do dos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPPs) nas escolas para que contemplem a diversidade e promovam
a equidade. Conforme Carvalho (2010), a inclusdo deve ser compreendida como uma
construgdo coletiva, que demanda reorganizagdo dos espagos escolares e¢ do fazer

pedagogico, além do envolvimento efetivo de toda a comunidade educativa.

Além disso, o curriculo das escolas municipais esta sendo gradualmente adaptado,
com o objetivo de alinhar os conteidos e métodos as particularidades e ritmos de
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais, conforme preveem o
Decreto n°. 6.571/2008 e as diretrizes da LBD. Para Oliveira (2011), a flexibiliza¢ao
curricular ¢ fundamental para garantir o direito a aprendizagem de todos, respeitando as

diferencas e evitando praticas excludentes.
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A Secretaria Municipal de Educacdo, em consonancia com o Plano Municipal de
Educacdo (PME), realiza a¢des continuas que incluem a formagdo de educadores em
tematicas inclusivas, a producdo e distribuicdo de materiais didaticos acessiveis, € 0
monitoramento do progresso dos alunos atendidos pelo AEE. Segundo Rodrigues (2006),
investir na formagdo dos professores ¢ uma das condi¢des imprescindiveis para uma
inclusdo escolar de qualidade, visto que muitos profissionais ainda se sentem

despreparados para lidar com a diversidade nas salas de aula.

Apesar das conquistas no campo legal e institucional, persistem desafios como a
escassez de materiais pedagdgicos adequados, infraestrutura fisica limitada e a auséncia
de apoio técnico especializado para os docentes. Educadores relatam dificuldades na
aplicacdo de metodologias inclusivas, o que evidencia a necessidade urgente de
investimentos continuos em capacitacdo, suporte pedagodgico e conscientizagdo da

comunidade escolar (Glat & Blanco, 2007).

Assim, Tangara da Serra revela seu compromisso com a inclusdo educacional, a
partir de marcos legais locais que reforcam a legislagdo nacional. No entanto, como
defendem Aranha (2001) e Sassaki (2010), a efetivacdo da inclusdo exige um esforgo
conjunto entre governo, instituicdes escolares, conselhos educacionais, familias e
sociedade civil, para que os direitos educacionais das pessoas com deficiéncia e demais

publicos da educacdo especial sejam plenamente realizados.

2.3. Educacio Especial nas Politicas Educacionais

No Brasil, um momento crucial foi a aprova¢do do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), estabelecido pela Lei n° 8.069/1990, que garante, em seu Art. 53, o
direito das criancas e adolescentes a educacdo, fornecendo igualdade de oportunidades
para o acesso € permanéncia nas instituicdes de ensino, além de garantir atendimento

educacional especializado quando necessario (ECA, 1990).
Em 1994, ocorreu em Salamanca, na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, organizada pela UNESCO. Na Declaracao de

Salamanca, ¢ afirmado que “as escolas devem aceitar todas as criangas, sem distin¢ao de
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suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”
(UNESCO, 1994). O Brasil, ao assinar esse documento, comprometeu-se a adaptar suas

politicas publicas conforme os principios da inclusdo (UNESCO, 1994).

A Constituicdo Federal de 1988 enfatiza, em seu Art. 205, que “a educagdo ¢ um
direito de todos e uma responsabilidade do Estado e da familia”. No seu Art. 208, inciso
I1I, ¢ determinado que ¢ dever do Estado oferecer “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Senado

Federal, 1988).

Outro evento importante foi a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, que, apds ser emendada pela Lei n® 12.796/2013,
ressalta o direito a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo em turmas regulares do ensino

(Presidéncia da Republica, 1996, 2013).

Em 2008, o Brasil ratificou a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU, conferindo-lhe o status de emenda constitucional através do Decreto
Legislativo n° 186/2008 ¢ do Decreto n° 6.949/2009. O documento reafirma que “as
pessoas com deficiéncia ndo podem ser afastadas do sistema educacional geral sob a

justificativa de suas deficiéncias” (Presidéncia da Republica, 2009).

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), Lein® 13.146/2015, também estipula em seu Art. 28 que “¢ responsabilidade
do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade garantir acesso a educacdo
de qualidade para a pessoa com deficiéncia em todos os niveis e modalidades,

preferencialmente na rede regular de ensino” (Presidéncia da Republica, 2015).

Além do respaldo legal, diversos estudiosos destacam a importancia de
transformar as praticas pedagdgicas e a cultura escolar para garantir a efetividade da
inclusdao. Mantoan (2003, p. 35) afirma que “a inclusdo ndo se resume a inserir o aluno
com deficiéncia em uma sala regular, mas sim a garantir que ele aprenda e participe

ativamente do processo educativo". Essa perspectiva exige uma mudanca de paradigma
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educacional, valorizando a diversidade e combatendo a excluso.

Aranha (2001, p. 41) reforga essa ideia ao destacar que “o desafio estd em superar
praticas centradas na homogeneidade e no déficit, substituindo-as por praticas voltadas a
valorizagao das diferencas”. Nessa logica, a escola precisa estar preparada para acolher a

singularidade de cada estudante.

Rodrigues (2006) argumenta que a formagao inicial e continuada dos professores
deve incluir conteidos que os preparem para lidar com a diversidade humana,
promovendo agdes interdisciplinares e inclusivas. Isso implica repensar nao apenas o

curriculo, mas também as metodologias de ensino e avaliagao.

Carvalho (2004, p. 29) acrescenta que “a inclusdo ndo ¢ tarefa exclusiva dos
professores de educacao especial, mas de toda a escola e de todos os seus profissionais”,
ressaltando a importancia do trabalho coletivo e da corresponsabilidade na construcao de

uma escola inclusiva.

Sassaki (2005, p: 15) propde que a inclusdo seja entendida como um processo
continuo de transformagdo, em que “a inclusdo nao ¢ um ponto de chegada, mas um
percurso continuo de aprimoramento da convivéncia humana”, destacando que o

progresso da inclusdo depende de revisao constante das praticas escolares.

Mittler (2003, p: 48) enfatiza que politicas publicas eficazes sdo aquelas que
asseguram ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia, a aprendizagem e o sucesso
dos estudantes com deficiéncia. Para isso, ¢ essencial a presenca de recursos adequados,

apoio pedagogico e participagao ativa das familias.

Segundo Glat e Blanco (2007, p: 330), ¢ necessario flexibilizar as praticas
pedagbgicas e adotar estratégias que respeitem os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento pleno de todos os alunos, com e sem

deficiéncia.

Pletsch (2009, p: 70) adverte que a inclusdo escolar vai além do ingresso do

estudante na escola regular: € preciso garantir condi¢des para sua permanéncia com
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qualidade, aprendizado efetivo e participacdo em igualdade de condi¢des, combatendo as

exclusdes sutis que ainda persistem no ambiente escolar.

Portanto, a inclusao escolar no Brasil se configura como uma construgao coletiva
que envolve legislagdes, praticas pedagogicas, formagdo docente e engajamento de toda
a sociedade. Para que seja efetiva, € necessario romper com praticas excludentes e investir

em uma educagdo que valorize e respeite a diversidade humana em todas as suas formas.

2.4.Projeto Politico Pedagodgico

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de uma instituigdo de ensino deve ser
elaborado como uma ferramenta fundamental para a implementacdo da gestdo
democrética e para o fortalecimento de uma educagao de alta qualidade, que seja inclusiva
e justa. Quando desenvolvido de maneira colaborativa, o PPP facilita a aproximacao da
escola com a comunidade, atribuindo a comunidade o papel de coautora do processo
educativo. Essa colaboragdo mutua reforgca os lagos entre os diversos participantes do
contexto escolar — gestores, educadores, alunos, familias e sociedade civil — e permite

que todos se vejam como corresponsaveis pela formacao integral dos estudantes.

A criacdo e a continua revisao do PPP estruturam e direcionam a proposta
pedagogica da escola, além de promover reflexdes constantes sobre as trajetorias
percorridas e os ajustes necessarios para avangar rumo aos objetivos coletivos. Assim, ao
revisar seu Projeto Politico-Pedagogico, a escola deve realizar uma analise critica de suas
praticas diarias, identificar as metas e agdes ja implementadas, os desafios enfrentados,
as conquistas alcancadas e, a partir disso, tracar um futuro mais promissor, com

estratégias que corrijam falhas e potencializem os acertos.

Nesse sentido, como ressalta Gadotti (2000, p. 71), “[...] a construgdo do projeto
pedagdgico de uma escola consiste em manté-la em um constante estado de reflexdo e
elaboragdo, em uma perspectiva esclarecida acerca das questdes relevantes de interesse

comum e, que ao longo da histdria, foram requisitadas”.
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Na nossa investigagdo, que tem como objetivo analisar o efeito do Projeto
Politico-Pedagdgico sob a otica da inclusdo, entendemos que esse documento deve servir
como uma base solida para apoiar as praticas pedagdgicas dos educadores voltadas a
inclusdo de criangas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdao. Como enfatiza Beyer (2006), o PPP, ao considerar a proposta
de uma educagdo para todos, nao pode se limitar a reorganizagdes formais ou a definigdes
rigidas e homogéneas de ser humano e sociedade, mas deve oferecer um novo significado
ao dia a dia escolar, promovendo uma cultura de respeito a diversidade e ao direito de

todos aprenderem.

Nesse respeito, Veiga (2003, p. 11-12) declara que o Projeto Politico-Pedagogico
¢ um “instrumento que esclarece a a¢do educativa da escola em sua totalidade”, exigindo,
assim, que seus principios e fundamentos sejam compativeis com uma proposta

educacional inclusiva, que valorize a diversidade dos sujeitos escolares.

Compreender o Plano Politico-Pedagdgico (PPP) como uma representagdo do
projeto escolar que se almeja desenvolver ¢ perceber nele o reflexo de valores como
igualdade, equidade, liberdade e justica social. Esses valores estdo fundamentados na

legislagao da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996), conforme os seguintes artigos:

« Art. 12: E responsabilidade das instituigdes de ensino criar e implementar sua proposta
pedagogica, além de se articular com as familias e a comunidade e relatar sobre a execucdo da
proposta pedagodgica.

* Art. 13: Os educadores devem participar na constru¢ao da proposta pedagogica e seguir os planos
de trabalho que correspondam a essa proposta.

* Art. 14: Os sistemas educacionais estabelecerdo diretrizes de gestdo democratica, garantindo a

participacdo dos profissionais da educagdo na formulagéo do PPP.

No municipio de Tangara da Serra, MT, o PPP obtém dimensdes ainda mais
significativas devido a leis e iniciativas que buscam a efetivagdo da educagao inclusiva.
A Lei Municipal n® 5.153/2022, por exemplo, institui a Politica Municipal para
Atendimento Educacional Especializado (AEE), definindo diretrizes para assegurar o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos do

espectro autista e altas habilidades/superdotagdo nas escolas publicas locais.
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Essa legislagao municipal estabelece, entre outras questoes, a criagao de Salas de
Recursos Multifuncionais, a formagdo continua dos educadores, o suporte
individualizado aos alunos ¢ a colaboracao entre os servi¢os de saude, assisténcia social
e educagdo. Dessa forma, o PPP das escolas de Tangara da Serra deve integrar essas
diretrizes de maneira coerente, refletindo o comprometimento institucional com a

inclusdo e o desenvolvimento integral de todos os estudantes.

Ademais, o Conselho Municipal de Educa¢do de Tangara da Serra tem atuado
como um organismo normativo e deliberativo, orientando a elaboracao dos Projetos
Politico-Pedagbgicos das escolas municipais com base na equidade, no respeito a
diversidade e na promogao da acessibilidade educacional. O curriculo escolar, alinhado a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tem sido gradualmente modificado para
atender as especificidades dos alunos, com propostas de flexibilidade pedagdgica e

metodologica.

Por sua parte, a Secretaria Municipal de Educacao, por meio do Plano Municipal
de Educacdo (PME), desenvolve agdes de apoio técnico e pedagdgico, producdo de
materiais acessiveis, formagdo continua dos profissionais da educagdo e estratégias para

monitorar a aprendizagem dos alunos que integram o publico-alvo da educagao especial.

Assim, o PPP em Tangara da Serra ndo deve ser encarado como um documento
genérico ou apenas formal, mas como um instrumento ativo e dindmico que direciona a
escola em sua missao de construir uma educacao inclusiva, transformadora e democratica.
Como destaca Freitas (2004), “o projeto pedagogico ndo se configura como uma pega
burocratica, mas sim como um instrumento de gestdo e de compromisso politico e

pedagdgico coletivo”.

Assim, o PPP pode se configurar como um dispositivo com fungdes tanto
diagnoésticas quanto estratégicas, atuando como uma base para iniciativas concretas
direcionadas ao acolhimento, crescimento e aprendizado de todas as criangas, levando em

consideragao suas particularidades e reconhecendo-as como individuos plenos de direitos.
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PARTE II - ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO 3. ESTUDO EMPIRICO

3.1. Contextualizacdo da problematica do estudo

A Rede Municipal de Ensino de Tangara da Serra, localizada no estado de Mato
Grosso, ¢ composta por 39 (trinta e nove) Centros Municipais de Ensino (CMEs), que
estao espalhados entre as areas urbana, rural e os territorios indigenas. Essas institui¢des
oferecem educacdo nas fases da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais e Finais, mas atualmente nao disponibilizam a modalidade de Educagao de Jovens
e Adultos (EJA). Dessa forma, o foco da rede ¢ na formacdo bésica de criangas e

adolescentes.

Atualmente, a rede municipal acolhe cerca de 11.000 (onze mil) alunos, com mais
de 1.000 (mil) profissionais atuando na educagdo, incluindo professores, gestores,
coordenadores pedagogicos, técnicos e outros funcionarios. Esses profissionais
desempenham um papel crucial em garantir o acesso a educacgdo, a permanéncia dos
estudantes nas escolas e a efetivagdo de aprendizagens com significado, evidenciando o

compromisso com uma educacao publica de qualidade.

A elaboracdo e a adequag@o do curriculo municipal de Tangara da Serra foram
estimuladas pela homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
dezembro de 2017. Essa diretriz nacional incentivou diversas redes de ensino no pais a
fortalecer iniciativas voltadas a compreensao e implementacdo do novo documento de
forma contextualizada. Como resultado, houve um aumento nos debates pedagogicos,
reflexdes sobre a pratica de ensino e os ajustes necessarios nos curriculos locais, levando

em conta as particularidades socioculturais e educacionais de cada municipio.

Em Tangara da Serra, esse movimento teve inicio em 2019, quando a Secretaria
Municipal de Educagdo comegou a intensificar agdes de formacao continuada dirigidas
aos profissionais da rede, com o intuito de promover um alinhamento pedagogico as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As formagdes foram realizadas
através de encontros presenciais, seminarios, oficinas e outras atividades desenvolvidas
tanto pela equipe técnica da secretaria quanto pelas proprias escolas, incentivando a

apropriacao coletiva do novo referencial curricular. Essas iniciativas visaram fortalecer a
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pratica pedagdgica, estimular o protagonismo dos docentes e criar espagos de didlogo e

reflexdo dentro das escolas.

Esse processo formativo demonstra o compromisso da Rede Municipal de Ensino
de Tangara da Serra com a melhoria continua da qualidade educacional. Ao investir na
formacdo dos educadores, o0 municipio fortalece a valorizagao da pratica docente e das
competéncias pedagdgicas, contribuindo para a constru¢do de uma escola publica mais
democrética, inclusiva e em conformidade com as diretrizes estabelecidas pela BNCC.
As iniciativas formativas também expandem os espagos de didlogo e colaboracao entre
os educadores, promovendo uma cultura de desenvolvimento profissional e participacao

ativa no planejamento curricular.

Diante o exposto, surgiu a seguinte questao de investigagdo:

— Quais sdo os principais desafios curriculares e pedagogicos enfrentados pelos
professores das escolas de Tangara da Serra na implementacao da inclusao escolar?

Ap6s a formulagdo destas questdes definiram-se os seguintes objetivos:

3.2. Objetivos do Estudo

Objetivo Geral:

Identificar os principais desafios enfrentados por professores e gestores escolares no
processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nas salas de

aula do municipio de Tangara da Serra/MT.

Objetivos Especificos:

1) Analisar a compreensao dos professores sobre o curriculo.

2) Compreender se o Professor faz regularmente o planeamento pedagogico.

3) Analisar as praticas pedagdgicas implementadas pelos professores.
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3.3. Metodologia

O estudo atual utiliza uma abordagem metodologica de estudo de caso com uma
perspectiva qualitativa, visando uma analise detalhada dos obstaculos a inclusdo escolar
na cidade de Tangara da Serra/MT. Segundo Ventura (2007), o estudo de caso ¢ uma
forma de pesquisa que pode ser compreendida tanto como uma metodologia quanto como
a selecao de um objeto de estudo particular, definido pela andlise minuciosa de um caso
especifico, situado em um contexto temporal e espacial, o que permite a coleta cuidadosa

de dados.

Figura 1. Desenho Metodologico

I ESTUDO DE CASO I

1

ABORDAGEM
QUALITATIVA

1

| coLETA DE DADOS |

1

ANALISE E _
INTERPRETA CAO

Fonte: Adaptado de Lakatos
e Marconi (2020).

A opcdo por uma abordagem qualitativa ¢ respaldada pela necessidade de
compreender as percepgdes, experiéncias e desafios enfrentados por diversos
participantes envolvidos na inclusdo escolar. Essa metodologia viabiliza uma analise
minuciosa e detalhada das praticas educacionais, assim como das barreiras e facilitadores
que existem nesse contexto. Segundo Minayo (2001, p. 21), a pesquisa qualitativa
trabalha com “o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos

processos e dos fenomenos”.

De acordo com Yin (2015), o método de estudo de caso € crucial para adquirir um
conhecimento mais profundo, tanto de uma perspectiva individual como coletiva,
permitindo uma andlise concentrada em um fendmeno particular, com a chance de

generalizagdes para situagdes similares dentro do mesmo contexto. Para Stake (1995), o
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estudo de caso ¢ apropriado quando se deseja estudar um fendmeno em profundidade,
especialmente quando os limites entre o fenomeno e o contexto ndo estdo claramente

definidos.

Conforme Freitas e Jabbour (2011, p. 11), um estudo de caso ¢ uma descrigao de
um fendomeno, seja ele historico ou contemporaneo, elaborada a partir de diversas fontes
de evidéncia, que inclui observagdes diretas, entrevistas rigorosas e pesquisas em
arquivos publicos ou privados. Este método ¢ sustentado por um referencial tedrico que
orienta as questdes e hipoteses da pesquisa, além de abranger uma variedade de técnicas

para a coleta e analise de dados.

Além disso, Gomes (2008) enfatiza que o estudo de caso requer um planejamento
cuidadoso que atenda as particularidades da pesquisa, garantindo a relevancia e o
significado dos resultados obtidos. Nessa mesma direcdo, Bogdan e Biklen (1994)
destacam que o pesquisador qualitativo ¢ um instrumento fundamental no processo
investigativo e, por isso, deve estar atento as multiplas dimensdes dos fendmenos

estudados.

No campo da pesquisa empirica, Santos (2019, p. 188) aponta que o objetivo do
método € obter afirmagdes validas, diferenciando-se entre métodos de abordagem e
procedimentos, sendo a pesquisa qualitativa particularmente adequada para investigacdes
que demandam uma andlise profunda com uma estrutura minima. Segundo Trivifios
(2009), esse tipo de pesquisa ¢ especialmente util quando se pretende interpretar as
interagdes sociais, os discursos e as praticas educativas a partir da perspectiva dos sujeitos

envolvidos.

Segundo Kripka, Scheller e Bonotto (2015), a pesquisa qualitativa busca
compreender os fendmenos em sua totalidade, inseridos em seu contexto natural. Nessa
abordagem, o pesquisador ¢ uma parte fundamental do processo e valoriza-se mais a
trajetoria investigativa do que os resultados finais. Os dados podem ser obtidos e
analisados através de diversas estratégias, como entrevistas, observagdes, questionarios

abertos, andlise de documentos e grupos focais.
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Assim, a escolha do método qualitativo do estudo de caso possibilita uma
investigacdo minuciosa e contextualizada dos desafios enfrentados na inclusao escolar
em Tangard da Serra, permitindo o desenvolvimento de um conhecimento solido e
aplicavel as praticas educacionais locais. Como afirmam André e Liidke (2013), o estudo
de caso permite captar a complexidade das intera¢des sociais, respeitando a singularidade

do ambiente escolar e as vozes dos sujeitos participantes.

3.4. Procedimentos

A pesquisa em questdo adotou uma abordagem qualitativa, com foco na anélise
de contetdo, que se baseou em fontes documentais selecionadas através das plataformas
SciELO e Google Académico, incluindo materiais nos idiomas portugués, inglés e
espanhol. Segundo Bardin (1977), a analise de contetido consiste em um conjunto de
técnicas metodologicas que podem ser aplicadas a varios tipos de discurso, com o intuito
de permitir a extra¢do de inferéncias robustas e interpretagdes detalhadas a partir da

analise dos dados comunicativos.

Essa metodologia possibilitou, por meio da investigagdo documental, a andlise
dos fatores que afetam ou complicam a inclusdo de alunos com deficiéncia, limitagdes ou
altas habilidades no ensino regular. Além disso, buscou-se entender a importancia da
formacao dos professores, a estrutura das salas de aula e a oferta de recursos adequados

como componentes criticos para o processo de inclusao educacional.

Os métodos utilizados refletem as etapas que guiam o progresso da pesquisa. O
primeiro passo foi a elaboragao do referencial tedrico, seguido pela realizagdo da pesquisa
de campo. E vital, nesse contexto, esclarecer os métodos utilizados, que podem envolver
analises comparativas, historicas, estatisticas, entre outras, conforme a natureza e os
objetivos do estudo. Como observa Fachin (2007), ndo ha um padrao metodoldgico rigido

que todos os projetos sigam, pois isso depende dos objetivos especificos da pesquisa.

Os procedimentos da pesquisa iniciaram-se com a aprovacdo do projeto a
Plataforma Brasil (anexo 1) Depois de obter a anuéncia para investigacao (anexo 2),
foram apresentados o estudo e o questiondrio (anexo 3) impresso aos participantes, que

assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (anexo 4).
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Para garantir o anonimato dos participantes, decidiu-se anexar apenas o modelo

do documento, assegurando que suas identidades permanecessem ocultas.

Uma vez concluida a coleta de dados, esses foram organizados e analisados com
base na metodologia de analise de conteudo desenvolvida por Bardin (2016). As
categorias e subcategorias foram identificadas indutivamente, ou seja, a posteriori, a partir
de uma leitura inicial dos materiais coletados. Em seguida, apds um periodo de anélise,
fez-se uma segunda revisdo para ajustar e corroborar as categorias e subcategorias,

visando garantir uma interpretacdo mais precisa e confiavel dos dados.

3.5. Instrumentos

Os métodos empregados para a coleta de dados nesta pesquisa foram o uso de
questionarios e a analise de documentos. O questionario, que incluia perguntas abertas,
foi fornecido por outro pesquisador e foi utilizado com permissao formal para este estudo
(Anexo 5) . A entrega do questionario ocorreu de forma pessoal aos participantes, o que
permitiu que eles preenchessem manualmente as respostas. Este instrumento foi dividido
em duas secdes: a primeira destinava-se a caracterizar os participantes, enquanto a
segunda continha questdes abertas que abordavam a perspectiva dos professores sobre a
diversidade do curriculo e sua implementagao pratica no contexto da Educacao Inclusiva.
Além disso, foram examinados documentos institucionais, como politicas educacionais,
relatdrios escolares e planos pedagogicos, com o objetivo de ampliar a compreensao sobre

o tema em investigacdo e enriquecer a analise dos dados coletados.

3.6. Caracterizacio dos Participantes

Participaram deste estudo 36 docentes e 7 profissionais que atuam nas fungdes de
dire¢do ou coordenacdo pedagogica, todos pertencentes a Rede Municipal de Ensino de
Tangard da Serra. No que se refere a caracterizagao dos participantes, foram obtidos o

seguintes dados:

32



OS DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR NA SALA DE AULA NO MUNICIPIO DE
TANGARA DA SERRA/MT.

Tabela 1 : Caracterizagdo dos Participantes

Caracteristicas N
(%)
1. Género Feminino 30
(69,8%)
Masculino 13
(30,2%)
2. Profissao Gestor/Diretor 7
(16,3%)
Professor Fundamental I e II 36
(83,7%)
3. Titulagdo Graduacdo 43
(100%)
Especialista 43
(100%)
Mestre 7
(16,3%)
Doutor 6
(14%)
4. Tempo de trabalho na | Menos de 1 ano 2
instituicao (4,7%)
Entre 1 e 5 anos 12
(27,9%)
Entre 6 ¢ 10 anos 15
(34,9%)
Entre 11 €20 anos 10
(23,3%)
Mais de 21 anos 4
(9,3%)

Conforme demonstrado na Tabela 1, a caracterizagdo dos participantes desta
pesquisa evidencia que a maioria ¢ do género feminino, representando 69,8% (n=30) do
total de respondentes, enquanto os do género masculino correspondem a 30,2% (n=13).
Em relacdo a fun¢do exercida na rede municipal de ensino, observa-se que 83,7% (n=36)
dos participantes atuam como professores nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental, enquanto 16,3% (n=7) ocupam cargos de gestdo ou coordenagdo

pedagobgica.

No que diz respeito a formacao académica, todos os participantes (100%, n=43)
possuem curso de especializagdo (pés-graduacao lato sensu). Dentre eles, 16,3% (n=7)
sdo mestres e 14% (n=6) possuem titulo de doutorado. Além disso, todos os participantes
(100%, n=43) declararam possuir graduagdo como formacao base, o que evidencia que

todos acumularam formagdes adicionais ao longo da carreira.
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Em relagcdo ao tempo de atuacdao na unidade escolar atual, os dados revelam que
34,9% (n=15) dos profissionais trabalham na mesma instituicdo ha entre 6 e 10 anos,
seguidos por 27,9% (n=12) com tempo de servico entre 1 e 5 anos. Outros 23,3% (n=10)
atuam na escola ha entre 11 e 20 anos, enquanto 9,3% (n=4) tém mais de 21 anos de

trabalho. Apenas 4,7% (n=2) indicaram estar na instituicdo ha menos de um ano.

Esses dados revelam um perfil profissional experiente e altamente qualificado,
composto majoritariamente por mulheres atuantes no Ensino Fundamental, com ampla

formacdo académica e tempo consideravel de permanéncia nas unidades escolares.

3.7. Apresentacio dos dados e Discussido dos Resultados

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo apresentados e relacionados com os
objetivos especificos estabelecidos. No final de cada andlise, os resultados serdo
confrontados com outros estudos, com o intuito de promover uma leitura critica e
comparativa. Para facilitar a organizacdo e interpretagdo dos dados, foram definidas trés
dimensdes analiticas: a) Diversificacdo, flexibilizacdo e diferenciagdo curricular
(Questoes 1, 2 e 3); b) Planeamento pedagogico (Questdes 4 e 5); ¢) Praticas pedagogicas

recursos € adaptacdes no ensino (Questdes 6, 7, 8. 9 ¢ 10) .

Com base nas respostas dos participantes, buscou-se identificar as percepcoes dos
docentes sobre o conceito de curriculo, bem como sua relagdo com a diversificagao e
diferenciagdo curricular no contexto da inclusdo escolar. Esses dados foram organizados
segundo a dimensao “Diversificagdo, flexibilizacdo e diferenciacio curricular”, conforme

demonstrado na Tabela 2.
No que se refere ao primeiro objetivo especifico: Analisar a compreensao dos

professores sobre o curriculo. identificaram-se 2 categoria e 10 subcategorias conforme

se demonstra:
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Tabela 2. Dimensao: Diversificacdo, flexibilizacdo e diferenciacao curricular (categoria 1)

Categoria Subcategoria Recorréncias
N (%)
Compreensdo sobre o | Desenvolvimento curricular 23 (53,5%)
curriculo

Curriculo e condig¢des de aprendizagem | 6 (14%)

Processo de aprendizagem 6 (14%)

Necessario pensar a flexibilizacao | 3 (7%)

curricular
Mudangas na metodologia 2 (4,6%)
Nao responderam 3 (6,9%)

Os resultados da Tabela 2 indicam que, entre os 43 participantes, a subcategoria
mais recorrente foi Desenvolvimento curricular, com 23 mengdes, correspondendo a
53,5% do total. Essa subcategoria evidencia que os professores compreendem o curriculo
como um processo dindmico e adaptavel, central para a aprendizagem, que deve refletir

as necessidades da comunidade escolar e as realidades dos alunos.

As subcategorias Curriculo e condi¢des de aprendizagem e Processo de
aprendizagem obtiveram, cada uma, 6 recorréncias (14,0%), demonstrando que parte dos
docentes percebe a importancia de garantir condi¢des equitativas de aprendizagem, bem
como a necessidade de adaptacdo e flexibilizagdo dos processos pedagogicos para

assegurar uma educagao inclusiva e eficaz.

Jé4 as subcategorias menos mencionadas foram necessarias pensar a flexibilizagao
curricular, com 3 ocorréncias (7,0%), e Mudancas na metodologia, com 2 mengdes
(4,6%), indicando que, embora alguns professores reconhegam a importancia da
flexibilizagdo e da inovacdo metodoldgica, essa compreensdo ainda ¢ restrita a uma
parcela menor dos respondentes. Além disso, 3 participantes (6,9%) ndo responderam a
questdo, o que pode apontar para inseguranga conceitual ou desconhecimento sobre o

tema.

Esses dados revelam que, embora a maioria dos docentes possua uma

compreensao relevante sobre o curriculo e seu papel na promocao da aprendizagem, ainda
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existem variagdes significativas quanto a profundidade e clareza dessas percepgoes. Isso
refor¢a a importancia da formagao continuada, com foco na diversificagdo curricular e na

diferenciag¢do pedagodgica, especialmente no contexto da inclusao escolar.

Contrariamente aos resultados aqui obtidos, Gomes (2022) conclui, em um estudo
sobre a percepgao dos professores sobre o conceito de curriculo, que os participantes o
compreendem principalmente como uma organiza¢do dos contetidos e conhecimentos
escolares, destacando seu papel central no desenvolvimento da escola. Para esses
docentes, o curriculo se torna inclusivo quando contempla a heterogeneidade dos alunos
e se flexibiliza para atender aos estudantes com necessidades especiais, abordando a

diversidade de forma particular.

Por outro lado, do ponto de vista conceitual, estudos como os de Sacristan (2000)
e Tomlinson (2005) aproximam-se dos resultados aqui apresentados, ao compreenderem
o curriculo como um conjunto de experiéncias planejadas com o objetivo de promover
aprendizagens significativas. Para esses autores, a diversificagdo e a diferenciagdo
curricular sdo estratégias essenciais para adequar o ensino as necessidades de todos os

alunos, respeitando seus ritmos, estilos e contextos de aprendizagem.

Tabela 3. Dimensao: Diversificagdo, flexibilizacdo e diferenciacdo curricular (categoria 2)

Categoria Subcategoria Recorréncias
N (%)
O curriculo contempla o | Sim, com Atendimento Educacional 19 (44,2%)
Atendimento aos alunos Especializado
com NE Nao 14 (32,6%)
Sim 7 (16,3%)
Em partes 3 (6,9%)

Os dados da tabela 3 indicam que 19 professores (44,2%) afirmaram que o
curriculo contempla o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais
(NEE) por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse percentual
revela um reconhecimento importante da necessidade de adaptagdes especificas para

garantir a inclusdo efetiva desses estudantes. Segundo o MEC (2013), o AEE deve ser
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ofertado como um servico complementar ou suplementar, que promova o

desenvolvimento do aluno e a sua inclusdo no ensino regular.

Por outro lado, 14 participantes (32,6%) declararam que o curriculo ndo
contempla esse atendimento, evidenciando lacunas significativas no processo de
adaptagao curricular e na oferta de recursos pedagdgicos para atender a diversidade dos
alunos. Mittler (2003) destaca que a auséncia de medidas especificas para alunos com
NEE pode resultar na exclusdo velada, onde o acesso ocorre, mas a participacido e

aprendizagem permanecem limitadas.

Além disso, 7 docentes (16,3%) indicaram que o curriculo contempla o
atendimento, porém de forma geral, sem a implementagdo formal do AEE, o que sugere
uma adaptacao parcial e possivelmente informal as necessidades dos estudantes. Mantoan
(2003, p: 45) ressalta que a inclusao efetiva exige ndo apenas o acesso, mas também o
planejamento sistematico e o atendimento especifico que permita o desenvolvimento

pleno dos alunos.

Por fim, 3 professores (6,9%) afirmaram que o atendimento ¢ contemplado apenas
em parte, o que refor¢a a necessidade de politicas e formagdes que incentivem uma
revisdo e adequacdo constantes do curriculo para abarcar a diversidade. Conforme Glat e
Blanco (2007, p: 328), a flexibilizagdo curricular ¢ fundamental para que todos os alunos

tenham suas singularidades respeitadas e aprendam de forma significativa.

Esses dados evidenciam a necessidade de avancos na implementacdo do
Atendimento Educacional Especializado e na revisdo curricular, garantindo que o

processo inclusivo seja nao apenas formal, mas efetivamente vivenciado em sala de aula.

No que se refere aos dados obtidos na dimensdo: Planeamento pedagogico e ao
segundo objetivo especifico: Compreender se o Professor faz regularmente o
planeamento pedagogico, verificam-se 1 categoria e 3 subcategorias conforme se

demonstra:
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Tabela 4. Dimensao: Planecamento pedagogico

Categoria Subcategoria Recorréncias
N (%)
Realizar Planeamento Sim 22 (51,2%)
Pedagogico especifico
Nao 14 (32,6%)
Parcialmente 7 (16,2%)

A analise dos dados da Tabela 4 evidencia que 22 professores (51,2%) afirmaram
possuir um planejamento pedagdgico especifico voltado ao atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE). Essa propor¢ao expressiva revela o empenho
de parte dos docentes em organizar suas praticas pedagdgicas de modo a contemplar a
diversidade presente nas salas de aula. Tal postura estd em consonancia com o que
afirmam Mittler (2003) e Stainback e Stainback (1999), ao destacarem que o
planejamento diferenciado e intencional constitui um dos pilares fundamentais para
promover o acesso, a participagdo e o sucesso dos alunos com deficiéncia no ensino

comuim.

Por sua vez, 14 participantes (32,6%) indicaram ndo realizar nenhum tipo de
planejamento especifico, o que aponta para lacunas importantes na formagao inicial e
continuada dos professores, bem como na oferta de suporte institucional. Como ressalta
Blanco (2004, p. 33), a auséncia de planejamento pedagdgico voltado a inclusdao pode
refletir uma concepcdo de ensino voltada ao “aluno médio”, desconsiderando a

pluralidade de modos de aprender e de se desenvolver.

Além disso, 7 docentes (16,2%) afirmaram realizar esse planejamento apenas de
forma parcial, o que demonstra a existéncia de iniciativas pontuais, mas ainda ndo
consolidadas como pratica sistematica. Mantoan (2003, p: 35) refor¢a que a inclusdo
exige uma postura docente flexivel e critica, que permita reorganizar continuamente as

estratégias de ensino com base nas necessidades dos estudantes.

Essas evidéncias reforcam a urgéncia de investimentos em formag¢ao continuada
e no fortalecimento de politicas publicas que garantam condi¢des institucionais para a

pratica da educagao inclusiva. Conforme salientam Glat e Fernandes (2005) e Pletsch
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(2009), o sucesso da inclusao escolar depende da articulagdo entre compromisso politico

e praticas pedagogicas efetivas, sustentadas por recursos humanos e materiais adequados.

Em relagdo a Dimensdo Praticas pedagogicas, recursos e adaptacdes no ensino e
ao terceiro objetivo especifico: Analisar as praticas pedagogicas implementadas pelos
professores, foram encontradas 7 categorias e 35 subcategorias como os resultados

seguintes demonstram:

Tabela 5. Dimensao: Praticas pedagodgicas, recursos e adaptagcdes no ensino (categoria 1)

Categoria Subcategoria Recorréncias N
(%)
Adaptagdes no ensino do | Atividades que promovam o 28 (65,1%)
aluno com NE aprendizado
Nao 6 (14%)
Sim 9(20,9%

Os dados apresentados na Tabela 5 indicam que a maioria dos professores (28
participantes, equivalentes a 65,1%) afirmaram realizar adapta¢des nas atividades
pedagogicas para promover o aprendizado dos alunos com necessidades educacionais
especiais (NE). Essa pratica evidencia uma preocupa¢do em adequar os instrumentos de
ensino para atender as especificidades desses estudantes, buscando garantir uma

aprendizagem mais significativa e inclusiva.

No entanto, 9 professores (20,9%) indicaram que realizam adaptagdes no ensino,
porém de forma geral ou ndo sistematica, sugerindo que tais praticas ainda nao estao
plenamente estruturadas ou formalizadas dentro do planejamento pedagdgico. Por outro
lado, 6 participantes (14,0%) declararam ndo realizar adaptacdes especificas, o que revela

lacunas importantes na personalizagdo do processo educativo.

De acordo com Mantoan (2003, p: 45), as adaptagdes curriculares e pedagdgicas
sdo essenciais para garantir o acesso € a participacdo efetiva dos alunos com NE,
promovendo um ambiente que respeite as diferengas e valorize a diversidade. Mittler
(2003, p: 31) reforca que a falta dessas adaptagdes pode levar a exclusao velada, na qual

o aluno esta presente, mas ndo consegue participar ou aprender adequadamente.
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Além disso, Glat e Blanco (2007, p: 328) destacam que as adaptagdes pedagdgicas
devem ser planejadas considerando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem,
favorecendo o desenvolvimento integral de todos os estudantes. Nesse sentido, a pratica
docente requer flexibilidade e criatividade para modificar estratégias, recursos e

avaliagdes de forma que o ensino seja acessivel e eficaz.

Conforme o Ministério da Educagao (MEC, 2013, p. 15), ¢ dever da escola
assegurar 0s meios € 0s recursos necessarios para que os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao tenham acesso,

participagdo e aprendizagem no ensino comum.

A tabela seguinte mostra-nos a categoria Adaptacdes do ensino dos alunos com

NE e as suas quatro subcategorias:

Tabela 6. Dimensao: Praticas pedagdgicas, recursos e adaptacdes no ensino (categoria 2)

Categoria Subcategoria Recorréncias
N (%)
Adaptagdes do ensino dos | De acordo com as necessidades 17(39,5%)
alunos com NE apresentadas de cada um.
Evolugao do aluno. 9 (20,9%)
De forma continua. 10 (23,3%)
De forma diferenciada. 7 (16,3%)

Os dados expressos na Tabela 6, revelam que a maioria dos professores (17
participantes, correspondendo a 39,5%) afirma realizar adaptacdes de acordo com as
necessidades apresentadas por cada aluno. Essa abordagem evidencia uma pratica
centrada no sujeito, em consonancia com os principios da inclusdo, que preconizam o

respeito as singularidades dos estudantes (MEC, 2015, p: 28).

Outros 10 docentes (23,3%) relatam que as adaptacdes ocorrem de forma
continua, o que demonstra uma compreensdo mais dindmica e processual da avaliacao
escolar, voltada para o acompanhamento do desenvolvimento dos alunos com NE. Como
defendem Glat e Blanco (2007, p: 328), esse processo deve ser flexivel, permitindo que
o professor reavalie suas estratégias e instrumentos conforme as respostas e avancos do

estudante.
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Adicionalmente, 9 professores (20,9%) indicaram que as adaptagdes sdo baseadas
na evolug¢do individual do aluno, o que revela uma postura avaliativa formativa, que busca
identificar o progresso pessoal em vez de comparagdes normativas. Essa concepgao ¢
defendida por Mantoan (2003, p: 45), ao afirmar que a avaliacdo inclusiva deve ser
orientada pelo reconhecimento das potencialidades e pelo estimulo ao desenvolvimento

continuo.

Por fim, 7 participantes (16,3%) disseram adaptar os instrumentos de forma
diferenciada, o que aponta para a adogao de recursos e estratégias distintas, considerando
os estilos de aprendizagem e as condigdes especificas de cada estudante. Segundo Mittler
(2003, p: 31), adaptar a avalia¢do ¢ essencial para garantir que todos tenham oportunidade
de demonstrar seus conhecimentos, habilidades e competéncias, mesmo que por

caminhos distintos.

Do ponto de vista tedrico, a adaptacdo dos instrumentos de ensino ¢ um dos pilares
da educagdo inclusiva, pois permite a personalizacdo do processo de aprendizagem de
acordo com as capacidades e necessidades de cada estudante. Mantoan (2003) argumenta
que a escola precisa romper com o modelo homogéneo de ensino, desenvolvendo praticas
que reconhegam e valorizem as diferencas. Para Oliveira (2010), o desafio da inclusao
estd, entre outros aspectos, em transformar as metodologias tradicionais para atender a

pluralidade dos sujeitos em sala de aula.

Dessa forma, os dados refor¢am a importancia da formagao docente continua, que
favorega o dominio de praticas avaliativas inclusivas, alinhadas a legislacdo vigente e as
diretrizes para a educagao especial na perspectiva da educacao inclusiva (MEC, 2015, p:
33). A avaliagao, nesse contexto, deixa de ser apenas um instrumento de medigdo e passa

a constituir-se como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem.
Quanto a existéncia de sala de recursos multifuncionais para atendimento dos

alunos com necessidades educacionais especiais (NE), os dados coletados revelam os

seguintes resultados:
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Tabela 7. Dimensao: Praticas pedagogicas, recursos e adaptacdes no ensino (categoria 3)

Categoria Subcategoria Recorréncias
N (%)
Oferecimento de salas de Sim 18 (41,9%)
recursos multifuncionais para
atender alunos com NE Sim, mas ndo tem professores 15 (34,9%)
especializados.
Nao 10 (23,2%)

A analise dos dados apresentados na Tabela 7 revela que 18 professores (41,9%)
afirmaram que suas escolas oferecem salas de recursos multifuncionais para atender os
alunos com necessidades educacionais especiais (NE), com presenca de estrutura
adequada para apoio especializado. No entanto, um nimero significativo de participantes
(15 — 34,9%) apontou que, apesar da existéncia dessas salas, elas ndo contam com
professores especializados, o que compromete a efetividade do atendimento. Ja 10

docentes (23,2%) relataram a inexisténcia desse tipo de suporte em suas institui¢des.

Esses dados evidenciam disparidades na implementacdo dos servigos de apoio
previstos pelas politicas publicas de educacao inclusiva. A Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008, p. 15) destaca que a sala de
recursos multifuncional deve ser um espago privilegiado para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas voltadas a eliminagdo de barreiras a aprendizagem, sendo

fundamental a atuagdo de profissionais qualificados para garantir sua eficacia.

De acordo com Glat e Fernandes (2005, p. 34), a presenga de recursos adequados
e de professores com formagdo especifica sdo condigdes indispensaveis para que o
processo de inclusdo escolar se concretize de maneira eficaz. Quando nao hé profissionais
capacitados, hé risco de a sala de recursos se tornar apenas um espaco fisico, sem

promover, de fato, avangos significativos na aprendizagem dos alunos com NE.

Mittler (2003, p. 29) também refor¢a que o suporte especializado ¢ um dos pilares
para uma educacdo inclusiva auténtica, sendo necessario ndo apenas oferecer
infraestrutura, mas também investir na forma¢ao continuada dos docentes que atuam

Nnesses espagos.
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Portanto, os dados refor¢am a necessidade de fortalecimento das politicas de
inclusdo, com foco na ampliagdo do numero de salas de recursos multifuncionais e,
sobretudo, na garantia de profissionais especializados que possam mediar de forma
qualificada o processo de aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais

especiais.
No que se refere a pratica pedagogica dos professores, bem como a adogao de
estratégias de flexibilizacdo e diferenciagdo curricular no ambiente escolar, os resultados

estdo apresentados na tabela a seguir:

Tabela 8. Dimensao: Praticas pedagodgicas, recursos e adaptagcdes no ensino (categoria 4)

Categoria Subcategoria Recorréncias N
(%)
Flexibilizacdo e a Permite o envolvimento em atividades 7 (16,3%)
diferenciag¢do curricular variadas
Estudando o individuo no seu 6 (14%)
individual
Sem privilégios 5(11,6%)
Materiais e direcionamento 9 (20,9%)
Direcionamento 5(11,6%)
Materiais ladicos 4 (9,3%)
Inclusao do aluno 7 (16,3%)

Verifica-se na tabela 8 uma dispersao dos resultados. A flexibilizagdo ¢ a
diferenciagdo curricular t€ém se mostrado estratégias fundamentais no contexto da
inclusdo escolar, pois possibilitam a participacdo ativa dos alunos com necessidades
educacionais especificas em atividades pedagdgicas significativas. Os dados obtidos
revelam que uma parte consideravel dos participantes (16,3%) destacou a importancia de
permitir o envolvimento em atividades variadas, reforcando o que defendem Mantoan
(2003) e Oliveira (2010), ao afirmarem que o curriculo deve ser repensado de forma a
garantir acesso, permanéncia e participacao de todos os alunos, com base em suas

singularidades.
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Outro aspecto relevante evidenciado na pesquisa refere-se a necessidade de
estudar o individuo em sua individualidade (14,0%), evidenciando uma compreensao de
que os processos de aprendizagem devem considerar as caracteristicas pessoais de cada
aluno. Essa concepg¢do esta em consonancia com os apontamentos de Carvalho (2004),
ao afirmar que a inclusdo nao se resume a presenga fisica do aluno em sala, mas exige

praticas pedagdgicas que respeitem seus ritmos e estilos de aprendizagem.

A subcategoria sem privilégios (11,6%) demonstra uma preocupac¢do em manter
a equidade no ambiente escolar, buscando garantir condi¢des justas para todos sem gerar
distingdes excludentes. De acordo com Aranha (2001), a equidade deve ser entendida
como o reconhecimento das diferencas e a criagdo de condi¢cdes que favorecam o

desenvolvimento de todos, sem reforcar desigualdades histdricas.

A presenca de materiais e direcionamento (20,9%) e de materiais ludicos (9,3%)
como subcategorias recorrentes indica que os professores valorizam recursos
pedagogicos diversificados no processo de ensino. Como destaca Oliveira (2016), o uso
de materiais adaptados e ludicos contribui para tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais significativo e inclusivo, especialmente para alunos com deficiéncia ou com

dificuldades de aprendizagem.

As respostas que apontam para o direcionamento (11,6%) evidenciam a
necessidade de uma mediagao intencional do professor, o que vai ao encontro do que
propoem Vygotsky (1991) e Fonseca (2005), ao defenderem que a aprendizagem ocorre
de forma mediada e intencional, considerando a zona de desenvolvimento proximal de

cada sujeito.

Por fim, a inclusdo do aluno como subcategoria recorrente (16,3%) revela um
compromisso com a efetiva participacdo dos estudantes no cotidiano escolar. Essa postura
estd alinhada com as diretrizes da Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (MEC, 2008), que orienta as escolas a promoverem praticas
pedagodgicas voltadas a valorizagdo da diversidade e a eliminagdo de barreiras a

aprendizagem e a participagao.
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Quanto as praticas pedagogicas adotadas pelos professores no processo de
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais (NE), os resultados estdo

apresentados na tabela a seguir:

Tabela 9. Dimensao: Praticas pedagogicas, recursos e adaptacdes no ensino (categoria 5)

Categoria Subcategoria Recorréncias N
(%)
Inclusdo e pratica Alternativas para atuarem com a 6 (14%)
pedagogica do professor inclusao
Conversacao ¢ demonstragdes das suas 5(11,6%)
limitacdes
Nao 4 (9,3%)
Especializacdo 5(11,6%)
Suporte com a professora de AEE 7 (16,3%)
Sim 7 (16,3)
Atividades adaptadas e inclusivas 9 (20,9%)

O processo de inclusdo na pratica pedagogica dos professores ¢ um dos principais
indicadores da efetivacdo das politicas educacionais inclusivas. A andlise dos dados
revela uma diversidade de percepgdes e estratégias utilizadas pelos docentes,

demonstrando o quanto esse processo ainda ¢ complexo e multifacetado.

A subcategoria com maior recorréncia (20,9%) foi “Atividades adaptadas e
inclusivas”, evidenciando que uma parte significativa dos professores tem buscado
estratégias pedagogicas que atendam a diversidade dos estudantes. Segundo Mantoan
(2003, p. 55), a inclusdo exige que “os professores reinventem o curriculo e os modos de

ensinar, a fim de que todos aprendam juntos, com as diferengas e nas diferencas”.

A categoria “Sim” (16,3%) mostra que muitos docentes reconhecem a presenca
da inclusdo em sua pratica pedagdgica. Isso se aproxima das diretrizes da Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, a qual orienta que
a escola deve "garantir a participacdo, aprendizagem e o desenvolvimento de todos os

estudantes" (MEC, 2008).
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Por outro lado, 9,3% afirmaram “Nao”, o que evidencia a auséncia da inclusao em
parte das praticas docentes, seja por desconhecimento, falta de formagao ou caréncia de
recursos. Nesse sentido, Carvalho (2004, p. 27) destaca que a resisténcia a inclusdo muitas

vezes esté relacionada a uma formagao inicial deficiente, que ndo prepara adequadamente

os professores para lidar com a diversidade.

As respostas que apontam “Suporte com a professora de AEE” (16,3%) e
“Alternativas para atuarem com a inclusdo” (14,0%) revelam a importancia do trabalho
colaborativo no ambiente escolar. A atuacdo conjunta entre o professor regente € o
Atendimento Educacional Especializado ¢ vista por Oliveira (2010, p. 67) como essencial
para viabilizar praticas inclusivas, uma vez que “a inclusdo ndo depende de um

profissional apenas, mas de uma rede de apoios coordenada”.

A presenga de “Especializacdo” (11,6%) e “Conversacdo e demonstracdes das
suas limitagdes” (11,6%) indica que os professores estdo conscientes de suas dificuldades
e buscam aprimorar seus conhecimentos. Aranha (2001, p. 14) afirma que “a formacao
continuada dos docentes ¢ condi¢do indispensavel para a consolidacdo de uma escola

inclusiva”.

Esses dados sugerem que, embora a inclusdo esteja presente em muitas praticas
pedagobgicas, ainda existem desafios que precisam ser enfrentados, especialmente no que
diz respeito a formacao docente, ao suporte institucional e a cultura escolar. Conforme
Fonseca (2005, p. 72), a efetivagao da inclusao requer um ambiente escolar que valorize
a singularidade dos alunos e que seja flexivel o suficiente para promover o

desenvolvimento de todos.
No que diz respeito as praticas pedagdgicas adotadas pelos professores em sala de

aula para atender as necessidades dos alunos com necessidades educacionais especiais

(NE), os resultados estdo apresentados na tabela a seguir:
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Tabela 10. Dimensao: Praticas pedagogicas, recursos e adaptacdes no ensino (categoria 6)

Categoria Subcategoria Recorréncias
N (%)

Praticas pedagogicas que | Aprendizagem 6 (14%)

atendem as demandas dos

alunos com NE Materiais adaptados 9 (20,9%)
Nao possui 5(11,6%)
Aulas dinamicas e flexiveis 8 (18,6%)
Auxilio dos professores de Atendimento 15 (34,9%)
Educacional Especializado

As praticas pedagogicas voltadas a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais (NE) envolvem estratégias diversas, que visam promover o
desenvolvimento integral e a aprendizagem significativa. De acordo com os dados
analisados, observou-se que 34,9% dos participantes destacaram o auxilio dos professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) como fundamental no processo
inclusivo. Essa percep¢ao confirma os apontamentos de Mantoan (2003, p. 51), ao afirmar
que “o trabalho colaborativo entre os docentes da sala comum e os professores do AEE ¢

essencial para responder as demandas dos alunos com deficiéncia”.

Outro aspecto mencionado por 20,9% dos entrevistados foi a utilizacdo de
materiais adaptados, o que esta de acordo com as orientagcdes do MEC (2008, p. 15), que
recomenda a oferta de recursos pedagogicos e de acessibilidade como forma de garantir
a participagdo efetiva dos alunos com NE no processo educacional. Além disso, 18,6%
dos profissionais apontaram a importancia de aulas dindmicas e flexiveis, praticas que,
segundo Oliveira (2010, p. 67), contribuem para o engajamento e para o respeito ao ritmo

de aprendizagem de cada aluno.

J& a categoria “Aprendizagem”, mencionada por 14,0% dos participantes, destaca
o foco no desenvolvimento das competéncias académicas dos alunos com NE. Esse
enfoque estd alinhado ao pensamento de Novoa (1999, p. 32), que defende a construgao
de saberes pedagdgicos centrados na aprendizagem e ndo apenas na instru¢do. Por outro
lado, 11,6% dos entrevistados relataram ndo possuir praticas adaptadas, o que revela a

permanéncia de lacunas na formacao docente e na implementagao de politicas inclusivas.
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Esses dados demonstram que, embora haja avangos significativos, ainda persiste
a necessidade de formacao continuada, investimento em materiais acessiveis € maior
articulag@o entre os profissionais da educacdo comum e do AEE, para que a inclusao

escolar se concretize de forma plena e eficaz.
A partir da analise sobre as iniciativas dos professores para suprir as caréncias e
necessidades dos alunos com necessidades educacionais especiais (NE) em sala de aula,

foram obtidos os seguintes resultados:

Tabela 11. Dimensao: Praticas pedagdgicas, recursos e adaptagdes no ensino (categoria7)

Categoria Subcategoria Recorréncias
N (%)
Caréncias e necessidades Atividades que o incluam e atenda 10 (23,3%)
dos alunos com NE suas necessidades.
Necessidade do aluno. 9 (20,9%)
Pesquisas ¢ atividades adaptadas. 9 (20,9%)
Adequar curriculo. 8 (18,6%)
Estudo de caso. 7 (16,3%)

No que tange as estratégias adotadas pelos professores para suprir as caréncias e
necessidades dos alunos com necessidades educacionais (NE), os resultados evidenciam
praticas variadas. A maioria dos participantes (23,3%) destacou a importancia de
atividades que incluam e atendam diretamente as necessidades dos alunos, o que
demonstra uma preocupacao com metodologias mais participativas e centradas no sujeito.
Isso corrobora com o que defende Mantoan (2003, p. 58), ao afirmar que “a inclusao
pressupde mudancas na postura pedagdgica e na pratica docente para assegurar a

aprendizagem de todos”.

Além disso, 20,9% dos docentes afirmaram considerar prioritaria a atengao as
necessidades individuais do aluno, reforcando a visdao da individualidade como eixo do
planejamento educacional. Conforme aponta Mittler (2003, p. 32), “uma escola inclusiva
reconhece que cada crianga aprende de maneira diferente e deve adaptar-se para

responder a essa diversidade”.
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Outros 20,9% relataram utilizar pesquisas e atividades adaptadas como
ferramentas de apoio, o que demonstra uma tentativa de alinhar os contetdos ao nivel de
desenvolvimento dos estudantes. Ja 18,6% indicaram como pratica a adequagdo
curricular, uma agdo fundamental prevista na Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (MEC, 2008, p. 15), que orienta a reorganizacao dos

conteudos e objetivos educacionais de forma acessivel a todos.

Por fim, 16,3% mencionaram o uso do estudo de caso como estratégia para melhor
compreender o perfil e as demandas dos alunos, o que favorece intervengdes mais precisas
e assertivas, conforme destaca Oliveira (2011, p. 101), ao afirmar que “o conhecimento
aprofundado da realidade do aluno permite ao professor mediar com maior eficacia o

processo de ensino-aprendizagem”.

Em sintese, os dados revelam que, apesar de esforgos em promover a inclusao e
atender as caréncias dos alunos com NEE, ainda existem desafios significativos,
especialmente na objetividade e na apresentacdo das praticas pedagogicas, reforcando a
necessidade de aprimoramento continuo por meio de formagdo e suporte adequado aos
professores. Conforme apontam Silva e Carvalho (2020, p. 145), “a qualificacdo docente
e o suporte institucional sao fundamentais para a efetividade da inclusdo escolar e para o

atendimento adequado as necessidades especificas dos alunos”.
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CONCLUSOES

Esta pesquisa teve como propodsito aprofundar a compreensdo dos desafios
enfrentados na efetivacdo da inclusdo escolar no Ensino Fundamental I, no municipio de

Tangara da Serra, Mato Grosso.

A partir do objetivo principal — compreender as percepcdes e praticas dos
professores acerca do curriculo e do processo de inclusao — os resultados evidenciaram
que os educadores reconhecem a centralidade do curriculo como instrumento que orienta
o desenvolvimento integral dos estudantes. No entanto, observaram-se dificuldades
significativas na aplicagcdo de praticas pedagdgicas inclusivas, especialmente no que se
refere a adaptagdo de conteudos, metodologias e instrumentos avaliativos as

singularidades dos alunos com NEE.

Os professores relataram a necessidade de um olhar mais individualizado,
reflexivo e sensivel a diversidade, mas destacaram barreiras estruturais e pedagdgicas que
comprometem a efetividade desse processo. Entre os principais obstaculos identificados
estdo a escassez de formagao continuada, a auséncia de suporte técnico e pedagogico, a

limitagdo de recursos didaticos e a falta de infraestrutura adequada.

A pesquisa também revelou a importancia de metodologias diversificadas e de
uma abordagem humanizada que respeite os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.
Ainda assim, muitos docentes relataram sentimento de frustracdo e inseguranca diante
das dificuldades cotidianas para garantir uma inclusdo efetiva, sobretudo pela falta de
preparo e apoio institucional para o desenvolvimento de planejamentos pedagdgicos

realmente adaptados.

Verificou-se que a presenga do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
nas escolas € um fator decisivo para a promocgao de praticas mais equitativas e inclusivas,
sobretudo ao possibilitar apoio técnico na elaboracdo de atividades e avaliagdes
diferenciadas, como provas orais, utilizacao de recursos visuais ¢ mediacao pedagogica.
No entanto, a existéncia de salas de recursos multifuncionais e a atuagao colaborativa

entre professores e especialistas ainda ndo sao uma realidade uniforme em toda a rede.
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Outro dado relevante diz respeito a desigualdade no atendimento educacional aos
alunos com NEE. Enquanto algumas unidades escolares demonstram avangos na
adaptagdo curricular e acolhimento desses estudantes, outras ainda ndo apresentam
praticas consolidadas, limitando-se a matricula formal, sem intervencdes pedagdgicas

significativas.

Entre as limitagdes da pesquisa, destaca-se o atraso na autorizag¢do do projeto pela
Plataforma Brasil, o que comprometeu o cronograma inicialmente proposto. Além disso,
alguns profissionais demonstraram resisténcia em participar do estudo, restringindo o

numero de respondentes e a diversidade das perspectivas.

Apesar dessas limitacdes, espera-se que os resultados apresentados contribuam
para fomentar reflexdes criticas e mudancas nas praticas pedagdgicas adotadas pelas
escolas do municipio, incentivando a construgdo de um ambiente mais inclusivo e
colaborativo. Recomenda-se que a Secretaria Municipal de Educacao utilize os dados
levantados para qualificar a formacao continuada dos professores, fortalecer a atuagdo de
equipes multidisciplinares e assegurar condi¢des efetivas para o desenvolvimento de uma

educagao publica de qualidade, democratica e inclusiva.

A teoria oferece os fundamentos necessarios para compreender a complexidade
do processo de inclusdo, mas ¢ o suporte institucional e pratico que permite transformar
a realidade das escolas e assegurar o direito a aprendizagem de todos os alunos, em sua

diversidade.
A teoria fornece o direcionamento necessario, mas o apoio pratico ¢

imprescindivel para transformar a realidade escolar e garantir uma educagdo

verdadeiramente inclusiva para todos.
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5. ANEXOS

ANEXO 01 — Parecer do Comité de Etica da Plataforma Brasil

UNIVERSIDADE DE CUIABA - £ Plataforma
UNIC %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Os desafios da inclusao escolar na sala de aula no municipio de Tangara da Serra/MT.

Pesquisador: WEVERTON JUNIOR DE VILLA SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 87749225.0.0000.5165

Instituicao Proponente: Universidade Fernando Pessoa/Fundacao Ensino e Cultura Fernando
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.608.811

Apresentacao do Projeto:

Com uma abordagem qualitativa, a pesquisa utilizara guestionarios com perguntas abertas aplicados a
professores e gestores escolares, além de

observacoes em sala de aula e analise documental. A analise dos dados permitira identificar padroes e
temas recorrentes, oferecendo insights

valiosos para a formulacao de politicas publicas e praticas educacionais mais eficazes. Este estudo
pretende fornecer contribuicoes significativas

para a literatura sobre educacao inclusiva e servir de base para acdes que promovam a igualdade de
oportunidades educacionais para todos os

alunos, independentemente de suas necessidades especiais.

A amostragem sera intencional e composta por:

Professores do Ensino Regular (Ensino Fundamental | e 1) do municipio de Tangara da Serra: 36
professores de escolas publicas.

Gestores Escolares: 7 diretores ou coordenadores pedagogicos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Identificar os principais desafios enfrentados por professores e gestores escolares no processo de inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais nas salas de aula do municipio de Tangara da
Serra/MT.

Enderego: Avenida Manoel José de Arruda, n® 3100, Bloco da Saude |, 1° Piso,

Bairro: Jardim Europa CEP: 78.065-900
UF: MT Municipio: CUIABA
Telefone: (65)3363-1271 E-mail: cep.unic@kroton.com.br

Pagina 01 de 05

60



OS DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR NA SALA DE AULA NO MUNICIPIO DE
TANGARA DA SERRA/MT.

UNIVERSIDADE DE CUIABA - £ Plataforma
UNIC %cﬂ

Continuagao do Parecer: 7.608.811

Objetivo Secundario:

1.Analisar a adequacao da infraestrutura escolar no atendimento as necessidades dos alunos com
deficiéncia.

2.Identificar a disponibilidade e o uso de materiais didaticos adaptados nas escolas publicas.

3.Avaliar a formacao e a capacitacao dos professores quanto as praticas pedagogicas inclusivas.
4.Investigar a atuacao e a presenca de equipes multiprofissionais no contexto escolar.

5.Compreender as barreiras atitudinais e os preconceitos existentes na comunidade escolar em relacao a
inclusao.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os participantes poderao durante a realizacao da pesquisa apresentar cansaco ou aborrecimento ao
responder o guestionario, além de ansiedade

decorrente do ritmo dindmico que a escola proporciona. No entanto, ele tem a garantia de plena liberdade
de recusar-se a participar ou retirar seu

consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma, conforme Resolucao CNS
466/2012, item 4.

Beneficios:

Para as Escolas e Professores: Identificacao de praticas e estratégias que podem melhorar a inclusao
escolar.

Para os Alunos e Familias: Proposicao de solucoes que favorecam a equidade e a participacao efetiva no
ambiente educacional.

Para o Municipio: Contribuicao para a formulacao de politicas publicas mais eficazes no campo da educacao
inclusiva.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Analise de Conteudo (Bardin):

Categorizacao e interpretacao de informacoes qualitativas obtidas exclusivamente por meio de
questionarios. ldentificacdo de padroes, temas

emergentes e recorréncias nas respostas dos participantes.

Analise Comparativa de Dados:

Analise das informacgoes obtidas exclusivamente por meio de questionarios, comparando as respostas entre
os diferentes grupos de participantes. A

Endereco: Avenida Manoel José de Arruda, n® 3100, Bloco da Saude |, 1° Piso,

Bairro: Jardim Europa CEP: 78.065-900
UF: MT Municipio: CUIABA
Telefone: (65)3363-1271 E-mail: cep.unic@kroton.com.br
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UNIC

Continuagao do Parecer: 7.608.811

validade dos resultados sera verificada pela consisténcia interna das respostas e pela recorréncia dos dados

coletados.
Estatistica Descritiva (para dados quantitativos):

Utilizacao de tabelas e graficos para apresentar a frequéncia das categorias, a distribuicao dos participantes

e 0s principais desafios identificados
nas respostas dos questionari

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Apresentou 0os documentos obrigatorios:
Documentos apresentados:

( X ) TCLE ajustado

( X ) Projeto de pesquisa completo ajustado

( X ) Folha de rosto assinada

( X ) Cronograma ajustado

( X ) Declaracao do orientador

( X ) Orcamento

(X ) Termo de anuéncia (Universidade/escolas)
(X) Roteiro de Questionario

(X) Curricul Lattes

Recomendacodes:
Né&o se aplica

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Nao ha pendéncias

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/05/2025 Aceito
do Projeto ROJETO_2462397.pdf 20:57:53
Outros Carta_resposta_parecerista.pdf 07/05/2025 |WEVERTON Aceito

20:53:22 | JUNIOR DE VILLA
Projeto Detalhado / | Projeto_mestrado. pdf 07/05/2025 |WEVERTON Aceito
Brochura 20:51:41 |JUNIOR DE VILLA
Investigador SILVA

Enderego: Avenida Manoel José de Arruda, n® 3100, Bloco da Saude |, 1° Piso,

Bairro: Jardim Europa CEP: 78.065-900
UF: MT Municipio: CUIABA
Telefone: (65)3363-1271 E-mail: cep.unic@kroton.com.br
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Qe

Outros Questionario.pdf 07/05/2025 |WEVERTON Aceito
20:48:59 |JUNIOR DE VILLA

Outros Curriculo_Lattes_pdf.pdf 07/05/2025 |WEVERTON Aceito
20:46:49 | JUNIOR DE VILLA

Cronograma Cronograma_projeto_pdf.pdf 07/05/2025 |WEVERTON Aceito
20:43:34 | JUNIOR DE VILLA

TCLE/Termos de |Termo_de_consentimento_TCLE_pdf.pd] 07/05/2025 |WEVERTON Aceito

Assentimento / f 20:42:56 | JUNIOR DE VILLA

Justificativa de SILVA

Auséncia

Outros Cartaresposta.pdf 14/04/2025 |LAURA ISABEL Aceito
12:32:48 |MARQUES

VASCONCELOS DE
ALMEIDA

Projeto Detalhado / | Projeto_Investigacao_mestrado.pdf 28/03/2025 |WEVERTON Aceito

Brochura 22:01:06 |JUNIOR DE VILLA

Investigador SILVA

Qutros Autorizacao_uso_questionario.pdf 28/03/2025 |WEVERTON Aceito
21:15:14 | JUNIOR DE VILLA

Cronograma Cronograma_projeto.pdf 28/03/2025 |WEVERTON Aceito
21:07:10 | JUNIOR DE VILLA

TCLE / Termos de  [termo_de_consentimento_TCLE_.pdf 28/03/2025 |WEVERTON Aceito

Assentimento / 21:05:27 | JUNIOR DE VILLA

Justificativa de SILVA

Auséncia

Orcamento orcamento_pesquisa.pdf 28/03/2025 |WEVERTON Aceito
20:54:31 | JUNIOR DE VILLA

Declaracao de Termo_anuencia.pdf 24/02/2025 |WEVERTON Aceito

Instituicao e 18:20:09 [JUNIOR DE VILLA

Infraestrutura SILVA

Folha de Rosto folha_de_rosto_NID_2023116734_2CE_| 21/02/2025 |WEVERTON Aceito

CEElpdf 11:53:35 | JUNIOR DE VILLA

Outros Declaracao_Orientador.pdf 21/11/2024 |WEVERTON Aceito

22:53:27 |JUNIOR DE VILLA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: Jardim Europa
UF: MT

Telefone:

Municipio:
(65)3363-121

CEP: 78.065-900
CUIABA

Avenida Manoel José de Arruda, n® 3100, Bloco da Saude |, 1° Piso,

E-mail: cep.unic@kroton.com.br
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Continuagao do Parecer: 7.608.811

CUIABA, 30 de Maio de 2025

Assinado por:

Cilene Maria Lima Antunes Maciel
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida Manoel José de Arruda, n® 3100, Bloco da Saude |, 1° Piso,

Bairro: Jardim Europa CEP: 78.065-900
UF: MT Municipio: CUIABA
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ANEXO 02 — Anuéncia para a Investigacio

Pedido de Autorizagdo para Realizagdo do Estudo

Exmo. Senhor,
Vagner Constantino Guimaraes

Secretario Municipal de Educagdo de Tangara da Serra/MT.

Eu, Weverton Junior de Villa Silva, inscrito no RG n° 1867394-5
SSP/MT e CPF n°. 025.483.001-37, aluno regularmente matriculado no Mestrado
em Ciéncias da Educagdo: Educagdo Especial da Universidade Fernando
Pessoa na cidade do Porto/Portugal, sob orientagdo da Professora Doutora
Maria de Fatima Paiva dos Santos Coelho, encontro-me a efetuar um Projeto de
investigacao intitulado: “Os desafios da -inclusdo escolar na sala de aula no
municipio de Tangara da Serra/MT”", para obtengdo de grau de mestre. O objetivo
desta investigagdo & compreender os desafios enfrentados pelas escolas no
municipio de Tangara da Serra na implementagdo de praticas de inclusdo
escolar. Assim, solicito a autorizagao de Vossa Senhoria, para realizar o estudo
nas instalagdes do Centro Municipal de Ensino Cecilia Capucho e Centro
Municipal de Ensino Fabio Diniz Junqueira, bem como a colaborag¢édo no mesmo.

Sem mais para 0 momento, subscrevo-me com elevada estima e
consideragéo, agradecendo, desde ja, a atencio dispensada.

Tangara da Serra/MT, 04 de novembro de 2024.

u@'t’fﬂé"ﬂ’b éﬁ" men i Lﬂ—&ﬁ/ﬁtéa,

Weverton Junior de Villa Silva

Defiro (%)

Indefiro ()

-

MVW*rComtanﬁmGuFaﬁes

Secretdrio Municigal
de Educagio
Port. 003/2021
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Pedido de Autorizagao para Realizagdo do Estudo

Ao Senhor,
Odair Alves Vieira

Diretor do CME Cecilia Capucho.

Eu, Weverton Junior de Villa Silva, inscrito no RG n°®. 1867394-5
SSP/MT e CPF n°. 025.483.001-37, aluno regularmente matriculado no Mestrado
em Ciéncias da Educacdc: Educagdo Especial da Universidade Fernando
Pessoa na cidade do Porto/Portugal, sob orientacdo da Professora Doutora
Maria de Fatima Paiva dos Santos Coelho, encontro-me a efetuar um Projeto de
investigagdo intitulado: “Os desafios da inclusdo escolar na sala de aula no
municipio de Tangara da Serra/MT”, para obteng&o de grau de mestre. O objetivo
desta investigacdo & compreender os desafios enfrentados pelas escolas no
municipio de Tangara da Serra na implementagdo de praticas de inclusdo
escolar. Assim, solicito a autorizagdo de Vossa Senhoria, para realizar o estudo

nas instalagées do Centro Municipal de Ensino Cecilia Capucho, bem como a

Estou ciente de que esta autorizagdo nao interferira no fluxo normal de
trabalno e de atendimento, da escola nem ftrara constrangimento aos
participantes que nédo quiserem ingressar no estudo como participantes.

Sem mais para o momento, subscrevo-me com elevada estima e

consideragao, agradecendo, desde ja, a atencdo dispensada.

Tangara da Serra/MT, 07 de novembro de 2024.

U/Eam/év-\/ /ﬁZ man di < [f@ /;&k

Weverton Junior de Villa Silva

Deﬁro/ C.ME CECILA CAPUCHD

CNPJ- 52 522.975/0001-61/ INEP 51071207
1ndeﬂr0 ( ) Rua Neéftes de Carvalho n®1000, Jardim Florza

Odain G Lone

Cnntato: (65) 39687.9879
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Pedido de Autorizagdo para Realizagcdo do Estudo

Ao Senhor,
José Fernandes Carvalho

Diretor do CME Fabio Diniz Junqueira.

Eu, Weverton Junior de Villa Silva, inscrito no RG n° 1867394-5
SSP/MT e CPF n°. 025.483.001-37, aluno regularmente matriculado no Mestrado
em Ciéncias da Educacgdo: Educagdo Especial da Universidade Fernando
Pessoa na cidade do Porto/Portugal, sob orientacdo da Professora Doutora
Maria de Fatima Paiva dos Santos Coelho, encontro-me a efetuar um Projeto de
investigacdo intitulado: “Os desafios da inclusdo escolar na sala de aula no
municipio de Tangara da Serra/MT", para obteng&o de grau de mestre. O objetivo
desta investigagao € compreender os desafios enfrentados pelas escolas no
municipio de Tangara da Serra na implementagdo de praticas de inclusédo
escolar. Assim, solicito a autorizagao de Vossa Senhoria, para realizar o estudo
nas instalagdes do Centro Municipal de Ensino Fabio Diniz Junqueira, bem como
a colaboracdo no mesmo.

Estou ciente de que esta autorizacdo ndo interferird no fluxo normal de
trabalho e de atendimento, da escola nem trara constrangimento aos
participantes que no quiserem ingressar no estudo como participantes.

Sem mais para o momento, subscrevo-me com elevada estima e

consideracdo, agradecendo, desde ja, a atengdo dispensada.

Tangara da Serra/MT, 06 de novembro de 2024.

Wevertor}JJunlor de Villa S|Iva

Defiro ( XT

Indefiro ()

losé Fernandes €alvario
Diretor
Matricula 1639
CME F3bio Diniz Junaueirg
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ANEXO 03 - Questionario

O presente questionario insere-se num estudo que incide sobre os desafios na inclusdo escolar na sala de
aula no municipio de Tangara da Serra/MT.

Tem como objetivo Identificar os principais desafios enfrentados por professores e gestores escolares no
processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nas salas de aula do municipio de
Tangara da Serra/MT.

Sua participacdo é de suma importancia para a concretizagdo deste trabalho, por isso, solicito-lhe que
disponibilize um pouco do seu tempo para responder a este questionario, expressando as suas opinides
sobre cada enunciado.

Nao existem respostas certas e erradas, mas apenas um conjunto de questdes sobre as quais pretende-se
identificar as necessidades do docente.

Este questionario s6 podera contribuir para a investigacdo referida, desde que esteja completamente
preenchido.

O questionario ¢ andénimo e sera utilizado, apenas, para fins cientificos.

Obrigado pela sua colaboragao.

Seguidamente, sdo apresentadas as questdes colocadas aos participantes deste estudo, seus objetivos e
suporte para validagao.

1* Parte

l. Género (assinale a opgdo que corresponde ao seu caso)
o Feminino

o Masculino

2- Cargo (assinale a(s) opc¢ao(des) que corresponde(em) ao seu caso)
o Professor (a)
o Supervisor (a)
o Coordenador (a)
o Diretor (a)

3. Grau académico (assinale a opcao que corresponde ao seu caso)
a. Bacharel

b. Licenciatura
c. Mestrado
d. Doutorado

4.Tempo de trabalho na instituicao (assinale a op¢do que corresponde ao seu caso)
Menos de 1 ano

Entre 1 e 5 anos

Entre 6 ¢ 10 anos

Entre 11 e 20 anos

Mais de 21 anos

FEG o
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Parte II - INCLUSAO E DIVERSIDADE
1. Como vocé define o curriculo, a diversificacdo e a diferenciacdo curricular?
2. O processo de ensino aprendizagem requer também a diversificagdo dos curriculos. Diante

disso, como vocé busca suprir as caréncias e necessidades dos alunos com NEE em suas aulas?

3. Quanto a pratica pedagogica dos professores, como ocorre a flexibilizacao e a diferenciagdo
curricular na escola?

4. O professor possui um planeamento pedagogico especifico para atender o processo de ensino
aprendizagem do aluno com NEE? Caso afirmativo, ele ¢ efetivado na pratica do professor?

5. O curriculo educacional da escola contempla o atendimento dos alunos com NEE? Como
ocorre o atendimento pedagoégico dos alunos com NEE na escola?

6. Existem adaptacdes nos instrumentos de ensino do aluno com NEE? Caso afirmativo, quais
sdo essas adaptagoes?

7. Como ocorre as adaptagdes nos instrumentos avaliativos dos alunos com NEE?
8. Ha na pratica pedagogica do professor, no processo de inclusdo? Descreva como ocorre.
9. Para atender a demanda especifica dos alunos com NEE, quais sdo as praticas pedagdgicas que

o professor utiliza na sala de aula?

10. A escola oferece sala de recurso multifuncional para atender a demanda dos alunos com NEE?
Caso afirmativo, descreva o espago e os recursos utilizados.

Obrigado pela sua colaboragao!
Weverton Junior de Villa Silva
Mestrando em Ciéncias da Educagdo Especial da UFP —Portugal
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ANEXO 04 - Termo de Consentimento Livre Esclarecido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da Pesquisa: “Os desafios da inclusio escolar na sala de aula no municipio de Tangara da
Serra/MT”.
Nome da Pesquisador: Weverton Junior de Villa Silva.

Natureza da Pesquisa: O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) para participar da
investigacdo cientifica intitulada: “Os desafios da inclusio escolar na sala de aula no municipio de
Tangara da Serra/MT”, que visa compreender a inclusdo escolar, salientando os desafios ¢ as
perspectivas enfrentadas pelos professores no cotidiano da pratica pedagogica.

1. Envolvimento na Pesquisa: ao participar deste estudo o Sr(a) permitira que a pesquisador
Weverton Junior de Villa Silva, realize os procedimentos necessarios de coleta de dados por meio de
questionario, sendo que o Sr(a) tem a liberdade de recusar a participar, em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer prejuizo. Caso aceite e esteja participando, sempre que necessitar poderd pedir mais
informagdes sobre a pesquisa através do telefone (65) 99802-4452 ou pelo e-mail:
everto_villa@hotmail.com

DOS COMITES DE ETICA EM PESQUISA (CEP) ATRIBUICOES:

O papel do CEP ¢ avaliar e acompanhar os aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos. Os Comités de Eticas em Pesquisas sdo colegiados interdisciplinares
e independentes, de releviancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados
para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdées éticos.

O endereco e o contato do CEP é: Comité de Etica - Seres Humanos (CEP) —
Universidade de Cuiaba (UNIC) - Unidade Beira Rio. Endereco: Av. Beira Rio.3100, Bloco
Saude II, Coordenag¢iao do mestrado Bairro Jardim Europa CEP:78.065-900 Cuiaba/MT -
Fone: (65)3363 1255. E-mail: cep.unic@kroton.com.br

1. Riscos: Os participantes poderdo durante a realizagdo da pesquisa apresentar cansago ou
aborrecimento ao responder o questionario, além de ansiedade decorrente do ritmo dindmico que a
escola proporciona. No entanto, ele tem a garantia de plena liberdade de recusar-se a participar ou
retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma, conforme Resolugao
CNS 466/2012, item 4.

2. Beneficios: Para as Escolas e Professores: Identificagdo de praticas e estratégias que podem melhorar a
inclusdo escolar.

Para os Alunos e Familias: Proposigdo de solucdes que favoregam a equidade e a participagdo efetiva no
ambiente educacional.

Para o Municipio: Contribuicao para a formulagio de politicas publicas mais eficazes no campo da educacao
inclusiva.

3. Confidencialidade: as informag¢des obtidas no decorrer deste estudo sdao de cunho confidencias e
de absoluto sigilo. Tendo acesso aos dados somente o pesquisador

4. Pagamento: ao Sr(a) ndo havera nenhum tipo de pagamento e nem recebimento por participar
desta pesquisa. Por ser assim, sendo conhecedor deste esclarecimento, venho por meio deste solicitar
seu consentimento de forma livre para participar desta pesquisa.

5. Indenizacio: "Caso vocé tenha algum prejuizo material ou imaterial em decorréncia da pesquisa,
vocé tem o direito a busca de indenizagdo por danos diretamente decorrentes desta pesquisa”. de
acordo com a legislagdo vigente da resolugdo CNS 466/2012, Item IV.3/Item V.7".
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, declaro que me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas. Declaro ainda que recebi uma via deste
termo de consentimento contendo duas paginas e autorizo a realizagdo da pesquisa ¢ a divulgagdo
dos dados obtidos neste estudo. Fui informado também que a coleta dos dados sera realizada apos

a aprovagdo do CEP e que eu, como participante, assinarei o TCLE no momento da participacao.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO COLABORADOR

Eu, RG/CPF.: ,

abaixo assinado, aceito em participar do estudo como colaborador. Fui informado (a)
sobre a pesquisa e seus procedimentos e todos os dados a meu respeito ndo deverao ser
identificados por nome em qualquer uma das vias de publicagdo ou uso. Ficarei com

uma via do presente termo.

Tangara da Serra — MT, de de 2025.

Assinatura:

Responsavel pelo Projeto:

Pesquisador responsavel: Weverton Junior de Villa Silva — Tel.: (65) 99802-4452

Comité de Etica - Seres Humanos (CEP) — Universidade de Cuiaba (UNIC) - Unidade Beira Rio.
Enderego: Av. Beira Ri0.3100, Bloco Saude II, Coordenacdo do Mestrado

Bairro Jardim Europa CEP:78.065-900 Cuiaba/MT

Fone: (65) 3363-1255. E-mail: cep.unic(@kroton.com.br
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ANEXO 05 — Autorizagao para uso de Questionario

Pedido de Autorizacdo para Uso de Questionario

A senhora,

Greis Anselma Gomes

Eu, Weverton Junior de Villa Silva, inscritc no RG n° 1867394-5
SSP/MT e CPF n°. 025.483.001-37, aluno regularmente matriculado no Mestrado
em Ciéncias da Educacao: Educacado Especial da Universidade Fernando
Pessoa na cidade do Porto/Portugal, sob orientacdo da Professora Doutora
Maria de Fatima Paiva dos Santos Coelho, encontro-me a efetuar um Projeto de
investigacdo intitulado: “"Os desafios da inclusdo escolar na sala de aula no
municipio de Tangara da Serra/MT”, para obtengdo de grau de mestre. O objetivo
desta investigagdo € compreender os desafios enfrentados pelas escolas no
municipio de Tangara da Serra na implementacdo de praticas de inclusao
escolar. Assim, solicito a autorizagdo de Vossa Senhoria, para utilizar o
questiondrio para pesquisa da sua dissertacdo do mestrado com o tema: “A
diversidade do curriculo educacional na pratica de professores na Educagio
Inclusiva no Ensino Fundamental | no municipio de Vilhena”.

Sem mais para o momento, subscrevo-me com elevada estima e

consideracao, agradecendo, desde ja, a atencdo dispensada.

Tangara da Serra/MT, 17 de janeiro de 2025.

% Weverté/n Junior de Villa Silva
Autorizo (

N&o autorizo ()

Documento assinado digitalmente

‘%fb GREIS ANSELMA GOMES. —_
Jol Data: 28/01/2025 17:01:02-0300

Verifique em hitps://validar.iti.gov.br
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