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RESUMO

O presente trabalho traga um breve panorama do ensino de Arte no Brasil, aborda
questdes relativas aos processos pedagagicas, producdo, aplicacdo, aceitacdo e eficacia
nas praticas do ensino de Arte/ teatro no ensino médio. Assim, este trabalho abarca trés
momentos, primeiro uma revisdo bibliogréafica, e em seguida um estudo de caso e

discussdo dos resultados.

Foi dado énfase ao estudo de caso, tendo sido aplicada uma metodologia

qualitativa.

Desse modo, a pesquisa promove a reflexdo sobre os pressupostos da
possibilidade na préatica de ensino, tendo em vista o contexto, a clientela, curriculo e
realidade vivida pelos professores de arte/ educacao da rede estadual do Maranhé&o/Brasil.
Participaram deste estudo os professores de Arte, na escola Centro de Ensino Liceu

Maranhense, Sao Luis - Maranhdo, Brasil, durante o ano letivo de 2017.

Dessa forma, o presente trabalho discute 0 modo como o ensino de Arte esta sendo
visto pela sociedade, sua trajetoria e dificuldades. Evidenciando um curriculo, pautado na
realidade escolar, na formacdo do docente, sua especialidade e dominio da linguagem
artistica, afim de mostrar o processo do ensino do componente curricular Arte, como fonte
de muitas possibilidades para o: alargamento da cultura, criatividade, senso critico, da

imaginacéo, e amplia¢do do desenvolvimento educativo do aluno.

Palavras-chaves: Curriculo escolar, Ensino de Arte, Educacdo, linguagens artisticas,

polivaléncia, Desenvolvimento educativo.



ABSTRACT

The present work draws a brief overview of art teaching in Brazil, addresses issues
related to pedagogical processes, production, application, acceptance and effectiveness in
the teaching of art / theater in high school. Thus, this work encompasses three moments,
first a bibliographical review, and then a case study and discussion of the results.

Emphasis was placed on the case study, and a qualitative methodology was
applied.

Thus, the research promotes reflection on the presuppositions of possibility in
teaching practice, considering the context, clientele, curriculum and reality lived by the
art / education teachers of the state network of Maranhdo / Brazil. The teachers of Art

participated in this study, in the. School, during the academic year of 2017.

In this way, the present work discusses the way in which the teaching of Art i
being seen by the society, its trajectory and difficulties. Evidencing the curriculum, based
on the school reality, the teacher training, its specialty and mastery of the artistic
language, in order to show the teaching process of the curricular component Art, as a
source of many possibilities for: culture enlargement, creativity, critical sense, of the

imagination, and expansion of the educational development of the student.

Keywords: School curriculum, Art education, Education, artistic languages, polyvalence,

Educational development.
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CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino da linguagem teatral no ensino médio

INTRODUCAO

A educagdo atual vem passando por varios processos de transformacdo que
ocorrem rapidamente em todos os campos do saber, abrindo-se, nessa perspectiva, uma

gama de possibilidades na transmissdo de conhecimento.

Nesse sentido, no ensino de Arte %, alguns processos de mudancas sao vistos, bem
presentes na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), que passaram por modificacBes e veem o0 ensino de Arte como disciplina
obrigatéria da educacdo basica, buscando sua implantagdo enquanto éarea de
conhecimento no curriculo da educacdo do Brasil, inclusive quando pondera seu ensino

por meio das quatro linguagens: Danca, Musica, Teatro e Artes Visuais.

Apos o ensino fundamental, o aluno inicia o ensino médio e passa a ter contato
com o estudo sistematizado da Arte e, muitas vezes, s6 neste momento, tem acesso as
quatro linguagens artisticas e por sua vez a professores especializados nas mesmas. A
inclusdo de conteudos na matriz curricular da disciplina de Arte no ensino médio tem se
justificado pela necessidade de alcancar o éxito no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), em vestibulares e na continuidade nos estudos, além da aquisi¢do de repertorio,
conhecimentos, capacidades especificas e expressivas das manifestacdes da cultura e da

arte.

O curriculo da educacédo bésica brasileira mostra-se ainda em construcéo e com
anseio de mudanca, almejando entender a realidade e interagir com ela para modifica-la
e esse cenario também estd muito marcante no ensino de arte, onde o teatro se mostra
uma porta a ser utilizada. Para tal necessita-se que haja mais estudos e énfase no seu
ensino, bem como entendimento no processo ensino aprendizagem. Além de razdes
ideoldgicas de fundo historico, a maior parte das leis (e/ou auséncia delas) e a composi¢ao
da matriz curricular do ensino de Arte, num periodo que vai do Brasil coldnia até o inicio
do século XXI Santana (2012), mostram-se atreladas a ideologia da reafirmagdo de uma
hierarquia pautada no ensino, em muitos momentos, elitista e marcado por ver a
arte/educagéo como inferior as outras disciplinas no curriculo.

Para evidenciar momentos relevantes da contextualizacdo do ensino de arte em

nosso pais, o objeto de analise deste trabalho baseia-se em tedricos como: Barbosa (2011),

1



CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino da linguagem teatral no ensino médio

que enfoca, dentre outras coisas, as concepc¢des do ensino de arte, e como se utilizou a
énfase no desenho, artes visuais e 0 ensino voltado a histéria da arte, além da abordagem
triangular. Como também uma bibliografia académica: Santana (2003), Fusari e Ferraz
(2010), Soares (2011), Koudela (2000), de modo a evidenciar como 0 objeto desse

trabalho se mostra pertinente.

O presente estudo aborda questdes relacionadas aos processos pedagdgicos do
ensino de Arte no ensino medio, bem como os planos de aulas, aplicacdo e avaliacdo nas
préticas de ensino de Artel. Desse modo, 0 escopo desse trabalho versa sobre a promog&o
de reflex6es sobre 0s avancos e percalgos que 0 ensino de arte passou ao longo da historia
da educacdo, nas Ultimas décadas, a alteracdo na lei e no olhar para a educacao e para o
arte educador, bem como ao ensino de Artel, que ao longo dos anos, tornou-se por lei um
componente curricular obrigatdrio e que possui suas peculiaridades e necessidades para
seu ensino aprendizado, além de um olhar mais comprometido para suas quatro
linguagens e seu aprendizado, de forma a auxiliar na construgéo de sujeitos mais atuantes

na sociedade.

Neste estudo, inicialmente, foi feito um levantamento bibliogréfico sobre o
curriculo do ensino médio no Brasil e, posteriormente, sobre o curriculo de arte e seus
desafios, em seguida, consideramos adequada a utilizacdo da metodologia do estudo de
caso para compreender como todos esses temas se cruzam na realidade de uma escola.
Foi escolhida, para este fim, a escola da Rede Estadual, “Centro de Ensino Liceu
Maranhense”, localizada em Sao Luis, Maranhdo (Brasil), destacando-se na referéncia do
ensino aprendizagem e seus resultados nos vestibulares e no Exame Nacional do Ensino
Médio.

Além disso, por ter um enfoque que evidencia as praticas artisticas e suas
linguagens ao longo dos trés anos do ensino médio, vivenciando a préatica artistica da
arte/educacédo na escola, com perpasse na matriz curricular e a tentativa de se ensinar as

habilidades artisticas teatrais na realidade brasileira.

! Grafa-se Arte mailscula para se referir a disciplina curricular, componente do curriculo escolar
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O objetivo geral desse trabalho € investigar as estratégias utilizadas pelos
professores de Arte do ensino médio, no que se refere a inclusdo das linguagens artisticas,
na matriz curricular presente na escola, principalmente o ensino de teatro. Nesse sentido,
importa questionar: o que é aprender e ensinar arte hoje, no cenario brasileiro? O que vem
sendo feito nas aulas de arte, e em particular, nas aulas de teatro no ensino médio? Como
os alunos tém sido incentivados a conhecer as quatro linguagens artisticas previstas na
LDB? A formacéo do professor acrescenta em que sentido ao trabalho vivido e vivenciado

nas aulas de teatro?

O presente estudo estd organizado em nove capitulos. Nos quatro primeiros, foi
feito a revisdo bibliografica, desenhando um panorama geral do curriculo e do ensino de
Arte: Termos relevantes; a situacdo educacional e as politicas publicas no Brasil; o
curriculo no estado do Maranhd@o e o ensino de Arte; ensino de Arte teoria versus pratica,

e os fundamentos do curriculo oficial no estado do Maranh&o.

No capitulo cinco, foi dado inicio a contextualizacdo do estudo de caso,
abordando: problematica, objetivo, pertinéncia do tema, metodologia e caraterizacdo dos
participantes. No sexto capitulo sdo apresentados os instrumentos e técnicas de recolha
de dados. No capitulo sete, encontram-se a apresentacao das andlises. E no capitulo oito
é feito a apresentacdo dos resultados. No capitulo nove, é apresentado as conclusées desta

pesquisa. E por fim, a bibliografia.
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PARTE I- ENQUADRAMENTO TEORICO



CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino da linguagem teatral no ensino médio

CAPITULO 1 - CURRICULO

O presente capitulo tem por objetivo apresentar a teoria do curriculo e o ensino de
Arte, percorrendo alguns momentos da historia e a atualidade. Muito se fala e escreve
sobre curriculo, no &mbito escolar, o vocabulo é multivocal, denotando varias vezes como

area de estudo ou programacdo total de ensino de um estado, instituicdo de ensino.
Curriculo, segundo Kelly (1981, p.2): «denota 0 contetdo de um assunto ou area de

estudos particulares, de um lado, de seu uso para referir o programa total de uma
instituigdo de ensino, de outro”, mostrando o curriculo ligado a ideia de organizacao de
programas de ensino, 0s contelidos estruturantes de um assunto ou area de estudos

particulares.

E apontado pelo Ferreira (2010, p.10) como: “as matérias constantes de um

curso”. De acordo com Eyng (Cit in Menezes 2007) perpassa a ideia de curriculo como:

Conjunto de disciplinas sobre um determinado curso ou programa de ensino ou a trajetoria
de um individuo para seu aperfeicoamento profissional. Também pode ser entendido como
um documento historico na medida em que reflete expectativas, valores, tendéncias etc. de
um determinado grupo ou tempo. (Eyng, 2007, p.25)

Percebendo o curriculo como sendo os conjuntos de disciplinas de um curso, seu
programa para o aperfeicoamento pessoal, configurando-se como um documento
historico. E ainda conforme Forquin (1996, p.15) “curriculo ¢ o conjunto daquilo que se
ensina e daquilo que se aprende, de acordo com uma ordem de progressao determinada,

no quadro de um dado ciclo de estudos”.

Assim optamos por fazer uso da Gltima definigdo, por se mostrar mais ampla,
referindo assim a ideia de curriculo como todos os elementos no processo do ensino

aprendizagem, bem como os niveis de estudos. Nesse cenario, Burbano (1997) infere que:
O curriculo ndo se limita a enumeragdo de areas, temas ou contetidos a serem administrados,
mas inclui todas as experiéncias vivenciadas dentro da escola; nesse sentido, o curriculo é
um documento de declaracdo de propésitos educativos, mas também, se constitui em uma
manifestacdo da vida da escola. Neste sentido, o curriculo tem que ser estruturado tendo em
conta todos os componentes e participantes do processo de escolarizagdo, entre eles o
professor, o aluno e o0 meio. (Burbano, 1997, p. 174)
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Assim, € possivel perceber que existe distintas no¢des do que é curriculo, sendo
muito mais que mera sequéncia de disciplinas para um nivel de estudo ou organizagéo de
conteddo de um curso, mas abarca o contexto escolar e os inimeros fatores que envolvem
0 processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o curriculo viabiliza o processo
pedagogico, evocando a organizacdo do que sera ensinado, para que sera ensinado e a

maneira de ensino.

Para Silva (2005), o curriculo escolar deve ter em conta as caracteristicas e o ponto
de vista da nacdo em que esta inserido, para sua elaboracédo e constituicao, para que seja
verdadeiramente um curriculo nacional que carrega consigo a identidade fundamental dos
individuos. Goodson (2010) enfatiza que para uma proposicdo desse curriculo necessita-
se de uma orientacdo quanto aos objetivos de aprendizagens acumuladas através de

experiéncias curriculares desenvolvidas ao longo de um tempo.

Goodson (2010) enfatiza que para uma proposicao desse curriculo necessita-se de
uma orientacdo, quanto aos objetivos de aprendizagem acumuladas através de

experiéncias desenvolvidas ao longo do tempo:

A elaboragdo do curriculo pode ser considerada um processo pelo qual se inventa uma
tradigdo. Com efeito, esta linguagem e com frequéncia empregada quando as “disciplinas
tradicionais” ou matérias tradicionais sdo justapostas contra alguma inovagdo recente sobre
temas integrados ou centralizados(...) mas como acontece com toda tradi¢do, ndo é algo
pronto de uma vez por todas; é, antes, algo a ser defendido, com o tempo, as mistifica¢des
tendem a se construir e reconstruir sempre de novo (Goodson, 2010, p.78)

E esse olhar leva-nos ao planejamento do curriculo, que deve ser uma selecéo de
saberes e conhecimentos a serem ofertados ao individuo, possibilitando a construcéo de
sua identidade e, por consequéncia, a identidade da sociedade da qual esta fazendo parte.
Entéo, ao planejar o curriculo escolar, deve-se ter como preocupagéo entender 0 processo
e 0 que deve ser valorizado. Nesse sentido, para a construgdo do curriculo deve-se ter em
mente que a selecdo dos conhecimentos visto como prioritarios ou ndo definirdo a
sociedade que se busca projetar. Silva (2005) perpassa muitas indagacOes para estas

escolhas:
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Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade? Sera a pessoa
racional e ilustrada de um determinado ideal humanista de educacdo? Sera a pessoa
otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educacdo? Serd a pessoa
ajustada aos ideais de cidadania nos modernos estados-nacdo? Serd a pessoa desconfiada e
critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas teorias educacionais criticas? Cada um
desses modelos de ser humano correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo
(Silva, 2005, p.15)

Nesse processo, o curriculo configura-se como uma ponte entre a cultura e a
sociedade, ou seja, uma maneira de entrelacar os conhecimentos herdados e os

conhecimentos do aluno nas suas experiéncias e vivéncias.

1.1 Termos Relevantes na Teoria do Curriculo.

E quando pensamos em curriculo, ainda se atrela a varios termos associados ao
campo semantico da palavra, destacando-se 0 primeiro € a concepg¢do curricular, seus
fundamentos tedricos, bem como as abordagens, além dos contetdos curriculares, que
consistem nos conhecimentos socialmente e culturalmente organizados. Segundo La
Torre (1993. Cit in: Eyng, 2007):

Concepgdo Curricular: Forma ou modo de entender ou conceber o curriculo, segundo sejam
os fundamentos epistemoldgicos, tedricos e ideoldgicos de partida. O curriculo se encontra
definido desde abordagens tecnoldgicas, psicologicas, antropolégicas e socioldgicas,
conformando uma visdo mais tecnoldgica, interpretativa ou critica. — Conteddos curriculares:
Se refere tanto aos conhecimentos ou elementos da cultura socialmente organizados como as
competéncias, habilidades, atitudes e valores. Estes Gltimos também tornam parte dos

conteudos desde uma perspectiva curricular. (Eyng, 2007. p.41):

Outros termos importantes para o entendimento da teoria do curriculo, segundo
(ibid. p.41) sdo: a proposta curricular que é a organizacdo da acdo didatica, onde é
possivel de acordo com o transcorrer pode ser alterada. Bem como a avaliagédo
relacionada ao curriculo, e nessa concepcdo também se insere as modalidades
curriculares, que denotam as variagdes curriculares. E de igual importancia o0 modelo

curricular, que se configura como a representagdo dos componentes do curriculo.
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Ainda nesses elementos relevantes para o entendimento da ideia de matriz
curricular estdo os niveis de concretizacao do curriculo, que é a forma como se vé o grau
de especificagdo dos componentes, e ainda nessa configuracdo, ressoa os principios do

curriculo como forma de entender as bases da concepcéo e organizacdo do mesmo.

Nesta dindmica ainda é evidente a necessidade, segundo (Eyng, 2007), de elencar
0 projeto pedagdgico por ele estar presente a adequacéo das politicas educacionais, além

das carateristicas e 0s principios norteadores das acdes da escola.

Assim, o curriculo € justamente o elemento que viabiliza o processo pedagdgico,
onde aparece a organizacao entre a cultura e sociedade. Convém salientar o que € teoria

do curriculo. Segundo (Eyng, 2007, p.42):

Teoria do Curriculo: uma teoria do curriculo ou teoria curricular € um conjunto de
conhecimentos, estratégias e aplica¢fes, mais ou menos sistematizadas em torno de
determinadas propostas relacionadas ao processo pedagdgico. Uma teoria curricular
corresponde um conjunto sistematizado e coerente de enunciados que facilitam a
compreensdo e melhoria da formacéo (ensino-aprendizagem), assim como a relacdo teoria

pratica no que se refere aos fundamentos conceituais, estratégicos e aplicativos (...)

E falando em teoria do curriculo, leva-nos também a ressoar sobre os tipos de
curriculos, por existirem, como ja expresso, muitas classificacfes. Segundo Kelly (1981)

ressoam algumas delas:

Quadro 1 -Tipos de Curriculo

Curriculo oficial

Curriculo real

Curriculo informal

Curriculo formal

E aquele que esta
definido no papel os

programas ou ementas.

Aquele que acontece
na prética, € justamente
quando o contexto
necessita da adaptacdo
para que se efetue as

acOes previstas

Sédo atividades

desenvolvidas  depois
dos horarios escolar,
de

extracurriculares,

frutos atividades

atividades desportivas.

Durante as férias.

Séo as atividades
desenvolvidas no horério
especifico de tempo de
ensino,

ao longo dos

periodos na escola.
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Curriculo real

Curriculo oculto

Curriculo presente

Aprendizado  ocorre
dentro do contexto, na
relacdo professor-
aluno-conhecimento.

Necessita de um efetivo

Aprendizado por meio das
experiéncias no ambiente escolar e
social, pela convivéncia.

As influéncias e vivéncias fora do

contexto escolar que afetam as

Pensado para ser
conteddos estudados na educagdo de
um pais. Elaborado por érgaos publicos
administrativos:

ministérios

planejamento das acdes
Pode

modifica¢bes ao longo

passar  por

do processo

aprendizagens,

experiéncias a cultura.

ligando as

estadual ou municipal)

um norte dos

secretarias e

da educacdo (federal,

Fonte: Kelly (1981)

Quadro 2 -Tipos de Teorias Curriculares

Teoria tradicional

Teoria critica

Teoria pds- critica

Tem como foco os resultados
O aluno aprende a fazer O
do

professor é  detentor

conhecimento

Tem como foco 0 modelo pronto
e de conhecimento.

A escola transfere para os alunos
de

experiéncias humanas vistas por

forma  adequada  as

ela como significativas

Tem como foco o conhecimento,
a identidade, e poder, curriculo

como linguagem de significados

Fonte: Kelly (1981)

Mas deve-se refletir sobre essa construcdo do curriculo, que as escolhas nao séo

inocentes, mas carregam com elas implicita e explicitamente um conhecimento social e
as relacGes de poder, uma histdria e claro, todo o contexto em que a sociedade esta, Tadeu
(2011, p.14) salienta que:

O curriculo é considerado um artefato social e cultural... ndo sendo um elemento inocente e

neutro de transmissao desinteressada do conhecimento social, o curriculo estd implicado em

relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo

produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento

transcendental e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e

contingentes de organizacdo da sociedade e da educacéo.
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Outro ponto importante € que no cenario educacional o curriculo necessita e deve
mudar, num processo continuo de adaptacdo, pois 0 homem desde de sua origem adapta-
se a0 meio para sobreviver. E dentro do contexto de cada escola cabe, o curriculo ser
planejado para respeitar a realidade e conseguir ir além dos muros da escola. Como bem

expressa Eyng (2007):

Os processos de planejamentos e gestdo do projeto curricular da escola integram
conhecimentos e reflexdo sobre a realidade, a teoria e a transposicdo desses elementos de
forma a orientar a pratica pedagdgica que efetive uma intencionalidade educativa. (Eyng,
2007, p.19).

Assim deve ser claro que cada escola deve ter sua proposta curricular, que deve
ser Unica, que siga as politicas educacionais nacionais, respeitando as leis, mas que seja
uma identidade da escola e que o planejamento curricular seja uma acdo reflexiva,
organizada para tomada de qualquer acdo, de forma coletiva pela comunidade escolar.
Desse modo, ao definirmos um curriculo, estaremos definindo a¢Ges de uma comunidade

escolar. Eyng (2007, p.23) complementa:

Ao definirmos um curriculo, estamos definindo as fungBes da escola e, possivelmente,
adotando uma forma particular de enfoca-las em um momento histérico-social determinado
(...) o curriculo diz respeito a selecdo, a sequenciacao e a dosagem de contetidos da cultura a
serem desenvolvidos em situa¢fes de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a histéria do

curriculo se confunde com a histéria da prépria escola.

Dessa maneira, ao pensar no cendrio brasileiro e nas mudangas da
contemporaneidade, almeja-se um curriculo escolar que articule e vislumbre um cidadéo
com autonomia, criticidade e engajado com as experiéncias do dia a dia, como bem aponta
Young (2011, p.617):

Em contraste com a vis&o tradicional de disciplinas, elas ndo sdo vistas como parte de algum
canone fixo definido pela tradigdo, com contetidos e métodos imutaveis. Isso ndo significa
que seja possivel haver uma matéria ou uma disciplina sem algum tipo de ‘canone’ de textos,
conceitos e métodos acordados. Isso significa que o cdnone em si tem uma histéria e, embora
ndo seja fixo e imutdvel, tem uma estabilidade, bem como uma abertura em que os estudantes

podem apoiar-se ao estabelecerem suas identidades.

10



CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino da linguagem teatral no ensino médio

Nessa perspectiva, o curriculo no ambito escolar, ndo pode se isolar nem do
contexto em que esta inserido, nem das politicas curriculares e muito menos das politicas

educacionais, que sdo definidos por Martins (1989, p.85) como:

A politica curricular é a expressdo de uma legitimidade e de um poder relacionados com as
tomadas de decisGes sobre selecdo, organizacado e avaliagdo de conteidos de aprendizagem,
que sdo a face visivel da realidade escolar, e ainda com o papel desempenhado por cada ator

educativo na construcdo do projeto formativo do aluno.

Ressoando que haja por meio das politicas educacionais e publicas, pensando em
melhoria das acGes da escola, mas que estas respeitem a identidade da escola, a formacao
do professor, e que vislumbre o aprendizado dos saberes da escola e da vida aos

educandos.

11
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CAPITULO 2 — A SITUACAO EDUCACIONAL E AS POLITICAS PUBLICAS
NO BRASIL.

As politicas educacionais estdo ligadas as politicas publicas sociais de cada pais,
como instrumentos de implementacdo de referéncias e de legislacdo para seguridade da
educacdo. Vale destacar a definicdo de politicas publicas conforme (H6lfling, 2001, p.
31):

“Politicas publicas sao aqui entendidas como o “Estado em ag¢do”; ¢ o Estado
implantando um projeto de governo, através de programas, de acdes voltadas para setores

especificos da sociedade”. Sendo agdes do Estado para melhoria da vida em sociedade.

Assim, as politicas educacionais sdo responsabilidades do Estado, onde sdo
estabelecidas as decisdes, normatizacdes e organizacdo no ambito nacional, envolvendo
a sociedade civil. Mas, ocorre como forma de interacdo a acdo do Estado a sociedade, a
fim de sanar problemas, entender as demandas em busca do bem-estar da sociedade.
Segundo Lenhardt (1984, p.41-42):

O processo de definicdo de politicas publicas para uma sociedade reflete os conflitos de
interesses e os arranjos feitos nas esferas de poder que perpassam as institui¢des do Estado e
da sociedade como um todo. Um dos elementos importantes deste processo diz respeito aos
fatores culturais, aqueles que, historicamente, vdo construindo processos diferenciados de
representacdes, de aceitacdo, de rejeicdo, de incorporacdo das conquistas sociais por parte de
determinada sociedade. A relacdo entre sociedade e Estado, o grau de distanciamento ou
aproximacdo, as formas de utilizacdo (ou ndo) de canais de comunicagdo entre os diferentes
grupos da sociedade e os 6rgdos publicos — que refletem e incorporam fatores culturais, como
acima referidos — estabelecem contornos préprios para as politicas pensadas para uma

sociedade.

Desse modo, o processo de definigcdo das politicas publicas deve refletir os anseios
do povo, os contornos do que é pensado pelo Estado a assegurar os direitos previstos por
lei. E nesse sentido, nas Gltimas décadas o Brasil vem investindo na consolidagdo dos
direitos prescritos na Constituicdo Federal de 1988, dentre eles o que estabelece no artigo

205, no que tange a educacao:

12
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A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (Brasil, 1988)

Desse modo, a constituicdo prevé que a educacdo cumpra seu dever que é a
mediacdo entre o individuo e a cultura e que seja o alicerce entre 0 mercado de trabalho
e a cidadania. Vale destacar que, historicamente, no Brasil, ndo existiam politicas publicas
a longo prazo, muitas vezes articulavam-se projetos educacionais ligados a visfes de
grupos que estavam no poder e seus interesses em detrimento ao sistema educacional.
Assim, houve muita alternncia de préaticas na educac¢do, mas 0s grupos que governavam
ndo davam prioridade em continuar com as politicas do governo que sucederam, o que
impediu a consolidacdo de uma proposta de educacdo com qualidade e equidade. Ainda
se busca a criacdo de mecanismos politicos, educacionais e a ampliacdo de discussdes
sobre fomentar politicas publicas mais coerentes, na busca de modelos mais democraticos

e duradouros.

No Brasil, as politicas educacionais foram estabelecidas de forma lenta, no inicio,
ligada aos interesses de uma classe privilegiada, mas que, na atualidade, vém almejando
alcancar uma educacdo para todos. A partir de 1990, ocorreram varias alteracdes no
ambito educacional no Brasil e na América Latina, influenciados por relatérios e
documentos que mostravam as condicBes sociais e educacionais de agéncias
internacionais como: ONU, BIRD, FMI, UNESCO e UNICEF, onde os resultados
negativos dificultavam na realizacdo de empréstimos internacionais, o que acarretou no
caso brasileiro, subordinacdo do Estado a se adaptar em vérias areas, inclusive na
educacdo, sendo feitos muitos ajustes econdmicos, politicos e educacionais, com

diretrizes, parametros e modificagGes na LDB.

Dentre as a¢Ges o Banco Central por meio de orientagdes politicas e técnicas
referenciou a implantacdo de agdes educacionais como: Plano Decenal da Educacdo
(1993-2003), o Plano Nacional da Educagéo (2001-2010), a LDB de 1996, e a criagdo do
Movimento Todos pela Educacéo. Segundo Torres (2001) foram propostas varias acoes,
seguindo acdes definidas no quadro:
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Quadro 3- Acbes do Movimento Educacgéo Para Todos

“EDUCACAO PARA TODOS «

PROPOSTA RESPOSTA
-Educacéo para todos; -Educacdo para meninos e meninas (0s mais
-Educagdo Basica; pobres, dentre os pobres);
-Universalizar a educacéo basica; -Educacdo Escolar (primaria);
-Necessidades bésicas de aprendizagens; -Universalizar o acesso a educagdo primaria.
- Concentrar a atencdo na aprendizagem; -Necessidades minimas de aprendizagem;
-Ampliar a visdo da educacdo bésica; - Melhorar e avaliar o rendimento escolar;
- Educacdo Basica como alicerce de aprendizagem | - Ampliar o tempo (nimero de anos) da
posteriores; escolaridade obrigatoria;
- Melhorar as condicdes de aprendizagem; - Educacdo basica como um fim em si mesma;
-Todos os paises; - Melhorar as condigdes internas da instituicdo
-Responsabilidade dos paises  (organismos | escolar;
governamentais e ndo governamentais) e da | - Os paises em desenvolvimento;
comunidade internacional. -Responsabilidade de todos os paises,

Fonte: Torres (2001)

Essas mudancas deram um impulso para maiores investimentos na educacdo
criacdo de programas, onde a educagédo fosse ofertada a mais brasileiros melhorasse as
condigdes das instituicdes escolares, a formacdo de professores, 0 aumento de anos na

escola, dentre outras.

Nesse sentido, muda a configuracdo do sistema educacional brasileiro, no qual,
no cenario atual, existem varios componentes da politica educacional que atuam
diretamente sobre as propostas do curriculo escolar, sendo os mais pertinentes:
Constituicdo Federal, o Plano Nacional da Educacdo, Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), e as resolucbes e leis complementares, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e os Referéncias Curriculares Estaduais, além da Base Nacional Comum
Curricular. Sobre a LDB, Mizukami (1986, p.14) indica que:

LDB regulariza em ambito nacional, a base comum do curriculo, a carga horéria e presenca
minima em aula e as formas de promocdo de série, cabendo aos estados, municipios e até
mesmo as escolas a normatizagdo das peculiaridades regionais e locais, curriculares e de
calendério, de promogdo de série e expedicdo da documentacgdo escolar de cada aluno da

educacao basica.

A LDB 9394/96 surge como um ato de provocacgdo de alteragdes e avangos no

ambito da educacéo nacional, redefinindo a organizacéo escolar em 2 niveis: A educagdo
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basica, composta pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. E a

educacao superior.

Além de repensar a organizacao curricular da educacao basica, organizada por
uma base comum e uma diversificada adicionando um olhar para as diversidades
regionais e locais, repensa também a definicdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e das Diretrizes Curriculares na tentativa de padronizacgdo da educagdo nacional.
E, no mesmo grau de importancia, aponta para a formacéao basica que os professores da

educacdo basica devem ter, que € a graduacdo, ensino superior.

Nesse ambito, cabe enfocar também a criacdo de varios mecanismos internos da
educacdo, como é o caso do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica),
segundo o Brasil (2018, p.2):

(...) criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer
metas para a melhoria do ensino. O Ideb funciona como um indicador nacional que possibilita
0 monitoramento da qualidade da Educacédo pela populagdo por meio de dados concretos,
com o qual a sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias. Para tanto, o Ideb é
calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacéo) e as médias
de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovagdo séo obtidos a partir
do Censo Escolar, realizado anualmente. As médias de desempenho utilizadas sdo as da
Prova Brasil, para escolas e municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica
(Saeb), para os estados e o Pais, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo
Ideb sdo diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o objetivo Gnico de alcangar 6
pontos até 2022, média correspondente ao sistema educacional dos paises desenvolvidos.

Nessa perspectiva, esse indice permite que se compare as escolas do Brasil, bem
como se perceba o rendimento dos estados e municipios, além de buscar formas de
melhoria na educacdo, evidenciando dois resultados importantes que sdo: a
aprendizagem, onde evoca como as pessoas aprendem, as percepgdes das habilidades
adquiridas e a possibilidade de mudancas. E o fluxo, o modo percorrido pelo aluno na
evolucgdo das etapas da educacdo basica, e como este individuo conclui as etapas de

estudos.
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A partir do IDEB dos estados municipios, o governo federal propde metas para
melhoria desse indicador. Nesta dindmica, no IDEB do ensino médio, percebe-se a
evolucdo do Brasil para 0 3° ano do ensino médio entre 0s anos de 2005 a 2015. Iniciando
em 2005 com o indice de 3,4, evoluindo em 2007 para 3,5 depois em 2009 para 3,6.
Mantendo-se de 2011 a 2015 em 3,7. Sendo langada a meta de 5,2 até 2021.

Vale destacar também referente ao indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica. Como os indices de aprovacdo subiram de 71% em 2005 para 79,4% em 2015.
Além das percepcOes das avaliagbes do Sistema Nacional da Educacdo Basica (SAEB)
que medem aa proficiéncia em Portugués e Matematica que evoluiu de 3,5 em 2005 para
3,82 em 2015.

Assim, percebe-se como estes programas sdo relevantes, pois, por meio das
avaliacbes como Prova Brasil e ENEM, pode-se pensar em metas para o futuro, e ainda
verificar o que esta errado nas politicas educacionais. Vale explicar que Prova Brasil e 0

sistema de avaliacdo nacional, segundo o Brasil (2018, p.3) €:

A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb) sdo avaliagdes
para diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar a qualidade
do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e
guestionarios socioecondmicos. Nos testes aplicados na quarta e oitava séries (quinto e nono
anos) do ensino fundamental, os estudantes respondem a itens (questdes) de lingua
portuguesa, com foco em leitura, e matemaética, com foco na resolucdo de problemas. No
questionario socioeconémico, os estudantes fornecem informagdes sobre fatores de contexto
gue podem estar associados ao desempenho. Professores e diretores das turmas e escolas
avaliadas também respondem a questionarios que coletam dados demogréaficos, perfil
profissional e de condi¢des de trabalho. A partir das informac6es do Saeb e da Prova Brasil,
0 MEC e as secretarias estaduais e municipais de Educacdo podem definir agdes voltadas ao
aprimoramento da qualidade da educagdo no pais e a redugdo das desigualdades existentes,
promovendo, por exemplo, a correcdo de distor¢des e debilidades identificadas e
direcionando seus recursos técnicos e financeiros para reas identificadas como prioritérias.
As médias de desempenho nessas avaliacdes também subsidiam o calculo do indice de

Desenvolvimento da Educacédo Basica (Ideb), ao lado das taxas de aprovagao nessas esferas.
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E 0 ENEM é um Exame Nacional do Ensino médio, uma avaliagdo nacional onde
os alunos da terceira série, deste nivel, sdo avaliados com testes baseados nos contetido
das trés series do ensino médio, respondem um questionario socioeconémicos e em dois

dias de prova questdes de mdaltiplas escolhas e uma redacdo com um tema da atualidade.

Nesse contexto, ainda ha um fator influenciador que é programa de assisténcia,
Bolsa Familia, criado para garantir o direito a alimentac&o e o alcance da salde, educacé&o,
almejando superar a pobreza, tendo em vista, a inclusdo social e econdmica de

componentes das camadas mais pobres da sociedade.

Assim é possivel compreender que no sistema brasileiro houve muita demora na
organizacdo das leis por contextos historico, tamanho do pais e a diversidade cultural,
mas com a determinacdo em lei, com o papel da federacao, dos estados, municipios. Isso
foi, sem duvida, um ponto relevante para aceleracdo de uma politica educacional mais
ligada a realidade, podendo-se a partir delas pensar na perspectiva de desenvolver o0s
potenciais existentes para democratizacdo e sistematizacdo do acesso a escola e ao

conhecimento artistico. Como destaca Santana (2009, p.3):

O cenério elaborado acima configura uma linha do tempo bastante limitada, embora seja
possivel, através dela, desvelar uma imagem constituida como padrdo emoldurado durante
um longo periodo, em que foram edificados, progressivamente, os pilares da escola
contemporénea. A utilizacdo das artes como instrumento educativo alude a este tempo
vetusto, embora sua versdo escolarizada tenha se dado num momento mais recente,
engendrada em muitos fatores, como o reconhecimento crescente de sua importancia na
aprendizagem e os movimentos de educadores que contribuiram para sua inser¢ao na escola

basica.

E exequivel observar, também, que, na organizacio do cenario escolar, houve
algumas vezes uma valorizacdo de disciplinas como Portugués e Matematica em
detrimento do conhecimento artistico e filosofico. Nesse contexto, a partir de
necessidades da sociedade e dos professores foi discutida e sancionada a lei 13.278/2016,
em maio de 2016, que inclui as artes visuais, teatro, danca e musica nas matrizes
curriculares nos seus varios niveis da educacdo béasica (educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio), alterando as leis de diretrizes e bases da educag&o no artigo

26, ampliando a obrigatoriedade do ensino de musica para as quatro linguagens artisticas
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e estipulando um prazo de 5 anos para que se promova a educacdo e formacao de
professores para a implantacdo desses componentes curriculares obrigatdrios. Esses
componentes curriculares obrigatorios sdo apresentados na area de linguagens, que é

composta por: lingua estrangeira moderna, lingua portuguesa, arte e educacéo fisica.

Mas, vale destacar que faz-se necessario debates e reflexfes de como se daré a
execucdo do que defini a lei. Assim a versdo da Base Nacional Comum Curricular ainda
estd em andamento para sua completa defini¢cdo, sendo apresentada no més de fevereiro
de 2018 uma versdo que ainda causa muitas indagacgdes, por levantar a ideia de ir contra
0 que ja prescritos na LDB, deixando como contetdos obrigatérios no ensino médio,
apenas 0s componentes: Lingua Portuguesa e Matematica, se mostrando um retrocesso.

Segundo Rocha (2016, p.380) sobre esse processo infere que:

Durante o0 ano de 2015, esteve em fase de elaboragdo a primeira versdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) publicada e discutida pela sociedade civil organizada,
especialmente pelas associagdes estaduais e nacionais de arte-educadores, de arte plésticas,
de arte cénicas e de dancga. De acordo com a proposta do MEC, no ano de 2016, seré finalizada
a redacdo da BNCC com bases nas intervengdes sugeridas em consulta publica, o que ainda

nao foi finalizado.

Convém salientar, que a BNCC surge como uma referéncia nacional, uma
tentativa de realinhar o ensino nas trés esferas (estadual, municipal e federal) e ainda ser
uma acdo para superar a fragmentacdo das politicas publicas educacionais. Segundo
Brasil (2016, p.15) tem como escopo dez competéncias gerais para a educacao basica,

sendo estas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade... 2. Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexao,
a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas ... 3. Valorizar e fruir
as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de préticas diversificadas da producdo artistico-cultural; 4. Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora ... 5.
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)

para se comunicar... 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
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se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relages prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida... 7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental ... 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas
emoc0es e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas; 9. Exercitar a
empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos ... 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Na BNCC, estdo indicados o protagonismo que deve haver no ensino médio, o
respeito a diversidade, o anseio pela equidade e igualdade, refor¢cando o necessidade da
escola em buscar a garantia aos alunos da educacao integral e que assegure por meio da
acdo pedagogica aprendizagens para promoc¢do da continuidade aos estudos, além de
destacar competéncias a serem desenvolvidas para cada area especifica e para a area
Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio, sendo indicadas, conforme Brasil
(2016, p.17):

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préticas (artisticas, corporais
e verbais) e. 2. Compreender 0s processos identitarios, conflitos e relages de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem...3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas,
corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboracdo, protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria ... 4. Compreender as
linguas como fendmeno (geo.) politico, histdrico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdes identitarios,
pessoais e coletivas, bem como respeitando as variedades linguisticas e agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza coletivas, bem como respeitando as

variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

Assim, refletir sobre curriculo é pensar no processo ensino aprendizagem e sem
duvida ponderar as relagdes do aprendiz, do educador e o do meio, percebendo as relagdes
da vida escolar com a realidade. De acordo com Arouca (2012):
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Saber estabelecer relagdes entre o curriculo formal e a realidade cotidiana é um dever de
todos os educadores envolvidos com o processo de aprendizagem. Cabe a disciplina de Arte,
com suas especificidades na maneira de observar o mundo e refletir sobre ele, proporcionar
um espaco voltado para descobertas tanto de criagdo quanto de percepgdes estéticas. (Arouca
2012, p.11)

Dessa forma, vendo a construcdo do curriculo com liga¢es a vida cotidiana e 0s
conteudos estruturantes, onde seja visto como dever do professor colocar essas indicacdes
em prética. E que o ensino de arte abarque a proposi¢do de criar, fruir, e contextualizar,

num ambiente que leve a reflex&o.

2.1 O ensino e o curriculo no Maranhéo

O atual curriculo oficial do Estado do Maranhdo faz uso de um panorama
complexo, na atualidade, pois neste ano de 2018 que se finda, termina também os quatro
anos de governo do Sr. Flavio Dino, eleito democraticamente. Uma de suas acdes foi
instituir o programa educacional Escola Digna, que se baseia nas a¢des educacionais a

partir de eixos estruturantes que séo:

Figura 1- Eixos Estruturantes do Programa Educacional Escola Digna

ESCOLA DIGNA

ENSINO MEDIO REGIME DE

TECNOLOGIA

Fonte: Cadernos de Orienta¢Bes Curriculares do Maranhdo (2017, p.8)

Este programa constitui uma politica educacional que almeja institucionalizar as
acOes da Secretaria de Educacdo do Maranhdo, nos varios niveis estruturantes, como
expressa 0 esquema acima, dando uma base tedrica e metodoldgica para o
desenvolvimento das a¢BGes de cunho pedagogico das instituicGes escolares da Rede
Estadual. Além de ser apresentado como uma tentativa de modificar a situagdo em que se
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encontrava a educacdo maranhense, buscando melhoria dos indicadores frutos de
avaliacOes internas e externas, unificar as agdes e melhorar a aprendizagem. Onde o
governo em varios momentos destacou como estava precario o sistema de ensino, com

poucos recursos, prédios e materiais.

Criando acbes do Plano mais IDEB, que vao desde a criacdo de cadernos de
orientacOes curriculares até avaliagdo do ensino, discutindo os indices e prevendo metas.
Observa-se que o maranhdo no anos de 2011 e 2015 alcancou um indice de 3,0, mas
decaiu nos anos de 2011, 2013.

Nesse cenario o Ministério da Educacéo, apds a observagdo dos indices de 2009 e
2011, onde o Maranhdo nao conseguiu melhorar a qualidade da educagdo ofertada,
estipulou metas para os indices do desenvolvimento da Educacdo Basica a serem seguidas

até 2021. Como aponta o quadro abaixo:

Figura 2 - Metas do indice de desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) — 2009 a
2021

Metas do indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB)- 2009a 2021

48 4,9
42 4,3
3,5 3,6 33 33 3,6 3,7
® Anos Iniciais
u M Anos Finais
2009 2011 2013 2017 2021

Dados Metas estabelecidas pelo MEC
Observados

Fonte: Ministério da Educacdo (MEC)

Fonte: Ministério da Educacdo (2009)

Dentro desse contexto, 0 Governo Estadual langa méo de a¢des criando propostas
na melhoria do IDEB. Dentre elas: as aplica¢0es de simulados para verificar e levar uma
experiéncias para o aluno do ensino médio do nivel das questbes do ENEM, também
capacitacOes aos professores, sendo propostas acdes estratégicas para elevar os indices

educacionais do Maranhdo até 2021. Tanto no nivel fundamental como no ensino médio.
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Figura 3- indices de Desenvolvimento da Educagéo Bésica.

indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb)
Veja os indices alcancados nas ultimas avaliacoes e a meta do governo para 2021

Anos iniciais do A nos finais do Ensino
ensino fundamental ensino fundamental medio
(1° a0 5° ano) (6° a0 9° ano)
k= Maranhio
4 3 9 _|, | 5.2 ~ - 5'0 4.‘}
2,9 i .’ : 30 33 36 i 37 30 32 34
11 META : META oos 0 } META
2021 2021 2021

Gl com.br Fonte: MEC/Inep

Nesse sentido, O Programa Escola Digna, segundo Maranhé&o (2017, p.9), vem a

somar estas agdes e tem por objetivos:

-Implementar, coordenar e avaliar agdes voltadas para o desenvolvimento de uma politica
curricular, visando envolver técnicos e equipes escolares na implementacdo de mudancas no Ensino Médio,
que possibilitem garantir a todos os estudantes aprendizagem de qualidade, na perspectiva integral;

-Propor a¢des de formagdo, de apoio pedagdgico e de assessoria, para elaboragdo de orientagdes
curriculares, tendo em vista garantir o fortalecimento da qualidade da educacdo publica do estado do
Maranhao;

-Orientar, propor acbes, acompanhar e avaliar o processo de institucionalizagdo da escolha de
gestores das unidades escolares;

- Propor agdes pedagdgicas que orientem um novo olhar para o ensino e aprendizagem por meio

das mediagdes tecnoldgicas, a fim de apresentar a pesquisa como principio metodolégico das praticas

pedagdgicas.

Assim, a matriz curricular do Maranhdo, segue alguns documentos para sua
efetivacdo de fato na escola: A LDB, os PCNs, Base Comum Nacional, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, os Cadernos de Orientag0es Curriculares base dos componentes.
E, nas escolas, na organizacdo dos contetdos por série, em ordem de importancia,
carregam na feitura de suas atividades: as Diretrizes Curriculares Estaduais, a proposta
curricular, o plano anual de ensino e por ultimo o plano de atividade docente, sendo a

matriz flexivel, dindmica e adaptavel, respeitando o contexto historico- social.
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Consistindo assim, numa tentativa de deslumbrar uma préatica que busque a prioridade

dos contelidos de acordo com a necessidade dos alunos e da realidade escolar.
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CAPITULO 3 CURRICULO DE ARTE - CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Partindo do pressuposto gue o estudo em foco é uma anélise sobre o curriculo do
ensino de Arte, sua trajetoria e evolucao, antes de tal feitura, faz-se necessario um olhar

sobre a definigdo do que é arte.

Pensar no conceito que vem a ser arte, se configura uma tarefa complexa, pois
envolve questdes relativas a subjetividade, afetividade, estética, etc.. Todavia, por se
mostrar complexa, inimeros pensadores ja se debrucaram sobre essa inquietacao.

Conforme Coli (2000, p.7) o conceito de arte € dificil:

Dizer que o que seja arte é coisa dificil ...Entretanto, se pedirmos a qualquer pessoa que
possua um minimo contato com a cultura para nos citar alguns exemplos de obras de arte ou
de artistas, ficaremos certamente satisfeitos. Todos sabemos que a Mona Lisa, que Nona
sinfonia de Beethoven, que a Divina Comédia, que Guernica de Picasso ou o Davi de
Michelangelo sdo, indiscutivelmente, obras de arte. Assim, mesmo sem possuirmos uma
definicdo clara e l6gica do conceito, somos capazes de identificar algumas producfes da
cultura em que vivemos como sendo “arte” ...Para decidir o que é ou ndo arte, nossa cultura
possui instrumentos especificos. Um deles, essencial, é o discurso sobre o objeto artistico, ao
gual reconhecemos competéncia e autoridade. Esse discurso é o que proferem o critico, o
historiador de arte, o perito, 0 conservador de museu. Sdo eles que conferem o estatuto de
arte a um objeto. Nossa cultura também prevé locais especificos onde a arte pode manifestar-
se, quer dizer, locais que também d&o estatuto de arte a um objeto. Num museu, numa galeria,
sei de antemdo que encontrarei obras de arte, num cinema “de arte”, filmes que escapam a
banalidade dos circuitos normais, numa sala de concerto musica erudita... Esses locais

garantem-me assim o rotulo “arte” as coisas que apresentam, enobrecendo-as (...).

Desse modo, arte € um campo do conhecimento em toda a sua abrangéncia, mas
que sua definicdo é relativa ao contexto, a sociedade, e a interpretacéo pessoal ou coletiva.

Por isso, estudar arte parte de suas relagdes e vivéncias, numa interagdo constante.

Nesse sentido, Rocha (2016, p.374) esclarece que a definicdo de arte estd

permeada de muitos significados:
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A definicdo de arte envolve uma rede de significados e ndo é raro ficarmos em ddvida sobre
a inclusdo ou exclusdo de um objeto do mundo da arte. Muitas vezes, certo objeto nos
desperta grande curiosidade e nos perguntamos por qué. Talvez esses atores do chamado
circuito artistico tenham visto algum talento raro em determinado artista ou, entdo, um
potencial de mercado em determinada obra produzida, e esse artista e/ou essa obra sdo
colocados em destaque na midia, em exposi¢des de museus, em grandes leiles, entre outras
situacdes. Além de razdes do valor intelectual da produgdo artistica, nesse meio também

existem as questdes mercadoldgicas, que ndo sdo exclusivas da arte(...).

De acordo com Argan (1995, p.127), a arte é estudada por uma disciplina
autdbnoma que tem como finalidade a interpretacdo de obras de arte:

Na cultura moderna, a arte é objeto de estudo por parte de uma disciplina autbnoma e
especializada, a critica de arte, que opera segundo metodologia proéprias, tem como fim a

interpretacdo e avaliacéo das obras artisticas e, ao longo do seu desenvolvimento, deu origem

ndo s6 a terminologias apropriadas como a uma auténtica linguagem especial (...)

Em consequéncia do olhar para conceptualizacdo da arte, ligado a Arte enquanto
disciplinas, componente curricular, nas escolas segundo Modinger (2012, p.45):

A disciplina de Arte é comumente relacionada a criatividade, palavra que remete a diferentes
areas, mas aqui é entendida como um ato ou um pensamento que tira do fazer automatizado,
rotineiro, faz sair do lugar-comum, estabelece uma conexdo que ainda nédo tinha feita e

encaminha para a realizagdo de algo novo, pelo menos para si.

Assim, a experiéncia em Arte compreendida através da pesquisa, investigacdo do
mundo, abre dentro no contexto escolar espacos para experimentar, criar hipoteses,
desbravando e ampliando caminhos. Sendo o professor uma ferramenta que auxilia o
aluno adentrar caminhos desconhecidos, se apropriar da cultura, enfim, promove
experiéncias significativas para a construcdo do conhecimento de maneira mais sensivel

e reflexivel.

Neste processo Ferrari (2012) aponta que Arte como area do conhecimento, ligada

a suas especificidades, necessita de uma pratica escolar ligada a proposta triangular.
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A Arte é area de conhecimento. A Arte ndo é atividade sem contornos especificos, como
preconizava a Lei n°® 5692/71 sobre Educacdo Artistica. As discussdes levantadas pela
Proposta Triangular e a atuacdo organizada de diversos arte-educadores brasileiros, marcaria
tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB- Lei n° 9394/96) ... na qual
Arte passa a ser considerada area curricular obrigatéria da Educacdo Basica, quanto a

Proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (...) (Ferrari, 2012, p.8).

Desse modo, a escola deve se preocupa com sua pratica que leve a experiéncias
significativas, que veja a importancia da Arte enquanto area do saber. Uma vez que Arte

no curriculo escolar é de suma importancia, por ser fonte de provocacéo de fruicao (Ibid.):

A presenca das artes no curriculo escolar deve-se ao fato de ter assim como as outras
disciplinas, especificidades pedagdgicas essenciais ao processo educativo. As artes provocam
observacdo, a apreciacdo, o dissenso, a reflexdo critica, a fruicdo, a curiosidade, a
experimentacéo, a sensibilidade, o debate de ideias, a capacidade de se surpreender, de se
colocar no lugar do outro, de imaginar, analisar, produzir e confrontar formas, palavras,
cores, gestos, sonoridades, de reconhecer qualidades estéticas em obras e em fazeres diversos
que se apresentam no seu entorno. Por meio do ensino de artes, podemos ensinar aos Nn0ssos
alunos que sdo possiveis inlmeras respostas (as mais incriveis e inusitadas) para 0s
problemas do cotidiano e que nem sempre palavras ou nimeros sdo suficientes para dizer o

que precisamos dizer, ou que sentimos. (Ibid. 2012, p.40)

Dessa forma, o ensino de Arte oportuniza o direito de fruir diferentes
manifestacdes artisticas, relaciona construcdo de significados sobre o presente, passado e

futuro, além de auxiliar na leitura do mundo e da realidade. Conforme Barbosa (1991,
p.5):

(...) ndo é possivel uma educacao intelectual, formal ou informal, de elite ou popular, sem
Arte, porque é impossivel o desenvolvimento integral da inteligéncia sem o desenvolvimento
do pensamento divergente, do pensamento visual e do conhecimento presentacional que

caracterizam a Arte.

Feitas tais ponderacOes, vale enfocar que a educacdo atual vem passando por
varios processos de transformacdo, abrindo-se uma gama de possibilidades na
transmissdo de conhecimentos, e o curriculo, como ja foi mencionado, também é mutavel,
e, N0 Nnosso pais, ele vem passando por algumas mudangas. Mas para um melhor

entendimento € necessario fazer um breve relato histérico de algumas mudancas
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relevantes no ambito educacional brasileiro. Contudo, antes, é necessario evocar que 0
ensino no Brasil esteve por muito tempo profundamente relacionado aos modelos
politicos econdmicos adotados pelo pais, como também atrelado aos projetos de
sociedade almejada, valores e heranca cultural. Romanelli (2000, p.19) considera o0 caso

brasileiro interessante, por se mostrar como antagonico:

(...) cada fase da historia do ensino brasileiro vai refletira inter-relagio desses fatores: a

heranga cultural, atuando sobre os valores procurados na escola pela demanda social de
educacgdo, e o poder politico, refletindo o jogo antagdnico de forgas conservadoras e
modernizadoras, com o predominio das primeiras, acabaram por orientar a expansdo do
ensino e por controlar a organizacéo do sistema educacional de forma bastante desfasada em
relagdo &s novas e crescentes necessidades do desenvolvimento econdmico, este cada vez

mais carente de recursos humanos.

Desse modo, as primeiras escolas brasileiras, estavam ligadas ao contexto de
colonizagdo cultural, sobre a qual é possivel dizer, que foi uma tentativa de sobrepujar a
cultura local com a cultura europeia. Segundo Magaldi (1978, p.16): “As primeiras
manifestacdes cénicas no Brasil cujos textos se preservaram sao obras dos jesuitas, que

fizeram teatro como instrumento de catequese.”

Iniciando, conforme Santana (2012) o processo de escolarizacdo brasileiro com
0s padres jesuitas, sendo que nesse cenario a arte ja era usada como ferramenta de ensino,
por vezes vista com funcéo espiritual, onde houve muita apropriagdo cultural dos mitos e
ritos, tanto dos nativos, quanto dos africanos que por aqui desembarcaram, onde muitas
vezes eram passadas como manifestacdes do proprio deménio, de forma a desmerecer

qualquer cultura que ndo fosse europeizada e vista como crista.

Lara (2012, p.76) complementa:

O ensino primario e secundario era praticamente inexistente, apenas as familias da elite
tinham acesso a esse ensino que, em geral, era exercido por preceptores. Aqueles que
desejavam prosseguir nos estudos seguiam para a Europa. Com a vinda da familia real para
0 Brasil, inicia-se um investimento mais sistematico do ensino superior, no qual, em 1816, o
ensino de arte amplia seus contornos, com a criacdo da Academia de Belas Artes, organizada

por um grupo de franceses bonapartistas a convite de D. Jodo.
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Nesse processo, 0 ensino no Brasil ndo teve uma identidade prépria, a educacdo
primaria surge como necessidade da elite, com a vinda da Familia real, e o ensino
secundario, ensino médio, por assim dizer é institucionalizado com a chegada da corte
portuguesa e a implantacdo com os primeiros Liceus em Pernambuco e na Bahia (Penna,
2003).

N&o sendo a educacdo de acesso a todos e sim a uma classe elitista e privilegiada,
vale aqui enfatizar, que a arte cénica sera a maior preocupacao desse estudo, assim nesse
primeiro momento, a arte cénica era usada apenas com carater moralizante, espiritual,
onde a preocupagao era ensinar e passar conhecimentos para auxiliar na catequese dos

nativos e manutencao dos ideias cristdo aos novos moradores da colénia Brasil.

Criando, assim, uma educacgéo para perpetuar as relacdes de poder da sociedade
da época, uma vez que os filhos das familias patriarcas educados nesse sistema, se tornam
representantes politicos junto ao poder publico, gerando um processo de exclusdo de uma
maioria pobre e uma reafirmacéo de ricos no poder. Configurando-se um painel social

desigual em termos educacionais e politicos.

Nesse cenario também, o ensino de arte se amplia com a criacdo Academia Imperial de
Belas Artes, iniciativa estatal para o0 ensino onde sobrepuja o ensino do desenho

geométrico. Convém salientar o que refere Santana ( cit in: Machado 2004, p 55) :

(...) a génese do ensino artistico deu-se formalmente s6 em 1816, com a Criacdo da Escola
de Ciéncias Artes e Oficios, e da Academia Imperial de Belas-Artes, ambas na cidade do Rio
de Janeiro. A literatura aponta os preconceitos que os artistas enfrentaram naquela época,
bem como as caracteristicas que marcaram o ensino por eles praticado: por um lado os
“professores- artistas” ignoraram a cultura que aqui se desenvolvia e, por outro, eles mesmos
ndo gozavam de igual prestigio concedido a poetas e escritores. A partir daquele momento,
0 ensino do desenho geométrico ganhou uma certa relevancia na escola elementar, valendo-
se de métodos que desconsideravam a cultura nativa e a tradicdo barroca que aqui ja

perdurava ha duzentos anos. Em outras palavras, vigorou o “molde” que veio de fora.
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Nessa dinamica, pode-se afirmar que o primeiro processo cultural erudito no
Brasil foi o Barroco, onde 0 ensino de arte barroca era feito em oficinas sob orientacéo
de mestres, esta era a Unica educagdo artistica popular desse periodo.

De acordo com Pougy (2012) o Barroco no Brasil era ligado a religido catdlica

incorporando a cultura local e a realidade do nosso pais.

Em décadas depois, surge o Colégio Pedro Il, criado para ser um padrdo na

organizacéo escolar no ensino médio. Neste processo Pougy (Ibid. p 56) indica que:

O Colégio Pedro I, inicialmente ligado ao Ministério do Império e depois ao governo da
Republica, foi criado para ser padréo de organizacéo escolar e de qualidade de ensino médio,
contemplando contetidos em algumas areas de artes. Da “tabela de estudos” constavam
mausica vocal e desenho figurado em todos os sete anos de escolaridade, sendo que, nos dois
Gltimos, acrescentava-se ao rol de contelidos as matérias retorica e poética. Contudo, na
préatica pedagogica dessas duas Ultimas disciplinas, de certa forma relacionadas ao ramo
teatral, foi ignorada a tradicdo de leitura de pegas draméticas em publico, mesmo num
momento em que faziam sucesso as obras de Martins Pena e Gongalves de Magalhdes e as
montagens de Jodo Caetano, esses que foram os trés brasileiros responsaveis pela

modernizacdo do teatro nacional (...).

Dos séculos XVI1I e XVIII ndo se tem muitos registros sobre o ensino de Arte, de
modo que o teatro no mbito escolar torna-se escasso. Com o surgimento da Republica,
criam-se novas necessidades da populacdo, sendo a urbanizacdo e a educacao parte delas,
segundo Ghiraldelli (1994):

(...) areorganizacdo do Estado deve-se ao advento da Republica, assim como a urbanizacéo
do pais foram fatores decisivos para a criagdo de novas necessidades para a populagéo, o que
possibilitou que escolarizacdo aparecesse como meta almejada pelas familias que viam nas
carreiras burocraticas e intelectuais um caminho mais promissor para seus filhos
(Ghiraldelli, 1994, p.16).

Vale descartar, que as mudancas ocorreram de forma lenta, onde s6 em 1930 tem-

se 0 registro de adocéo de politicas educacionais mais abrangentes, Lara (2012) esclarece

que:
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E interessante ressaltar que a popularizago e certa valorizacdo da Arte tenham ocorrido pela
aplicacdo da Arte a indUstria, com a criacdo dos Liceus de Artes e Oficios. Novamente, é
possivel notar a forca das questdes econdmicas e politicas ditando os rumos da educacéo.
Possivelmente, trata-se de uma das razdes pelas quais 0 Desenho foi incluido no ensino
secundario, especialmente pelo carater utilitario da disciplina na formagdo dos novos
trabalhadores das indUstrias. (Lara, 2012, p. 82)

Esses mesmos fatores vém se mostrando como responsaveis pela reducdo das
aulas de Arte ao ensino da Geometria e do Desenho e o entrelace desse olhar instrumental
da educacdo para o ensino de Arte, que deixou fortes influéncias hoje, principalmente nos
livros da rede publica de ensino. Segundo Maranh&o (2010), o estudo de Arte passou a
ser visto, como aprendizados de conhecimentos de desenhos e muito tedrico: O ensino de
Arte, era visto facilitador da comunicacdo, sendo incialmente teérico, em detrimento da
criatividade que ficou em segundo plano. Estudar Arte resumiu-se ao ensino do desenho

técnico e industrial que, a época, ganhou representatividade.

Estes idearios de ensino de Arte voltado para o desenho se consolidam
principalmente no periodo da Ditadura militar, fazendo com que a educacao brasileira se
voltasse para o tecnicismo e uma formacdo instrumental. Sobre este cenario brasileiro

Santana (2009, p.3) explica que:

No Brasil antes mesmo de garantir sua presenga no curriculo oficial, 0 que se deu com a
obrigatoriedade da educagdo artistica no ensino de 1° e 2° graus (lei 5.692/71), foram
cristalizadas experiéncias significativas nessa area de conhecimento, a exemplo das
escolinhas de arte de Augusto Rodrigues, das escolas parque de Anisio Teixeira (Salvador)
e Darcy Ribeiro (Brasilia), das escolas vocacionais paulistas e das escolas de aplicagdo
ligadas aos cursos de formagdo de professores de algumas universidades publicas, projetos

esses que foram adulterados por ingeréncia da ditadura militar ( ...)

Ainda cabe inferir, que no periodo ditatorial, praticamente o direito de expressao
no ambito escolar se desfez, os modelos educacionais estdo ligados a pedagogia
tradicional, onde o aluno era visto apenas como reprodutor do que lhe é passado, a
repeticdo e a reproducdo conquistam no &mbito educacional destaque, onde pode se dizer
que a relacdo ensino aprendizagem estava pautada na figura do professor, detentor do

conhecimento.
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Pougy (2012, p.39) complementa que:

De 1964 até 1985, o Brasil viveu sob a ditadura militar. Nessa época, houve grande
investimento na construgdo de prédios escolares. A formacéo de professores, no entanto, ndo
acompanhou a demanda da educacéo brasileira. No caso especifico do ensino de Arte, existia,
e ainda existe, pouca oferta de professores licenciados. Assim, formou-se um quadro ndo
muito propicio para o ensino de Arte no moldes de uma arte-educacdo democratica, que ja

despontava fora do Brasil.

E o fazer teatral dentro da escola liga-se muito a montagens de pecas com aluséo
a datas comemorativas e trabalhos manuais. Nesse cendrio Lara (2012) ainda acrescenta

que:

Nos anos 1950, além do Desenho, a Musica, o Canto Orfednico e Trabalhos Manuais
passaram a fazer parte do curriculo escolar, com a mesma metodologia tradicional
desconsiderando as praticas sociais, a diversidade presente entre os alunos. (Lara, 2012, p.
91)

Essa metodologia acaba que desvalorizando o professor de Arte, e a importancia

da disciplina. Vale ressaltar o que Japiassu (2008) esclarece sobre esse momento de

ditadura ligada a repressdo de ideias:

Com a repressdo imposta pelo golpe de 1964, os movimentos renovadores foram
interrompidos. O teatro rotulado como perigoso inimigo publico e as aulas de artes
dramaticas, nessas escolas, mesmos na década de 70, ndo eram ignorados pelo regime militar
- Que exigia que os textos teatrais trabalhados nessas escolas fossem previamente
encaminhados ao Departamento de Censura Federal. Em 1968, as escolas foram “invadidas”
e “fechadas” e muitos professores aposentados com base no Ato Institucional n°5 e na Lei de

Seguranca Nacional (Japiassu, 2008, p.49-50).

A educacdo continua nessa concepcao, até que surge a partir da decada de 70 por
forca de lei, a obrigatoriedade da disciplina educacédo artistica, na Lei de Diretrizes e
Bases 5.692/71, Maranh&o (2010, p.21) afirma que a disciplina comeca ser pensada por

uma nova abordagem:

A disciplina Educacdo Artistica, presente na LDB 5.692/71 nas escolas, torna-se obrigatéria

e com as novas ideias para a sua forma de ser ministrada em sala de aula. Tais ideias
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continuaram engavetadas e 0 que se via, era 0 ensino de Arte de forma isolada, oferecida nas

escolas sem destaque e sem relevancia perante as demais disciplinas.

Merece aqui ponderar que o ensino de Arte, a partir dessa lei era visto de forma
polivalente, de modo que ndo se pensou em uma disciplina para o curriculo como o0s
demais componentes da matriz curricular de ensino, mas como atividade educativa?,

numa tentativa de humanizar mais o curriculo nacional.

Convém salientar que a disciplina educacdo artistica estava muito ligada a
valorizacdo de datas comemorativas, a religido, a exaltacdo do nacionalismo, criando
“lembrancinhas” e, algumas vezes, a decoracdo para as escolas, o que, de certa forma, s6
veio a desvalorizar a disciplina. Além disso, foi concebido a ideia de que, um Unico
professor, sendo formado no nivel superior, deveria ser instruido com conhecimento,
(pelo menos uma tentativa disso), tendo assim o dominio bésico das quatro linguagens ja

citadas anteriormente, o chamado curso de Educacao Artistica.

Sendo assim, caberia a este professor passar 0os conhecimentos iniciais das quatro
linguagens para o alunado em 50 minutos por semana, 0 que configura uma tentativa
inviavel, uma vez que sdo tantos conteldos a serem ministrados em pouco tempo,
portanto, uma atividade humanamente impossivel, evocando uma formacdo de um
curriculo aquém da realidade vivida pela comunidade, criando-se uma nova problematica
tanto para o professor, como para o aluno.

Vale destacar que segundo Ferraz (2010) o problema do ensino de Arte vai além

de formacdo universitaria insuficiente:

(...) como causas desse problema, a falta de condicGes de trabalho desse profissionais, que
tinham uma formacéao universitaria insuficiente, mostravam-se inseguros, incapazes e ndo
dispunham de tempo para aprofundar seus conhecimentos em arte, bem como para explicitar,
discutir e praticar um planejamento de educagdo em arte mais consistente (Ferraz, 2010,
p.40).

Merece destacar que, nos anos de 80, surgem Congressos, Federacdo e associagdes

de arte-educadores no Brasil, e, com eles crescem, significativamente, as discussdes e

4 Atividade educativa refere-se ao texto da lei de 1971 remete ao ensino de arte como uma atividade
escolar e ndo como um contelido ou area de conhecimento.

32



CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino da linguagem teatral no ensino médio

pesquisas em volta do ensino das artes. Além disso, inicia nesse periodo a
redemocratizacdo do ensino no pais, a buscar por mudangas na LDB n° 5.692/71 que
repensa dentre outras coisas, novos olhares para o ensino de Arte na educagao basica.

Conforme Brasil (1999, p.170) surgiram discussdes sobre a formacdo do arte

educadores:

A partir de Congressos Nacionais e Internacionais sobre Arte e Educacdo, organizados pelas
Universidades e pela Federagdo Nacional do Artes Educadores do Brasil — FAEB (criada em
1987), passou-se entdo a discutir questbes sobre os cursos de Arte, nas diversas linguagens
artisticas, da pré- escola até a universidade, incluindo a formagé&o de profissionais educadores

que trabalhem com arte.

As discussfes sobre a formacdo dos docentes para ministrar uma disciplina
complexa, com Vvérias linguagens imersas. Também fez com que se ampliasse debates
sobre essa abordagem no curriculo escolar, fazendo os envolvido no processo
educacional, refletir sobre esta pratica de ensino que carregue consigo uma fuséo de tantas
linguagens, evocando uma tarefa inexequivel, onde documentos posteriores do proprio

MEC, pondera como essa concepc¢ao, uma ac¢ao equivocada, Brasil (1998, p.27):

De maneira geral, entre os anos de 70 e 80 os professores viram-se responsabilizados por
educar os alunos em todas as linguagens artisticas (...) Essa tendéncia implicou na diminuigdo
qualitativa dos saberes referentes as especificidades de cada uma das formas de arte e, no
lugar destas, desenvolveu-se a crenca de que o ensino das linguagens artisticas poderia ser
reduzido a proposta de atividades variadas que combinassem artes plasticas, masica, teatro,

e danca, sem aprofundamento dos saberes referentes a cada uma delas.

Muitas dificuldades se deram frutos da pratica da polivaléncia na Arte pensada
pela lei. Surgindo outro grande dilema, nesse cenério, que é a formacgdo de professores
polivalentes para ministrar a disciplina Educacéo Artistica, como bem expressa Machado
(2004):

A formacdo dos professores polivalentes para atender a legislacdo foi se revelando
extremamente deficitaria quando exigiu que um mesmo docente devesse trabalhar as

diferentes linguagens artisticas. Por conseguinte, tal realidade gerou situacdes de
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diversificadas andlises e discussdes no interior da profissionalizagdo da disciplina educacdo
artistica (Machado, 2004, p.13).

A polivaléncia atrelava muitos entraves, principalmente na sua pratica, na
formagéo dos docentes. Mas, ainda existiam outras questdes que somam-se a estes
dilemas, como a escassez de cursos de formacdo em Educacdo Artistica que capacitasse
em larga escala e com rapidez para suprir as necessidades do ensino de arte, suscitadas

pela lei ja citada.

Vale ressaltar que esse dilema ainda se faz presente no cenério educacional, a
formacdo de professores. Em vista disto Santana (cit. In: Machado 2004, p. 59) infere

ocorre a expansdo do ensino superior, mas a forma ainda necessita de reflexdo:

(...) 0 que se assistiu foi a improvisacao de professores, de enfoques pedagdégicos, de técnicas
e materiais didaticos, sem que o conhecimento que envolve as linguagens da arte pudesse
contribuir para a construcéo da cidadania através de uma educacgdo de qualidade. Entretanto,
junto com a obrigatoriedade da educacdo artistica na escola basica, apresentou-se o problema
da formacdo docente, o0 que colaborou decisivamente para a expansdo do ensino das artes em
nivel superior e ocasionou a emergéncia da pesquisa académica num campo até entdo

inexplorado (...)

A questdo da formacdo de professores para a ministracdo de Arte compreende
uma formacdo voltada para a criticidade e sensibilizacdo do individuo para as diversas
maneiras de expressao artisticas, a fim de tornar um ser consciente, critico e conhecedor

de todas a riqueza artistica-cultural do pais.

De acordo com Santana (2012, p. 97), houve um grande avango no ensino de
Arte, como a obrigatoriedade no ensino, e o surgimento do olhar para a Arte em

linguagens:

O grande salto deu-se com a obrigatoriedade da educacéo artistica no 1° e 2° graus (lei
5692/1971) mesmo que esta fosse considerada oficialmente apenas uma atividade educativa
e ndo uma disciplina do curriculo, surgindo as nomenclaturas artes cénicas, artes plasticas e
musica. Sabe-se dos graves problemas criados pela ideia da educacéo artistica polivalente,

que desencadeou 0 espontaneismo como a regra didatica na sala de aula, e com ele a pecha

34



CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino da linguagem teatral no ensino médio

de que tudo pode nas aulas de artes (...) naquele periodo histérico apresentou-se a necessidade

da formacdo de professores (...).

De acordo com Santana (2012, p. 97), houve um grande avango no ensino de
Arte, como a obrigatoriedade no ensino, e o surgimento do olhar para a Arte em

linguagens:

O grande salto deu-se com a obrigatoriedade da educacéo artistica no 1° e 2° graus (lei
5692/1971) mesmo que esta fosse considerada oficialmente apenas uma atividade educativa
e ndo uma disciplina do curriculo, surgindo as nomenclaturas artes cénicas, artes plasticas e
musica. Sabe-se dos graves problemas criados pela ideia da educacdo artistica polivalente,
que desencadeou 0 espontaneismo como a regra didatica na sala de aula, e com ele a pecha
de que tudo pode nas aulas de artes (...) naquele periodo histérico apresentou-se a necessidade

da formacéo de professores (...)

Desse modo, como reflexo das discussdes ao longo de um tempo sobre o curriculo
e das questdes ligadas ao ensino Arte no Brasil, foi promulgada a LDB n° 9.394/96, que
institui varias alteracGes, dentre elas a obrigatoriedade do ensino de Arte e aponta
caminhos para 0 ensino voltado as quatro linguagens. Tal aspecto é reforcado pelos
Parametros Curriculares Nacionais, que, além de enfoca metodologias, também ressalta
sobre a necessidade de levar ao aluno a criar, apreciar e compreender as linguagens

artisticas: teatro, masica, danca e artes visuais.

Conforme Santana (2012), houver avan¢o ao longo dos anos, mas ainda tem varios
entraves para que se possa cumprir a determinacédo constitucional, no que cerne a caréncia
de formacéo continuada, e formag&o superior na area, a improvisdo de profissionais, além

das melhorias das condicGes de trabalho:

Mesmo considerando que 0s avancos ao longo desses anos ndo foram pouco, alguns dos
graves problemas do passado ainda impedem que se possa cumprir a determinagdo
constitucional relativa a formacdo cultural e artistica do povo brasileiro. Para efeito
meramente didatico esses entraves podem ser assim sumariados: i) sdo poucos 0s professores
formados na area que atuam no magistério em arte; ii) ha caréncia de formagéo continuada;
iii) a improvisacdo de profissionais ainda é uma caracteristica das mais visiveis na escola; iv)
a carga horaria dedicada ao desenvolvimento do conteldo é insuficiente; v) as condi¢Ges de
trabalho sdo inadequadas; vi) ndo ha ambiente propicio & pratica do ensino que possa atender

as necessidades das linguagens artisticas; vii) faltam também equipamentos e material
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didatico; viii) os centros culturais encontram dificuldades em financiar projetos de
arte/educacdo; ix) os salarios pagos aos professores ndo sdo convidativos. Outros

condicionantes poderiam ser citados, sdo esses 0s mais evidentes (Santana 2012, p.95).

Assim, nota-se avancos significativos no cenario educacional brasileiro, e no olhar
para o ensino de Arte, mas ainda existem muitos entraves para a educagdo em Arte, e para
que de fato se cumpra as determinacbes legais de sua efetivacdo como area do
conhecimento, a fim de levar o aluno aos conhecimentos, com uma educacdo de

qualidade.

3.1 Ensino de Arte: curriculo e as praticas escolares

O curriculo do ensino de Arte, especialmente o ensino da arte teatral, na educacéo
basica nas escolas brasileiras, sempre se ateve ao contexto econdmico-social e cultural.
Durante um longo periodo, prevaleceu no cenario brasileiro a educacdo atrelada a
pedagogia de cunho tradicional, voltada para a reproducdo do conhecimento, sem
nenhuma preocupacdo com o aprendiz. Convém salientar que, nesse cenario, o ensino de
teatro efetivou-se como momentos para encenacdes ligadas a datas comemorativas, cujos
textos, em sua maioria, eram decorados e montados com forte ligacao ao tradicionalismo,
com cunho moral e civico Santana (cit.in: Machado 2004, p.57) infere no periodo da
Escola Nova, inicia o processo de valorizacdo do ensino de teatro, da expansao da

escolarizagéo, indicando que:

(... ) na préatica escolar, tanto o teatro como as outras formas artisticas passaram a ser
valorizados com a emergéncia do ideario propagado pela Escola Nova, cujas repercussdes
chegaram até aqui por volta de 1940, justo num periodo em que a sociedade brasileira passava
por transformagdes politicas da maior importancia: cristalizava-se um pensamento
genuinamente nacional, planejava-se a expansdo da escolarizacdo e, na ¢ética das artes,

colhiam-se frutos germinados pelo movimento modernista de 1922.

Posterior a este momento, os anos de 1950-1960 s&o relevantes pela abertura
artistica que carregam consigo, nesse ambiente, termos como: educacéo através da arte,
os campos de arte educacgdo/ teatro educacdo. Ferraz (2010) esclarece educagéo através

da arte, que valoriza o processo:
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(..) foi difundida no Brasil a partir das ideias do filésofo inglés Herbert Read (1948) e apoiada
por educadores, artistas, fildsofos, psicélogos etc. A base desse pensamento é ver a arte ndo
apenas como uma das metas da educacdo, mas sim como 0 seu proprio processo, que é

considerado também criador (Ferraz, 2010, p.17).

E (Ibid.) destaca que a arte educacdo vislumbra uma acdo educativa centrada no

aluno:

(...) No inicio, este movimento organizou-se fora da educacéo escolar e a partir de premissas
metodoldgicas fundamentadas nas ideias da Escola Nova e da educagdo Através da Arte.
Esse modo de conceber o ensino de Arte prop8e uma acdo educativa criadora, ativa e centrada
no aluno (...) (ibi.2010, p.18).

Nesse cendrio Santana (2012, p. 96) destaca que ocorre quebras das visdes

tradicionalistas da educacdo, e 0 ensino é ligado aos desenvolvimentos sociais:

A ruptura com a educacdo tradicional se deu na efervescéncia do Movimento dos pioneiros
pela escola nova e através da difusdo das propostas metodolédgicas de educadores como
Freinet, Montessori, entre outros, ao passo que remontam aos anos 1930 as experiéncias de
Anita Malfati e Méario de Andrade, relativo ao ensino em ateliés. Entretanto, foi baseada no
pensamento filosofico e critico de arte inglés Herbert Read que a ideia de educagéo através
da arte ganhou forca também no Brasil em decorréncia da atuacdo das escolinhas de arte de
Augusto Rodrigues, que tinham a arte como experiéncias vinculadas ao aprendizado e ao
desenvolvimento social que foi impulsionado pelas manifestagdes de contracultura, anos
mais tarde, quando as vanguardas artisticas e os educadores partidarios da pedagogia critica

davam o tom das mudangas que cintilavam no espaco da educacéo (...)(Santana 2012, p.96).

Nos anos de 1970, tem maior vigor uma pedagogia tecnicista, onde neste cenario
surgem nomes relevantes como: Viola Spolin, com intervencdes na pedagogia do teatro,
e a improvisacgdo teatral, a partir do jogo teatral; Ana Mae Barbosa, que traz inimeras
reflexdes e também apresenta a abordagem Triangular, que leva-nos a pensar em arte, a
partir da apreciagdo da obra de arte, ligada ao fazer artistico, bem como a
contextualizagcdo. Constituindo essa abordagem como um marco na trajetdria do ensino
de Arte. Segundo Ferrari (2013):
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(...) a professora Ana Mae Barbosa desenvolveu, com base em suas pesquisasse acles
educativas, a Proposta Triangular (...) sdo a base da maioria dos programas de Arte-educacgéo
no Brasil, seja em escolas ou em museus. Essa proposta consiste em uma metodologia que
aborda trés eixos de aprendizagem para construir saberes em arte. Esses €ixos ndo apresentam
uma ordem preestabelecida. E o educador, diante de seu projeto, que propde os momentos
de: apreciar, contextualizar e fazer (...)A abordagem triangular tem como base procedimentos
de descricédo e analise na interpretacdo e avaliagcdo da obra de arte, na investigacao de seus
significados, além de discutir assuntos de estéticas apresentados na obra, ampliando o
repertério cultural dos alunos e explorando potenciais de criacdo artisticas(...) (Ferrari, 2013,

p.7).

Nesse sentido, a abordagem triangular, surge como uma possibilidade de olhar o
ensino de arte, buscando sujeitos criticos e atuantes. Merece destaque também Ingrid
Koudela, que se debruca sobre o campo dos jogos teatrais, interligando suas teorias a
outros pensadores como Bertold Brecht, Viola Spolin e Jean Piaget, dentre outros

pesquisadores da educacdo e do ensino de teatro/educacéo.

Surge, a partir dessa década de 70, um dos maiores avangos da educacdo ligada
ao ensino de arte, que € a criacao da disciplina Educacdo Artistica por meio da Lei de
Diretrizes e Bases, a Lei 5692/71. Mas, ainda o ensino de arte era feito de maneira isolada,
sem grandes relevancias e com toda a problematica ja citada. Somam-se novas conquistas

nesse cenario, a implantagdo da Lei 9394/96, no seu artigo 26, que indica,

Brasil (2000) a obrigatoriedade dele no curriculo escolar: “O ensino de arte
constituira como componente curricular obrigatério no diversos niveis da educagdo

basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.”

Nesse panorama, ainda ocorre a inser¢do do teatro no curriculo escolar ao longo
do século XX. Segundo Japiassu (2008) também se deu pela necessidade da
democratizacdo do ensino laico, pelas exigéncias impostas a instituicdo formal e a
industrializagdo crescente da economia internacional. Sendo visto, a linguagem teatral

COMO um recurso a criatividade.

Assim o teatro adentrar novamente ao cenario educacional brasileiro comecgando

a repensar 0 seu espago, mas vendo-o como “ferramenta”, “instrumento” numa
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abordagem essencialista, sem grande preocupacdo com a compreensdo dos signos do

sistema teatral e suas ressignificacdo para a vida.

Ja em 1990 surge o Conselho Nacional de Educacdo que homologa as Diretrizes
Curriculares de Arte na Educacdo Basica e, posteriormente os Parametros Curriculares

Nacionais que norteiam os contetidos obrigatorios das disciplinas.

A partir dessa lei, passa-se a utilizar “Ensino de Arte”, no lugar da “Educagao
Artistica”. E vale ainda ponderar que, neste quadro de avancos os Parametros Curriculares
Nacionais de 1997, dentre outros aspectos, a necessidade do ensino de Arte em quatro
linguagens: artes visuais, musica, teatro e danca. E coloca a arte a integrar o quadro das
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

Com tais mudancas, aprofunda-se a problematica da formacéo e qualificacdo de

profissionais, com conhecimento nas linguagens artisticas.

3.2 A prética e a teoria no ensino no estado do Maranhao

O ensino no Estado do Maranhdo mostra caracteristicas particulares na
construgédo da sua matriz curricular, tendo especificidades. As Diretrizes Curriculares do
Maranhdo, ja esta na sua 3? edicéo e sdo apontadas como um documento diretivo, fazendo
uso de leis e normas educacionais a nivel nacional instituidas e que ndo podem ser
deixadas de lado. Desse modo, segundo Maranh&o (2010, p.31), as Diretrizes Curriculares
da rede Estadual organizam-se a partir de quatro areas de conhecimento:

a. Linguagens, codigos e suas tecnologias, consta nesse eixo: Arte, Educacéo Fisica,
Lingua estrangeira moderna, Lingua portuguesa;

b. Matematica e suas tecnologias;

c. Ciéncias naturais e suas tecnologias;

d. Ciéncias humanas e suas tecnologias.
Ha destaque ao quadro de competéncias a serem desenvolvidas por area de

conhecimentos, sendo pensados de forma gradativa, ao longo de toda a educacéo bésica,

iniciando no ensino fundamental até o nivel ensino médio. Assim, o ensino de Arte vem
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permeado por competéncias desde 0s anos iniciais do ensino fundamental até o ensino

médio. Maranhdo (2017, p.43), destaca as competéncias para 0 ensino médio:

- Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a propria
vida, integradora social e formadora de identidade.

- Compreender a arte, em suas varias areas, como saber cultural e estético
gerador de significacdo e integrador da organizacdo do mundo e da

prépria identidade.

Entende-se que desde o ensino fundamental ja ha a necessidade de reconhecer as
manifestacOes corporais de movimento atreladas as acdes do cotidiano e como forma de

compreensdo do meio e interacao social, atrelado a necessidade de adaptacéo.

Anelando as ideias da experimentacdo de producOes artisticas, os saberes e
conhecimentos bem como o reconhecimento da importancia das &reas artisticas na
formacédo critica do homem. E ainda a analise de diversas producdes artisticas para o
fomento de explicacdes de culturas distintas, com padrGes de beleza e preconceitos com

vistas a reconhecer as diferentes func¢des da arte em seus meios culturais.

Também faz mencdo, no objeto da disciplina de Arte, no ensino médio que é o
estudo dos conhecimentos estéticos e artisticos, de modo que a estética esteja relacionada
aos fundamentos da arte e do belo, almejando que esta disciplina proporcione o
refinamento da percepcéo e da sensibilidade do aluno, através do incentivo a criatividade,
a autonomia na producdo e a apreciacdo do objeto artistico, no intuito de favorecer a
compreensdo das ideias, qualidades de um objeto e juizos na observacdo da obra de arte
na perspectiva de vivéncia da experiéncia estetica de forma prazerosa. Explicitam, ainda,
as capacidades a serem desenvolvidas como: as psicomotoras, emotivas e intuitivas,
buscando a articulagdo com a cogni¢do, memoria e sensibilidade, no anseio por favorecer
o envolvimento dos alunos na producéo, leitura e compreensao critica do fato artistico,

promovendo ainda o pensamento através dos sentidos.

Ainda destaca, dentro da esfera do ensino de Arte, as linguagens artisticas que
devem ser envolvidas no ensino desta disciplina: Danca, Musica, Teatro, Artes visuais,

vendo-os como produto da cultura historicamente construida, buscando conex&o com o
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patrimonio cultural, as novas tecnologias da comunicacdo e informacéo, o processo de
producdo, os conteldos, saberes estéticos, a diversidade cultural, materiais e técnicas.
Aborda os trés eixos que também séo apontados nos PCNs de Arte e na Diretriz Curricular
do Estado do Maranhdo que sao: criacdo e producdo; apreciacdo estética e critica; e a
contextualizacdo, que devem fundamentar os planos de aula do professor de Arte da rede

estadual.

Assim, configura-se o ensino de Arte como conhecimento e linguagem, de modo
que para a efetivacdo de uma aprendizagem significativa, deve-se considerar uma préatica
de ensino que esteja ligada as producgdes estéticas e criticas e contextualizada com a
historia. Faz também mencdo a constituicdo dos contetdos estruturantes da disciplina
Arte, que definem os contetidos basicos, que por sua vez deverdo ser componentes do
planejamento do professor que sdo: Elementos Formais da Linguagem visual, da danca,
da masica e do teatro; fundamentos compositivos da linguagem visual, da danca, da

musica e do teatro; movimentos e periodos (anexo- 2).

Ainda esta presente neste documento, como as matrizes de cada componente
curricular serdo organizadas, levando em conta os objetivos claros, a qualidade, as
competéncias referentes aos contetidos a serem evidenciados no ensino médio, inserindo
dentro das préaticas de ensino os eixos de: o que devera ser aprendido, o que devera ser
ensinado, como devera ser ensinado e o0 que deverd ser avaliado, apontando
conhecimentos e contetdos no caso da Arte, ligados as quatro linguagens, perpassando
que o trabalho pedagdgico deve ser transversal e interdisciplinar (anexo — 1).

Também h4, em relevancia, neste documento, a relacdo da educacdo com as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) apontando-as como uma ferramenta
de grande importancia na atualidade, em um mundo fortemente imerso em midias. De
modo que 0 seu uso no contexto escolar demonstra que o curriculo deve estar concatenado
com o presente, enxergando a escola como um local de provocagéo de mudancas, e um
aliado para a compreensao da cultura midiatica, tecnoldgica, que ja é uma realidade nas
vivéncias extraescolar. E cabe ao professor ser um mediador, facilitador e atuando com

as midias na sua pratica docente.
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Vale destacar que o estado do Maranh&o, na sua construcdo do curriculo, além
dos cadernos referente as Diretrizes Curriculares, possui, para alicercar e nortear o fazer
educativo, Cadernos de Sugestbes Curriculares para o Ensino Médio para cada uma das

disciplinas.

Além disso, hd um caderno referente as Orientacdes Pedagogicas Gestao Escolar,
produzido para orientar gestores, coordenadores, sendo nesse caderno recomendadas as
funcbes dos coordenadores pedagogicos, professores, gestores, trazendo informacdes
sobre censo escolar, projeto politico pedagdgico, regimento interno das escolas, 0s tipos
de educacdo e suas nuances: educacgdo de jovens e adultos, educacdo escolar indigena,
educacao no campo, educacao escolar quilombola, e também sobre a gestdo democratica.
Uma vez que se configuram como subsidios para as acdes de profissionais da educacao

no que tange ao planejar e re-planejar as acdes escolares.

Convém salientar que, na elaboracdo da proposta das Sugestdes Curriculares da
disciplina de Arte pela Secretaria de Educacdo do Estado do Maranhdo (SEEDUC),
houve, na sua organizacao, inicialmente, o convite a uma equipe de profissionais,
coordenadores gerais, além do convite a professores especialistas de arte. Fica definido
nesse documento que o componente curricular Arte, pertence a area de Linguagens,

Cadigos e suas tecnologias.

Para apresentar a proposta, seus elaboradores estabelecem inicialmente o cenario
atual da educacdo do estado, perpassando pelo Programa Escola Digna, em seguida
evidenciam um olhar sobre o protagonismo juvenil, como norte para que o aluno possa
intervir, adaptar-se as mudangas aceleradas na atualidade em varios &mbitos: tecnoldgico,
social, econdmico, cultural. Buscando posicionar-se de forma critica e consciente como
um cidaddo atuante. Deixa claro que o protagonismos juvenil deve estar ligado ao

curriculo escolar. Segundo Costa (2000, p.90), protagonismo é:

Protagonismo juvenil é a participacdo do adolescente em atividades que extrapolam os
ambitos de seus interesses individuais e familiares e que podem ter como espaco a escola, 0s
diversos ambitos da vida comunitéria; igrejas, clubes, associa¢Bes e até mesmo a sociedade
em sentido mais amplo, através de campanhas, movimentos e outras formas de mobilizacéo

que transcendem os limites de seu entorno sociocomunitéario.
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Assim explica que um sujeito protagonista na educagdo tem como anseios
ultrapassar limites da individualidade, sendo estimulado a discutir e agir em Vvarios

contextos, grupos sociais de forma dinamica e ativa.

Aponta também as necessidades de preparar o individuo para o trabalho e
cidadania, onde destaca que o aluno deve ter acesso as aprendizagens como elemento
base do seu projeto de vida para que possa dar continuidade aos seus estudos e se inserir
no mundo do trabalho. Sendo uma porta para muitas conquistas dentre elas, conforme
Maranhéo (2017, p.15):

Aproximagdo com professores e disciplinas com que tem maior simpatia e aptiddo,
concretizando a flexibilidade curricular, pois o curriculo ndo se apresenta como estrutura
rigida e intransponivel; - Apropriagdo de bibliografias, de forma critica e analitica, o que
desenvolve as capacidades de leitura e escolhas de posicionamentos tedricos; -
Aprendizagem com maior autonomia, sabendo tomar decis6es quando surgirem dificuldades;
- Desenvolvimento da capacidade de criar o “novo” e aplicar conhecimentos de forma
colaborativa e com autoria; - Selecdo de informagdes relevantes em fontes digitais e

bibliograficas .

Também deixa evidente, como a escola € essencial para o despertar, para a
introducdo do sujeito na iniciacdo cientifica e tecnoldgica. Anela-se, também nessa
proposta, a necessidade da escola em esta inserida nos ideais do respeito a pluralidade, a
diversidade étnica, a crenca religiosa, ao género, as classes sociais, linguistica, cognitiva,
e de orientacdo politica, vendo a escola como uma porta para a cidadania e a inclusdo

social, evidenciando-se os ideais da escola democratica.

Depois, adentra na organizacao da agdo pedagogica e suas etapas da organizacéo,
deixando claro que o alicerce da proposta curricular do Maranhao é BNCC para 0 ensino
médio. Explicita 0 método escolhido como suporte ao fazer pedagogico, que € o método
dialético, sendo o fio condutor da pratica pedagogica do estado, onde a pratica social € o
ponto de chegada e partida. Conforme Maranh&o (2017, p.20-23) a estrutura desse

método:
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Pratica social — conexdo com a vida dos estudantes - A pratica social é o eixo do trabalho
pedagdgico em torno do qual a aprendizagem e 0 ensino se movimentam. ... na pratica social
é o ponto de partida e de chegada do processo de ensino, considerando que o trabalho
pedagdgico tem como finalidade ampliar a compreensdo sobre elementos, nexos, inter-
relagdes, .... - Problematizacéo - questionamento e investigaco cientifica- Para que um
conhecimento seja aprendido e recriado, necessariamente, deve haver um processo de
mobilizagdo de conhecimentos prévios em torno daquilo que interessa ao
estudante...Instrumentalizacdo — acesso ao conhecimento curricular - ... um momento
propicio para o acesso aos conhecimentos formais do curriculo escolar, com vistas a
elucidacédo das hipéteses e duvidas levantadas pelos estudantes e professores.... - Catarse —
apropriagdo mental do novo conhecimento - A partir da busca pelo conhecimento para
explicacdo racional e coerente da situacdo problema, vai acontecendo a aprendizagem, na
medida em que o estudante toma consciéncia, redireciona e desenvolve novos significados;
e formula conceitos...Sintese - demonstracao e registro da aprendizagem - O ciclo de
aprendizagem que se origina na pratica social do estudante passa por problematizacdes,
perpassa pela proposicéo de atividades pedagdgicas que incentivam a pesquisa e a apreensao

de conceitos cientificos oriundos dos contetdos(...).

Em seguida, aponta as trés etapas da acdo pedagdgica dentro da escola que séo: o
planejamento, acdo e reflexdo que ocorrem de forma simultanea. Nesta dindmica, deixa
também marcante como é importante o planejamento para a acdo docente, que, no
contexto do Maranh&o, perpassa a feitura de dois momentos: o plano anual de ensino,
que deve ser construido ao inicio do ano letivo. E o plano de atividade docente, que pode
pensado de forma quinzenal ou mensal. Os planejamentos devem ser realizados na escola

e cabe ao professor, conforme Maranhao (lbid. p 25):

Elaborar o planejamento anual por série; Elaborar o planejamento bimestral e/ou mensal e
seus desdobramentos para o cotidiano de sala de aula; Identificar as interfaces do trabalho
com as demais séries (0 que pode ser trabalhado de forma integrada); Elaborar rotinas de
trabalho - plano de aula;  Avaliar permanentemente o que foi planejado, o que foi
desenvolvido e as aprendizagens alcancadas pelos estudantes; lIdentificar os estudantes que
apresentam dificuldades de aprendizagem e, coletivamente com a equipe escolar, planejar o
apoio pedaglgico necessario; Ajustar 0 ensino as possibilidades de aprendizagem dos
estudantes, considerando o trabalho integrado das séries na sele¢do de contetdos e definicdo
do tratamento metodolégico que podera ser desenvolvido; Participar dos encontros de
formacdo continuada, contribuindo para a reflexdo sobre os problemas e desafios
apresentados pelo grupo, compartilhando suas experiéncias e dividas, contribuindo, assim,

para o fortalecimento do trabalho coletivo na escola.
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Defende ainda a importancia da avaliagdo que deve ser continua, fala sobre os
tipos de avaliacdo, bem como das estratégias que podem ser usadas, tais como:

seminarios, debates, textos dissertativos etc.

Para apresentar a proposta da disciplina de Arte, seus elaboradores situam
primeiro o cenério da educacéo brasileira e maranhense, perpassando pelo compromisso
da gestdo de governo na busca da justica, igualdade social, bem como o anseio pelas
mudancas na construcdo de um novo capitulo na educacgéo, vendo-a como um instrumento
de superagdo de metas estabelecidas e também como base na melhoria da qualidade de

vida do povo maranhense.

3.3 Fundamentos do curriculo oficial de Arte no Maranhéo

No caderno do professor referente ao componente curricular de Arte, iniciam a
apresentar as Sugestdes Curriculares para o ensino de Arte, onde os autores discorrem
sobre o historico e a contextualizacdo do fazer artistico dentro da esfera escolar, situando
0 ensino de Arte a partir das leis que regem o ensino no Brasil, primeiro retomando a
importancia da promulgacdo da LDB 9394/96 no artigo 26, Segundo Maranhéo (2017,
p.42):

§ 20 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira componente
curricular obrigatorio da educacédo bésica. (Redagdo dada pela Lei n® 13.415, de 2017) ... §
60 As artes visuais, a danca, a musica e 0 teatro sdo as linguagens que constituirdo o
componente curricular de que trata o § 20 deste artigo. (Redacéo dada pela Lei n® 13.278, de
2016).

Assim, destacando um novo olhar para disciplina de Arte, que antes era Educacéo
Artistica, passando a ser vista como Ensino de Arte e de carater obrigatoério, além do

respeito das caracteristicas locais, regionais.
Traz consigo, ainda, um perpasse para 0s PCNs de Arte, quando fala da
importancia da disciplina, numa cultura plural como a brasileira, num pais riquissimo de

manifestacdes culturais, assim evidenciando a importancia do auxilio da escola na
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construcdo do respeito a diversidade ao rompimento do etnocentrismo. Alem de que o
professor precisa ter como preocupacéo levar as préaticas socais ao aluno, ampliando sua
percepcdo do mundo, tornando a Arte mais acessivel, e ndo com ideia da Arte como se
estivesse num pedestal, inacessivel a maioria, de modo que o educador possa conhecer a

realidade da comunidade escolar, valorizando o aluno e sua cultura.

Nesta dindmica, na organizagdo do curriculo de Arte, remete a importancia de um
curriculo alicercado nas quatro linguagens, buscando conexdo com a cultura
historicamente construida, o patriménio cultural, a cultura afro-brasileira, as novas
tecnologias da comunicacéo e da informacé&o, o processo producao, o contelido, os saberes
esteticos, diversidade cultural, com mateérias e técnicas. Além de retomar a importancia
de uma aprendizagem significativa que se efetive. Ainda destacando os trés vértices que
devem nortear a pratica do professor de Arte que sdo: Criacdo/ producdo; apreciacdo

estética e critica; contextualizagdo histérica. Em uma rede que se inter-relaciona.

Em seguida, referem que os conteddos estruturantes que serviram de base para a
construcdo dos conteudos basicos do planejamento do professor seréo:
+ Elementos formais da linguagem visual, da danga, da musica e do teatro;
* Fundamentos compositivos da linguagem visual, da danca, da musica e do
teatro;
» Movimentos e periodos.

Nesta dindmica também especifica as competéncias gerais da area de linguagem
para o ensino médio.

Quadro 4- Competéncias gerais da area de Linguagem - Ensino Médio

COMPETENCIAS GERAIS DA AREA DE LINGUAGEM - ENSINO MEDIO

e Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a prépria vida, integradora
social e formadora da identidade.

e Compreender a arte, em suas varias areas, como saber cultural e estético gerador de
significacdo e integrador da organizacdo do mundo e da propria identidade.

e Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e

integradora da organizacdo do mundo e da prépria identidade, sabendo utilizar os sistemas
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simbolicos das diferentes linguagens como meios de organizagéo cognitiva da realidade pela
constituicdo de significados, expressdo, comunicacao e informacéao.
e Analisar a histdria da literatura como referéncia para a critica literaria brasileira e producédo

textual, utilizando os sistemas simbolicos das diferentes linguagens.

Fonte: Caderno de Sugestdes Curriculares do Maranhdo (2017, p.43)

Da mesma forma também apresenta os objetivos para 0 componente curricular de

Arte:

Quadro 5- Objetivos do componente curricular Arte

OBJETIVOS DO COMPONENTE CURRICULAR ARTE

Analisar os elementos pertencentes as linguagens visual e audiovisual de forma contextualizada
e pratica;

Compreender o fendmeno da globalizacdo da arte e seus impactos no cotidiano artistico;

Construir uma relagdo autbnoma com as produgdes visual e audiovisual e o conhecimento
estético, respeitando a prépria producdo e a dos colegas, sob a Gtica da multiplicidade e solugdes;

Entender os principios das tecnologias da comunicacdo e da informacdo e associa-las aos

conhecimentos cientificos, as linguagens visual e audiovisual;

Identificar os elementos pertencentes a linguagem do teatro de forma contextualizada e pratica;
Conhecer e aplicar as possibilidades da leitura e fruicdo de obras teatrais, articulando esses
conhecimentos ao repertorio pessoal;

Realizar leitura e fruicdo de trabalhos cénicos produzidos, na escola e fora dela, por grupos

amadores ou profissionais;

Identificar a importancia da danca nos contextos: cultural, histérico e social, relacionada a outras
artes; Apreciar as diversas formas de expressao da linguagem corporal, estética, performatica, criadas por
produtores de distintos grupos em diferentes tempos e espacos fisicos e virtuais;

Identificar as caracteristicas das dancas apreciadas e vivenciadas em diferentes grupos
socioculturais;

Compreender e experimentar as diferentes possibilidades de movimento do corpo na danca;

Identificar a importancia da masica nos contextos cultural, histérico e social;

Reconhecer os diferentes sons, estilos e géneros musicais;

Desenvolver habilidades de elaborar registros pessoais para a sistematizacao das experiéncias
vivenciadas;

Realizar leitura e fruicdo de trabalhos musicais produzidos, na escola e fora dela, por grupos

amadores ou profissionais.

Fonte: Caderno de Sugestdes Curriculares do Maranhdo (2017, p.

A proposta da matriz curricular de Arte, ainda elenca em eixos tematicos, 0s

conteudos basicos, periodos, objetivos de aprendizagens nas quatro linguagens para os
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trés anos do ensino médio, de modo que apresentam-se definidos os contetidos basicos
em cada série, e para cada uma das quatro linguagens artisticas, mas serdo apenas

elencados o eixo das artes no que tange ao teatro e musica.

Quadro 6- Proposta Curricular de Arte- Teatro- Mdsica.

TEATRO E MUSICA
Serie CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS BASICOS
12 SERIE — | EIXO(S) TEMATICO(S): Elementos formais da | EIXO(S) TEMATICO(S):
EM linguagem da Musica; Fundamentos compositivos da ELZT&TOS forgl anizgg]‘leiggozagem Ddg
Linguagem da Mdsica; Movimentos, periodos e | Linguagem da Danca; Movimentos
compositores. e periodos.
Arte; A Linguagem da Musica; Teatro e fungdes;
Muisica na Pré-Historia: Elementos formais e constitutivos da
Jogos musicais interativos linguagem teatral.
Sistema de linguagem da musica;
Mdsica Ocidental na Antiguidade e Sistema Modal;
Construgdo de instrumentos musicais com materiais
alternativos;
Percepgdo musical;
Musica Medieval;
22 SERIE - | EIXO(S) TEMATICO(S): Elementos formais da | EIXO(S) TEMATICO(S):
EM linguagem da Musica; Fundamentos compositivos da | Elementos formais da linguagem Do
Linguagem da Mdasica; Movimentos, periodos e | Teatro; Fundamentos da
compositores. Linguagem da Danca; Movimentos
Mdsica no periodo barroco; e periodos. Teatro: do Romantismo ao
Géneros: sacro e profano; Século XX;
Historia da musica brasileira (Sec. XIX); Teatro no Brasil.
A Musica Erudita no Maranhé&o; Géneros do teatro;
Historia da musica brasileira (Século X1X); Improvisacgdo e criagdo: laboratorio de
Mdsica folcl6rica maranhense. personagens;
Fundamentos da composicdo musical; Producéo e construcdo de cenas, de
Escala Tonal; forma coletiva
Técnicas: vocal, instrumental, eletrdnica, informatica; Nogdes sobre caracterizacdo,
Mdsica moderna. maquiagem, figurino, iluminago,
Modsica de vanguarda. espago cénico, cenario.
32 SERIE - EIXO(S) TEMATICO(S): Elementos formais da | EIXO(S) TEMATICO(S):
linguagem da Musica; Fundamentos compositivos da | Elementos formais da linguagem Do
Linguagem da Mdsica; Movimentos, periodos e | Teatro; Fundamentos da
compositores.
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Fundamentos da composi¢do musical;
Mdsica contemporanea;

Mdsica brasileira (Sec. XX);
Composigéo musical.

Harmonizagdo e Rearborizac&o;
Mdsica contemporanea;

Mdsica e midias.

Mdsica popular brasileira;

Mdsica popular do Maranhéo;

Linguagem da Danca; Movimentos
e periodos.

Teatro de Animagdo: marionete,
fantoches, bonecos, sombras, etc.
Teatro Popular;

Teatro de rua;

Criagdo de esquete

Tendéncias contemporaneas no teatro.

Teatro no Maranhao;

Festivas: suas formas de

representacoes

Fonte: Caderno de Sugestdes Curriculares do Maranh&o (2017, p.44-53)

Acima esté o quadro referente ao teatro e musica para cada série do ensino médio,
que define quais contetidos devem orientar os planejamentos dos professor de Arte. Este
caderno objetiva ser um norte para a pratica do docente da rede estadual. Mas, devem ser
vistos como impositivos ao professor, e sim, como uma forma de ampliar suas
possibilidades de trabalho, levando em conta seu contexto, destacando objetivos de
aprendizagens como: Compreender o teatro e suas funcdes; Reconhecer e explorar as
possibilidades dos elementos formais e constitutivos do teatro; Analisar a origem do
teatro a partir dos diferentes contextos histéricos, respeitando as diversidades culturais,
de género e étnicas, ligado a introducdo a linguagem do teatro. H& ainda a preocupacéo
em indicar a necessidade em despertar nos alunos no Ensino de Arte, conforme Maranh&o

(2017, p.21), as seguintes atitudes e valores:

*  Prazer e empenho na apreciacdo e na construgdo de formas artisticas;
*  Interesse e respeito pela propria produgdo, dos colegas e de outras pessoas;

*  Disponibilidade para realizar producbes artisticas, expressando e comunicando ideias,
valorizando sentimentos e percepgdes;

*  Desenvolvimento de atitudes de autoconfianga e autocritica nas tomadas de decisdes em
relagdo as produgdes pessoais;

*  Posicionamentos pessoais em relacdo a artistas, obras e meios de divulgacgdo das artes;

*  Valorizagio das diferentes formas de manifestacBes artisticas como meio de acesso e

compreensdo das diversas culturas;

* Flexibilidade para compartilhar experiéncias artisticas e estéticas e manifestagdo de opinides,

ideias e preferéncias sobre a arte;
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Assim na acdo didatica, é indicado ao docente alicercar seu trabalho por meio de
um planejamento anual e o plano de acdo docente para cada aula, podendo ser feita
semanalmente ou mensalmente definidos pela escola, afim de manter uma organizacéo e
flexibilidade adequando sempre o que foi planejado as necessidades da escola e nédo o

contrario.

Neste sentido, na sua préatica deve prevalecer os métodos didatico e dialético para
esta construcdo do planejamento, implicando organizacao e apresentacdo estruturada de
conhecimentos ou estimulos, objetivando que o educando consiga internalizar, organizar
e estruturar esses conhecimentos de maneira eficaz, propondo sua utilizagdo posterior de

acordo com Maranhéo (2017, p.6), os seguintes principios basicos:

* Enfatizar a compreenséo de fundamentos e conceitos;

* Monitorar o progresso dos alunos em face de objetivos;

* Proporcionar exemplos abundantes;

* Comparar situaces;

* Demonstrar, representar, mostrar onde o conhecimento se aplica;
* Relacionar conceitos novos com conceitos ja aprendidos;

* Criar oportunidades para estender e aplicar o conhecimento e as habilidades a outras

situacdes.

Embora seja necessario apontar nessa conjectura um dilema, que foi criado esse
ano, a rede estadual, no site da Secretaria de Estado da Educagdo (SEEDUC), colocou
uma nota no inicio do ano de 2018, fazendo uma ressalva quanto aos cadernos de
orientacdo. (anexo -3). Dentre outras coisas pondera que o componente Arte, (Maranhéo,
2018, p.1):

(...) a organizacao curricular contempla quatro linguagens artisticas, o professor precisa ir
além da fragmentacdo do conhecimento, de maneira a integrar as Linguagens, estabelecendo
o didlogo entre elas. Essa orientacdo consta na 3% versdo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) — Ensino Fundamental e também se aplica ao Ensino Médio.

Nesse sentido, a nota vem com os idearios de polivaléncia do ensino de Arte, uma

vez que aponta a forma do ensino desse segmento curricular, nas suas quatro linguagens

concomitantemente. Segue fragmento da nota, Maranhé&o (2018, p.2):
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« Em atendimento a manifestacfes de professores acerca das Matrizes de Organizacéo da

Aprendizagem, que fazem parte dos Cadernos de Orientagdes Curriculares distribuidos as
escolas de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino, a Supervisao de Curriculo tem a
considerar: Os Cadernos de Orienta¢fes Curriculares fundamentam-se nos documentos e
programas nacionais e estaduais que norteiam o curriculo na escola, constituindo
importante instrumento didatico-pedagégico, com o objetivo de subsidiar os profissionais
da educacdo em relacdo ao constante planejar e replanejar das acGes escolares. ...Cabe
destacar que na efetivacédo de qualquer acéo pedagdgica é comum surgirem inquietacdes,
guestionamentos, criticas e sugestdes, o que, além de ser normal, contribui para o seu
enriquecimento. Exemplo disso sdo os Cadernos de Orientagdes Curriculares que tém
carater orientador do curriculo escolar, alinhados aos principios impressos nas DCEs, que
buscam estabelecer padrdes de aprendizagem e ensino para a garantia da equidade. Por
fim, a Supervisdo de Curriculo coloca-se a disposicdo dos professores e das equipes
pedagdgicas das escolas estaduais no acato a eventuais observacgles, criticas e
guestionamentos, com vistas a coleta de contribui¢des para futura reedi¢do dos Cadernos

de Orientac@es Curriculares.

Assim, por meio desta nota, reitera a pratica da polivaléncia, vendo a acdo docente
por meio das quatro linguagens, como uma acéo fragmentada, sem pensar que trabalhar
os contelidos estruturantes de todas as linguagens por um Unico professor, corre o risco
de haver muitos equivocos, recaindo num processo de ensino longe do ideal para alunos
do ensino médio. Reforcando a busca pela quantidade de assuntos trabalhados e nédo

qualidade de ensino.
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CAPITULO 4 ARTE/EDUCACAOQ E O ENSINO DE TEATRO ENSINO MEDIO

O ato de ensinar na atualidade adquiriu muitos significados, dependendo do
contexto onde se esta inserido. Cada realidade escolar afeta as relagdes de ensino, sem
falar que existe uma grande gama de teorias pedagdgicas que tentam entender 0 processo

de ensino que a todo 0 momento estdo se atualizando. De acordo com Freire, (1996, p.22):

E preciso sobretudo, e ai ja vem um daqueles saberes indispenséaveis, que o formando, desde
0 principio mesmo de sua experiéncia formadora assumindo-se como sujeito também da
producéo do saber, se convencga de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua produgdo ou sua construgéo.

Assim, a educagdo permitira que o sujeito faca a reflexdo e as mudancas na
sociedade em que vivi. E como j& vimos posteriormente, é desse impeto que surgem as
mudancas educacionais, buscando a implantacdo e transformacdo de conhecimentos,

como também acontece no ramo do ensino de arte. Arouca (2012, p.13) destaca que:

Além das praticas pedagogicas sofrerem constantes modificacdes na busca de novos
conhecimento no campo da Arte/ Educacdo, para adequar-se a um mundo em permanente
transformagdo, as metodologias de aprendizado por meio da arte também sdo postas em
xeque pela prépria arte contemporénea, que, com suas novas configuracdes e propostas,
apresenta ao receptor uma complexidade multissensorial que precisa ser de alguma forma

incorporada as metodologias.

Nesse contexto, o professor tem papel primordial para alicercar na linguagem e
expressao do pensamento, percebendo seus alunos, buscando compreender o processo de
ensino, ter dominio da metodologia de transmissdo do conhecimento, configurando-se
um desafio ensinar em meio a um leque de obstaculos: a legislacdo, os espagos fisicos,

falta de recursos fisicos e humanos.

E cabe a escola ser um espaco onde seja ofertado recursos ao aluno para o

desenvolvimento cognitivo, sensorial, social e criativo. Conforme (Ferrari, 2013, p.3), a
Arte é um meio de proporcionar reflexdes para a vida: <A arte proporciona uma reflexao

sensivel, necessaria para a compreensao de como reagimos diante de acontecimentos da

vida e de como nos expressamos.”
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E a arte dentro e fora do contexto escolar é a representacdo da humanidade, um
dos grandes meios que o ser humano utiliza-se para conhecer e perceber a realidade em
sua volta. Denotando criatividade e expressividade (Vasques, 1978, p,35) destaca que
“A arte como conhecimento da realidade pode nos revelar um pedago do real ...” e pensar

nas possibilidades que seu ensino traz ao ser humano € uma tarefa necessaria.

Afinal a arte € um meio pelo qual o ser humano reflete as acbes da vida, € vital
seu conhecimento para o conhecimento de si e do mundo e para que consiga atuar de
forma mais coerente nos acontecimentos do seu cotidiano. Desse modo, uma das
finalidades da arte na educagdo é apontada por (Schlichta, 2000, p.15): “E possibilitar ao
aluno o dominio de saberes que se constituem em conhecimentos artisticos fundamentais

a posse da imagem...” 0 ensino de Arte proporciona novos olhares e saberes.

Nesse sentido, Arouca (2012) destaca que o curriculo deve se voltar para a

reflexdo do ensino da Arte, ndo buscando limita-lo a técnicas:

Ainda sdo muitos os professores que, ao elaborar um curriculo voltado para o estudo de arte,
limitam-se ao ensino de técnicas artesanais que resultam em atividades manuais com pouco
espaco para reflexdo. Outros, ainda, prendem-se a uma estrutura estanques e infecunda, na
qual datas, nomes e dados bibliograficos dividem o tempo da aprendizagem com imagens de
obras consagradas. Essa reafirmacéo de conceitos historicos cristalizados é questionada por
pensadores da Educacdo como Fernando Hernandez que, em sua obra Cultura Visual,
mudanca educativa e projeto de trabalho, parte do pressuposto de que arte ocupa um espago
Vivo e em constante mutagdo para propor um curriculo voltado a favorecera compreensédo da
cultura visual mediante a aprendizagem de estratégias de interpretacdo dos objetos (fisicos

ou midiaticos) que configuram a cultura(...) (Arouca 2012, p.11).

E nesse processo € necessario entender que o professor de arte, tem papel
importante para que o aluno consiga e tenha a possibilidade de construcdo de olhares
estéticos dentro e fora do contexto escolar, mas que também seja capaz de olhar
criticamente sua cidade, e seu entorno, compreendendo valores, codigos e cultura tanto

erudita como a popular. Hernandez (2000, p.49) complementa:
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Recuperar o direito a cultura, tdo secundaria nos curriculos, é uma das indagacGes mais
intrigantes para a escola e a docéncia. Recuperar os vinculos entre cultura, conhecimento e

aprendizagem.

Numa construcdo de sentidos entre o que se estuda dentro da escola com a cultura
e estética, ampliando olhares para além dos conhecimentos de conceitos e técnica, e sim
uma preocupacéo de interligar o que se aprende com a realidade. De acordo com Meira,
(2009, p.121):

(...) falar em pensamento estético é imprescindivel para pensara educacdo nos tempos atuais,
sobretudo porque saber, hoje, é ter acesso a formas de interacdo e conhecimento que
demandam visibilidade complexa, sendo extremante complexa a realidade em que vivemos

€ convivemos.

Percebe-se que a arte na educacao esta presente desde a fase da educacdo infantil
e como representacdo humana, nota-se a presenca da arte desde a Pré-Histdria, com a
mesma relevancia na Grécia e na cultura oriental, sempre evoluindo de acordo com as
necessidades do ser humano. Sendo uma tentativa de criar significados para compreender
0 mundo em nossa volta. Desse modo Martins (1998), destaca ha necessidade, nas aulas

de Arte da interacao:

O que se pretende nas aulas de arte, nessa perspectiva, é a interacdo...Essa interacdo, de
acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais- Arte, envolve:

* a experiéncia de fazer formas artisticas e tudo o que entra em jogo nessa acdo
criadora: recursos pessoais, habilidades, pesquisa de materiais e técnicas, a relagdo
entre perceber, imaginar e realizar um trabalho de arte;

» a experiéncia de fruir formas artisticas, utilizando informagdes e qualidades
perceptivas e imaginativas para estabelecer um contato, uma conversa em que as
formas signifiquem coisas diferentes para cada pessoa;

* a experiéncia de refletir sobre arte como objeto de conhecimento, onde importam
dados sobre a cultura em que o trabalho artistico foi realizado, a histéria da arte e 0s
elementos e principios formais que constituem a producdo artistica, tanto de artistas

quanto dos préprios alunos (Martins 1998,p.128 ).

Somam-se a essas ideias a visdo de Japiassu (2008) sobre as justificativas do
ensino de teatro e arte na educacdo, que vé um carater evolutivo entre os alicerces da

interacdo, indicando:
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As Justificativas para o ensino de teatro e das artes na educagdo escolar, inicialmente de
carater contextualista ou instrumental, passaram a destacar, pouco a pouco, a contribuicao
das linguagens artisticas para o desenvolvimento cultural e o crescimento pessoal do ser
humano, apresentando uma nova perspectiva para a apreciacdo do papel das artes na
educacdo: a abordagem essencialista ou estética. Essa abordagem, diferente da perspectiva
instrumental, defende a presenca das artes no curriculo das escolas como contetdos
relevantes para a formagdo cultural do educando. O teatro e as artes, de acordo com essa
abordagem, sdo concebidos como linguagens artisticas e suas especificidades estético
comunicacionais como sistemas arbitrarios e convencionais de signos(...) (Japiassu, 2008,
p.24).

Nesse sentido, o uso da linguagem teatral se caracteriza como oportunidade de
instituir uma relacdo da arte com a educacao, onde nao seja um método, e sim, vislumbre
como disciplina curricular, criar sujeitos autbnomos com desenvolvimento estéticos e

éticos, além de criticos do mundo que o cercam.

Assim o teatro no curriculo escolar € importante, por auxiliar na construcdo do
individuo, configurando-se num campo de inumeras possibilidades para o aprendiz, sendo
uma porta para expressar seus sentimentos e ideias, assegurando ao discente conhecer e
vivenciar as técnicas, aspectos tedricos e expressivos, por meio de atividades artisticas,
estéticas e de um programa de teoria e historia da arte que se inter-relacione com o que
eles vivem. Viabilizando além de aprendizagem de forma prazerosa e significativa.
Embora Machado (2004) indique receios sobre o0 ensino de teatro, principalmente ligado

a comemorac0es civicas como também usado para entretenimento e deleite:

(...) 0 ensino de teatro nas escolas ndo pode ser praticado como é comum em muitas escolas,
com o proposito de comemorar datas festivas significativas para a escola e a comunidade em
geral, nem pode ser também um espaco de exibicdo para deleite dos alunos e seus pais, pois
assim os objetivos ndo serdo alcancados, e 0 teatro nesse moldes, ndo passa de um mero
divertimento (Machado, 2004, p.68).

Nesta dinamica, cabe a instituicao escolar, no que tange o ensino de teatro, ser um
espaco para melhorarias de como é visto sua importancia na sociedade, sendo um

passaporte para uma boa formacéao do sujeito, um meio pelo qual possa se apropriar dos
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valores sociais, culturais e locais refletidos na vida em sociedade, mas que sozinho néo

consegue alterar a sociedade.

4.1 Analise dos planos anuais

Assim, ao pensarmos préatica do ensino de Arte, vale também enfocar o ensino de
Teatro no estado do Maranhdo, sendo necessario para esta analise o perpasse critico dos
planos de aula da escola, alvo deste estudo, em comparativo com a sugestdo das matrizes

curriculares e articulando-o0s com o0s objetivos desta pesquisa.

Desse modo no que se refere as préaticas e concepcbes do estudo de caso, esta
analise liga-se aos documentos orientadores do curriculo nacional e estadual e nas aulas

observadas, bem como a atividade de conclusdo do ano de 2017 da escola em pauta.

Inicialmente, faz-se necessario explicitar a questdo do professor polivalente que
na atual rede de ensino do estado do Maranhd&o ainda € uma realidade. Vindo novamente
a tona, mas com a premissa, dos alunos estudarem os conhecimentos de Arte, ao longo
dos trés anos do ensino médio, as quatro linguagens artisticas ao mesmo tempo, ou seja
no mesmo periodo o aluno sera levado a apreender conhecimento com um sé professor

das quatro linguagens.

Este norte esta tanto nos cadernos de sugestdes curriculares como em um nota que
assim explica sobre a obrigatoriedade dessa pratica relativa a matrizes do componente
curricular Arte. A polivaléncia ainda é muito debatida por especialistas em Arte, sendo
alvo de constantes criticas, como ja foi visto anteriormente. Ocorrendo com esta prética,
muitas vezes, uma separacdo entre a identidade do professor, que deve transitar por

diversas linguagens artisticas, mesmo né&o sendo especialista nelas.

Nesse sentido, 0s cadernos apontam para um dialogo entre as linguagens. Assim,
ao observarmos os planos anuais, logo no primeiro ano do ensino médio as matrizes
curriculares, apontam para o0 primeiro periodo, os conteddos para cada linguagem,

lembrando que defende a ideia de trabalha-los a0 mesmo tempo:
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Quadro 7- Proposta Curricular de Arte- e linguagens — Primeiro Ano- Estado do

Maranhéo.
MUSICA DANCA TEATRO ARTES VISUAIS
Arte; A Linguagem da | Conceitos e funcBes da | Teatro e fungdes; Arte: conceitos e suas
Mdsica; A Funcéo Social | danca; Elementos  formais e | funcdes;
da Musica; Elementos formais e L O Belo, o feio o estranho,
. N constitutivos da - coa
Elementos formais da | constitutivos da o singular, o polissémico e
linguagem musical; linguagem da danca; linguagem teatral. a afetividade na arte;
Ritmo, melodia, | Estilos de danca: classico, Técnicas e  materiais
harmonia; moderno, jazz e expressivos nas  artes
Mdsica, Corpo e | contemporaneo; visuais: desenho, gravura,
Movimento; Cenas coreograficas pintura, guache, colagem,
Mdsica na Pré-Histdria; - . escultura, arquitetura,
-’ .| mundiais, nacionais e o
Jogos musicais fotografia, cinema e outras
interativos. regionais. tlpolo_gle_ls o de
materialidade artistica;

Fonte: Caderno de Sugestbes Curriculares do Maranhéo ( 2017, p.44-53)

Percebe-se muito bem um nimero muito grande de contetdo, o que acaba fazendo
com o que o professor deixe de lado a fruicdo e a qualidade, e pensando em quantidade.
Além de verificar o cenério de inseguranca e angustia que circunda a polivaléncia imposta

ao arte-educador.

Os vestibulares e 0 ENEM, vislumbram que o aluno venha conhecer as quatro
linguagens artisticas, que consiga se apropriar dos conhecimentos, e que mostre seu
repertdrio e dialogue com o cotidiano, com releituras, que anélise, interprete, porém o que

vem sendo feito € trabalhar os contetddos de forma superficial.

Concatenando com a escola em pauta, merece inferir que ndo trabalha na
concepgdo da polivaléncia. O professor que leciona o primeiro ano, no caso, Ferreira
(anexo - 4), é especialista em mdusica, pensou o seu trabalho separando os conteldos,

relativos a introducdo a Arte e suas linguagens, enfatizando & masica:

Quadro 8- Rol de Conteudos do Primeiro Ano- C. E Liceu Maranhense

1° PERIODO 2° PERIODO 3° PERIODO 4° PERIODO

CAPITULO 5 —
LINGUAGENS DO
CORPO.
CAPITULO 6 —
CONFLITOS
HUMANOS

Que musica romantica!
CAPITULO 7 - SER
HUMANO, SER
POLITICO

Musica Cléassica.
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CAPITULO -1
ORIGENS DAS
MANIFESTACOES
ARTISTICAS

AS LINGUAGENS DA
ARTE

Origens da musica
CAPITULO 2 -
IDENTIDADE E
DIVERSIDADE.
ARTES DOS POVOS
AFRICANOS.

CAPITULO 3 -
ARTE E VIDA

O Contemporaneo na
musica (CAPITULO
4 - RUPTURAS
Mdsica Moderna

CAPITULO 8 -
CANIBALISMO
CULTURAL
Villa-Lobos ;
Tropicélia (Musica);
Festivais; O termo
MPB ;.

CAPITULO 9 -
TECNOLOGIAE
TRANSFORMACAO
CULTURAL

A reprodugdo do som;
Desfiles das escolas de
samba;

Fonte: Professora Ferreira, 2017

No inicio, faz uma preparagdo para o aluno sobre o entendimento dos conceitos

de arte, 0 que € arte, finalidade, beleza e arte, bem como as origens das manifestacdes

artisticas, em seguida adentrar a linguagem artistica da musica com seu cddigos, bem

como as proposicdes conceituais. Além das ligacdes com arte moderna e contemporanea.

Algo bem préximo dos contetdos elencados aos trés anos, do caderno de Arte para o

ensino médio da linguagem musical, usando os cadernos de sugestfes curriculares como

norte apenas do seu fazer pedagdgico.

J& no terceiro ano, as sugestdes curriculares indicam para o primeiro periodo

contetdos das quatro linguagens, também destacando muitos conteldos a serem

trabalhados juntos, onde os mesmo ndo se mostram com grande ligacdo para se

concatenar ao mesmo tempo, dificultando a sua prética.

Quadro 9 - Proposta Curricular de Arte- Terceiro Ano do Ensino Médio — Estado do

Maranhéo - Primeiro Periodo.

outras linguagens
artisticas;
Cenas coreogréficas

contemporaneas mundiais

e nacionais

Classicismo ao Séc. XX);
Performance musical;
Improvisacéo.

Dancas dramaticas
brasileiras;

Circo.

DANCA MUSICA TEATRO ARTES VISUAIS
O corpo na sociedade | Fundamentos da | Teatro de Animacdo: | Andlise de uma obra de
contemporédnea  (visdes | composi¢do musical; marionete, fantoches, | arte;
sobre 0 corpo); Solfejo; bonecos, sombras, etc. Aspectos  estéticos e
Danca contemporénea e | Escalas artificiais; Teatro Popular; formais (andlise plastica);
suas caracteristicas e | Formas musicais (do | Teatro de rug; Processo criativo —

producdo artistica;
Leituras de imagens;
Niveis de leituras de
imagem

Dimens6es do objeto
artistico  Tipologias de
leitura visual:

Fonte: Caderno de Sugestdes Curriculares do Maranh&o (2017, p.46-53).
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Os conteudos trabalhados nos terceiros anos, na escola em pauta, foram assim

divididos nos quatro periodos Sendo, neste ano, trabalhado conteudo de Historia da

masica no Brasil, por meio do Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia da

Universidade Estadual do Maranh3o.

Quadro 10- Rol de conteidos de Arte- Terceiro Ano — Escola C. E. Liceu Maranhense.

1°PERIODO 2° PERIODO 3° PERIODO 4° PERIODO
Linguagem visual - | Historia da
- Objetivos e acbBes para o -Arte comunicagdo e | Arte - Arte
ensino de Arte. Contemporanea: linguagem.  Elementos | Contemporanea
-Conceitos, importancia e Novas formas de basicos. Brasileira -
funcgdes da arte. pensa (Historia da Arte — Séc. | principais

-Arte erudita, arte
popular e arte de

- O contemporaneo
nas Artes Visuais.

XX — O nascimento da
fotografia.
Séc. XX — A maioridade

tendéncias e
artistas
Imagens em

massa. da fotografia. movimento.
- Técnicas e “Vanguardas — Histdria da Arte — Séc. | Histéria da
materla!s artisticos e Abstracionismo e o XIX - Arqyltetura para a Arte_ — Como
expressivos nas artes contemporaneo nas Era Industrial. funciona 0
visuais Artes Visuais. Fotografia. zetrcado de
rte.

Fonte: Professor Garcia (2017)

Nesta série do ensino médio, sdo propostos contelidos que remetem aos conceitos
de arte, aos objetivos das a¢bes do ensino de Arte, de modo que o professor é especialista
em artes visuais, e sua pratica esta com o entrelace ao olhar para imagem e as artes visuais,
com 0s signos, 0s codigos e as aproximac@es culturais, a historia da Arte a partir do
Barroco, (anexo - 5), alem da forte ligacdo das artes modernas e contemporaneas
brasileiras, e a fotografia como um olhar para problemas da atualidade.

No segundo ano, coube os conteddos na linguagem cénica e alguns olhares para
a danca, o professor é especialista em Teatro, e percebe a importancia do fazer teatral

dentro do espaco escolar.

A seguir os conteudos das Sugestdes Curriculares dos cadernos de Arte do Estado

elencados para o primeiro periodo para o segundo ano:
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Quadro 11- Proposta Curricular de Arte- Segundo Ano do Ensino Médio- Primeiro Periodo

MUSICA DANCA TEATRO ARTES VISUAIS
Mdsica  no periodo | Dangas populares | Teatro: do Romantismo ao | Renascimento;

barroco; brasileiras; Século XX; Maneirismo;

Géneros: sacro e profano; | Dancas afro-brasileira e | Teatro no Brasil. Barroco;

Histéria ~da  mosica | indigena e  populares Rococo;

brasileira (Sec. XIX); maranhenses; Técnicas artisticas:

A Mdusica Erudita no

Grupos maranhenses de

pintura, gravura, escultura

Maranhéo; danca erudita;

Forma; Cenas coreograficas e arquitetura (analise e
Jogos musicais . "

: — nacionais. pratica).

interativos;

Instrumentac&o.

Fonte: Caderno de Sugestdes Curriculares do Maranhéo. (2017, p.47-52)

No segundo ano, as sugestes curriculares indicam para o primeiro periodo.
Elencando contetidos das quatro linguagens que por isso, mostram-se também sem grande

ligacdo para que se possa trabalha-los ao mesmo tempo.

No planejamento, é percebido como o docente vem buscando alicercar-se nas
indicacdes da abordagem triangular, com muita énfase na apropriacéo e experimentacao,
de modo a articular teoria e pratica no processo de ensino, aspecto bastante nitido na
organizacdo do planejamento do quatro periodos. ( anexo - 6). O planejamento é um
processo fundamental em toda organizacdo, visto que a partir deste, se é possivel

desenvolver a¢des inerentes e necessarias aos objetivos da instituicdo.

Quadro 12- Rol de contetdos de Arte- Segundo Ano — Escola C. E. Liceu Maranhense

1° PERIODO

2° PERIODO

3° PERIODO

4° PERIODO

Conceitos, caracteristicas
e origens das artes cénicas.
- Elementos compositivos
da linguagem teatral:

- Histéria do teatro
ocidental: Teatro
primitivo; Teatro grego

- Introducéo aos Geéneros

teatrais  (Tragédia e
Comédia).
- Tragediografos gregos:
Euripedes, Sofocles e
Esquilo.
- Exercicios  cénico-
teatrais

Linguagens do corpo

- O corpo e suas relagdes
com a arte: comunicacéo e
expressao.

- Corpo, liberdade e
transgressdo: questdes de
género e sexualidade.

- O corpo do Ator

- Commedia dell’Arte.

- Teatro elisabetano
(Willian Shakespeare)

Teatro realista/naturalista:
Antoine e o0 realismo
psicoldgico de Stanislaski

RUPTURAS

- O expressionismo no
Teatro e na Danga
(Aspectos gerais).

- A Danca Moderna:
Rudolf Von Laban.

- Teatro épico: Bertold
Brecht (concepcéo teatral,
caracteristicas gerais do
teatro épico e
dramaturgia)

Arte contempordnea e
relagdes entre arte e vida.
- Intersec¢do das
linguagens artisticas.

- Processo colaborativo no
teatro.

- O contemporaneo no
teatro:

- Teatro da Crueldade

- Teatro do Absurdo-
Happening, Performance e
Intervencdo.

- Canibalismo cultural:
teatro da experiéncia.

Fonte: Professora Braga, 2017.
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No primeiro periodo, a pratica da experimentagdo € feita com os exercicios

cénicos e na énfase nas relagdes palco e plateia.

Ja, no segundo periodo, sdo percebidas através dos jogos de improvisagdo, as

linguagens do corpo, além do uso do exercicios cénicos para construcdo e encenagao.

No terceiro periodo, sdo usados exercicios cénicos teatrais para embasar 0S
conteddos estruturantes: do teatro realista/ naturalista, as rupturas com o expressionismo,
o teatro épico, teatro imagem. Usou-se também as leituras dramaticas para percepcéo da
ruptura do tradicional, identificando-se, nas manifestacGes, e nas possibilidades de

encenacao.

E, no Gltimo periodo, marca presenca com os exercicios cénicos mergulhados no
universo das ressignificacdes dos objetos. Ligando-se a arte contemporanea e as relacdes
entre a vida e a arte. Além do uso dos processos de criacdo e exibicdo de performance
teatral, enfocando o contemporaneo no teatro, o teatro do absurdo, a dramaturgia de

Samuel Becket, e o teatro da experiéncia.

Evocando o estudo da disciplina de Arte no segundo ano, por meio da experiéncia
dos conceitos da linguagem teatral, seus codigos, a contextualizacao historica da arte e as
concepcdes conceituais que podem ser trabalhados no contexto escolar de forma mais
marcante. Onde o professor buscou ao longo dos planos por meio das experimentacdes
dos conteudos curriculares um alargamento do conhecimento cultural, social e artistico
do aluno para que o mesmo, se veja como um apreciador e critico cultural. Que conforme

André (2011, p.25) sdo exigéncias do contexto educativo:

(...) as mudancas no contexto cultural brasileiro exigem do professor de teatro a ampliacdo
do ensino de teatro para além da sensibilizacdo, para além do ensino de modelos, ja
estabelecidos, colocando para fora da sala de aula e o fazendo atuar no palco da escola, na

rua...como um agente cultural que aproxima arte, educagdo e cultura.

A docente em pauta, utiliza jogos teatrais e exercicios cénicos como forma de

auxiliar o aluno a vivenciar a triade: apreciar, contextualizar e experimentar. Fomentando
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assim momentos para que o0 aluno entenda e apreenda saberes essenciais a vida

contemporanea, além dos signos e conteudos estruturantes da disciplina.
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PARTE I1- ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO 5 - ESTUDO DE CASO

5.1 Problemética

Como educar em arte, na pluralidade da vida atual, a escola hoje se encontra numa
grande e complexa dificuldade, existe um longo caminho para que haja compromisso de
se saber arte e saber ser o professor de arte, para que o aluno tenha a oportunidade de

aproximacao do legado cultural e artistico da humanidade.

A escola deve ser um espaco de oferta de recursos para o desenvolvimento
cognitivo e social do aluno. Sendo um instrumento pelo qual os valores culturais, sociais
e locais sdo perpassados e compreendidos na vida em sociedade. Mas ela sozinha nédo

consegue alterar a realidade.

Assim, a base curricular na escola deve levar a novos meios e técnicas, analisando
e adaptando para a realidade da comunidade onde esta inserida, sendo um passaporte para
uma boa e efetiva formacéo do individuo para a vida e para 0 mercado de trabalho Brasil
(2000).

Nesse sentido, se entendermos a arte/teatro como elemento importante na
aquisicdo de conhecimentos e como a comunidade escolar consegue obter ganhos com
sua pratica efetiva na escola. E olhar para a construcao do curriculo escolar ¢ uma forma

de buscar respostas para as proposi¢cdes das mudancas necessarias.

5.2 Pertinéncia do tema.

O presente trabalho situa-se como um momento de levantar ponderac6es sobre o
curriculo de Arte no ensino médio e, nesse cenario, percebe-se que existem muitos
trabalhos perpassando reflexfes sobre o curriculo no ensino médio, num sentido global
como é o caso do artigo: Domingues et al (2000, p.1) intitulado “A reforma do Ensino
Médio: A nova formulagdo curricular e a realidade da escola publica”. E, ainda, nos
encontros de especialistas em Pedagogia, bem como as discussées nos congressos de Arte
educadores e de entidades das linguagens artisticas no Brasil, sobre o curriculo escolar de

Arte, mostrando como as reflexfes sdo necessérias para o avango e melhoria do ensino.
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Nesse sentido, essa investigagdo, vislumbra aprofundar e fortalecer o
conhecimento sobre a matriz curricular e conhecer mais sobre as nuances do curriculo de
arte/teatro e o processo da construcdo das praticas das linguagens artisticas com

professores de Arte da escola, Centro de Ensino Liceu Maranhense.

5.3 Metodologia

A metodologia escolhida para a feitura desta pesquisa foi o estudo de caso, por

abarcar a proposta de forma mais proficua, nesse sentido afirma Martins (2008) que:

O investigador deverd escolher uma técnica para coleta de dados necessarios ao
desenvolvimento e conclusdes de sua pesquisa. Em um Estudo de Caso a coleta de dados
ocorre apds a definicdo clara e precisa do tema, enunciado das questbes orientadoras,
colocacao das proposi¢des — teoria preliminar - levantamento do material que ird compor a
plataforma do estudo, planeamento de toda a pesquisa incluindo detalhado protocolo, bem

como as opgdes por técnicas de coleta de dados. (Martins 2008, p. 22):

Nesse sentido, o estudo de caso, possibilita a coleta de dados, com definigdes
claras, dando base ao investigador no desenvolver de sua pesquisa propor uma

planeamento e proposicdes.

Levando em conta que a pesquisa cientifica necessita de um olhar o estudo ligado
a objetividade, imparcialidade e a preocupacdo na observacdo empirica ligada a

fundamentacdo bibliografica. Martins (2008, p.24) indica que:

(...) o observador deve ter competéncia para observar e obter dados e informacfes com
imparcialidade, sem contamina-los com suas proprias opinides e interpretagdes. Paciéncia,

imparcialidade e ética sdo atributos necessarios ao pesquisador.

O presente trabalho se alicerca no uso de diferentes fases, sendo;
e planeamento das a¢des
e pesquisa bibliografica, levantando o referencial teérico do tema
e escolha dos instrumentos de pesquisa e materiais a utilizar;

e estudo de caso
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e escolha e visitacdo da instituicdo escolar

e observacado de aulas e aplicacdo de entrevistas aos professores de arte

e recolha de dados dos participantes;

e tratamento dos dados por meio de uma abordagem qualitativa, com analise

e discussdo dos mesmos.

E fez-se uso de uma metodologia de cunho qualitativo. Essa metodologia auxilia
em construir pistas para um esclarecimento do objeto de pesquisa Conforme. Bodgan e
Biklen (1994, p. 49). Exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial,
que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita estabelecer uma

compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.

Essa ideia € reforcada por Denzin e Lincoln (1994, p. 105), que afirmam que a
investigacdo de cunho qualitativo, usa de varias abordagens para se analisar a problematica,

de forma mais natural e interpretativa:

A investigacdo qualitativa utiliza uma multiplicidade de métodos para abordar uma
problemética de forma naturalista e interpretativa, ou seja estuda-se o problema em ambiente
natural, procurando interpretar os fendmenos em termos do que eles significam para os
sujeitos (...) utiliza uma variedade de materiais empiricos — estudo de caso, experiéncia
pessoal, entrevista, historias de vida, introspecc¢éo — que descrevem rotinas e significados na

vida dos sujeitos.

Para analise dos dados coletados utilizou-se Yin (2005), que indica trés estratégias
gerais para nortear a analise das evidéncias coletadas no estudo de caso. A primeira delas
é o olhar as proposicOes tedricas relativas ao projeto original, baseado nos objetivos, nas
questdes da pesquisa, neste estudo nos guides, nas revisdes feitas na literatura sobre o

assunto e as novas proposi¢oes ou hipoteses que possam ser elencadas.

A segunda, referente as explanag¢fes concorrentes. Essa estratégia analitica geral
busca a definicéo e o teste de explanagdes concorrentes e é Util ao se realizar avaliagbes
do estudo de caso. E por ultima a estratégia que trata da descri¢do de caso utilizada para
desenvolver uma estrutura descritiva a fim de organizar o estudo de caso sendo importante
quando se estiver enfrentando dificuldades em usar as proposicfes teoricas ou

explanacdes concorrentes.
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O primeiro passo foi a autorizagao junto a diregdo da escola, por meio de um oficio
expedido pelo Instituto Atlantico (IUA) (anexo 7), assim foi feito a primeira visita a
escola, com o objetivo de apresentacdo da pesquisadora, adquirir dados sobre a escola,
contato com a metodologia, conhecimento da organizacdo do quadro de professores de

Arte e informacdes fornecidas pela coordenacao pedagogica e direcao.

Para coleta de dados fez-se uso de entrevistas com os professores de Arte da
referida escola, sendo elaborado guides (Apéndice A) para dar suporte as entrevistas e
assim prosseguindo as acdes de campo exploratério. Além do uso de outros
procedimentos para a captacdo dos dados, foram utilizados:

1- Observacdo direta de aulas;
2- Analise do plano didatico anual da disciplina de Arte de alguns

professores.

Vale destacar que presente estudo tem seu alicerce em um estudo de caso, ligando-
se a uma abordagem qualitativa, recolhendo dados de maneira descritiva, almejando
explorar o ponto de vista dos participantes. O estudo de caso Segundo Yin (2005, p.381)
“estudo de caso contribui, de forma inigualdvel, para a compreensao que temos de fendomenos
individuais, organizacionais, sociais e politicos” leva a fazer “observacao direta e a coligir

dados em ambientes naturais”.

54  Objetivo Geral

Investigar as estratégias utilizadas pelos professores de Arte do ensino médio no
que se refere a inclusdo das linguagens artisticas na grade curricular presente na escola

de ensino medio, principalmente o ensino de teatro.

55  Caracterizacdo dos participantes

Nesse sentido, o presente estudo, centra-se na observacao e analise da organizacéo
da matriz curricular da disciplina de Arte e suas linguagens, desenvolvida no contexto de
uma escola publica estadual brasileira, Centro de Ensino Liceu Maranhense, localizada

na capital do Maranh&o, S&o Luis. Nesta dindmica, a escola em foco, serviu como meio
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para examinar 0s processos do ensino de Arte, examinando o fazer pedagdgico dos
professores de Arte do turno matutino. Analise decorreu por meio das observacoes dos
planos anuais da disciplina, do livro didatico, com entrevistas e observagdo de aulas.
Além de considerar o papel desta pesquisadora enquanto docente de Arte, em outro

contexto dentro da mesma Rede Estadual.

Para a feitura da pesquisa, fez-se necessario um recorte tempo-espacial de um
determinado contexto, sendo escolhido neste caso, o ano letivo de 2017, com as
observacOes pertinentes a uma pesquisa de campo, na escola ja citada, na modalidade

ensino médio regular.

Por esta escola ser em outro municipio, e a pesquisadora ndo poder comprometer

suas atividades profissionais e nem as académicas, foi escolhido o turno matutino.
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CAPITULO 6- INSTRUMENTOS E TECNICAS DE COLETA DE DADOS E
PROCEDIMENTOS

A prética do curriculo esta interligada a um conjunto de acbes didaticas,
econdmicas, sociais e politicas. Onde cabe 0s agentes que atuam na pratica educativa
conhecer a realidade da comunidade escolar, valorizando o contexto, a cultura, que servira
de subsidio para a¢Bes dos coordenadores, professores e gestores da escola. Nesse sentido,
o trabalho em foco baseia-se em um estudo de caso, sobre a pratica docente dos
professores de Arte, ponderando seu olhar para esta disciplina. Assim esse estudo de caso,

se dividi em etapas:

a) A fase inicial que serviu de base para a compreensdo e percep¢do da
realidade e envolvendo as praticas do docentes, sobre a influéncia da segmentacao
do ensino de Arte nas linguagens por serie.

b) Fase intermediaria que serviu de base para a coleta de dados, afim de
conhecer o contexto, nesta foram feitas conversas formais com alunos e
professores, visita a escola, conhecimento dos planos anuais dos docentes.

c) Fase final que serviu de base para a construcdo das conclusdes, nesta
fase foram feitas entrevistas, observacédo do festival de talentos (que encerra o0 ano
letivo de arte na escola)

d) Analise do conteudo, se deu apds a recolha dos dados de forma
qualitativa, nesta fase, cabem a andlise e interpretagdo dos trés momentos
anteriores com descricdo, andlise e a interpretacdo. Contemplando-se, na Gltima

fase, as carateristicas e finalidade do trabalho docente.

Vale destacar no decorrer deste trabalho fez-se uso entrevistas, baseadas em
guides, com 11 questBes, envolvendo a concepgdo de curriculo, a construcdo da
identidade curricular da escola, bem como as reflexdes nas quais contempla o ensino em

4 linguagens artisticas.

6.1 Guiao

O guido configura-se como ferramenta para auxiliar as entrevistas, no intuito de

permitir descrever de forma mais proficua o processo do ensino aprendizagem, sendo uma
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forma de auxilio na pesquisa, em uma tentativa de leitura global dos participantes.
Composto de 11 questBes abertas e fechadas, que envolvem a concepcédo do curriculo e
da identidade do ensino de arte na escola em foco. Apresentamos as questdes utilizadas e

0 seu objetivo.

1 Questao:

Qual seu Nome /lIdade/Anos de Docéncia/Disciplina/Formacgéo?

Tendo como objetivo para a pesquisa recolher dados acerca da caraterizacdo dos
entrevistados. De modo que alicercou o olhar para os participantes, bem com sua
formagéo, anos de docéncia, idade afim de perceber inicialmente o professor e sua
realidade.

2  Questdo:
O que vocé entende por curriculo escolar?
Tendo como objetivo perceber o conhecimento entrevistado sobre o curriculo. De
modo a perceber suas capacidades de entendimento para a teoria curricular e como estes

se apropriavam da teoria.

3 Questao:

Qual o papel do professor durante o desenvolvimento do planejamento da
grade curricular da escola? - Se pudesse citar os pontos positivos, do uso da grade
curricular dividida por serie, quais seriam?

Tendo como objetivo a compreenséo da importancia do docente na orientacéo do
curriculo e a percepcdo das vantagens ou ndo do uso da grade curricular da disciplina Arte
em quatro linguagens Além da chamada para a reflexdo de como o papel do professor

pode ou ndo aproximar o curriculo a realidade da escola.

4 Questao:

Existe diferenca na aprendizagem quando um assunto é tratado em forma de
linguagens artisticas (usando as quatro linguagens ao longo do ensino médio)? Tendo
como objetivo analisar resultados na aprendizagem quando aborda-se o curriculo de Arte.
Além de evocar as percepcdes da pratica pedagdgica hoje antes da utilizagdo do curriculo,

usando as quatro linguagens ao longo do ensino médio.
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5  Questao:

Com tanta complexidade que envolve a sala de aula, é possivel trabalhar com
um curriculo ou grade curricular que ja vem definido, com conteudos e carga
horaria estabelecidos? Porque?

Tendo como objetivo fomentar algumas situacGes adversas ou colaborativas

apontadas ao longo da execucdo de um curriculo definido com contetdo e carga horéria.

6 Questdo:

Como vocé vem concebendo sua pratica docente e seu fazer teatral ou
artistico? e como isso vem influenciando a comunidade escolar (principalmente o
alunado)? Tendo como objetivo perceber a area de ensino que obteve sucesso ou chamou
atencdo do docente na elaboracdo do curriculo. Além de como sua prética influencia a

comunidade escolar.

7 Questao:

Quais as dificuldades enfrentadas na sua préatica docente enquanto arte
educador? Quais sugestdes para a melhoria do ensino de arte na rede publica vocé
acha pertinente?

Tendo como objetivo perceber o que o arte educador sabe das problematicas
apresentadas antes, durante e depois da execucdo da pratica docente. Além de denotar

sugestdes para avangos no ensino de arte nas escolas publicas.

8 Questdo:
Em que medida a metodologia usada na escola favorece nas pratica
pedagdgicas no que tange a divisdo das linguagens por série?
Tendo como objetivo abordar as caracteristicas que apontam para um melhor
ensino aprendizagem, assim evocando a metodologias usando as quatro linguagens ao

longo do ensino médio.

9  Questao:
De que forma o processo de ensino de teatro contribui para que o aluno possa
apreciar, produzir e contextualizar os conhecimentos artisticos e/ ou teatrais?

Justifique
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Tendo como objetivo descrever como a pratica da escola no ensino de arte
favorecem ou n&o o apreender da arte (teatral / visual, musical, ou danga) e como pode

contribuir no ensino de arte.

10  Questéo:

De que forma vocé participa de atividades culturais e artisticas no seu dia a
dia fora da escola? use e as siglas (N) para nunca, (S) para semanalmente, (M) para
mensalmente e (R) para raramente

Assistir televisdo/Ir ao teatro/lr ao cinema.

Acessar a videos na internet/Ir a bibliotecas/Ir a exposi¢es

Tendo como objetivo a recolha de dados sobre a apreciacdo cultural do

entrevistado e como esta apreciacdo influéncia sua pratica.

11 Questéo:

A proposta de um curriculo que respeite uma prética que leva em conta a
afinidade e formacao docente cria oportunidades para utilizar diferentes métodos,
adequando-os a realidade da sala de aula. Qual metodologia adotada em que obteve
éxito?

- Sinalize em que nivel, no final do ano vocé percebeu que o aluno demonstrou melhorias.

() criatividade ( ) regular ( ) bom () 6timo
() participacdo ( ) regular ( ) bom () 6timo
( ) concentracéo ( ) regular ( ) bom () 6timo
( ) oralidade ( ) regular ( ) bom () 6timo

Tendo como objetivo a compreensao da metodologia adotada pelo docente e se ele obteve

sucesso no resultado do curriculo pensado pela escola.
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CAPITULO 7 APRESENTACAO DAS ANALISES

Apos aplicagdo da entrevista, foi feita a sua anélise a fim de proporcionar pontos
positivos e negativos da pratica do ensino de Arte/ teatro, nas quais contempla como a
matriz curricular utilizada na escola se inter-relaciona com 0s componentes sociais,
culturais e a formacéo do professor docente de arte nas linguagem, referenciados pelos

participantes.

7.1 Analise da respostas

O uso da entrevista fez-se necessario para amparar o estudo de caso, sendo
realizada com 11 quest6es fechadas e abertas, onde buscou-se a identificacao, observacao
e andlise da organizacdo do conhecimento dos docentes sobre a matriz curricular. Nesse
sentido, a primeira questdo auxiliou na recolha de dados sobre os entrevistados a fim de
caracteriza-los. Foram utilizados informacdes no decorrer deste estudo de caso referente
as préaticas de trés professores da escola ja citada do turno matutino. Onde os trés
professores tem graduacdo em Licenciatura Plena em Educacdo Artistica tendo em média
16 anos de experiéncia. Com faixa etaria em media de 41 anos. Os professores ministram

aulas na linguagens com a qual tém mais afinidade e se especializaram nela.

Na segunda questdo, foi possivel perceber o entendimento sobre o curriculo
escolar, onde apresentam a concep¢do do mesmo como uma organizacdo dindmica de
orientacbes, uma construcdo cultural Grundy (1987, cit in: Sacristan, 2000) onde o
professor o utiliza para basear suas atividades, buscando organizar os conteudos de forma
mais significativa na realidade do aluno, articulando os conhecimentos intra e
extraescolar, ou seja, um objeto cultural que engloba o que deve ser aprendido em cada
série do ensino médio, levando em conta as sugestdes da Secretaria de Educacédo
(SEEDUC) e da escola. Um curriculo engajado, tal como Young, (2011) defende, é um
curriculo que se liga as aprendizagens das producdes artisticas e culturais, dos conteudos
curriculares, dos saberes essenciais da vida contemporanea, onde o professor seja apto a

ser provocador, criador de possibilidades estético- pedagdgico.

Na questdo trés, é questionada a compreensdo dos docentes sua importancia na
construcdo do curriculo da escola. Na qual ressaltam o papel do educador dentro na
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construcdo curricular pertinente e que deve ser atuante, a fim de uma aprendizagem
significativa, anelando a organizacdo de uma curriculo que articule os conceitos e a
realidade da comunidade escolar, e também a teoria e pratica. Além de evocar a
necessidade do olhar atento ao seu fazer pedagogico, afim de que estes ultrapassem o

senso comum. Segundo Freire (1996, p.21) aponta que a tarefa docente deve ser coerente:

A grande tarefa do sujeito que pensa certo nao é transferir, depositar, oferecer, doar ao outro,
tomando como paciente de seu pensar, a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A tarefa
coerente do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a irrecusavel préatica de interligar,
desafiar o educando com quem se comunica e a quem se comunica, produzir a compreensao do que vem
sendo comunicado. Nao ha inteligibilidade que ndo seja comunicacdo e intercomunicacao e que ndo se
funde na dialogicidade.

Como visto, o docente precisa desempenhar sua funcdo de forma que possibilite
ao educando expandir seus conhecimentos e sobretudo estimular sua criticidade, de forma

que o aluno se torne sujeito de seu préprio aprendizado.

Como pontos positivos do uso da matriz curricular de arte em linguagem dividida

ao longo do ensino médio por série destacaram, houve o destaque para 0s seguintes itens:

Figura 4 - Pontos positivos do uso Matriz Curricular de Arte na escola

Flexibilidade

eEvita a correria para
cumprir uma grande
quantidade de contetdos

sem aprofundamento.

permite maior
organizagdo de aulas
e atividades

e curriculo como vetor

eaumenta a possibilidade
de aprendizagem.

:)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2017.

aprendizagem mais
significativa- ligada as
reais necessidades do
aluno e alunas

e apropriagao.

-P3

Assim € possivel perceber que com esta abordagem da Arte no ensino médio, vem
resultando em aprendizagens significativas, mostrando que a pratica do professor
especialista na linguagem artistica, [ um curriculo que respeite sua formacdo] que tenha

como aliado a clareza de sua proposta de ensino me arte, onde possa trabalhar os
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contetdos das linguagens artisticas “sem a pressdo de cumprir contetidos”, vem
proporcionando (segundo as observacdo até aqui) uma aprendizagem mais expressiva e
essa metodologia da pratica em Arte s6 tem enaltecer uma melhor organizacdo do

curriculo. Nesse sentido Fusari e Ferraz (1999, p.15) infere:

Assim, se pretendemos contribuir para a formacg&o de cidaddos conhecedores da arte e para a
melhoria da qualidade da educacéo escolar artistica e estética, € preciso que organizemos
nossas propostas de tal modo que a arte esteja presente nas aulas de arte e se mostre

significativa na vida das criangas e jovens.

E ainda liga-se ao que (Parsons, 2006, p.296) norteia no ensino “especialmente
quando a conectam com os proprios interesses, experiéncias de mundo e vida” assim
pensar num ensino que busque um melhor aprendizado, que vislumbre momentos de
vivéncias e saberes ligados a vida, é sem duvida bem visto. E a Arte pode proporcionar

isto, quando se pensa nessa ideia, ainda na organizacao do curriculo.
Na questdo 4, voltou-se a ideia da percepcdo de diferencas dos resultados na
aprendizagem quando aborda-se o curriculo de arte dividida ao longo do ensino médio,

com uma linguagem por série, sendo destacado:

Figura 5- Resultados da aprendizagens na escola

professor especialista mais significativa
na linguagem artistica quando o professor é

quando o professor
nao é especialista

a apropriagao do especialista/
conhecimento mais articulagao teoria e
efetiva pratica

risco de informagdGes
equivocadas muito
grande.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2017

Retomando os pressupostos da questdo anterior, onde a proposta da escola vem
ressoar uma articulacdo de teoria e pratica, buscando o aprendizado de Arte. Assim o

ensino de arte, deve estar ligado ao dominio do ensino de novos conhecimentos, mas
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quando o ensino de arte recai na pratica de professores que ndo dominam a linguagem

artisticas que lecionam, a tendéncia é sem duvida retardar o processo de aprendizagem.

Na questdo 5, ha destaque para o trabalho do curriculo ou grade curricular ja
definido, os contelidos e carga horaria para cada um deles. Vale destacar que 0s
professores em pauta, fazem uma defesa muito marcante sobre pensar na construgéo do
curriculo levando em conta a garantia das aprendizagens, num processo dindmico,
devendo ter orientacdes para as disciplinas, mas que seja apenas um norte, tenha
flexibilidade. Apontando que mostra-se desconforme pensar num curriculo fechado, que
ndo se articule com a préatica a fim de buscar resultados positivos. Indo de encontro com
a propria LDB, Brasil (1996, p.15) que aponta para um curriculo ligado a ideia de levar

em conta as carateristicas locais e regionais:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela.

Vale refletir ainda se é possivel mesmo ter um curriculo para um pais ou estado
com o publico das escolas tdo heterogéneo e multicultural. Os PCNs, Brasil (2000, p.14)

indicam nesse sentido que:

A necessidade e a obrigacdo de o Estado elaborar pardmetros claros no campo curricular
capazes de orientar as a¢0es educativas do ensino obrigatério, de forma a adequa-lo aos ideais

democraticos e a busca da melhoria da qualidade do ensino nas escolas brasileiras.

Ja na sexta questdo, € notdrio perceber como os docentes veem sua préatica atrelada
a teoria, destacando como ao alunos mostram-se avidos pela experiéncia de invencao,
criagdo e apreciacdo. Numa configuracdo de uma atmosfera propicia para a vivéncia
artistica em varias dimensdes, mesclando contexto, apreciacao e criagédo, ou seja, no tripé

gue ¢ a abordagem triangular. De acordo com os PCNs (lbid.), sobre esta abordagem:

O aluno desenvolve sua cultura de arte fazendo, conhecendo e apreciando producdes
artisticas, que sdo agdes que integram o perceber, 0 pensar, 0 aprender, o recordar, o imaginar,

0 sentir, o expressar, o comunicar. A realizacdo de trabalhos pessoais, assim como a
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apreciacdo de seus trabalhos, os dos colegas e a producdo de artistas, se da mediante a
elaboracdo de ideias, sensaces, hipdteses e esquemas pessoais que o aluno vai estruturando
e transformando, ao interagir com os diversos contetdos de arte manifestados nesse processo
dialégico. (Brasil, 2000, p. 20).

E ainda numa construcéo interdisciplinar, ligada a contextualizacao historica, a
modernidade, ao multiculturalismo, enfim numa educacdo de curriculo engajado,
segundo Soares (2010, p.35):

(..) a contextualizacdo para 0 processo de ensino e aprendizagem € a porta aberta para a
interdisciplinaridade. A reducdo da contextualizagdo & historia é um viés modernista. E
através da contextualizagdo que se pode praticar uma educacdo em direcdo a
multiculturalidade e & ecologia, valores curriculares que definem a pedagogia pds-moderna,

acertadamente, defendidos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Na sétima foram elencadas dificuldades antes, durante e depois da execucdo da
pratica docente, oferecendo um panorama relevante sobre a realidade dos professores, as
condicdes de trabalho, desafios informados. Sendo evidenciados quatro topicos com 0s

problemas marcantes:

a)  Muitos alunos por salas - demonstrando uma dualidade a qualidade versus
quantidade, fazendo com que muitos arte-educadores estejam preocupados com o
contetdo negligenciando a fruicéo.

b) Tempo fragmentado - 0 que cria uma redugdo no ensino de arte uma vez
que distancia de uma proposta educacional realmente significativa, pois pensar em
ministrar atividades significativas em 2 aulas semanas, por vezes em dias
diferentes, causa quebras, ndo facilitando a continuidade do trabalho docente.

c) Refém das avaliagdes institucionais, do mesmo sentido este topico
vislumbra uma pratica que ndo leva em conta as aprendizagens num processo
dindmico e flexivel, e sim os contetdos.

d) Falta de espaco fisico apropriado. - os professores reconhecem a

importancia em se trabalhar a disciplina de Arte em um local apropriado, que
favoreca aos alunos para apreensdo e a fruicdo dos conteudos e habilidades.

Revelando muito desafios neste eixo no que tange a escassez de investimentos
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tanto no espagco como nos materiais a serem usados nas aulas e por vezes as

estruturas estéo fragilizadas.

De acordo com Ferreira e Lana (2009, p.44) essa visdo de ndo da importancia ao

espaco adequado para as aulas é por vezes até questionado por outros professores:

(...) “alguns” profissionais da educagdo acreditam que o professor de artes ndo precisa de
uma sala ambiente, tratam esta disciplina de forma preconceituosa, insinuando que ndo tem
a importancia da matematica e/ou portugués, pois geralmente ndo reprova, servindo apenas

como lazer, complemento de atividades ou confeccdo de painéis.

Embora este problema seja uma realidade a nivel nacional, onde muitas escolas
ndo possuem ambiente propicio para movimentacdo, acomodacdo, bem como para

guardar os materiais para as aulas.

Como sugestdes para a melhoria do ensino de arte destacaram:

a) Mais investimentos em espacos apropriados para a pratica artistica;

b) A contratacdo de professores especialistas e ndo polivalentes, para a
superacdo da pratica da polivaléncia.

c) Investimentos em formagéo continuada.

Pois o ensino de Arte deve ser um alicerce para o entendimento do mundo,
segundo Brasil (2000, p.15):

A educacgdo em Arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico, que caracteriza
um modo particular de dar sentido as experiéncias das pessoas: por meio dele, o aluno amplia
a sensibilidade, a percepcéo, a reflexdo e a imaginacdo. Aprender arte envolve, basicamente,
fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir sobre eles. Envolve, também, conhecer, apreciar
e refletir sobre as formas da natureza e sobre as producdes artisticas individuais e coletivas

de distintas culturas e épocas.

Assim a educacdo em Arte, nesse sentido, significa uma educacéo que tenha como
uma de suas bases a Arte, permitindo um ensino com maior sensibilidade para 0 mundo
que o cerca, 0 desenvolvimento da percepcdo, da reflexdo e da imaginacao, por meio de

atividades que levam a apreciacao e apropriacao da cultura.
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Na questdo oitava, perpassa sobre a percepcdo dos professores quanto a
metodologia usada na escola, referente a divisdo das 4 linguagens ao longo das 3 série do
ensino médio, e de que forma pode favorecer a pratica pedagdgica. Destacando que é
notdrio os resultados, vendo de forma relevante os conhecimento adquirido por meio da
habilitacdo do professor para ministrar tais assuntos. Evocando que as instituigdes
escolares, de forma geral, mostram-se muito resistentes em relacdo a este procedimento,
por ndo compreender ou ndao querer compreender quais concepcdes de fato, norteiam o
ensino de Arte na contemporaneidade. Reiterando que cabe ao professor defender sua

identidade profissional de forma energética e fundamentada.

Na nona questéo percebe-se a énfase na percep¢do de como o professor nota as
contribuicdes ao aluno do ensino de teatro/arte como forma de averiguar se o aluno é

levado a apreciar, produzir e a contextualizar as praticas artisticas na escola.

Assim, os professores revelaram que veem a escola como um espaco privilegiado
para a formacdo do sujeito, onde as aulas de Arte sdo repletas de proposicdes para que ele
se aproprie de significados e que consiga compreender contextos, relacionando-os com a
atualidade, criando novos produtos carregados de significados e identidade.

Enfocando no ambito da linguagem teatral na escola, que busca a formacédo de
espectadores, sendo imprescindivel para o alargamento cultural do estudante, bem como

para agucar a visao de mundo, e também sendo uma forma de reumanizar os individuos.

Destacando que o ensino de teatro, atrela um dialogo polissémico numa relacéo
com as aprendizagens significativas, com seu carater de construgdo de conhecimento e
vivéncias, levando em conta a necessidade do aluno de construgdo de uma visdo critica
sobre 0 mundo da arte e do mundo em que vive, seus meios de producdo, suas influéncias

e tendéncias metodologias na contemporaneidade.

Na décima questdo, evoca como 0s docentes percebem a importancia no ensino
de arte da apreciacao e participacdo do professor como apreciador cultural e artistico. Tal
aspecto € visto por eles de suma importancia para balizar a préatica educativa no trabalho
de mediacdo, onde destacaram serem atuantes no campo da apreciagdo em atividades
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artisticas, vendo pelos docentes como um habito que s6 soma com 0 processo ensino
aprendizagem, neste campo incluem-se com participagdes semanais e mensais a:
exposicao, a ida ao teatro, cinema, assistir televisdo, acessar videos na internet, além de

ventos ligados a arte como: Musicais, shows, oficinas.

O que viabiliza a construcdo de pratica educativa onde ressoa um pertencimento
da Arte, reconhecendo a importancia das relagdes do educador com as agdes estéticas
afim de tornar sua pratica com mais relevante, e com mais embasamento e repertorio.

E na décima primeira traz as percepg¢des sobre 0s pontos positivos da proposta do
curriculo usado na escola em foco no ano de 2017. Onde sinalizaram o nivel de melhorias

do aluno na:

Figura 6- Niveis de melhoria do aluno na escola

participacao 3 oralidade

(bom)

Fonte : Dados da Pesquisa, 2017
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CAPITULO 8- APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Apo6s a analise e interpretacdo dos dados obtidos nas entrevistas e pelos

planejamento anuais e relacionando com o objetivo desta pesquisa que é:

Investigar as estratégias utilizadas pelos professores de arte do ensino medio
no que se refere a inclusao das linguagens artisticas na grade curricular presente na

escola de ensino médio, principalmente o ensino de teatro.

Percebe-se como a leitura e compreensdo dos dados obtidos somam para o

entendimento do cenério de arte maranhense e brasileiro.

Por conseguinte nota-se a necessidade de uma grade escolar mais proximo da
realidade do aluno, com enfoque nas linguagens artistas, onde as sugestdes curriculares
sejam s6 um norte e que se anele a elas as préaticas sociais, as relagdes com 0s outros
campos do saber, que seja vista a disciplina de arte com 0 mesmo grau de importancia
como bem expressa os PCNs, Brasil ( 2000,p.45): “que vem o ensino de arte com o
mesmo grau de importancia como as demais disciplinas, dando énfase nos objetivos,
conteudos , critérios, destacado o que seu ensino pode favorecer” vislumbram muitas

possibilidades de alcance de conhecimentos feitos de forma mais ponderante.

Nesse sentido, foi percebido ao longo do estudo de caso, também como fator
negativo ao ensino de arte na atualidade, a polivaléncia que ainda é muito debatida por
especialistas em arte, sendo alvo de constantes criticas como ja visto ao longo desse
trabalho ocorrendo com esta pratica, por vezes uma separagdo entre a identidade do
professor que deve transitar pelas diversas linguagens artisticas, mesmo ndo sendo

especialista nelas.

Muitos estudos evocam a necessidade de separacdo do arte educador com tais
praticas, por acreditar que o professor ndo consegue desenvolver simultaneamente 0s
conteudos de cada linguagem de forma eficiente, sem ter embasamento para transmitir o
conteudo, recaindo no prejuizo do aprendizado do aluno no desenvolvimento das

capacidades artisticas.
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Nesse sentido, o caderno da disciplina aponta para um dialogo das quatro
linguagens, integrando-as. Onde o professor deve ir alem da fragmentacdo do
conhecimento. Mas como promover o desenvolvimento das habilidades e potencialidades

do estudante com o professor que ndo domina as quatro linguagens.

Numa tentativa “presungosa” na busca de um ensino com unidade e qualidade em
educacdo, quando aponta a polivaléncia como saida e forma eficaz do aluno de preparar

para os vestibulares e para 0 ENEM.

Vale destacar que as OrientagcBes Curriculares Nacionais para o ensino médio
Brasil (2006), j& indicam que:

(...) o transito entre as linguagens deve ser desenvolvido de maneira cuidadosa, evitando as
abordagens superficiais e 0 uso de multiplas modalidades sem aprofundamento consistente.
(Brasil, 2006, p. 202).

Pois deve se levar em conta que cada linguagem artistica tem seus cddigos, um
conjunto de conceitos, metodologia e um rol de habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas e cabe ao professor assegurar com formacéo especializada, identificagdo
com a linguagem e embasamento tedrico uma préatica que oportunize aos estudantes um

aprendizado mais consistente, onde a teoria e pratica andem juntas.

Os dados coletados ainda apontam varias reflexdes que ndo caberiam s6 neste
trabalho, como:
a) O paradoxo existente sobre a disciplina de Arte, teoria e prética,
e sua importancia no contexto inter e extra escolar
b) O significado atribuido aos documentos estaduais e nacionais
referentes as matrizes curriculares;
¢) O lugar do ensino de Arte na escola, suas dificuldades, as
relacbes espacgo fisico, professores especializados, a organizacéo

curricular e as avaliagdes nacionais.

Enfim notou-se que o curriculo acaba sendo distanciado da escola, das relagdes

com o arte-educador e com 0 educando. Sendo muitas vezes um emaranhado de
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conteddos. Nessa perspectiva, o curriculo apontado pelo estudo de caso, apresenta
inovagOes e possibilidades para a matriz curricular de Arte, uma vez que Vé a
compreenséo e a apropria¢do dos conhecimentos e habilidades do aluno como norteadora
do fazer pedagdgico. Mas que evoca, a necessidade de um olhar comprometido com a
formacdo do professor, tanto para o lado financeiro, como na formacéo do aluno,

desenvolvendo o papel social da escola. Pimenta (2005, p.43) indica que:

E preciso uma politica que transformem as jornadas fragmentadas em integrais; é preciso
elevar os saldrios a patamares decentes que dignifiquem a profissdo docente. A solida
formacdo, por sua vez, sé pode ser desenvolvida por universidades compromissadas com a
formacdo capazes de aliar pesquisa no processos formativos. Estamos, portanto, falando de
um projeto emancipatdrio compromissado com a responsabilidade de tornar a escola parceira
na democratizacdo social, econémica, politica, tecnoldgica e cultural que seja mais justa e

igualitaria.

Nesse perspectiva pensar em politicas educacionais sdo necessarias para que se
transforme o ensino no Brasil, e que consiga valorizar o profissional da educacdo e de
Arte qualificado, onde a escola seja mais justa e atuante para levar o conhecimento de
forma compromissada com grau de igualdade e equidade, com profissionais capacitados
frequentemente somando a escola da educacdo basica as praticas das universidades para

uma formag&o mais proficua ofertada a sociedade atual.

Os docentes reforcaram também, por meio da Gltima questdo, que a préatica da
divisdo do curriculo que usam na escola em foco, é possivel ver notadamente as evolugdes
na participacdo, criatividade, concentracdo, e oralidade, enfim evidenciando que é
possivel melhorar os resultados qualitativamente e quantitativamente por meio do
curriculo de Arte, a experiéncias e a partilha de conhecimentos, onde o professores
também seja valorizado por sua formacéo e afinidade das linguagens artisticas, pois 0s

ganhos que toda a comunidade escolar vem a somar sao marcantes.

Fazer jus ainda falar das peculiaridades no ensino de arte/ teatro, onde a caréncia
de espagos adequados para 0 mesmo. Pois a escola em pauta, tem um auditorio, de uso
da escola, ndo tendo como estar disponivel sempre para as aulas de Arte e ainda neste
espaco seriam necessarias algumas modificacGes para se atenda momentos de ensaios, de

criagéo teatral, de acOes de sonoplastia, figurino, maquiagem, iluminacéo e roteiros. E
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que seja seguro, para gque o0 aluno ndo se machuque em alguma cena ou jogo cénico. Bem
como a escassez de matérias basicos, livros, croquis, computadores, mesas apropriadas.
Soma-se ainda a dificuldade de continuidade dos contetdos, com a carga horaria da

disciplina com 20 horas mensais, dividindo 2 aulas por semana.

O que sdo algumas razdes para re-pensar nas condi¢des da implantagdo desse
curriculo, suas praticas, como o0s aspectos pedagdgicos estdo ligados aos processo
criativos, direcionado ao estimulo da criacdo, e como este tende ao alargamento da cultura
e do pensamento artistico dos alunos. Cumprindo o papel da arte na escola, onde néo se
busca-se que o aluno seja um artista, se assim for o resultado € bem-vindo, mas essa ndo

é a énfase. Como bem indica Reverbel (1989, p.43):

Nosso objetivo na escola ndo é ter um aluno-autor, um aluno-pintor ou um aluno compositor,
mas sim dar oportunidades a cada um de descobrir 0 mundo, a si préprio e a importancia da
arte na vida humana.

E nesse ambito também ajuizar como o curriculo estruturado ao longo dos trés
anos do ensino médio, enfocando uma linguagem por série, ministrado por especialista
pode acarretar muitos pontos positivos nos sujeitos alvo desta pesquisa e na comunidade
escolar, dentre elas: uma ampliagdo da visdo de mundo, um engajamento dos alunos nas
atividades, um melhor entendimento dos signos, configurando uma porta aos

profissionais da Arte para a aproximacdo da disciplina aos alunos.

E além disso anseia a valorizacdo do ensino de Arte na formacdo do cidaddo
culturalmente, socialmente e historicamente, despertando dos discentes um despertar para

os multiplos sentidos presentes nas linguagens artisticas.

E que na composicdo da grade curricular como proposi¢do do ensino de arte/
teatro seja um reflexo da triade da apreciacdo, experimentagdo e contextualizagdo, onde
o0 professor esta livre para usar sua formacao para somar na sua agdo pedagdgica. Onde a
Base Comum Nacional, e as Sugestdes Curriculares Estaduais, sejam apenas um norte, E
que a escola esta também nessa luta por vé o curriculo ligado a realidade em que esta

inserido.
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Mas também & notdrio, que a ampliacdo da visdo da area do conhecimento em
Aurte e suas linguagens no ambito do crescimento de vagas e oportunidades de empregos,
tanto na rede privada como publica, respeitando a formagdo académica, ainda nao
acompanha os ideais que fomente ao professor os conhecimentos apreendidos na
linguagem que se formou, onde muitos ainda veem nos editais arte com o viés da
polivaléncia. O que ainda impedi uma melhor organizacdo dos conteidos com base na

formagéo do professor e suas afinidades com arte.

Assim de um lado esta a matriz curricular com seu carater de transmissdo de
conhecimento, que ndo leva em conta o aprendizado e do outro lado estdo as maltiplas
proposices artisticas que um profissional em arte com sua habilitacdo e afinidade podem

evocar na sua pratica docente.

Desse modo, pensar num curriculo atual e plural, que pense nos contetdos
estruturantes, vivéncias, acoes que estimulem e articulem saberes da vida contemporanea,
sem esquecer de pensar no conhecimento baseado na valorizacdo do professor e sua
formacdo. E pensar como o aprendizado em Arte, sua organizacio e as inter-relacdes
artisticas e cotidianas, fazem com que a educacdo seja uma porta na busca da cidadania
Brasil (2016), vendo a pessoa como sujeito critico e criativo, que compreenda o
funcionamento e pratica das quatro linguagens artisticas, que se aproprie da Arte e seu

codigos como enfoca Japiassu (2008):

(...) necessidade de apropriacdo pelo aluno das linguagens artisticas- instrumentos poderosos
de comunicacdo, leitura e compreensdo da realidade humana. O objeto do ensino das Artes,
para a concepcdo pedagogica essencialista, ndo é a formacdo de artistas, mas o dominio, a
fluéncia e a compreensdo estética dessas complexas formas humanas de expressdo que

movimentam processos afetivos, cognitivos e psicomotores. (Japiassu, 2008, p.24).

Assim a pensando numa instituicdo escolar que pense seu curriculo nas quatro
linguagens artisticas, sem a necessidade de formar alunos artistas, mas que anele esse
pensar na formacgdo de cidaddos que consigam ter um bom aproveitamento do que é
apreendido, que compreendam os processos plurais, as praticas sociais, onde a matriz

curricular seja flexivel, que pense na realidade da escola.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho objetivou verificar como as estratégias utilizadas pelos professores
de Arte no ensino médio, no que se refere as linguagens artisticas na grade curricular, e 0
ensino de teatro. Tendo como escopo as reflexdes do estudo de caso realizado na escola
C. E. Liceu Maranhense, localizado em S&o Luis — Maranh&o, Brasil.

Tomando como base 0 enquadramento tedrico, a discussdo de aspectos
educacionais e estéticos, a situacdo educacional e politica brasileira, o ensino de Arte e
suas linguagens, bem como o ensino de Arte e de teatro no Estado do Maranhdo.

Tendo como carater descritivo e analitico, discutindo dilemas como: a
polivaléncia, a importancia do ensino de Arte, a finalidade da Arte na educacéo, além da
relacdo apreciacdo e mediacdo artistica nos espacos escolares e o papel do professor

especialista dentro do ensino de Arte.

Os docentes, ao longo deste estudo de caso, demonstraram preocupacdes
referente ao exercicio da docéncia e a qualificacdo, e como estas préaticas educativas
realizadas por um professor que domina a linguagem artisticas, que tenha a habilitacdo
também e afinidade com ela, favorecendo o aprendizado da Arte. Principalmente no que
tange, a compreensdo dos sistemas e cddigos de cada linguagem artistica, além de verem
a necessidade de um curriculo de Arte que vislumbre colocar o aluno em contato com as
linguagens de forma que este, se aproprie de bens culturais, sociais, ampliando assim seu

repertorio e as possibilidades de percepcdo, critica e criatividade.

Possibilitando pensar no ensino de Arte provocador, incentivador de saberes,
contedidos essenciais, heranca cultural, levando ao aluno a apreciar, apreender, comunicar
e expressar, onde o aluno tenha mais possibilidades para desenvolver trabalhos pessoais,
elaborando ideias, hipoteses, interagindo com os diversos contetdos de arte, num dialogo

permanente (Brasil ,1997).

Sendo necessario ainda, perpassar as condigdes de trabalho que os professores de
Arte na rede publica de ensino vivenciam, as dificuldades e a possibilidade de
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reconstrucdo dos espacos e das matrizes curriculares para que se alcance os objetivos da

educacéo.

Mostra-se interessante frisar nesse cenario, a necessidade de mais investimentos
em formacdo continuada aos professores, coordenadores, gestores, e secretarios de
educacéo para que se compreenda as nuances do ensino de Arte na contemporaneidade e
suas peculiaridades. Além de investimentos em recursos, espacos fisicos e matérias para

que se oportunize a¢es artisticas, enriquecendo as acdes didaticas dos professores.

A formagdo continuada em Arte possibilita a reflexdo, atualizacdo e
enriquecimento de conhecimentos essenciais para que o docente que ministra essa
disciplina consiga desenvolver metodologias que possibilitem aos alunos compreender a
Arte como expressdo de relacGes histdrico-culturais. Logo, é mister que o corpo docente
e a gestdo tenham a conscientizacdo acerca da relevancia desse processo educativo
(formacdo continuada), visto que, a partir dos saberes adquiridos, o professor fard a
contextualizacdo da Arte com o seu meio social, bem como ampliara os estudos sobre

area e o fazer artistico.

Destacando que cada instituicao escolar deve ter sua proposta de matriz curricular,
que seja Unica, mas que acima de tudo, seja vista como uma identidade da escola, numa
construcdo coletiva, que leve em conta a formacédo dos professores, a realidade da escola,

dos alunos na contemporaneidade que estdo inseridos.

Assim este estudo mostra-se pertinente e inovador, uma que vez reflete sobre a
matriz curricular brasileira na atualidade, versando no auxilio de colmatar as lacunas
existentes. Sendo importante ressaltar, que este estudo tem limitagdes por ter sido
realizado apenas em uma escola, com poucos professores, proporcionando conclusdes
gue ndo podem ser generalizadas, mas podem servir de referéncias para estudos mais

abrangentes.
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CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino

Anexo 1- Organizagédo dos eixos

T

‘sapepiAe

| se sepol Wa eane ogdediaped v

‘ensnw

ogdeinaide a ogdndaxa ‘ogdeld y
!siea1snul 505ugs @ S0j1se

‘sedad ‘saloine ap OUAWNIYUO)
15105 SO SeNjspAIesed

sep 0JUAWINABYU0IAI 0

‘eiuep ep ape ep ogdezuojen

o ojewpayuodds ‘opdepaide v
‘eSuep ep sodedsa 3 s019u98
‘sSO|(159 S3101Ne 3P OJUALIIYUO)
‘asuayuesew

@ ejapselq  ‘eaugiodwaluod
eSuep ep seafsiaesed
sep OUIWIIIUOIAI 0

‘sapepiane

se sepo) wa eaje ogdedpiued v
“sies1ea) s09edsa @ 50]159 ‘s01augd
0wl waq ‘oneal oe sIUIIBAI
5810 @ S210INE 3P OWAWDAYUO)
‘asuayuesew

2 oupjiselq  ‘OdugIOdWA0D
‘oBa)i onea) op seansuaeled
sep 01UAWIIAYU0IAS 0

[ENSIAOIPNE 3 [eNSiA saLIe
se sajuasajel Sojnse @ sosdugd
‘Se1q0 ‘SRI0INE AP OWAWIIAYUO)

‘aue ep ogdezLoleA
2 oawpayuodas ‘ogdepaide y

w 0avIVAY
¥35 Y¥3A30 300 0

A3 - 314V :YNIdIDSIa - SYI9010

‘eaIsNW 3 says wa esinbsad e aauadY|
‘feasnw

ep wadenBuy ep sopnisa so opuezyl
esouos  waBested e Jeuuojsues;
Ouepeiu  eed  seQde eyuodoig
* $21103) sejne azjeay
‘|leaisnw ogdepaide
£ eI(SNW Bp eL0IsIYy ep Jjued € ‘81133

‘ejuep ap saus wa esinbsad € AU
fej0dsa eu eduep

ap sojndejadse ap OgIEd € BAOWON4
‘eduep

ap sojnapiadse ap ogdepaide e anwiis3
‘5101004107 S0jUaWIAOW SOP Ogdedde

@ SojuBW|AYUolA 3P S021219%9
‘eSuep Op euosiy ep uied ‘923K

'

‘0jed) ap
sodni8 ap says wa esinbsad e AU
12|0354 BU 04183}

ap sonopladse ap ogleyd e eaowoid
‘sjeneay

sojogladsa ap oglepaide e 3jnwiisy
15831109) sejne azijeay

‘siesjea) soBof ap ogdedyde

© ‘051e9) Op eLIGISIY ep Jiped e ‘auAx3

.m.:aga_-msuuou_gva.a

yleqesy  sop  saghisod 2uedio

‘se)sina) ‘JaUII ‘siensiA seyduesd

:sjensin $1u0j wa sesinbsad eAOWOld

{lensiaolpny a [ensip

suafenBuj] sep sopnisa so opuezn
e

Guepalu  ered  segde eyuodosd

‘sedajod snas sod
2 15 Jod sopiznpaid InoIpne /sienst
soalIsIue soyeqes 50

ajuawennaje opuepasde ‘ogsuaaidwod
‘ogiowa leypuedwod € IAWSY

‘se1pugLIadXe sens ap ogeziewalsis
e eed sonsiBas seze; e AUILQ

OQVYNISN3 ¥3S Y¥3IA30 OWOD

‘Jeaisnw ogderasde 3 0ginIaxa ‘ ogder)
‘owsi eI 3 eSHN

wos op 50INqUIY

{07 0n29$ Op SIEIISNIL SOWAWIAOW
{asuayUEIR|y €I{SNW B BLIOISIH
VOIS

‘ogyuesely Ou eueq

‘eduep ap sojnagiads3

[esianun eluep ep day
‘e3uep ep euoIsiH

‘eduep ep sojuauiaj3

VINVA

“04jea1 ap sojnagjads3

‘ogyuese|y ou 01ed]

!siesjed) sodedsy

Isieea) 50)153

's|e11ea) s013u99

‘lessanun ejds p ep sai0ny

{01163} Op 02LIQISIY 0295 OINAIO)
eyafuesisa @

jeuoneu eiBinjewesp ep seuad ap ogleidepy
‘oif3)iseiq 01jea )

‘oauglodwajuod oe ofaif oiieal op eQISIH
0¥LY3L

‘|ensia waBenduy ep

SOAIY|s0dWod S0 puny ‘ensia wadendul|
ep  SlBWI0f  SOAWA|]  ‘sudyuesew
3 [euopeu ‘jeipunu 03ugI0dWIAIU0) ewaur)
‘ayly ap sieualg ‘apepi|enyndiaul

e 3 SIensi\ AUy Iseansjue Sepugpual

‘sieuoissijoid no saiopewe sodni3 Jod ‘e[ap €10} 2 80353

U sopiznpold siedisnw Soyjeqes) ap Ogini) @ NN Jezijedy

/sepe(auaniA sejauLiadxa sep oelez(IeWaIsIs

e esed s d 3 qej2 ap sapepijiqey JaA| a

‘51e2)5nW 5019uPF 3 SO|1153 ‘SUOS SAIUBIAYIP 50 13IYUORY
‘eaiead @ EPEZIENIXSIU0D BIWIO) ,

ap evsnw ep wadendul| e sa U 50U SO 1eINUAP|

481205 3 02L10ISIY

[EINYND SOX@U0) Sou edSNW P elugnodull € Jeauap)

“euep eu 0d102 op oJuIWIAOW

ap sapeplqissod sauaiapp se Jeuawpadxe 3 Japusaidwo)
‘sieInyn2010s sodnsd sajualopp wa

sepeisUaNIA @ sepepaide seduep sep sedlisLaleIed Se Jeduap
‘0gdeanunwwod @ 0gssasdxa ap B0} 00D ‘ouewny

04102 0p O j0 9 e Japuaaidwiod 3 1agandd
!sienyiA @ s001s}) s03edsa a sodiua) sajuasap WA

sodnu8 sojunsip ap saioinposd Jod sepetsd eaneussopad ‘ednisa
‘e10d10 waBendu)| ep 0gssaIdx? P SeWLI0) SLSIDNP SE senaidy
‘s SN0 @ BPeUD|I| ‘|B1I0S 3 0ILOISIY

jeanynd :S0X@u0d sou eduep ep epuguodw) e JRdyNUap|

*sjeuoissiyoid no sasopewe sodnid Jod ‘ejap €104 3 £|0353

eu sopiznpord sojjugd soyleqes ap ogdinyj 3 eINN3| Jezjedy
“|epssad 01191ada) OB SOJUBWIIAYUO 35S OPUBINIILIE SieSjed}
seiq0 ap ogdinij @ eInya| ep sapepiliqissod se seyde 3 JaIIYu0)
‘eaie.d 3 BPEZIRNIXIIU0D LLLIOY

ap onea) op wafenBuij e saadUAUd SOUDWAIR 50 JEDIIUIP|

‘siensinolpne a |

SIENSIA SaYIE SE SOPRUD|De|a) SOY[Eqe) ap 0BdIN) @ eInlia) Jezijeay
‘fensiaoipne @ [ensia suagendul

se SOOI  SOJUAWIIAYUOD SO  Se|-p10SSe  OgIeWO

ep a ogledjunwod ep seiBojoudsy sep soidjpuud so Japuajuy
{SepeUAAIA SePUFLIAdXa Sep 0BIeZIeWIRISIS
4 Q.

seAON ‘opyuesepy ou  auy ‘eidojouddn

e esed s : qej 9p sapepyiqey Jan
‘s3Q3njos 3 apepuijdnjnw ep €10 e qos ‘seBajod sop e 3 ogdnpoid

3 auy ‘eidpsesq \ D 8wy
‘eauglodwialuo) WY RINyn] OuQUILIed
lowsjuiapoy  sod  ‘foye @ euafjpu)
JIseJg OU BUY ‘BUIAPOW UV ‘EIPIN 3pep|
eu auy ‘apepinBnuy eu apy ‘eluauo My
‘eueiquiojod-3id dUY BLIOISIY-d eu AUV

(SIVNSIA S3LHY

OQVNISN3 ¥35 Y¥3AIQ 3ND O

eudgsd e opuepadsas ‘03139153 OJUIWNAYUOD O 3 (ENSIADIpNE

@ |ensia saginpoid se wod ewouQine oglejar ewn HnISU0Y

{03151 CURIPII0d OV

sopedw snas a ajie ep ogdezijeqojs ep 0udj 0 Japuaasdwo)
‘eaneid a epeziy ) BULIO) 3P [ENSIAOIP

3 |ensin suaBenBuy se sauAdUALRd SOAWRA SO Jesieuy

OQIANIYJY ¥35 Y¥IA3Q 3ND O

NJ3L SVYNS 3 S09100) ‘WIDVNONIT :0LNIWIDIHNOD 0 Y3y

93



CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino da linguagem teatral no ensino médio

Anexo 2- Matriz Curricular
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a outras artes;

Apreciar as diversas formas de expressdo da linguagem corporal, estética, performética,
criadas por produtores de distintos grupos em diferentes tempos e espagos fisicos e
virtuais;

Perceber e compreender a estrutura e o funcionamento do corpo humano, como forma
de expressdo e comunicagdo;

Identificar as caracteristicas das dangas apreciadas e vivenciadas em diferentes grupos
socioculturais;

Compreender e experimentar as diferentes possibilidades de movimento do corpo na
danca;

Identificar a importancia da musica nos contextos cultural, histérico e social;

Identificar os elementos pertencentes a linguagem da musica de forma contextualizada
e prética;

Reconhecer os diferentes sons, estilos e géneros musicais;

Desenvolver habilidades de elaborar registros pessoais para a sistematizagdo das
experiéncias vivenciadas;

Realizar leitura e fruicdo de trabalhos musicais produzidos, na escola e fora dela, por
grupos amadores ou profissionais.

7. MATRIZ CURRICULAR - ENSINO MEDIO

ARTES VISUAIS
12 SERIE — EM

EIXO(S) TEMATICO(S): Elementos formais e materiais expressivos da i visual; Fund:
compositivos da linguagem visual; Historia das Artes Visuais

conceituais e

PERIODO

12

3

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Conhecer conceitos relativos a arte e suas fungdes;

Refletir sobre questdes estéticas, filosoficas, histéricas,
psicolégicas, sociolégicas e antropoldgicas, relacionadas as artes
visuais;

Compreender e utilizar as artes visuais, articulando criagdo,
critica, estesia, expressdo, fruicdo e reflexdo em produgdes de
diferentes contextos produtivos.

Perceber as diversas formas de visualidades, historicamente
construidas no principio da histéria humana;

Pesquisar a diversidade cultural de tempos histéricos - distantes
temporalmente da realidade atual -, como fundadora da
civilizagdo;

Analisar a estética da arte africana em consonancia com a arte
egipcia.

Apreciar trabalhos artistico-visuais, como produ¢des com
codigos préprios, que precisam ser aprendidos e
comp didos, para pr 3o mais de leitura de

imagens e de mundo;
Desenvolver a criticidade, mediante leituras de imagens.
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CONTEUDOS BASICOS
Arte: conceitos e suas fungdes;
O Belo, o feio, o estranho, o singular, o
polissémico e a afetividade na arte;
Técnicas e materiais expressivos nas artes
visuais: desenho, gravura, pintura,
guache, colagem, escultura, arquitetura,
fotografia, cinema e outras tipologias de
materialidade artistica;
Campo de atuagdo nas Artes Visuais.

Origem das artes visuais: Pré-histéria;
Artes visuais na antiguidade:
Mesopotamia, Egito, Grécia e Roma;

Arte africana.

El bésicos da linguagem visual I:
Ponto, Linha, Forma, Textura e Cor;
Elementos da Linguagem Visual II:
Dimensdo, Plano, Perspectiva, Escala,
Diregdo, Ritmo, Movimento;
Fundamentos da Composicdo Visual:
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Equilibrio, Tens3o, Nivelamento e
Agucamento, Atracdo e agrupamento
positivo e negativo.
Conhecer a produgio artistico-visual da Idade Média; Arte ‘T‘s‘i primitiva (Paleocristd);
Compreender a producgdo das artes visuais em seu contexto Arte Bizantina;
peods g Arte Hindy;
histérico-social; PR
Promover discussdes atuais sobre a influéncia das religides na O Romémc'a'
producdo artistica, respeitando-as em suas diversidades. Arte Gética 4
ARTES VISUAIS
22 SERIE - EM
EIXO(S) TEMATICO(S): Elementos formais e materiais expressivos da li visual; Fund. conceituais e
compositivos da linguagem visual; Histéria das Artes Visuais.
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS
Perceber as diferengas de estilo em diferentes periodos da
arte na Idade moderna;
Contextualizar as questdes de ordem estética, filoséfica, Renascimento;
social, histérica e econémica dos periodos estudados; Maneirismo;
Perceber de fund da icdo visual nas  Barroco;
produgdes artisticas dos periodos estudados — leitura de Rococd;
imagens; Técnicas artisticas: pintura, gravura,

20

3¢

Fruir, a partir do contato com as obras estudadas;
Desenvolver experimentagbes artisticas em espagos bi e
tridimensionais.

Compreender as transformacdes estéticas, sociais e
histéricas, representadas nas concepgdes formais da imagem
da arte, produzidas em difi ©

Realizar leituras de imagem, observando aspectos da
linguagem visual, descritivos e subjetivos;

Criar trabalhos na técnica da fotografia e filmes de curta
metragem com uso de tecnologias méveis (celular, cdmera
digital).

Investigar as mudangas na arte, especialmente as surgidas a
partir das rupturas formais da imagem e do suporte;
Identificar as caracteristicas estruturais e estéticas das
vanguardas europeias, bem como seu papel na renovagdo da
arte;

Exercitar a pratica artistica com materiais plasticos
convencionais, ndo convencionais e tecnolégicos,
observando as técnicas utilizadas pelos movimentos da arte
estudados;

Refletir e contextualizar a arte dentro do processo de
transformacdo da sociedade contemporanea.

escultura e arquitetura (andlise e pratica).

Neoclassicismo;

Romantismo;

Realismo;

Impressionismo e Pés-impressionismo;
Fotografia;

Cinema;

Art-noveau.

As vanguardas europeias: Cubismo/
Fauvismo/Futurismo/Expressionismo/
Surrealismo/Dadaismo;

Arte abstrata;

Suprematismo;

Neoplasticismo;

Bauhaus;

Construtivismo;

Arte cinética.

Expressioni: Abstrato;

Pesquisar os movimentos da arte e suas diversas p
estéticas e formais;

Explorar as possibilidades de criagdo artistica, experimentando
instrumentos convencionais e tecnolégicos;

Perceber as mudancas e os novos campos na arte, a partir das
tecnologias;

Criar, explorando recursos
aplicagdes praticas no cotidiano;
Ampliar o repertério imagético e estético, a partir de diversas
formas de representacdo artistica;

Experienciar técnicas e materiais, instrumentos e
procedimentos visuais e audi is, para o deser

tecnolégicos e observando
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Action Painting;

Pop Art (quadrinhos);

Arte Conceitual;

Op Art;

Video Art;

Minimalismo;

Land Art;

Hiper - realismo;

Arte digital/ video arte/arte na web
(animagdo, instalacdo, curtas metragems
Arte urbana (grafite, colagem e cutras
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de trabalho coletivo ou individual, como: fi 8 intervengdes);
fotocolagens, fotoperformances, slides, animagdes e outras Arte contemporanea.
possibilidades produtivas com uso de TI;
Abordar as diversas formas de didlogo existentes entre arte e
politica, no século XX e na atualidade;
Analisar as varias modalidades de expressdo artistica
contemporaneas, bem como suas fungdes e relagdes com
outras dreas do conhecimento humano.
ARTES VISUAIS
38 SERIE - EM
EIXO(S) TEMATICO(S): EN fi is e expressivos da li visual; Fund: ituais e
compositivos da linguagem visual; Historia das Artes Visuais.
PERIODO OBIETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS
Andlise de uma obra de arte;
Aspectos estéticos e formais (andlise
plastica);
Ampliar repertérios pessoais de fundamentos da leitura de ::u::o d(;rll:l::e;:roduglo it
imagens, a partir dos diferentes niveis existentes; % & 3 :
2 3 Niveis de leituras de imagem (sensorial,
10 Exercitar a leitura visual competente, evidenciando seus afstivo e cognitivo);
fundsmertos; b) e; rtistico (historica,
Promaver a formagdo de leitores visuais mais conscientes. LN ses 00 poielo ¥ 3
cultural, material e formal);
Tipologias de leitura visual: narrativa,
semidtica, iconografica, iconoldgica,
formal e sociolégica.
Verificar as produgdes histérico-artisticas visuais do Brasil e do  Arte Pré-colonial no Brasil e no
contexto local; Maranhdo;
Vivenciar espagos expositivos como etapa significativa no Artes indigenas no Brasil e no Maranhdo;
20 processo ensino/aprendizagem das artes visuais; Arte afro-brasileira (Brasil e Maranhdo);
Respeitar a formagdo da cultura brasileira, a heranca da Barroco no Brasil;
diversidade cultural, e os bens simbélicos dos diversos grupos -  Arte sacra maranhense.
sociais, étnicos e culturais -, que integram a nossa sociedade.
Conhecer periodos de transformagdes nas artes visuais no
ambito nacional e local;
Perceber a arte brasileira em diferentes periodos, as influéncias  Missdo artistica francesa e academicismo
vindas da Europa, e sua identidade nacional e local; no Brasil;
Refletir sobre conceitos de preservagio patrimonial, Arquitetura colonial e imperial brasileira
reconhecendo no universo local os bens materiais e imateriais e maranhense;
3 esua idade de ¢a Arquitetura brasileira e maranh no
Valorizar ag¢des de preservacdio e sustentabilidade do século XX;
patriménio publico; Patrimdnio material e imaterial;
R h a necessidade do respeito e valorizacdo dos bens  Preservacio e educacdo patrimonial.
materiais e imateriais dos diferentes grupos étnicos, sociais e
culturais que compde a sociedade brasileira.
Vlorar » podusko rtiia ocal, consestuakzando-ano | Alemodema e contempordnes no
S 5 Brasil e no Maranhdo: artistas, obras e
cendrio da cultura brasileira, levando em conta seus aspectos contextos produtivos;
econdmicos, sociais, ambientais e de sustentabilidade;
42 Profiover-o uso des TIC em ¢ ancia com a ling das Arte Popular no Brasil e no Maranhdo;

artes visuais, de forma expressiva, critica e reflexiva;
Criar curtas metragens com uso de TIC sobre os temas
estudados.

97

Espagos e eventos artisticos culturais de
exposicdo de arte local: salGes, festivais,
galerias, museus e espago urbano.
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MUSICA
12 SERIE - EM
EIXO(S) TEMATICO(S): El formais da li da Masica; Fund [ itivos da Li da Musi
P Sodos e p 1
PERIODO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS

Arte; A Linguagem da Musica; A Fungdo
Compreender a musica e suas fungdes; Social da Msica;
Apreciar a musica como atividade cultural e artistica; El formais da linguagem musical;

10 D Iver a expressividade p | Ritmo, melodia, harmonia;

Consolidar a autonomia em diversas praticas da linguagem Musica, Corpo e Movimento;
musical, valorizando-as como possibilidades de autoria na vida yis Jis s
4 Mdisica na Pré-Historia;
pessoal e coletiva.
Jogos musicais interativos.
Sistema de linguagem da musica;
Atributos do Som (Altura, Intensidade e
Timbre);
Compreender a musica como linguagem; Pulsagdo;
20 Dominar formas de utilizagdo de fontes sonoras, materiais ::::a ;:;:Tr\tal na: Aritiguidade: &
técni ati d icdo/criagdo, i
sonoroi : ecn.nca~s o 5 peiticas de [compasiclo/criacho Construgdo de instrumentos musicais
execucdo e apreciacdo musical; S 5
com materiais alternativos;
Percepgdo musical;
Jogos musicais interativos.
Reconhecer as formas de expressio musical em culturas V°1.' audicdo e criagdo; >
variadas e suas possibilidades praticas; Atributos do som (Textura e Tessitura);
Mdsica Medieval;

30 Compartilhar atividades de audigdo, criagdo e apreciagdo; Construcdo de instrumentos musicais
Apropriar-se de formas de registro musical, incluindo distintas ~com materiais alternativos; :
notagdes musicais, bem como procedimentos e técnicas de Percepcdo auditiva, ri |t_m|ca e melédica;
registro em audio e audiovisual. Jogos musicais interativos.

Expressar-se musicalmente; Histéria e costumes musicais do povo
Identificar os elementos estruturais da musica; brasileiro;
Identificar os elementos que compdem a musica na cultura Mdsica indigena;
brasileira; Musica africana;
42 Conhecer a expressdo musical de diferentes povos indigenas do  Apreciagdo musical;
Brasil; Ritmo (praticas);
Identificar influéncias da musica africana sobre diversas Musica renascentista;
expressoes musicais brasileiras. Jogos musicais interativos.
MUSICA
22 SERIE ~ EM
EIXO(S) TEMATICO(S): El f is da li da Musica; Fund compositivos da Linguagem da Musica;
i periodos e p es. 3
PERIODO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS
Conhecer as formas como as manifestagdes musicais se S g
5 e : o Mudisica no periodo barroco;
estruturam, com vistas a potencializar a criagdo, a producdo e a %
B 2 . d . 3 Géneros: sacro e profano;
interpretacdo das diversas praticas da Linguagem Musical; Sriey T B -
: = 2 Histéria da musica brasileira (Sec. X1X);
Analisar valores, interesses, relagdes de poder e perspectivas de N NAaica Erindite o Marsalilio:

18 mundo nas praticas de linguagem musical e 0 modo como elas RS =

condicionam a vida humana; e A SE
& ST, : Jogos musicais interativos;

Compreender e valorizar o patriménio musical, material e =

: A 2 < Instrumentacdo.

imaterial, de culturas diversas e em diferentes épocas.

Conhecer e aplicar as possibilidades de leitura e fruicdo de Pulsacdo;

28 obras musicais, articulando esses conhecimentos ao repertério  Musica classica;

47

98



CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino da linguagem teatral no ensino médio

O —
PLANO MAIS IDEB - SUGESTOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO — ARTE — SEDUC — MA - 2017
pessoal; Histéria da musica brasileira (Século XIX);
Identificar os elementos e compreender os valores expressos na  Msica folclérica maranhense.
musica folclérica maranhense;
Desenvolver atividades culturais e artisticas.
Fund 1tos da composigdo musical;
Ritmo;
Compreender a maneira como a musica se estrutura nas Melodia;
diferentes sociedades; Harmonia
30 Apreciar a musica sob uma visdo critica; Musica romantica;
Aprofundar o conhecimento sobre os cédigos da Linguagem  Escala Tonal;
musical. Técnicas: vocal, instrumental, eletrénica,
informatica;
Musica moderna.
Compreender os elementos que estruturam e organizam a  Escala Modal;
40 musica e sua contextualizagdo espago-tempo; Estudos de ritmos brasileiros;
Saber apreciar a musica como atividade cultural e artistica. Musica de vanguarda.
MUSICA
32 SERIE - EM
EIXO(S) TEMATICO(S): Elementos formais da i da Msica; Fund positivos da Li da Mausi
Mowi , periodos e composi
PERIODO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS
% < £ Fund da posi¢do musical;
Propor e produzir formas de compartilhar com a comunidade Solfejo; =
escolar e a sociedade em geral as aprendizagens musicais R
= X PR 2 Escalas artificiais;
adquiridas nas aulas, ampliando os ambitos de interagbes % 2 2
o s 255, Formas musicais (do Classicismo ao Séc.
12 sociais mediadas pela musica; S
g S : o XX);
Conhecer e aplicar as possibilidades de leitura e fruicdo de 42 AP
S 2 : " Musica eletroacustica;
obras musicais, articulando esses conhecimentos ao repertério :
Performance musical;
pessoal. oS
Improvisagao.
== " Escalas exéticas;
Analisar de forma critica os fundamentos da composigdo ¥ sy
4 Musica contemporanea;
musical; 2o iy
20 g 2 o Musica eletrénica;
Reconhecer as caracteristicas dos movimentos musicais e suas o @l
- . . Musica brasileira (Sec. XX);
causas e consequéncias socioculturais. 4 X
Composi¢do musical.
Mobilizar praticas de linguagem no universo digital,
considerando as dimensdes técnicas, criticas, éticas e estéticas,
para expandir as formas de produzir sentidos, aprender e
refletir sobre o mundo; Harmonizagdo e Rearmonizagao;
30 Compreender a musica como fator de transformacéo social; Mdsica contemporanea;
Aprender a reestruturar harmonicamente uma pega musical; Mdsica e midias.
Sensibilizar para o respeito aos diferentes pontos de vista, no
que tange ao uso de elementos técnicos e estéticos em
trabalhos de rearmonizagio.
Compreender modos de produgdo e circulagdo das praticas
musicais na sociedade, incluindo sua inser¢do no mundo do = o
i 2 P 3 Musica popular brasileira;
trabalho, dispositivos de formagdo e formas de atuagdo K =
roRssionsl ne idis Musica popular do Maranhdo;
40 P! . Estudos de ritmos maranhenses;

Apropriar-se eticamente de tecnologias para apreciar, produzir,
registrar e compartilhar praticas e repertérios musicais;
Interagir criticamente com di itivos e equip
culturais de circulagdo da musica e do conhecimento musical.

99

Experiéncia em producdo musical,

gravagdo e divulgacdo.
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e indigenas;
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DANCA
1% SERIE - EM

EIXO(S) TEMATICO(S): E fi is da li da Danga; Fund. daLi da Danga; Movi e

periodos.

PERIODO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS
Compreender a danga e suas fungdes; Conceitos e fungdes da danga;
Reconhecer e explorar as possibilidades dos el formais  Ek formais e constitutivos da
e constitutivos da danga; linguagem da danga;

e Identificar as diferentes estéticas da danga, articulando esses  Estilos de danga: classico, moderno, jazz
conhecimentos ao repertério pessoal; e contemporéneo;

Realizar leitura e fruigdo da danga nos dial Cenas ¢ grafi diais, nacionais
nacional e regional. e regionais.

Analisar a histéria da danca a partir dos diferentes contextos

sociais, respeitando as diversidades culturais, de género e Concepgdes técnica e estética, da
étnicas; origem da danga ao Renascimento;

2 Identificar as caracteristicas das dangas apreciadas e A linguagem corporal como veiculo de
vivenciadas em diferentes grupos socioculturais; expressdo artistica na danga;
Reconhecer distintas formas de expressio corporal em Formas de expressdo e celebragdo em
diferentes culturas que favoregam a ampliagio da visdo de danga.
mundo.

Conhecer a anatomia basica e o funcionamento do corpo, por

meio de descricdes de planos de movimentos e acdes corpo: imagem corporal, esquema
musculares em processo técnico criativo; corporal, alinhamento postural, ossos,
Experimentar e compreender o uso das agBes basicas simples,  articulagdes e musculos;

30 na criagdo de movimentos, junto aos seus respectivos fatores: Estudo das agdes corporais simples;
tempo, peso, fluéncia e espaco;

Fatores do movimento: tempo, peso,
Oportunizar vivéncias corporais por meio de sequéncias fluéncia e s
coreogréficas simples que possibilitem o desenvolvimento das "
habilidades técnicas e expressivas do corpo, em priticas Composicdes coreogrificas simples.
individuais e coletivas.

Fundamentos antropolégicos e sociais
Articular elementos histéricos, antropolégicos e sociais do  da danga (visdes sobre o corpo; corpo e
corpo na criagdo de diversas praticas da danga; sociedade);

42 Reconh os el de difi matrizes estéticas da A estética da danga e seus aspectos;
danga, valorizando o contexto social e cultural dos alunos; A danca como Patriménio Cultural da
Conhecer e valorizar a danga como patriménio cultural. Humanidade e veiculo de expressio e

comunicagdo das varias culturas.
DANCA
22 SERIE - EM

EIXO(S) TEMATICO(S): El formais da li da Danga; F daLi da Danga; Movi e

periodos.

PERIODO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS
Conhecer e valorizar a histéria das dancas lares brasilei Dangas Jares brasik
as dangas de matrizes africanas e indij e dangas I Wb ;
maranhenses, assim como os grupos de danga erudita do Dangas afro-brasileira e indigena;

10 Maranhdo, a partir da ¢ lizagdo, anilise e reflexa Dangas es maranh
critica;

Grupos maranhenses de danga erudita.

Cenas coreogrificas nacionais e
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Estabelecer associagbes entre os diferentes estilos de danga
existentes no Brasil;

Identificar os diferentes estilos de dangas, articulando-os ao
conhecimento pessoal.

Analisar a histéria da danga a partir dos diferentes contextos
sociais, respeitando as diversidades culturais, de género e
étnicas;

Experimentar e compreender as a¢des corporais complexas, na
criagdo de frases de junto a i do dos
fatores: tempo, peso, fluéncia e espago.

Oportunizar vivéncias corporais por meio de sequéncias
coreogrificas c | que possibil o d lvi

das habilidades técnicas e expressivas do corpo, em praticas
individuais e coletivas;

Desenvolver a expressdo criadora, em danga, por meio da
improvisagdo corporal;

Experimentar, de forma tedrico-prética, as possibilidades de
inter-relagdo entre danga e outras linguagens artisticas.

Estabelecer contato com os diferentes elementos técnicos da
danga moderna, danga-teatro e contemporanea;

Entender os processos de produgdo e composicdo em danga
por meio do estudo dos diversos elementos da cena: o

intérprete, a cenografia, o figurino, a iluminagdo, a
a coreografia e a dramaturgia;

Identificar as etapas de uma produgdo artistica, assim como
conhecer a fungdo de cada equipe que a compde;

Analisar as produgdes artisticas de diferentes modalidades.

DANGCA
32 SERIE - EM

regionais.
Danga Moderna;
Métodos: Rudolf Laban e Martha

Graham;
Estudos das agdes corporais complexas;

Fatores do movimento: tempo, peso,
fluéncia e espago;

C icBes c if )
B P

Jogos corporais e de improvisacio;

A danga e suas conexdes com outras
linguagens.

Elementos técnicos da danga moderna,
danga-teatro e contemporénea;

Elementos cénicos na danga (intérprete,
cenografia, figurino, iluminagdo,
sonoplastia, coreografia e dramaturgia);

Interpretagdo e expressividade corporal;

Dramaturgia do movimento corporal
(roteiro).

da Danga; F
periodos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Articular elementos histéricos, antropolégicos e sociais do
corpo, na criagdo de diversas praticas contemporaneas de
danga;

Apropriar-se dos conceitos e identificar as caracteristicas
especificas da dan¢a contemporanea;

Refletir sobre aspectos da producgdo e recepcdo em danga
contemporanea, por intermédio de pesquisa de grupos,
coredgrafos e artistas nacionais e estrangeiros.

Explorar as possibilidades de criacdo e expressividade do
movimento corporal, ampliando repertérios corporais,
compondo coreografias e reconhecendo o corpo como
produtor de significados e sentidos éticos, sociais e politicos;

Estabelecer relagdo entre danga e tecnologia como
possibilidades hibridas nas experimentacgdes artistico-criativas;

Compreender a dimensdo da danca como fator de

transformacgdo social.
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dali da Danga; Movimentos e
CONTEUDOS BASICOS

O corpo na sociedade contemporanea

(visdes sobre o corpo);

Danga contemporanea e suas

caracteristicas;

A danga contemporanea e outras

linguagens artisticas;

Cenas graficas ¢ pora

mundiais e nacionais.

Qualidade do movimento;

Estudo das agdes e dos gestos corporais
na cena contemporanea;

Composigdo e criagdo coreografica;
Dangas urbanas;

Dangas hibridas.
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PLANO MAIS IDEB - SUGESTOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO ~ ARTE - SEDUC ~ MA - 2017

Conhecer os modos de produgdo e de organizagdo de atuagdo

profissional e empreendedora em danca;

Conhecer e apreciar os principais festivais, semanas de danca,

Modos profissionais de produzir danga;
Grupos e companhias profissionais;

Politicas Publicas Culturais na rea de
danga;

Brupos, hias de danga dial, | e regional,

Incentivar a criagdo individual e coletiva de coreografias, a
partir dos elementos constitutivos da danga, de forma criativa e
expressiva, utilizando-se de técnicas corporais  ja
experimentadas.

Elaboragdo de cenas coreograficas, a partir do repertério

I, do ¢ social e cultural, das técnicas e conteudos
apreendidos nos periodos anteriores, com a finalidade de
reconhecer o corpo dangante e atuante de significados e
transformagdo social.

Festivais, M S dentre
outros;

Intengdo e expressividade do
movimento;

Dramaturgia da cena coreografica;
Composi¢do coreografica.

Temas para a construgdo da
dramaturgia da cena coreografica;

Improvisagdo;
Criagdo e composigdo coreografica;
Elementos da cena;

Producdo, apreciagdo e reflexdo dos
trabalhos concebidos.

TEATRO
12 SERIE - EM
EIXO(S) TEMATICO(S): Elementos formais da linguagem Do Teatro; Fund, da Li da Danca; Movi e
periodos.
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS
Compreender o teatro e suas fungdes;
Reconhecer e explorar as ibilidades dos el formais  Teatro e fungdes;
e constitutivos do teatro; Elementos formais e constitutivos da
Analisar a origem do teatro a partir dos dife i teatral.

40

histéricos, respeitando as diversidades culturais, de género e
étnicas.

Identificar as diferentes formas teatrais, articulando os
conhecimentos adquiridos ao repertério pessoal, por meio do
jogo teatral;

Reconhecer as formas de expressdes corporais e ludicas, em
culturas variadas, e suas possibilidades praticas.

Valorizar e reconhecer o teatro como patriménio cultural da
humanidade;

Identificar os elementos que comp3em a arte teatral da cultura
brasileira, contextualizada a partir de suas influéncias

Teatro: da origem ao Renascimento;
Jogos Teatrais;

Corpo e wvoz como
expressivos;

Espago cénico;

Elementos e objetos cénicos.

elementos

Teatro e tecnologia;

Relagdo entre palco e plateia;
Dramaturgia:  leitura, identificacdo,
interpretagdo e produgdo de diversos
tipos de textos: fabulas, revistas, contos,

O Teatro como Patriménio Cultural da

europeias, indigenas e africanas;

Compreender os signos das rep o i id textos is atc.
nas dangas dramaticas do Maranhdo.

R hecer os el de dif matrizes estéticas i

teatrais, recriand e rei d ibilidad de ° dad
encenagdo; Estética Teatral;

Compreender a relagdo entre palco e plateia.

102

Intervengdes e performance.
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TEATRO
24 SERIE - EM
EIXO(S) TEMATICO(S): Elementos formais da linguagem Do Teatro; F tos da Ling da Danga; i e
periodos.
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS
h di como

1e

40

PERIODO

1¢

Pesquisar o espago cénico, r
fund | para ali teatral, suas matrizes estéticas e
culturais, bem como suas possibilidades de encenagdo;
Conhecer aspectos relacionados a tecnologia cénica, pautando-
se no uso da luz como elemento de criagdo.

Identificar a estrutura dramatica, conhecendo seus elementos e
géneros;

Analisar de forma critica os contextos histéricos e processos
estéticos que influenciaram na criagdo dramaturgica;

Realizar leituras dramaticas de textos teatrais;

Realizar leitura e fruicdo de obras teatrais mundiais, nacionais e
regionais.

Compreender as diferencas e conexdes entre as escritas
dramatica e cénica;

Identificar um texto dramdtico como elemento de expressdo
ideolégica e intervengdo social;

Reconhecer o texto como parte constituinte da cena por meio
do jogo teatral.

Conhecer e valorizar o trabalho de dramaturgos e de atores na
construgdo da identidade teatral brasileira.

Teatro: do Romantismo ao Século XX;
Teatro no Brasil.

Géneros do teatro;

Espetaculos e teatralidade;

Adaptagdo de cenas da dramaturgia
nacional e estrangeira.

Jogos teatrais;

Improvisagdo e criagdo: laboratério de
personagens;

Produgio e construgdo de cenas, de
forma coletiva.

Manifestagdes artisticas no  Brasil
geradas pela cultura popular e de
natureza teatral;
Nogbes sobre
figurino, il
cénico, cendrio.

caracterizagdo,
d0, espago

TEATRO
38 SERIE - EM
EIXO(S) TEMATICO(S): Elementos formais da linguagem Do Teatro; f da Li da Danga; Movimentos e
periodos.
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS BASICOS
Teatro de Animagdo: marionete,
Reconhecer semelhangas e diferencas entre os modos de hes, bonecos, bras, etc.
interagir e apreciar o teatro e representacdes teatrais em Teatro Popular;
diferentes grupos e culturas na contemporaneidade; Teatro de rua;
Conh os principais tericos is que influenciaram ©  pancas dramaticas brasileiras;
teatro produzido no século XX. Circo.
Realizar leitura e analise da dramaturgia brasileira do século XX,
percebendo novas identidades e necessidades, a partir dos pj produgdo 8 Montagem;
contextos histéricos instaurados; Criagdo de esquetes.

Estimular a pesquisa sobre a estética do Teatro do Oprimido,
exercitando sua pratica em processos de sala de aula.

criagdo, produgdo, divulgagdo,
3 - | e ndo profi 1

Conhecer os modos de
circulagdo,
no teatro;
Identificar as caracteristicas do teatro no Maranhdo;

Conhecer os principais Festivais, Semanas, grupos etc. de teatro

dial, nacional e regional,

Compreender o processo de produgdo de um espetaculo de
teatro.

S
ganizagdo e atuagdo p
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Tendéncias contemporaneas no teatro.
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Anexo 3- Nota ressalva sobre os Cadernos de orientagdes curriculares

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
SUPERINTENDENCIA DE EDUCAGAO BASICA SECREYARA DA "EBAERSBY ‘a
SUPERVISAO DE CURRICULO wueacss | MARANHAD T

GOVERNO DE TOCOS NOS T

CADERNOS DE ORIENTAGOES CURRICULARES
(NOTA)

Em atendimento a manifestagbes de professores acerca das Matrizes de
Organizagdo da Aprendizagem, que fazem parte dos Cadernos de Orientagdes
Curriculares distribuidos as escolas de Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino, a
Supervisdo de Curriculo tem a considerar:

Os Cadernos de Orientagdes Curriculares fundamentam-se nos documentos e
programas nacionais e estaduais que norteiam o curriculo na escola, constituindo
importante instrumento didatico-pedagagico, com o objetivo de subsidiar os profissionais
da educacao em relagéo ao constante planejar e replanejar das agdes escolares.

Construida por professores da Rede Estadual de Ensino, especialistas dos

componentes curriculares e em atuagdo em sala de aula, cada Matriz Curricular

“deve, portanto, ser entendida como algo que funciona assegurando movimento,
dinamismo, vida curricular e educacional na sua multidimensionalidade, de tal
modo que os diferentes campos do conhecimento possam se coadunar com o
conjun!o de atividades educativas e instigar, estimular o despertar de

e desejos nos sujeitos que ddo vida & escola como um todo. A
matnz curricular constitui-se no espaco em que se delimita o conhecimento e
representa, além de altemativa operacional que subsidia a gestio de
determinado curriculo escolar, subsidio para a gestdo da escola (organizagdo do
tempo e espago curricular, distribuicdo e controle da carga horaria docente).”
(BRASIL, 2013).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento curricular da Rede Estadual de Ensino
apresenta uma Matriz de Organizagdo da Aprendizagem que contempla elementos
essenciais e indispensaveis a organizagéo do plano anual de ensino, devendo a escola,
na distribuicdo dos contelidos em periodos e séries, considerar o itinerario: Diretrizes
Curriculares, Proposta Pedagogica, Plano Anual de Ensino e Plano de Atividade Docente.

Assim, € importante que, ao realizar o planejamento do trabalho pedagégico, o
professor priorize os contetdos que atendam as necessidades dos estudantes, com base
nos indicadores educacionais da unidade de ensino, no contexto socio-histérico da
comunidade e também nos resultados da semana de diagnéstico discente, atrelando as
expectativas pedagégicas o entendimento de como as aprendizagens acontecem, bem
COmo o0s recursos e estratégias necessdrios para o éxito do processo ensino e
aprendizagem, considerando que tais matrizes, a0 mesmo tempo em que direcionam a
organizagéo curricular, possuem carater flexivel, dindmico e adaptavel.

. ° As referidas matrizes seguem a organizagdo curricular orientada nas Diretrizes
Curriculares Estaduais (DCEs), em areas de conhecimento, sendo tal organizacdo um
ponto comum nas legislagées e um indicativo de que os componentes devem receber
“tratamento metodol6gico com énfase na contextualizagdo e na interdisciplinaridade ou
, s de interacdo e articulagdo entre diferentes campos de ‘saberes
(§ 1°, p.03, Resolugdo N° 002/2012-CEB/CNE). Dessa forma, atende as
s esperadas para 0 Ensino Médio, que tem por finalidade “desenvolver o
, assegurar-lhe a formacéo indispensavel para o exercicio da cidadania e
-Ihe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996),

Rua Conde D'Eu, n* 140, Monte Castelo, Séio Luis/MA - CEP 65030-330
Contatos: (98) 3221.8537 | (98) 3221.8536
gabinete@educacao.ma.gov.br | ascom@educacao.ma.gov.br
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO v £

SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAO BASICA SECRETARIA Of SRS _;

SUPERVISAO DE CURRICULO BeAlaAGR: Mﬂ“ﬂ" Hﬂﬂ 3 e
COVERNO DE TOOOS NOS - E——

0 que assegura preparagdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a partir
de acOes a serem desenvolvidas por um curriculo diversificado que contemple a
interdisciplinaridade e promova o desenvolvimento das potencialidades do estudante.

Em relagdo ao componente Arte, em que a organizagdo curricular contempla
quatro linguagens artisticas, o professor precisa ir além da fragmentacdo do
conhecimento, de maneira a integrar as Linguagens, estabelecendo o dialogo entre elas.
Essa orientagdo consta na 3? versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —
Ensino Fundamental e também se aplica ao Ensino Médio.

No que tange ao uso do Livro Didatico, este deve constituir uma das ferramentas
de efetivacdo do trabalho docente, ao lado de outros recursos bibliograficos e digitais
sugeridos nos cadernos, ndo devendo ser utilizado, portanto, como o Unico recurso de
desenvolvimento curricular nem como norteador do trabalho pedagégico cotidiano.

Cabe destacar que na efetivagdo de qualquer agdo pedagdgica € comum
surgirem inquietacdes, questionamentos, criticas e sugestdes, o que, além de ser
normal, contribui para o seu enriquecimento. Exemplo disso s&o os Cadernos de
Orientagbes Curriculares que tém carater orientador do curriculo escolar, alinhados aos
principios impressos nas DCEs, que buscam estabelecer padrdes de aprendizagem e
ensino para a garantia da equidade, unidade e qualidade da educacdo publica, sem
desconsiderar a autonomia das escolas.

Por fim, a Supervisdo de Curriculo coloca-se a disposigéo dos professores e das
equipes pedagoégicas das escolas estaduais no acato a eventuais observacdes, criticas
€ questionamentos, com vistas a coleta de contribuicdes para futura reedicdo dos
Cadernos de Orientagoes Curriculares.

Rua Conde D'Eu, n* 140, Monte Castelo, S#o Luis/MA - CEP 65030-330
Contatos: (98) 3221.8537 | (98) 3221.8536
gabinete@educacao.ma.gov.br | ascom@educacao.ma.gov.br

105



CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino da linguagem teatral no ensino médio

Anexo 4- Plano Anual de Arte-Primeiro Ano
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ESTADO DO MARANHAO ok, 3
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAG
ENTRO DE ENSINO LICEU MARANHENSE
OORDENAGAO PEDAGOGICH

> PROCEDIMENTOS ALIACAO
| PERIODO | APRENDIZAGENS BASICAS CONTE(DOS BASICOS METODOLOGICOS | FORMA | INSTRUMENTOS |
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Anexo 5- Plano Anual de Arte- Terceiro Ano
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CENTRO DE ENSINO LICEU MARANHENSE - 2017

Licew w MHaranbicnse

Curricular: Arte.

Turmas: 3? série Ensino Médio N

e Vespertino

C
Area Curricular: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.

Periodo: 12 bimestre: 16/01 a 18/03

Professor: Garcia Junior (Arte — Artes Visuais / Esp. em EJA / Esp.
em Design Grafico)

Carga Horaria: 80h anuais / 20h bimestrais / 02h semanais

PLANEJAMENTO

COMPETENCIAS E HABILIDADES

CONTEUDOS

- Conhecer, relacionar e compreender a Arte como fato
histérico contextualizado nas diversas culturas, conhecendo,
respeitando e podendo observar as produgdes presentes no
entorno, assim como as demais do patriménio cultural e do
universo natural, identificando a existéncia de diferencas nos
padrdes artisticos e estéticos de diferentes grupos culturais.

- Observar, analisar e compreender diferentes obras de artes
visuais, artistas e movimentos artisticos produzidos em
diferentes épocas e culturas.

Entendendo a Arte:

- Conceitos, importancia e fungdes da arte.

- Arte nas imagens do cotidiano.

- A beleza, o feio e o gosto.

- Arte erudita, arte popular e arte de massa.

- Técnicas e materiais artisticos e expressivos nas artes visuais.
\dentidade e diversidade. Culturas Ancestrais: artes indigenas.

- Origens e contribui¢des dos brancos portug e
negros africanos para a musica.

- Identidade e diversidade. Culturas Ancestrais: arte dos povos
africanos.

Historia da Arte:

- Séc. XVI a Séc. XVIII - Barroco e Rococé.

- Barroco no Brasil: periodo histérico, caracteristicas, composi¢des e
compositores.

- Identidade e Diversidade. Influé
Barroco brasileiro.

- Neoclassicismo e Miss@o Artistica Francesa no Brasil.
Romantismo: Razdo e Emogdo.

- Séc XIX e Séc. XX - Musica de concerto brasileira.

- Séc XIX e Séc. XX - 0 Jongo e o Lundu.

ias e transformacdes: Barroco e

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

RECURSOS DIDATICOS

- Exposicdo oral dialogada.

- Projegdo, observacdo e andlise de
reprodugdes de obras de arte e outras
produgdes imagéticas.

- Leitura e interpretacdo de compartilhada
de textos.

- Produgdo de texto escrito e trabalhos de
expressdo e linguagem artistica.

professor.

- Material didatico (Apostila de Arte — Artes Visuais) textual elaborado pelo

- Textos complementares pesquisados ou elaborados pelo professor.
- Notebook e data-show organizados pelo professor de acordo com a
necessidade do trabalho.

- Quadro branco e pincel para quadro branco.

ATIVIDADES AVALIATIVAS

- Participagdo em sala de aula (motivagdo, leitura e discussao).

- Atividades extra-sala (pesquisa e/ou producdo de imagens, investigacdo em diferentes fontes de informacdo, elaborag3o de
textos proprios) com carater avaliativo oficial e complementar derivados do material didatico utilizado com os alunos
- Producdo de textos, pesquisas e trabalhos com elementos artisticos.

- Avaliacdo siste izada ( B

(q de multipla escolha e dissertativas) com carater oficial em sala de aula.
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m CENTRO DE ENSINO LICEU MARANHENSE - 2017 e A i
Componente Curricular: Arte. Turmas: 32 série Ensino Médio Matutino e Vespertino I - TR S TR e
Area Curricular: Linguagens, Codigos e suas Tecnologi Periodo: 12 e 29 bi es - 16/01 a 23/05
f Garcia Junior (Arte — Artes Visuais / Esp. em EJA / Esp. em Design Grafico) Carga Horaria: 80h anuais / 20h bi is / 02h
22 BIM - 30h 2% BIM - 40h
01h | Apresentagdo e exposicao de objetivos e | 01h | Livro cap. 02 - Identidade e diversidade. 01h | Livro cap. 03: Arte e Vida - Arte 01h | Livro cap. 06 - Conflitos Humanos — Arte
01h | agdes para o ensino de Arte. 11h | Culturas Ancestrais: arte dos povos 21h | Contemporanea: Novas formas de pensar. | 31h | e violéncia: olhares para a guerra.
africanos.
01h | Entendendo a Arte - Conceitos, 01h | Historia da Arte — Séc. XVI a Séc. XVIII - 01h | Livro cap. 03: Arte e Vida - Arte 01h | Livro cap. 06 ~ Conflitos Humanos - Arte
02h | importancia e fungdes da arte. 12h | Barroco e Rococo. 22h | Contemporanea: Novas formas de pensar e | 32h | e violéncia: olhares para a guerra
agir.
01h | Entendendo a Arte - 01h | Histéria da musica no Brasil: 01h | Livro cap. 03: Arte e Vida - o 01h | Livro cap. 08 - Canibalismo Cultural -
03h | Arte nas imagens do cotidiano. 13h |- Barroco no Brasil: periodo histérico, 23h | contemporaneo nas Artes Visuais. 33h | Modernismo: Antecedentes da Semana,
t posicdes e Antropofagia.
01h | Entendendo a Arte 01h | Livro cap. 02 - Identidade e Diversidade. 01h | Livro cap. 03: Arte e Vida - o 01h | Livro cap. 08 — Canibalismo Cultural -
04h | A beleza, o feio e o gosto. 14h fluéncias e f ¢des: Barroco e 24h | contemporaneo nas Artes Visuais. 34h | Moderni A d da S
Barroco brasileiro. Antropofagi
01h |Entendendo a Arte - 01h | Histéria da Arte — Séc. XIX — 01h | Historia da Arte - Séx. XIX - 01h | Histéria da misica no Brasil:
05h | Arte erudita, arte popular e arte de 15h | Neoclassicismo. 25h | Impressioni: Pés-Impressioni e 35h | Inicio do séc. XX — O Samba (origens,
massa. Exp! estilos e posi ).
01h |Entendendo a Arte - 01h | Livro cap. 7 - Neoclassicismo e Missdo 01h | Historia da Arte - Séx. XIX ~ 01h | Historia da Masica no Brasil:
06h | Arte erudita, arte popular e arte de 16h | Artistica Francesa no Brasil. 26h p Pés-Imp: i e 36h |- Frevo, Maracatu e Carimbé.
01h | Entendendo a Arte - Técnicas e materiais | Olh | Livro cap. 6 ~ Romantismo: Razdo e 01h | Livro cap. 04 - Rupturas: Vanguardas — 01h | Histéria da Masica no Brasil:
07h | artisticos e expressivos nas artes visuais. | 17h | Emogdo. 27h | Cubismo, Os Fauves, Futurismo, 37h |- Capoeira - ritmos, estilos e
Surreall Ab ionismo e o fundamentos.
pord nas Artes Visuais,
01h |Livro cap. 02 - Identidade e diversidade. | Olh |Historia da misica no Brasil: 01h | Livro cap. 04 - Rupturas: Vanguardas — 01h | Histéria da Masica no Brasil:
08h | Culturas Ancestrais: artes indigenas. 18h |Séc XIX e Séc. XX - Masica de concerto | 28h | Cubismo, Os Fauves, Futurismo, 38h |- Tambor de crioula e Tambor de Mina no
brasileira. \ i Ab eo Maranhdo.
contemporaneo nas Artes Visuais.
01h | Historia da misica no Brasil: 01h | Histéria da musica no Brasil: 01h | Livro cap. 04 - Rupturas: Vanguardas — 01h | Histéria da Masica no Brasil:
09h | - Origens e contribuicdes dos indigenas, 19h | Séc XIX e Séc. XX - 0 Jongo e o Lundu. 29h | Cubismo, Os Fauves, Futurismo, 39h |- Bumba Meu Boi do Maranhdo (histéria,
b por e negros afr | Ab ioni eo grupos, sotaques e caracteristicas).
para a musica. aneo nas Artes Visuais.
01h | Avaliagdo. 01h | Avaliagdo. 01h | Avaliagdo. 01h | Avaliagdo.
10h 20h 30h 40h
Obs: Os conteddos de Historia da misica no Brasil serdo trabalhados pelos bolsistas do PIBID (Prog Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) do curso de Musica da UEMA
(Universidade Estadual do Maranhao)
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X CENTRO DE ENSINO LICEU MARANHENSE - 2017 .
Comp te Curricular: Arte. Turmas: 32 série Ensino Médio Matutino e Vespertino
ea Curricular: Li s, Cédigos e suas Tecnologias. Periodo: 3¢ e 42 bi -24/05 a 31/10
Professor: Garcia Junior (Arte — Artes Visuais / Esp. em EJA / Esp. em Design Grafico) Carga Horaria: 80h anuais / 20h bi ais / 02h i Li
01h | Linguagem visual — comunicagdo e 01h |Ling visual - el bésicos 01h | Historia da Arte — Séc. XIX — Arquitetura 01lh | Historia da Arte ~ Arte no Séc XX| e as
41h guag 51h | (cor). 61h | para a Era Industrial. 71h | novas tecnologias interativas.
01h |Linguagem visual — comunicagdo e 01h | Linguagem visual - fundamentos 01h | Historia da Arte — Séc. XX — O nascimento 01h | Livro cap. 9 - tecnologias e
42h | linguagem. 52h p (equilibrio/tensa 62h | da arquitetura moderna. 72h | transformagdo cultural: reprodugio e
nivelamento/agugamento, dngulo de fi ¢a gens em
visdo).
01h |Li visual - el basicos 01h | Ling: visual - fund 01h | Historia da Arte — Séc. XX — Arquitetura 01h | Livro cap. 9 - tecnologias e
43h | (ponto, linha e forma). 53h | compositivos (atragdo/agrupamento, 63h | Moderna: geometria para morar. 73h | transformagdo cultural: reprodugdo e
relagdo figura/fundo, compensagdo de Arquitetura contemporanea. transfor Jo. Imagens em i
massas).
01h |Li visual - ele: basi 01h |Li visual - fund 01h | Historia da Arte — Séc. XX — Pop Art, OpArt | 01h | Livro cap. 9 —tecnologias e
44h | (ponto, linha e forma). 54h | compositivos (atragdo/agrup 64h | e Minimalismo. 74h | transformagdo cultural: reprodugdo e
relagdo figura/fundo, compensacdo de transformagas gens em i
01h |Li visual — el basi 01h | Historia da Arte — Séc. XX — O nascimento 01h | Historia da Arte — Séc. XX — Pop Art, Op Art 01h | Histéria da Arte — Como funciona o
45h | (textura, dimensdo e escala). 55h | da fotografia. 65h | e Mi i 75h | mercado de Arte.
01h |Ling visual — el bésicos 01h | Historia da Arte — Séc. XX — A maioridade 01h | Historia da Arte — Arte Contemporanea 01h | Historia da Arte — Como fazer a leitura de
46h | (textura, dimensdo e escala). 56h | da fotografia. 66h ileira — principais tendéncias e artistas 76h | obras de Arte?
01h | Ling visual — el basicos 01h | Fotografia: Fundamentos basicos, 01h | Historia da Arte — Arte Contemporanea 01h | Analise de questdes do ENEM.
47h | (direcdo, movimento e tom). 57h | exercicio do olhar e técnicas. 67h | Brasileira — principais déncias e artistas | 77h
01h | Ling! visual - el tos basicos 01h | Fotografia: Fund tos basi 01h | Historia da Arte — Arte no Séc XXl e as 01h | Analise de questdes do ENEM.
48h | (diregdo, movimento e tom). 58h | exercicio do olhar e técnicas. 68h | novas tecnologias interativas. 78h
01h | Recapitulagéo e atividades em sala 01h | Recapitulacdo e atividades em sala 01h | Recapitulagdo e atividades em sala (videos, | 01h Recapitulagdo e atividades em sala
49h | (videos, trabalho em grupo). 59h | (videos, trabalho em grupo). 69h | trabalho em grupo). 79h | (videos, trabalho em grupo).
01h |Avaliagdo. 01h | Avaliagdo. 01h | Avaliagdo. 01h | Avaliagdo.
50h 60h 70h 80h
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Anexo 6- Plano Anual de Arte- Segundo Ano

ESTADO DO MARANHAO
CENTRO DE ENSINO LICEU MARANHENSE

COORDENAGAO PEDAGOGICA — MATUTINO E VESPERTINO

PLANO ANUAL 2017

SERIE: 22
AREA: CODIGOS E LINGUAGENS
DISCIPLINA: ARTE/TEATRO

PROFESSORAS: FRANCISCA COSTA e GISLANE GOMES BRAGA
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12 PERIODO

da linguagem teatral no ensino médio

CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino

Y

historica

» Criar montagens utilizando os

elementos, recursos e materiais da

linguagem cénica, compreendendo a

relagdo palco/plateia.

Refletir acerca de tematicas abordadas

em algumas pegas teatrais gregas

relacionando-as com situagdes

vivenciadas no cotidiano

» Detectar caracteristicas concernentes
20 teatro grego.

¥ Perceber as influéncias do teatro grego
no surgimento e evolugdo do teatro
ocidental.

artes cénicas.

» Historia do teatro ocidental:
Teatro  primitivo,  Teatro
grego (Procissdes dionisiacas;
Figurino; Mascaras; Espagos
cénicos; Cenarios).

> Introdugio  aos  Generos
teatrais (Tragédia e Comédia).

» Tragediografos regos
Euripedes, Sofocles ¢ Esquilo.

» Comediografo: Aristofanes.

» Exercicios cénico-teatrais

cénico-teatrais

APRENDIZAGENS BASICAS CONTEUDOS BASICOS PROCEDIMENTOS FORMAS AVALIATIVAS INSTRUMENTOS DE
METODOLOGICOS AVAUAGAO |
» ldentificar as caracteristicas | > Conceitos, caracteristicas e » Exposigdo oral dialogada » Participagio do aluno em | » Trabalhos de
especificas das artes cénicas. origens das artes cénicas. com e sem utlizagio de todas as atividades prop 3 pesq teonca
» Perceber a influéncia das mitologias e »Elementos compositivos da Datashow. » Trabalhos de criagdo cénico- relacionados a0s
rituais no surgimento das linguagens linguagem  teatral:  texto; | » Leitura de textos. teatral. processos de criagdo
artisticas. diregdo, interpretagdo, | » Debates. Critérios  de  avaliagdo: teatral.
» Realizar produgdes cénico-teatrais cenografia,  caracterizagdo: » Jogos teatrais. participagdo: qualidade | » Cnagdes cénico-
coletivas, compreendendo as etapas € 0 iluminagao e publico; relagdo » Pesquisas. estética,  organizagdo  no teatrais.
sentido de seu processo CoNstrutivo. palco/plateia; compreensao e | ~ Leitura, analise e processo de cnagio e
» Compreender a linguagem teatral uso de diversos espagos interpretagio  de  textos exposigdo; cumprimento de
enquanto manifestagdo sociocultural e cénicos. teatrais. prazos estabelecidos
» Aspectos  profissionais das | » Criagdes e apresentagdes
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CURRICULO E O ENSINO DE ARTE NA ESCOLA: ensino

2¢ PERIODO

expressdo e contestagao.

» Refletir sobre o corpo em suas relagdes
com questdes de género, sexualidade e
convengdes sociais

» Perceber como diferentes entendimentos
sobre o corpo influenciam  as
manifestagdes artisticas em épocas e
culturas distintas

» Ampliar consciéncia sobre o proprio
corpo.

» Conhecer e experenciar conceitos da
linguagem cénica: leitura dramatica.

» Aprofundar conceitos da linguagem
cénica: improvisagdo, construgio de
cenas e personagens.
Criar 1mprovisagdes e montagens
utilizando os elementos, tecnologias,
recursos e materiais da linguagem
cénica, compreendendo a relagdo
palco/plateia

com a arte: comunicagio
e expressdo.

» Corpo, liberdade e
transgressdo:  questdes
de género e sexualidade.

» O corpo do Ator

Commedia dell’Arte.

#» Teatro elisabetano
(Willian Shakespeare)

N

Leitura de textos
Discussdes em grupo.
Jogos de improvisagio
teatral.

Exercicio cénico:
Construgdo € encenagdo
de roteiros (canovaccios).
Leitura e debate de uma
obra de Shakespeare (a ser
escolhida pela turma)
Improvisagdes com base
em tematicas e/ou cenas
da obra shakespereana.

» Cnatividade e organizagdo na
elaboragdo e exposigdo dos
exercicios propostos.

» Apropriagdo do contetdo.

APRENDIZAGENS BASICAS CONTEUDOS BASICOS PROCEDIMENTOS FORMAS AVALIATIVAS INSTRUMENTOS DE
METODOLOGICOS AVALIACAO
> Problematizar as relagdes do corpo com | > Linguagens do corpo Exposigio oral dialogada | » Participago do aluno durante | » Leitura de textos
a arte, como veiculo de comunicagdo, 7 O corpo e suas relagdes com e sem utilizagio de as aulas expositivas e nas | » Atividades de
Datashow. atividades propostas. pesquisa

» Exercicios cénicos.
» Avaliagdes objetivas.
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32 PERIODO
APRENDIZAGENS BASICAS CONTEUDOS BASICOS PROCEDIMENTOS FORMAS AVALIATIVAS INSTRUMENTOS
METODOLOGICOS DE AVALIACAO

» ldentificar nas manifestagdes | » Teatro realista/naturalista: | » Exposigdo oral dialogada. » Participagdo do aluno durante | » Leitura de textos.
artisticas possibilidades de critica Antoine e o realismo | » Exercicio cénico-teatral: as aulas expositivas e nas | » Atividades de
e reflexdo sobre a realidade. psicologico de Stanislavski leitura dramatica. atividades propostas pesquisa.

» Compreender como  alguns (concepgio teatral, | » Exercicio cénico: | » Criatividade e organizagdo na | » Exercicios cénicos.
artistas interpretaram e | caracteristicas gerais, aspectos exploragdo de movimentos elaboragdo de cenas e | » Avaliagbes
problematizaram as relagdes de do método de preparagdo do corporais. composigdes coreograficas. objetivas.
trabalho. ator). » Exercicios baseados na | # Apropriagdo dos conteidos.

#» Entender-se como capaz de gerar RUPTURAS concepgio  de  Teatro
produgdo artistica que discuta a | » O expressionismo no Teatro e imagem
realidade em que esta inserido. na Danga (Aspectos gerais). $ Criacio 4fica

» Compreender alguns aspectos do [ » A Danga Modema: Rudolf TIaEA0/COTegIAnca.
método de Stanislavski. Von Laban.

» Relacionar o fazer artistico com o | » Teatro épico: Bertold Brecht
pensamento  ideologico  em (concepgdo teatral,
diferentes contextos. caracteristicas gerats do teatro

» Conhecer propostas da arte épico e dramaturgia).
moderna em  sua estética e
contexto sociocultural.

» Perceber as rupturas com um
pensamento tradicional e suas
consequéncias no entendimento
sobre arte, em especial, sobre o
Teatro e a Danga.

7 Refletir e compreender que a arte
pode ir além da representagdo da
realidade e de ideais de beleza

» Conhecer propostas de trabalho
cénico que mudam a relagéo do
publico com a obra, entendendo-o
como participante,

» Compreender as  principais
diferengas entre teatro dramatico
e teatro épico.

» Experenciar e aprofundar
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Anexo 7 - Carta de apresentacdo para concessdo de pesquisa de campo

W.UA

INSTITUTO U.t‘l:\vlsneﬁ" BIN AT | AnTiIcn

Sao Luis, 08 de junho de 2017

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

V. Sr. Deurivan Sampaio
Dirator do Centro de Ensino Liceu Maranhense em S&o Luis do Maranho

Por meio desta apresentamos a aluna, MIRIAN SOUZA RODRIGUES

FERREIRA, matricula n°. 5000271, devidamente matriculada no Curso de
Eipociclizaghc Conducente an Meastradn am Gestan da Fducacdo. oferecido pelo
Instituto Universitario Atlantico — IUA, em parceria com a Universidade Fernando
Pessoa, de Portugal, com apoio da Fundag&o Souséandrade.

Na oportunidade, solicitamos autorizagéo para que realize a pesquisa de
campo necesséria para o desenvolvimento do seu projeto de pesquisa, que tem
como titulo: “Curriculo e Teatralidade: O Ensino de Arte — Estudo de Caso”, sob

a orientagdo da Profa. Dra. Ana Paula Alves Queremos informar que o caréater ético

desla pesquisa assegura a preservagic da idontidads dac nacenas narticinantes

Agradecemos vossa compreenséo, colaboragdo e colocamo-nos &
disposicéo de V. Sr. para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente, (L% %U ™y

f 09/06 //}

/ / 7~ 1/
Fomanta Canlatlly
f Iﬁ . -
vV

. ; , 970347 GFF: 157808503

Instituto Universitario Aﬂénbco LTDA / CNPJ: 18.138.375/0001-88
Rua das Sucupiras, n. 30, Jardim Renascenca. CEP: 85075-400 Gleba A. - Séo Luis—- MA. Tel: (98) 3181.0352
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APENDICES
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Apéndice- A- Guido aplicado com os professores de Arte

N° Questdo Objetivo Questdo
Recolher dados da do| Nome
Questio acerca Idade
caracterizag .
1 %0 Anos de Docéncia
entrevistado Disciplina
Formagcao
Analisar o do sobre | O que vocé entende por curriculo escolar?
Questao conhecimen
2 to
entrevistado
curriculo.
Compreend a do na do| -Qual o papel do professor durante o
Questéo er _ desenvolvimento do planejamento da grade
importancia .
3 curricular da escola?
docente
orientacdo
curriculo . .
- Se pudesse citar 0s pontos positivos, do uso
da grade curricular dividida por serie, quais
seriam?
Analisar  resultados  na| Existe diferencga na aprendizagem quando um
Questio aprendizagem quando| assunto e tratado em forma de linguagens
4 aborda-se o curriculo de arte. | artisticas? Explicitar qual?
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Como vocé vem concebendo sua pratica

Questdo |Perceber a area de ensino quedocente e seu fazer teatral ou artistico ?e como
6 |obteve sucesso ou chamalisso vem influenciando a comunidade escolar (
atencdo do docente nalprincipalmente o alunado)?
elaboracdo do curriculo.
Saber as problematicas Quais as dificuldades enfrentadas na sua
Questdo japresentadas antes, durante e |pratica docente enquanto arte educador?
7  |depois da execucdo da pratica
docente Quais sugestdes para a melhoria do
ensino de arte na rede publica vocé acha
pertinente?
/Abordar as caracteristicas que Em gue medida a metodologia usada na
Questdoapontam para um melhorescola favorece nas pratica pedagdgicas no que
8  ensino aprendizagem. tange a diviséo das linguagens por serie?
Questdo| Descrever como a pratica da De que forma o processo de ensino de
9 lescola no ensino de arteteatro contribui para que o aluno possa apreciar,

favorecem ou ndo o apreender
da arte (teatral / wvisual,

musical, ou danca )

produzir e contextualizar os conhecimentos

artisticos e/ ou teatrais? Justifique
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Questao
10

Recolher dados sobre
apreciacgéo cultural do

entrevistado

a De que forma vocé participa de
atividades culturais e artisticas no seu dia a dia
fora da escola? use e as siglas
(N) para nunca, (S ) para semanalmente, (M)
para mensalmente e (R) para raramente
a) Assistir televisao
b) Irao teatro
c) Irao cinema
d) Acessar a videos na internet
e) Ir a bibliotecas
f) Ir a exposicoes
g) Ir a eventos ligados a arte. (Se

caso afirmativo, explicitar qual?

Questéo
11

Compreender

metodologia adotada

a A proposta de um curriculo que respeite

pelojuma préatica que leva em conta a afinidade e
docente e se ele obtevefformacdo docente  cria oportunidades para
sucesso no resultado dojutilizar diferentes métodos, adequando-os a
curriculo pensado pela escola [realidade da sala de aula. Qual metodologia

adotada em que obteve éxito?

Sinalize em que nivel, no final do ano vocé

percebeu que o aluno demonstrou melhorias

( ) criatividade ( ) regular ( ) bom

() 6timo

( ) participacao () regular ( ) bom

() 6timo

( ) concentracéo ( ) regular ( ) bom

() 6timo

( ) oralidade () regular () bom

( ) 6timo ( ) outros
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