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RESUMO

O presente estudo procura aprofundar a importancia da relacéo escola/familia no processo
de inclusdao do aluno com Perturbagdo do Espectro do Autismo” (PEA). Ao longo da
fundamentacéo tedrica foi possivel percorrer sobre o diagnostico e o tratamento do aluno
com PEA, bem como, as rotinas das familias, as dificuldades enfrentadas por elas e o
acompanhamento no processo de aprendizagem do aluno com estas caracteristicas. Pelo
exposto, esta investigacdo buscou responder a duas questdes:

1. Em que momento a escola promove e articula trabalhos com pais e professores para
tratar da inclusdo do aluno com PEA?

2. Que aclOes a escola implementa para eliminar as barreiras atitudinais e promover a
incluséo do aluno com PEA?

Com o intuito de responder a estes questionamentos, foram elencados trés objectivos
especificos: 1. Identificar como a familia contribui com o processo de inclusdo do aluno
com PEA na educacéo regular. 2. Verificar como a escola proporciona a inser¢ao das
familias no processo de inclusdo do aluno com PEA. 3. Verificar se a relacdo escola e
familia pode interferir no processo de aprendizagem do aluno. A orientacdo metodoldgica
adotada relaciona-se com uma abordagem qualitativa. Participaram da pesquisa, 13
(treze) professores do Ensino Regular (Regente), 05 (cinco) professores de Apoio, 01
(um) coordenador pedagdgico e 01 (um) diretor. Tivemos também, como participantes
05 (cinco) familias, cujos filhos tém PEA. Como instrumento de recolha de dados,
utilizou-se uma entrevista para os profissionais da escola € uma entrevista para as
familias. Os resultados alcancados demonstraram-nos a importancia da relagdo entre a
escola e a familia para o processo de aprendizagem do aluno com PEA. Quando a familia
se mostra presente, o aluno tem condi¢cbes de avancar e evoluir no processo de

socializacdo e aprendizagem na escola.

Palavras-chave: Familia. Escola. Inclusdo. Perturbacdo do Espectro do Autismo.

Aprendizagem.
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ABSTRACT

The present study seeks to deepen the importance of the school/family relationship in the
process of inclusion of students with Autism Spectrum Disorder” (AEP). Throughout the
theoretical foundation, it was possible to go over the diagnosis and treatment of the
student with ASD, as well as the routines of the families, the difficulties faced by them
and the follow-up in the student's learning process with these characteristics. Therefore,
this investigation sought to answer two questions:

1. When does the school promote and coordinate work with parents and teachers to
address the inclusion of students with ASD?

2. What actions does the school implement to eliminate attitudinal barriers and promote
the inclusion of students with ASD?

In order to answer these questions, three specific objectives were listed: 1. Identify how
the family contributes to the process of inclusion of students with ASD in regular
education. 2. Check how the school provides the inclusion of families in the process of
inclusion of students with ASD. 3. Check if the school and family relationship can
interfere in the student's learning process. The methodological orientation adopted is
related to a qualitative approach. 13 (thirteen) teachers from Regular Education (Regent),
05 (five) support teachers, 01 (one) pedagogical coordinator and 01 (one) director
participated in the research. We also had 05 (five) families as participants, whose children
have ASD. As a data collection instrument, an interview with school professionals and an
interview with families were used. The results achieved showed us the importance of the
relationship between the school and the family for the learning process of the student with
ASD. When the family is present, the student is able to advance and evolve in the process
of socialization and learning at school.

Keywords: Family. School. Inclusion. Autism Spectrum Disorder. Learning.
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RELAGCAO ENTRE ESCOLA E FAMNI’LIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO

1. INTRODUCAO

A escola é uma importante instituicdo, desperta no individuo a autoconfianga, o
amadurecimento e a convivéncia social. Ainda, propicia o desenvolvimento nos
estudantes através da aplicacdo de conteudos, de relagcbes humanas e de mudancas nos
comportamentos dos seus alunos. Ela é estruturada a partir do planeamento, o qual gera,
por consequéncia, o desenvolvimento da responsabilidade e da autonomia. E funcéo da
escola preparar alunos e familiares, para integra-los na dindmica do mundo globalizado e
de suas modificagdes sociais, economicas, politicas e culturais, para que sejam capazes

de processar a dinamica em que estao inseridos.

A escola é também um espaco que promove a educacao e o respeito a diversidade, desde
gue seja inclusiva. A comunidade escolar: alunos, professores e familiares sdo
colaboradores e responsaveis no planeamento de acfes exequiveis com o objectivo de

melhorar a participacdo do aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

No contexto atual, a escola é desafiada pela pandemia, que trouxe mudangas no
planeamento pedagogico, em detrimento da recorréncia de utilizacdo de tecnologias de
informacdo e comunicacdo. Estas provocaram mudancas na relagdo professor-aluno e
familia. Diante da diversidade de publico, a escola tem responsabilidade com a qualidade

do ensino, devendo promover a inclusdo de alunos com NEE e suas familias.

Uma educacéo inclusiva e de qualidade precisa ser garantida nos ambientes escolares e
ndo escolares, visando a formacdo integral do cidadao, para que ele possa reconhecer seus
direitos e deveres. Como afirma Freire (2000, p.67), “se a educacdo sozinha ndo
transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a sociedade muda o que fizemos e o que
fazemos.” Nesse sentido, a educacdo € a forma de garantir a inclusdo de todos os seres

que historicamente foram vistos em segundo plano em seus direitos humanos e sociais.

Belo e Fonseca (2020), discorrem sobre perturbagdo do espectro do autismo, familia e
aprendizagem, com destaque para a necessidade de oferecer a crianca acompanhamento
de profissionais preparados, de modo a favorecer no desenvolvimento sensorial, fisico e

intelectual do individuo, que o leva a um melhor convivio social e adequacéo as atividades
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académicas. Para efeitos legais no Brasil, a partir da lei n® 12.764, de 2012, “a pessoa com
PEA passou a ter os mesmos direitos da pessoa com deficiéncia, implicando, por
exemplo, na obrigatoriedade das escolas regulares receberem a crianga com a referida
perturbagdo” (p.119). No entanto, eles ndo aprofundam a relacdo escola e familia com
filhos com PEA, destacando que para o desenvolvimento integral da crianga faz
necessario que a familia tenha acesso, conheca e participe das intervencdes pedagogicas

e terapéutica.

Segundo Melo et al. (2019), existe uma escassez de estudos sobre o problema, mesmo
nos paises desenvolvidos. A pesquisa deles é sobre a intervencdo dos pais com filhos
autistas, baseada em evidéncias. O estudo apreciou o resultado de uma acdo de
intervencdo implementada pelos pais e oferecida a familias de classe baixa e média-baixa
no Norte do Brasil.

No entanto, observa-se a necessidade de pesquisar e de compreender através de uma visao
sistémica do papel concebido a familia como protagonista em realidades complexas, ou
seja, analisar como familia e escola se relacionam nas ag¢@es inclusivas, visando uma
integracdo mais efetiva entre escola, familia e alunos com perturbacdo do espectro do
autismo. Também compreender em que momento a escola chama os pais para aquele

ambiente e o que dificulta a inclusdo da familia e alunos com PEA.

Em termos organizativos, optou-se pela estruturacao do trabalho em duas partes distintas:
A primeira parte € dedicada a fundamentacéo teorica do estudo, e encontra-se organizada

em dois capitulos, ao longo dos quais é explorada a literatura sobre o tema em estudo.

Na segunda parte, consta a abordagem empirica, centrada na apresentacao da justificativa,
dos objectivos, na descricao e na justificacdo do método, da populacédo, dos instrumentos
e dos procedimentos. A ultima parte integra a apresentacao dos resultados com a analise
de contetdo as entrevistas realizadas aos participantes do nosso estudo, seguindo a

discusséo dos resultados obtidos e a respectiva concluséo.



RELAGCAO ENTRE ESCOLA E FAMNI’LIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO

PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO
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CAPITULO I. APERTURBACAO DO ESPECTRO AUTISMO

1.1. Diagndstico e tratamento

A Perturbacdo do Espectro do Autismo é caracterizada por sintomas que afetam,
normalmente, trés areas cognitivas: a comunicacgdo, a socializacdo e 0 comportamento.
No caso do sujeito com PEA, a interagdo social € a area mais prejudicada, muitas vezes,

ele tem dificuldade de interagir com as demais pessoas ao seu redor (Freire et al., 2019).

De acordo com Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais da
Associacdo Psiquiatrica Americana, a Perturbacdo do Espectro do Autismo (PEA), foi
integrada a categoria de Transtornos 1, sendo pertencente a essa categoria e, tendo assim,
como uma de suas caracteristicas, as diferentes sindromes assinaladas por perturbagdes
do desenvolvimento neurolégico e que afetam diretamente o campo cognitivo,
psicologico e intelectual do paciente, aos quais podem manifestar-se em conjunto ou
isoladamente (APA, 2013).

O Manual Diagndstico Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), até o0 momento passou
por cinco revisdes. Em 2013, o DSM foi reformulado (DSM-V), tornando-se mais seguro
para aplicagdo em pesquisas e em atendimentos clinicos, médicos, psicélogos e
terapeutas. Nele, encontra-se a Classificacdo Internacional de Doengas (CID). Sua génese
ocorreu através da Associacdo Americana de Psiquiatria, com o objectivo de assistir
através de orientacao os profissionais da area da saude acerca dos transtornos mentais, e,

ainda, contribuir na elaboracao de diagnosticos (Araujo & Neto, 2014).

Em conformidade com DSM-V (2014), a Perturbacdo do Espectro do Autismo é
considerada um disturbio da saude mental que prejudica o desenvolvimento da crianca e
altera o comportamento dela. Como resultado, gera dificuldade na interagdo social, na
relacdo social, na comunicacio verbal e ndo-verbal. E classificado em niveis de
gravidade: “Nivel 3 - requer suporte muito substancial; Nivel 2 - requer suporte
substancial; Nivel 1 - requer apenas suporte. Os déficits na comunicacdo, interacdo e
comportamento sdo chamados de triade, tendo como referéncia, a médica psiquiatra
inglesa Lorna Wing.” Assim que detectados, € preciso que tenham um tratamento

adequado. Os modelos de intervencdo na PEA sdo especificos nos programas educativos,
4
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programas sociais e cuidados médicos. Os modelos de intervencdo sdo: TEACCH ABA
e PECS 1.

Na perspectiva de Reis et al. (2016), a defini¢do e a classificagdo de autismo, incluem,
genericamente, trés grupos de manifestacdes: dificuldades na reciprocidade e interacdo
social; dificuldades na linguagem; e comportamentos repetitivos, estereotipados e
restritos. De acordo com Lampreia (2009, p.119), essas restricdes ocorrem devido o que
chamamos de “a triade clinica de incapacidade, que abrange um spectrum muito

heterogéneo de quadros clinicos ou comportamentais.”

Rocha (2021, p.15), afirma que “a triade clinica de incapacidades”, de acordo com o
DSM-V “Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais” (APA, 2013),
publicado em 2013, alterou a classificagdo do diagndstico, as categorias de PEA
diferentemente do DSM-IV, que séo trés, € sintetizada para dois critérios. A exclusdo da
classificacdo de Sindrome Asperger resultou nos chamados enquadrados em PEA, ou
seja, todas as pessoas que antes foram diagnosticadas com Asperger agora sao designadas
com PEA.

Nessa percepcdo, englobam num unico critério os déficits de interacédo social e os déficits
da comunicagao, designados como “déficits na comunicagdo social”. Presente na crianga
desde o inicio da infancia, em alguns casos, é detectada somente mais tarde, por pais,
cuidadores, professores, a PEA € uma perturbacao do neurodesenvolvimento (Reis et al.,
2016).

Por sua vez, Diehl (2017), explica que excluiu a classificagdo “Sindrome de Asperger”
de todos aqueles que antes eram classificados como Asperger, passando entdo a serem
chamados e enquadrados em PEA, ou seja, sdo considerados autistas. Mas pontua que as
diferengas estdo nos niveis, marcos importantes entre o Asperger ¢ o Autista “classico”.
O autista apresenta algum tipo de deficiéncia intelectual, auséncia ou atraso do
desenvolvimento da fala, estereotipias, dificuldade e quase nem interessa em interagir.

Em alguns casos, ha destague pela inteligéncia acima da média.
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Ante o0 exposto, Reis et al. (2016), indicam que a idade média do diagnostico da sindrome
comportamental permanece nos primeiros 4-5 anos, periodo, usualmente, denominado
primeira infancia. A sindrome afeta o processamento da informagé&o no cérebro, causando
atrasos na fala, dificuldade de relacionamento e interacdo social, comportamentos
restritos e repetitivos. Os sinais e efeito sdo varidveis. “A identificacdo precoce da
perturbacdo do espectro do autismo (PEA) é essencial para proporcionar as criancgas

intervencdes especializadas de forma a otimizar os resultados a longo prazo” (p.8).

Na afirmacdo de Lampreia (2007) e Reichow (2012, cit. in Miele & Amato, 2016), o
diagnostico precoce dos sinais e sintomas sdo fundamentais para obtencdo de melhores
resultados no desenvolvimento cognitivo, habilidades sociais e linguagem. Dando énfase
ao tratamento precoce, que tem como objectivo amenizar os déficits comunicativos,

especialmente, ao que condiz as questdes da linguagem.

Sobre os critérios para diagndstico da perturbacéo do autismo, afirmam Ramos, Xavier e
Morins (2012) que s&o definidos na CID-10 ou na DSM-IV. Segundo Ramos, Xavier e
Morins (2012), o diagndstico

“assenta na pesquisa das manifestacbes que constituem os sintomas fundamentais destas
perturbagdes, bem como, na sua evolucdo, de acordo com os critérios definidos na CID-10 ou na
DSM-IV. Sdo critérios diagnosticos de autismo infantil, segundo a CID-10: a) presenca de
anomalias e/ou altera¢des do desenvolvimento que se manifestam antes dos trés anos de idade; b)

funcionamento anormal caracteristico na totalidade das trés areas: interaccdo social, comunicacdo

e presenca de comportamentos restritivos e repetitivos” (Ramos, Xavier & Morins, 2012,
pp.11-12).

Quando o assunto é diagndstico de autismo, Onzi e Gomes (2015), acreditam que 0s
critérios que envolvem o diagndstico precisam estar presentes. E, isso inclui, os critérios,
envolvendo os da categoria social e das demais categorias que correspondem ao

comportamento, os padrdes restritos, repetitivos e os estereotipados.

Na concepc¢do de Padilha (2008), apds o diagnéstico, o tratamento é considerado
complexo. Centra-se em intervencdes intensivas individuais, incluindo o componente

comportamental, educacional e psicoldgico. Considera abordagem farmacologica
6
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destinada, principalmente, em situac6es em que o individuo se encontra acometido por
agitacdo e irritado. O uso de medicamentos, nesse caso, reduz os sintomas. Ainda afirma
que “ndo existe nenhum tratamento farmacoldgico especifico para a perturbacdo do
espectro do autismo” (Padilha, 2008, p.31).

1.2. A rotina da familia do aluno com PEA

A rotina da familia do aluno com PEA é muito importante para o processo de
aprendizagem e para a relacdo socioafetiva. A familia é considerada a primeira instituicdo
social que, em conjunto com outras, busca promover o bem-estar e a protecao da crianga.
E um nicleo praticamente comum a todas as sociedades, nela, a crianca constroi e
incorpora valores éticos e significados afetivos, podendo ser considerada favoravel a
socializacdo da criancga, alem de orienta-la a seguir modelos e influéncias culturais. Nessa
perspectiva, ela infere diretamente nas sociedades, através da transmisséo de padrdes pré-

definidos vinculados a valores, crencas, ideias e significados (Oliveira, 2015).

A relacdo da escola com a familia é inevitavel. Para incluir uma crianca com necessidades
especificas, € necessario, de alguma forma, ter contato com pessoas com as quais o aluno
possui grau de parentesco ou lagos afetivos. Em primeiro lugar, porque a familia cria um
itinerério habitual no decorrer da relagdo com seus membros integrantes. E, sobretudo,
orienta-0s no modo de agir, conviver e superar problemas. Simultaneamente, todos os
elementos experienciados conduzem a formatar rotina com seus filhos. Nesta mesma

linha,

“o0 envolvimento dos pais e professores/escola como parceiros frente a educacdo das criangas, é
fundamental para garantir a adaptacéo e aprendizagem dos estudantes. O que separa as funcdes de

cada um desses sistemas — parental e escolar - sdo questdes acerca do que compete e do que é

semelhante a cada um deles” (Moschini, 2019, p.11).

Por conseguinte, ter conhecimento de rotinas ja adquiridas pela crianca € um ponto de
partida para tomada de acGes mais efetivas e prosperas na realizacdo das atividades
escolares e, até mesmo, para compreensdo do comportamento e desempenho no

emocional do aluno com PEA.
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Ao ir para escola, a crianca com PEA, interrompe suas atividades sociais de rotina. Essa
nova realidade provoca mudancas, altera o espaco, 0s horarios, 0s colegas e 0s
professores. Essas mudangas interferem no clima emocional no qual vive e nessa

perspectiva, Cabral (2014), acredita que:

“Tais transformacdes ocorrem devido ao comportamento da crianca com PEA, que se caracteriza,
por comprometimento nas habilidades de interacdo social reciproca, nas habilidades de
comunicacdo e comportamento, e, por interesse em atividades com padr@es restritos e repetitivos.

Desse modo, as criangas com PEA apresentam desvio em relagdo ano/nivel de desenvolvimento,

0 que afeta a sua adaptagdo social e educacional” (Cabral, 2014, p.49).

Nesta sequéncia, Cardoso et al. (2012), acreditam que o conjunto de sinais e sintomas
denominado sintomatologia manifestada pela crianca com perturbacdo do espectro do
autismo (PEA), estdo: os pais, 0s cuidadores e outros membros familiares, ou seja,
pessoas do convivio da crianga. Surpreendidos pelo diagnéstico, muitas familias mudam
as suas rotinas para atender a necessidade do membro identificado com uma doenca
crbnica. Tal facto, pode causar impactos na convivéncia do ndcleo familiar e em virtude
desta realidade, quase sempre € delineada a sua reorganizacao, que pode levar a novos

ajustamentos para a nova situacéo.

Pinto et al. (2016, p.2), por outro lado, acredita que a familia “em decorréncia da
necessidade de acompanhamento da criangca para seu desenvolvimento, largam suas
atividades diarias para viver em prol da crianca. O impacto € inevitavel, pois incertezas

geram medos que podem levar a conflitos.”

Estudos realizados por Pinto et al. (2016), apontam que apds certificar a perturbacdo do
espectro do autismo no filho, um representante familiar que, frequentemente, o
acompanha em consultas médicas, atividades escolares e terapias, costuma ser a mae.
Normalmente, a rotina é de cuidados, ajustada as atividades domésticas e atencdo
permanente com o filho. E, em decorréncia do desconhecimento sobre a perturbacdo do
espectro do autismo e seu tratamento, ndo € incomum o familiar passar por situacGes de
prejulgamento e afastamento de parentes e amigos, acdes que sinalizam a dificuldade de

inclusdo, mas, em alguns casos, hd uma espécie de forca afetiva, que envolve o0s avos
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maternos e /ou paternos e os irmaos, dividindo com a mae a assisténcia que necessita a

crianca.

Diante o exposto, a adaptacdo da familia com filhos com PEA ndo ocorre de maneira
linear e progressiva, uma vez que, depende de muitas variaveis, pois cada uma tem, a sua
maneira, valores e mentalidades que lhes constituem. Assim, € possivel que cada familia
organize estratégias de adaptacdo que favorecam a convivéncia com o membro familiar
com perturbacdo do espectro autismo. Ao conhecer sobre a sindrome, a rotina ¢ alterada,
pois ha que planear espagos e ambientes adequados, para que a familia permaneca atenta
aos comportamentos do individuo com PEA. A principio, o nascimento de uma crianca
diferente é considerado um fator de stresse, pois altera a estrutura prevista dos ciclos vitais
da familia, ou seja, provoca transformagdes na organizacdo familiar em funcéao de tarefas
bem definidas (Gomes, 2008).

A rotina da familia quase sempre concentra no acompanhamento do individuo com PEA
e é possivel observar na literatura que, a partir do diagnoéstico, principalmente, quase
sempre 0s pais sd0 0s primeiros a saber sobre o distarbio relacionado ao
neurodesenvolvimento e, assim, procuram centros especializados de atendimento. Nesta
linha, Pinto et al., (2016), acreditam que em alguns momentos, as familias se sentem

frustradas diante da falta de respostas e da dificuldade de compreensao sobre a PEA.

Vaérios estudos fazem apontamentos sobre a reacdo da familia ap6s o diagndstico positivo
da sindrome, primeiramente, a dificuldade de conviver com a situacdo. Por exemplo,
resisténcia, dificuldade de aceitacdo dos familiares, na qual muitos aceitam de boa
vontade e outros tém mais dificuldade em aceitar. Preocupagfes e questionamentos dos
pais, acerca do futuro do seu filho (a), além da preocupacdo em proteger sao de algum
modo, proporcionar uma melhor qualidade de vida para os filhos. Nesse desafio, sdo as
maes as principais cuidadoras das crian¢as com PEA, condicdo que dificulta muitas vezes

em prosseguirem com a sua carreira profissional (Pinto et al., 2016).

A dedicacdo € intensa e em tempo integral, a0 mesmo tempo marcada por incertezas e
medo. Em algum momento, as familias se sentem desassistidas, alem de terem que

enfrentar o desafio de encontrar os profissionais para atender satisfatoriamente o seu

9
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filho, tém ainda que enfrentar o preconceito que existe na sociedade, Diehl (2017),

descreve:

“Eu, que sou mae, tenho uma tolerancia fora do comum, jamais perco a cabeca, mas as vezes me

da uma tristeza tdo grande que é dificil levantar a moral e se preparar para a proxima. Acredito que

toda mée de filho especial experimente esta sensacéo ao menos uma vez na vida” (Diehl, 2017,

p.21).

O modo como organiza e acompanha a vida do filho é importante para que possibilite
uma vida mais autonoma e funcional possivel. Além disso, Diehl (2017), afirma que, uma
crianca neurotipica aprende pela observacdo e precisa de ambiente adequado, em especial,
na sua casa, pois habitualmente representa seguranga, fator que contribui para o

desempenho em atividades basicas sozinha.

De repente a sua rotina foi altera com advento da pandemia. A escola e demais espacos
de convivio social sofreram restri¢cGes e, com isso, a rotina é interrompida criando uma
situacdo que contribui para a desorganizacdo comportamental. O isolamento inibe o
desenvolvimento social, pois 0 aprendizado ndo se subordina somente ao intelecto da
crianca. Nesta linha, Vygotsky (2011, p.864), postula que “a cultura também ¢ produto
da vida em sociedade e da atividade social do homem e, por isso, a propria colocacgéo do
problema do desenvolvimento cultural ja nos introduz diretamente no plano social do

desenvolvimento.”

Nesta perspectiva, o isolamento social causa impacto, que afeta diretamente a interacao,
condicdo indispensavel para trocas de informac6es, necessaria na vida das criancas com
autismo. N&o poder ir a parques, frequentar a casa dos parentes, ir a escola pode causar
sofrimento psicologico, podendo desenvolver altos niveis de stresse, ansiedade,

exposicdes a emocgOes negativas e até alteracdo no seu comportamento.

10
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1.3. O acompanhamento no processo de aprendizagem do aluno com PEA

O acompanhamento no processo de aprendizagem do aluno com PEA, requer a parceria
da escola e da familia. No Brasil, a matricula das pessoas com deficiéncia é admitida na
rede de ensino regular de escolas publicas, desde a Constituicdo de 1988, no seu art. 205
é assegurado o direito de todos a educacéo, no intuito de promover o desenvolvimento da
pessoa. Anos mais tarde, é elaborada a Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que
determina acompanhamento da crianca com Necessidades Especificas, atraves da
instituicdo das Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacdo Bésica (AEE) modalidade Educagéo Inclusiva.

Ainda dentro deste contexto juridico, foi a partir de 2012, que foi sancionada a Lei n°
12.764 ou Lei Berenice Piana, importante porque promove o reconhecimento das criancgas
portadoras de Perturbacdo do Espectro do Autismo, e a necessidade de obterem direito ao
atendimento multifuncional. Além de implementar a Politica Nacional de Prote¢do dos
Direitos da Pessoa com PEA, assegura o diagnostico precoce, ainda que ndo definitivo,
terapias e medicamentos, atendimento multiprofissional, a educacéo e protecéo social; ao
trabalho e a servigos que propiciem a igualdade de oportunidades (Brasil, 2012). Em
relacdo a educacdo, a Lei em seu artigo 3°, paragrafo Unico, assegura que a pessoa com
PEA tera direito a um acompanhante especializado se comprovada a necessidade. A lei é

uma conquista para o autista, sua familia e interessados na causa.

Diante o exposto, tanto com a parceria escola-familia quanto com a garantia juridica, o
acompanhamento do processo de aprendizagem da crian¢a com Perturbagdo do Espectro
do Autismo deve ser realizado com cautela, requerendo do docente conhecimento e
compreensdo para assimilar o comportamento da crian¢a. No primeiro momento, uma
aproximacao gradual para perceber as reagdes do individuo e igualmente no que refere a
realizacdo de atividades, pois o ritmo deles podem ser diferentes (Ferreira & Franca,
2017). Ainda nesta linha,

“é necessario que o docente tenha bastante calma e compreensao para/com o aluno autista, para
que ele consiga assimilar; o autista pode mostrar-se distante, ndo atender o chamado e até mesmo
ter grande atraso para aprender terminada explicacdo. Mas nada disso ocorre porque a crianca ndo

possui interesse e sim porque o autismo afeta e adia o processo de aprendizagem, ela necessita de
11
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muita motivagao e cuidado para desenvolver sua intelectualidade” (Ferreira & Franca, 2017,
p.512).

No que refere a educacéo, estudos apresentam pontos de atencdo focados nas dificuldades
de adaptagdo de método de ensino para alunos com Necessidades Especificas,
principalmente, nos anos iniciais. O aluno com autismo descrito pelo psiquiatra Leo
Kanner, em 1943, tem distarbio que afeta o desenvolvimento da crianca, que geram para
o individuo dificuldades sinalizadas pela inexisténcia de empatia, escassez de expressao
verbal, isolamento social, auséncia de contato visual, e outros menos percebidos, mas nao
menos importantes, e essenciais para relacionar com outras pessoas. E quando chegam a
escola, sdo assistidos por professores, que acompanham o processo junto aos familiares e
outros profissionais especializados. No decorrer das observacdes, de modo sistematico
pontuando elementos e estratégias que possam ajudar a familia e professores a

melhorarem resultados no trabalho com a crianga com PEA (Ferreira & Francga, 2017).

Nesta perspectiva, para favorecer o bem-estar e a adaptacéo correta do autista em uma
sala de aula do ensino regular, exige-se uma série de demandas. Em primeiro lugar, requer
do(s) professor(es) conhecimento referente a metodologia a serem aplicadas, controle de
atividades, ajuste de sua aplicacdo, isto €, de acordo com limites suportaveis pelo aluno
(Ferreira & Franga, 2017).

Na linha dos autores, anteriormente, referidos, € primordial que os alunos se sintam
acolhidos, paralelamente, todos devem participar da execucao de atividades propostas no
espaco escolar. A instituicdo, através de convites aos pais, deve buscar a participacdo
ativa da familia, para que juntos atuem nas tomadas de decisdes correspondentes ao
publico em questdo. Diante de criangas que necessitam de cuidados especificos, a
colaboracdo da familia € inquestionavel no momento de selecionar e definir uma

intervencdo justa a problematica da crianga com Perturbacdo de Espectro do Autismo.

Considerando que existem diferentes niveis de autismo, devem ser questionados 0s
instrumentos necessarios para atender os alunos na obtencdo de resultados positivos.
Como tal, o ajuste da pratica pedagdgica deve contemplar atendé-lo, de modo a

corresponder com a sua particularidade. A adequacao e dindmicas também influenciam

12



RELAGCAO ENTRE ESCOLA E FAMNI’LIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO

no resultado da aprendizagem. Para Mathias (2017), do saber sobre a realizacdo de
atividades, o interesse ocorre quando a crianga esta motivada, pois o0 autismo afeta e adia
0 processo de aprendizagem, razéo pela qual necessita de muita motivagéo e cuidado para
desenvolver a sua intelectualidade. Ademais, o professor precisa estar atento e planear
suas aulas de acordo com as suas necessidades para que a crianga consiga realizé-la e

sentir-se incluida perante os seus colegas.

Em consondncia com Mathias (2017), em virtude de ter problemas de: socializacéo,
organizagdo com as atividades e inabilidade para sequenciar, as criangas com Perturbacéo
do Espectro do Autismo sentem dificuldade de adaptacdo em espacos educacionais. Para
0 seu atendimento, salienta da necessidade da qualificacdo e atualizacdo do profissional
para a interpretacdo corretamente do diagndstico. Para iniciar uma construgdo do
desenvolvimento, o acolhimento da crianca pela escola e, igualmente, de sua familia, tem

uma contribuicdo relevante no processo educacional.

“Nas salas de aula, os professores sdo chamados a responder as necessidades dos alunos com PEA
ndo como um problema da crianga, mas como um desafio para o préprio professor e tém de

procurar desenvolver-se profissional para encontrar novas formas de apoiar a aprendizagem destes

alunos” (Lourengo & Leite, 2014, p.68).

Neste contexto, o professor precisa estar atento e planear aulas favoraveis a capacidade
do aluno para desenvolvé-las, e sentir-se incluido com todas as criangcas do ambiente,
sendo fundamental manter contato com o aluno. Envolvé-lo nas atividades escolares,
além de ampliar sua comunicacdo com demais integrantes, promover o estimulo e
confianca para novas realizagfes. Na sequéncia, deve aplicar orientacdes claras, ou seja,
emitir frases curtas e objetivas para comando. Outro meio que estimula o acesso ao saber,
s80 0s jogos e, em algumas situages, atividades coletivas. Mesmo que exista resisténcia
de inicio, é preciso estimular o interagir com os colegas, pois deve ter suas limitacdes
vencidas através de trabalhos especificos para aquelas dificuldades. Outras acdes que
podem ser utilizadas sdo as atividades aplicadas por partes, ilustracdo com objetos ou
acessorios que ajudam no seu desenvolvimento, assim como prepara-lo para eventuais
mudancas de rotina, sobretudo, o desenvolvimento da crianga com autismo. Lago (2007),
acredita que,
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“é possivel sustentar e encontrar certas regularidades funcionais no desenvolvimento de criancas
com psicose ou autismo, e formular a hipétese de que tanto o processo de construgdo das estruturas

cognitivas quanto as proprias estruturas adquirem uma peculiar forma de funcionamento e

organizagao, produzindo, por sua vez, efeitos particulares no processo de aprendizagem” (Lago,

2007, p.52).

Além daincluséo, o trabalho do professor contribui para a socializa¢éo e desenvolvimento
intelectual, em especial para a sua autonomia. Em adicdo, o professor deve utilizar com
sabedoria de recursos diversos, desde a tecnologia, criatividade, vontade de ensinar, como

pesquisar e atualizar acerca do assunto, objetivando a aprendizagem da crianca.

No contexto de pandemia, com as aulas remotas, o contato ficou limitado a
videochamadas e inesperadamente, as mudancas e adaptagdes, romperam com a rotina do
convivio social, situacdo que diminui a interagdo com outras pessoas. O “novo normal”
veio carregado de desafios, que modificam antecipadamente uma estrutura vigente. Nessa
perspectiva, Sousa et al.,, (2020), acreditam ser de extrema importancia o
acompanhamento e percep¢do minuciosa do professor referente a proposta e planeamento
estratégico para assegurar o vinculo com as criancgas para desenvolvimento de habilidades

que assegure a aprendizagem.

No que refere ao acompanhamento da crianca com autismo, Mathias (2017), destaca que,
as orientacOes aplicadas na escola devem auxiliar os individuos com PEA a resolverem
situagOes problemas, como: orientar-se segundo os parametros adotados no ambiente,
relacionar-se com os colegas da sala, estimular a realizar atividades de forma ativa e até
independentes. Conforme necessidade, as orientacGes estendem -se a sua familia,
incluindo pessoas proximas a eles, oferecendo-lhes informagdes de direitos sobre
tratamentos clinicos, terapias e sugestdes de leitura sobre o autismo. A finalidade da
assisténcia aos familiares é proporcionar conhecimentos para que juntamente ao corpo
docente, ensinar coisas Uteis para a crianca autista, no sentido de prepara-las de alguma
forma para melhorar a sua autonomia. Deste modo, 0 acompanhamento adequado € o

marcado pela resiliéncia.
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1.4. As dificuldades enfrentadas pela familia no processo de incluséo

A escola inclusiva é pensada na perspectiva de um espaco que recebe individuos
diferentes entre si. A instituicdo deve acolher a todos na sua diversidade oportunizando a
colaboragéo com trocas de experiéncias. De modo dindmico, deve atender e incluir todos
os alunos e assim, despertar nos educandos habilidades para o desenvolvimento da
aprendizagem. Muitas vezes, 0 que se observa sdo muitas criticas a respeito dos resultados
apresentados, principalmente, quando estes ndo respondem na totalidade as demandas

recebidas.

A crianca com Perturbacdo do Espectro do Autismo deve ser inserida na escola regular,
sendo este um espago favoravel para a convivéncia social, de tal forma que a alteridade
Ihe oportunize desenvolvimento de potencialidades. Sobre o convivio do individuo com
autismo, Ferreira (2017, p.58), reporta “ser necessario ndo limitar somente as instituicoes
especializadas a este fim, pois a responsabilidade estende-se também as escolas de ensino
regular.” A inclusdo da crianca com tais caracteristicas. acompanhada por uma assisténcia
pedagogica preparada para as intervengdes necessarias a sua aprendizagem, facilita seu

desenvolvimento e, assim, rompe com a visdo de que é utépico uma educacéo inclusiva.

A priori, nota-se que existe uma quantidade crescente de criangas com necessidades
especificas que ingressam nas escolas regulares, razdo que oportuniza discussdes acerca
dos desafios no processo de inclusdo. Martins (2002), corroborando com o que foi
exposto, acredita que o ingresso da crianga com necessidades especificas em uma escola
regular é apenas seu ponto de chegada, entretanto, é a permanéncia do aluno que garante

a saida com justica social.

A justica social esta expressa na ultima Constituicdo Brasileira de 1988, em que o direito
de todos a educacdo com qualidade e equidade, € uma das maiores garantias
constitucionais. Para execucdo dos resultados previstos, a escola apresenta-se como uma
instituicdo ao servigo do Estado, responsavel por promover o desenvolvimento do
individuo no sentido amplo, preparando-o para a socializacao e diversidade. Em adi¢éo,
ao que a atividade académica deve incluir, acolher e oferecer ao aluno condicdes
necessarias para que participe de todas as atividades ou da maioria proposta na escola.

15



RELAGCAO ENTRE ESCOLA E FAMNI’LIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO

Ferreira (2017), pontua que é importante a familia prestar ao filho assisténcia e ao inseri-
lo na instituicdo escolar, deve apresentar a unidade o diagnostico do filho autista, para
que o professor saiba da sua situacdo emocional e fisica e, assim, ter conhecimento dos
problemas, para que fique ciente e possa pensar nas estratégias mais adequadas. Ha casos
de resisténcia em aceitar que a criancga possa ter autismo, classificando-a como impulsiva.
O trabalho com o aluno com NEE envolve uma equipa de especialistas, mas a procura de
tratamento satisfatério que corresponde a necessidade da crianca com PEA continua a ser

da familia a responsabilidade maior.

Nesse processo, indubitavelmente, a familia é fundamental no desenvolvimento global da
crianca, objetivando acolhimento e acompanhamento adequado ao filho que enfrenta

situaces inusitadas no que refere a inclusdo.

Relatos mencionados por Barreto (2018, p.8), apontam para a insatisfacdo da familia em
relac@o a inclusdo do filho, “ndo acredito que é colocada em pratica”, acrescenta, “meu
filho teve dois anos na escola nao foi muito boa” (Barreto, 2018, p.4). Entre os desafios
enfrentados, estdo a invisibilidade dos filhos, pouca conexdo com a familia e em muitos
casos, a auséncia de coordenacdes pedagdgicas efetivas que permitam planeamentos de

intervencdes e avaliacdes que contemplem a necessidade real dos estudantes.

O pronunciamento ilustra a fragilidade no processo de inclusdo escolar, situacdo que é
uma realidade para as familias e seus membros, sendo desafiadas a enfrentar a falta de
dialogo, escassez de atendimento democratico para o bem-estar e respeito ao direito de
ser diferente. Ainda que seja garantida por lei, similarmente esta na midia, na politica, nos
temas sociais, nos diadlogos mais simples, mas ainda ndo é o suficiente. Barreto (2018),

cita o pronunciamento da mae que enuncia o isolamento social do estudante.

A incluséo de criangcas com NEE vai além do acolhimento, uma vez que, sua participacao,
mesmo que de forma leve nas atividades escolares, e acompanhamento dos pais na
realizacdo, juntamente com assisténcia do professor, sdo fundamentais nesse processo,
sendo possivel conhecer e planear acdes correspondentes a sua evolucdo. Podem ser
parceiros da escola e realizarem agfes em conjuntos para promover resultados pontuais
de abrangéncia coletiva. Em algumas situagdes, sdo eles quem sinalizam a
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desqualificacdo da unidade de ensino no atendimento as criancas com NEE. Dentre os
desafios, Castro e Giffoni (2017) e Ribeiro et al. (2017, cit. in Cabral, Falcke & Marin,
2021), apontam para a falta de conhecimento do professor(a) sobre a PEA e materiais
didaticos, resultante muitas vezes, pela inconsistente formacdo académica e, por
conseguinte, dificuldade de reconhecer o interesse e niveis diferenciados de

desenvolvimento do aluno.

Sendo assim, permite-nos refletir que as habilidades detidas por alguns professores se
mostram insuficientes para realizarem intervenges em conjunto que torne significativo
o resultado. Para Carvalho (1998), os profissionais da educacao ainda tém pouca oferta
da tematica subjacente a inclusdo em seus curriculos bem como acesso a formacéo que
se considera importante desde a primeira graduacao, situagdo que muitas vezes o limita
impossibilitando estratégias e metodologias que possam contribuir para a interacdo do

aluno com PEA com os demais.

Sobre o tema da incluséo, sdo “evidentes as lacunas ainda existentes, tais como, falta de
acolhimento e de atividades com vistas a socializagdo, a comunicagdo e ao estimulo ao

desenvolvimento cognitivo da crianga com PEA” (Cabral, Falcke & Marin, 2021, p.10).

Estes autores concluiram que envolvem tanto professor, no que refere a adaptacao,
dificuldade de adequacéo de atividades, mas destacam também, os obstaculos como falta
de: tempo, entendimento, interac@o e informacgao dos pais em proporcionar incentivo ao
filho na realizacdo das atividades escolares. Entretanto, os problemas enfrentados na
inclusdo ndo anulam a sua voz e os seus direitos enquanto sujeito que promove a luta para

assegurar direitos e novas conquistas que contemplem seus filhos e as préximas geracdes.

Atualmente, os pais com filhos com Perturbacdo do Espectro do Autismo buscam na
escola a incluséo social dos seus filhos. De acordo com Aiello (2002), a escola, além de
necessaria, oferece oportunidade de contactar com outras pessoas e aprender regras de
convivio em grupo, que além de favorecer a experiéncia de relacionamento com o outro,
promove aprendizagem para a vida em sociedade. Nessa perspectiva, a instituicdo torna-
se um ambiente fértil para compreender o modo de interagdo e construcdo do
comportamento social do individuo.
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CAPITULO Il. RELACAO ESCOLA E FAMILIA

2.1. O processo de inclusdo do aluno com PEA na educagéo bésica

Um diagnostico ou um parecer técnico infere na possibilidade de mudar
significativamente a vida de uma crianca, uma vez que o documento propicia o0 acesso a
projetos e programas voltados para a inclusdo assegurados pela lei. Por enquanto, a
efetivacdo da matricula na escola regular e insercdo junto aos alunos, é condigédo para a
socializacdo das diferencas, ajudando na elaboracdo de um trabalho pedagdgico
detalhado. A incluséo, inicia-se a partir do acolhimento ofertado no espaco escolar, sendo
um processo que ndo esta acabado por si mesmo, mas requer alteracdes e adaptacOes
tendo por base a evolucdo do aluno. E complexo, uma vez que, envolvem criangas,
familias, professores e a sua efetivacdo exige cooperagdo e planeamento detalhado. Em
conformidade com Uzeda (2019, p.7), a educacdo inclusiva “implica ndo negar a
diferenca, mas sim, repensar valores, atitudes e construir estratégias pedagogicas

diferentes para acolher os diversos ritmos e estilos de aprendizagem.”

Em conformidade com Santos (2021, p.31), “a inclusdo ainda é motivo de atencdo e
discussdo sobre as praticas profissionais desenvolvidas e que estejam baseadas em
evidéncias.” A inclusdo do aluno com Perturbacdo do Espectro do Autismo requer
documentacao, reconhecimento e trabalho diferenciado com aplicabilidade dos conteudos
que proporcionem condicOes para que se consiga resolver situagdes-problemas, e que

corrobore para a sua evolugao cognitiva.

Nesta perspetiva temos o envolvimento de professores, plano politico pedagdégico
adequado ao publico escolar, reformulacdo de conteudos, gestdo do tempo para sua
aplicacdo, quantidade de alunos em sala (casos que ha superlotacéo), além de assessores
da Sala de Recursos Multifuncionais, que ofertam Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Para além do exposto, ainda temos a aconsiderar a importancia da
participagdo ativa da familia, de fonoaudiologo, terapeuta, psicélogo, para, em conjunto

com a equipa escolar, efetivar intervencdes necessarias.
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Neste contexto, as decisdes em conjunto tendem a serem sélidas, e as suas acOes e reaces
serdo consequéncias, com um Unico objectivo de garantir a permanéncia e a formacao do
aluno na escola, com uma educacéao de qualidade, voltada para a sua promogao enquanto
sujeito inserido na sociedade (Santos (2021). Logo, é certo que todos os envolvidos no
contexto educacional tém contribuigdes a oferecer para aprimoramento e realizacdo do

trabalho educativo.

Varios estudos apontam para fragilidades relacionadas a inclusdo educacional e as
dificuldades para a sua efetivagéo, situacdo que pode ser percebida, imediatamente, no
contexto de pandemia. Uma vez que, o distanciamento social privou e, de alguma forma,
reconfigurou a aproximacao entre as pessoas, em virtude de uma pandemia causada pela
Covid-19, reaparece a questdo ligada a inclusdo, e referindo Nunes e Dutra (2020, p.5),
“quando nos reportamos a educacao inclusiva, intrinsecamente, é possivel perceber o
quanto incluir, é atender as necessidades individuais dentro da coletividade.”
Inesperadamente, contrastando com o convencional, “o aluno ¢ atendido em horario
especial, separado dos demais, tanto por necessitar de material adaptado, quanto pelo

motivo de a maioria dos alunos ndo apresentarem assiduidade nos encontros sincronos”

(Santos, 2021, p.3).

Neste contexto, a tecnologia digital foi decisiva no processo de inclusdo do aluno com
PEA, pois 0 acesso a informac&o, através de “videochamadas, reunides virtuais por meio
de diferentes plataformas, ligacdes telefénicas, softwares e equipamentos que
possibilitam a acessibilidade a informacéo, entretenimento, sociabilidade, entre outros
beneficios, considerou-se no contexto da educacdo, a presenca da tecnologia digital como
uma alternativa” (Nunes e Dutra, 2020, p.9).

Os ultimos acontecimentos sinalizam existir necessidade e vontade de superar obstaculos
que limitam o processo de inclusdo. A esse respeito, € sabido da importancia da Lei, e 0
respaldo oferecido pela legislacdo brasileira atual. Mas, por si sd, é insuficiente para o
acolhimento da crianga que necessita de equidade, suporte para acompanhar a turma e

desenvolver habilidades de aprendizagem.
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O processo de inclusdo do aluno com Perturbacdo do Espectro do Autismo na Educacéo
Basica Brasileira € uma conquista decorrente de lutas das familias e defensores da causa,
que intensificaram a partir dos anos 90, com abrangéncias para além das esferas
municipais e estaduais, também envolvimentos nacionais e internacionais na inclusdo do
individuo com PEA, que resultaram em legislagdes que legitimam seu acesso a participar
junto a outros alunos na escola regular. Uma conquista que oportuniza aprender com o
outro, no coletivo diferente de si préprio. Nesse sentido, é indubitavelmente a escola o
espaco para socializar e interagir nela a crianga com PEA, e a sua maneira de ter uma maior

independéncia e autonomia para realizacdo das atividades diérias (Evento et al., 2019).

O processo de inclusdo tem momentos distintos, antes e durante a pandemia. De acordo
com Nunes e Dutra (2020), o atendimento educacional no periodo de pandemia ocorre
em conformidade com Necessidade Educativa Especifica (NEE), a capacidade de
interacdo do aluno com as midias digitais/impressas e 0 comprometimento familiar. A
educacéo inclusiva na modalidade remota € uma alternativa emergencial que néo efetivou
de modo total, porque é dificil a participacdo ativa ao ambiente escolar no que refere ao
ensino a distancia. A limitagdo que deriva da situacdo de afastamento acontece devido ao
distanciamento social, resultando em adversidades que reduz a inclusdo ou a faz
insuficiente. Dessa forma, as atividades sdo impressas e sem 0 uso obrigatério da

tecnologia digital constantemente.

Nesse contexto, Nunes e Dutra (2020), reafirmam em seus estudos, que a pandemia
decorrente da Covid-19 desperta para a reflexdo do ato de incluir, como também
concluem que “é possivel perceber o quanto incluir é atender as necessidades individuais
dentro da coletividade” (Nunes & Dutra, 2020, p.5).

Por conseguinte, observaram que as aulas remotas com atendimentos individualizados
ndo supriram a necessidade particular do aluno com PEA. Nessa linha, foi importante
uma organizacdo pedagogica contemplando a individualidade do aluno articulada com a
familia diariamente, para atender a todos em suas especificidades com éxito, no que se
refere a qualidade. Entretanto, no que tange a interacdo com colegas no espago escolar a

educacdo inclusiva fica prejudicada, ainda que haja esfor¢o para que tal aconteca.
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Ribeiro (2021), por sua vez, acredita que a educacdo inclusiva é um desafio que exige
inovacao e vontade para promover e ainda, assinala que as intervencdes dos profissionais
de educacdo, devem ser realizadas para atender em salas de aulas de maneira eficiente,
abrangendo as complexidades de aprendizagem dos educandos. Propde aos professores a
realizacao de um “planeamento que englobe saberes ja adquiridos pelos alunos,
valorizando as suas habilidades, capacidades e a sociabilidade do desenvolvimento do

conhecimento que pode ser adquirido pelos educandos” (Ribeiro, 2021, p.75).

Podemos concluir que hd muitos desafios a serem enfrentados para que a inclusao
continue acontecendo. E certo que ainda ndo esta pronta, mas o seu reconhecimento na
forma de legislacédo, na vontade de educadores e familiares notoriamente influéncia novas
construcdes pedagdgicas. Pode considerar-se que os Ultimos acontecimentos, envoltos na
centralizacdo do aluno, na participacdo da familia e na formacao de professores, apontam
para uma reflexdo, no que se refere a construcdo de instrumentos pedagogicos individuais
para orientar a construcdo do plano de intervencdo e para atender a todos em suas

especificidades.

2.2. O Planeamento Pedagogico junto a Sala de Recursos Multifuncional

O planeamento pedagdgico como um instrumento de ensino sustenta-se na necessidade
de atingir o desenvolvimento pleno da aprendizagem no individuo. E construido com a
finalidade de aplicar métodos do modo sistematico, capaz de corresponder a adversidade
e, assim, incluir todos os alunos inseridos no ambiente escolar. A sua elaboracdo é
resultado de acdes coletivas, visando o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que acontece na Sala de Recursos Multifuncionais. O ambiente é equipado com materiais
didaticos e pedagdgicos objetivando atender as criancas com Necessidades Educativas
Especificas (NEE) (Uzeda, 2019).

De acordo com a SEDUC (Secretaria de Estado da Educacdo), as Salas de Recursos
Multifuncionais na escola foram criadas, adaptadas e equipadas para as criangas com
deficiéncias, e o seu funcionamento acompanha o calendario escolar. Os atendimentos
acontecem no contraturno da escolarizagdo, pode acontecer em agrupamento de 4 a 5 ou

de forma individual, sendo disponibilizado ao estudante até 4h (horas) semanais de
21



RELAGCAO ENTRE ESCOLA E FAMNI’LIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO

atendimento educacional especializado. O horario de atendimento deve ser organizado

com a Coordenacéo Pedagogica da escola e disponibilizado a professores e sala de AEE.

O AEE ¢ “compreendido como um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos, organizados institucional e continuamente”, conforme a lei n°® 7.611/2011
(Brasil, 2011). Estabelece nota técnica n° 62/2011/MEC/SECADI/DPEE, a Resolucdo
n°4 do CNE/CEB - outubro/2009 que o AEE devera ser institucionalizado pelo Projeto
Politico Pedagdgico das Unidades Educacionais, e nas escolas especiais, conforme Nota
Técnica SEESP/GAB/N®9 - 04/2010. E aplicado na qualidade de:

- Complementacdo a formacdo dos estudantes com deficiéncia global do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado, na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais;

- Suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou superdotagéo.

O Atendimento Educacional Especializado é ofertado a alunos matriculados na rede
estadual de ensino e de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial, na
Perspectiva de Educagdo Inclusiva e o Decreto n® 7.611/2011 (Brasil, 2011), séo

considerados estudantes da Educagéo Especial:

- Com Deficiéncia (Sensoriais, Motora e Intelectual);

- Com Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD;
- Perturbacéo do Espectro do Autismo - PEA;

- Com Altas Habilidades/Superdotacédo - AH/SD.

Ainda em consonancia com o planeamento pedagogico junto & Sala de Recursos
Multifuncionais, a Resolugdo do CNE/CEB n° 4/2009, em seu art. 12, traz as Diretrizes
Operacionais da Rede Publica Estadual de Educacgéo/2020-2022, Portaria n® 0004/2020-
GAB/SEDUC, e determina que o professor do AEE deve:

Ter habilitacdo em Pedagogia ou Licenciatura em &reas ndo criticas no
municipio - de sua atuacdo, prioritariamente, ser servidor efetivo da SEDUC;
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Ter concluido curso de P6s-Graduacdo na area da Educagdo Especial, com

carga horaria minima de 360 (trezentos e sessenta) horas.

Além disso, o professor de AEE deve planear intervencfes pedagdgicas envolvendo a
equipa gestora, coordenacdo pedagogica, professores regentes, profissionais de apoio
pedagdgico, profissionais intérpretes de Libras e a familia, para atender aos estudantes da

Educacao Especial na Sala de Recursos Multifuncionais/Salas de AEE.

Em caso de alunos com PEA, o planeamento deve ser de modo especifico. O que sugere
praticas pedagdgicas direcionadas ao publico especifico nas Salas de Recursos

Multifuncionais.

“A elaboracéo e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia dos professores que atuam na

sala de recursos multifuncionais, ou centros de AEE, em articulagdo com os professores do ensino
regular” (Ingles & Zaboroski, 2016, p.962).

A sala de recursos multifuncionais passa a ser um dos espagos de suportes necessarios
para a inclusdo educacional, estes espacos estdo adaptados e equipados para criangas com
deficiéncias e foram criados para criangas com deficiéncias, que necessitam, além de um
espaco especifico, um tempo proprio para aprender. O atendimento pode ser, individual
ou em grupos, conforme cada especificidade e conta com recursos didaticos pedagogicos,
dentre estes, jogos e brincadeiras. Deve atuar uma professora especializada que promova
atividades criativas (Patricio & Volpato, 2020). Abaixo, no quadro 1, Noronha (2022),
apresenta-nos os equipamentos e respetivo material pedagdgico que devem constituir uma

sala de recursos multifuncionais.

23



RELAGCAO ENTRE ESCOLA E FAMNI’LIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO

Quadro 1. Sala de Recursos Multifuncionais

Equipamentos

Material Didatico — Pedagogico

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha ritmica
01 Scanner 01 Memoria de numerais |

01 Impressora Laser

01 Tapete alfabético encaixado

01 Teclado com colmeia

01 Software para comunicacdo alternativa

01 Acionador de pressao

01 Sacoldo criativo monta tudo

01 Mouse com entrada para
acionador

01 Quebra cabecas — sequéncia l6gica

01 Lupa eletrénica

01 Domind de associacao de ideias

01 Dominé frases

Mobiliarios

01 Dominé de animais em Libras

01 Dominé de frutas em Libras

01 Mesa redonda

01 Dominé tatil

04 Cadeiras 01 Alfabeto Braille 01 — Kit de lupas manuais
01 Mesa para Impressora 01 Plano Inclinado — suporte para leitura
01 Armério 01 Memodria tétil

01 Quadro Branco

02 Mesa para Computador

02 Cadeiras

Fonte: Noronha (2016, p.79).

O professor tem significativa representacdo junto a Sala de Recursos Multifuncionais,
pois existem estudos que questionam a sua pratica no atendimento, qualificacéo, acao e
como esta delineia realizag6es pedagdgicas contributivas para desenvolvimento do aluno
com PEA. Para Rosa (2019, p.3), “mesmo legalmente assegurado o direito de
atendimento educacional”, a escolarizacdo de alunos com Perturbacdo do Espectro do
Autismo constitui um desafio, em decorréncia da timida formacdo do docente para o
atendimento na sala de recursos multifuncionais. Ainda acrescenta que, “cabe aos
professores da sala de aula e do Atendimento Educacional Especializado, refletir sobre as

diferencas discentes, elaborar recursos didaticos para favorecer os processos de ensino e

aprendizagem” (Rosa, 2019, p.8). Sendo assim, para Araudjo (2022),

“acompanhar alunos com NEE na Sala de Recursos Multifuncional requer do monitor que ele seja
&gil e que proporcione um roteiro de atendimento em que toda a sua estrutura pedagdgica se paute

em um atendimento diferenciado para cada aluno com sua especificidade e necessidade

educacional” (Aradjo, 2022, p.93).
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Para além da insercao dos alunos no ambiente escolar, o processo de inclusao estende-se
as estratégias didaticas e curriculares executaveis pelo educando, sem perder o foco, de
modo a promover melhor o seu desempenho. Nessa perspectiva, 0 contato com as
atividades pode ser desafiador, mas é possivel de executar, condi¢do essencial para inclui-

lo.

As adaptacGes curriculares devem respeitar as habilidades e areas de interesse de cada
estudante e ao promover as adaptacGes apropriadas, deve inseri-las no Projeto Politico
Pedagogico da escola (Araujo, 2021). Sobre esta perspetiva, os autores, Santos e Morales
(2020), sublinham que a realizagdo de uma adaptacdo/flexibilizacdo curricular deve,
obrigatoriamente, ser inserida no Projeto Politico Pedagodgico da escola, considerando os
objectivos educacionais, bem como, o planeamento de ensino com estratégias didatico-
pedagdgicas que oportunizem a aprendizagem e acessibilidade a todos os alunos (Santos
& Morales, 2020, p.43). Araudjo (2021), resume no quadro 2 as adaptacdes / orientacdes

nos instrumentos pedagogicos para alunos com necessidades especificas.

Quadro 2. AdaptacBes nos instrumentos pedagdgicos para o aluno com NEE

Instrumentos Adaptactes/Orientacoes

/Atividades
Atividadesem saladeaula | o Conhecendo as especificidades do aluno, talvez
seja necessario desmembrar 0 “comando da questdo”,
para que o aluno possa compreender cada passo a ser
solicitado.
o Valorize a resposta do aluno. Muitos tém a pratica
da sintese e, nem por isso, é possivel afirmar que a
questdo esta errada.
o Marque o VERBO de comando com marca texto
antes de entregar a atividade ou o coloque em “CAIXA
ALTA”, assim, facilitard a compreensdo do aluno.
AvaliacOes o Faca a avaliacdo de acordo com a especificidade
do aluno. Respeite a limitac&o de cada um. As vezes sera
necessario desmembrar as questbes ou substituir um
texto longo por um mais sucinto. Essas alteragcdes néo
inviabilizam o processo de aprendizagem.
o Marque o VERBO de comando com marca texto
antes de entregar a atividade ou o coloque em “CAIXA
ALTA”, assim, facilitara a compreensao do aluno.
o Prova oral — Caso o aluno tenha dificuldades
(Aluno com TDAH, por exemplo) substitua por uma
prova escrita.
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o Por outro lado, muitos alunos tém facilidade com
a prova oral (Aluno com Dislexia, por exemplo), alterne
entre prova escrita e prova oral, o resultado ira
surpreender!

Apresentacdo de Trabalho | e Né&o exija daquele aluno com NEE que apresente
um trabalho caso ndo consiga. Valorize a interacdo e a
participacdo no grupo. Muitos ndo conseguem avancar
COm a exposicéo.

Trabalho em grupo . Nos grupos em que ha alunos com NEE, é preciso
que o professor oriente na organizagdo. Muitos alunos
com NEE sdo excluidos na hora da formacéo dos grupos.
o Valorize o que o aluno ofereceu no coletivo.

Fonte: Aradjo (2021, p.91).

Pontua Uzeda (2019), que a educacdo inclusiva é a integracdo de todas as criangas nas
escolas comuns e, para atender as exigéncias, 0s conteudos nao podem ser aplicados na
concepcao de ensino homogeneo, uma vez que este deve atender ao ritmo do aluno, e,
quando necessario, aplicado sob a mediacdo do professor de apoio, profissional

disponibilizado pela escola.

A necessidade de adaptar o curriculo surge, primeiramente, ao identificar que cada aluno
tem percepcOes distintas, diagnostico importante para ajuste de atividades e estas devem

contemplar as diferentes necessidades de aprendizagem do aluno.

Nessa perspectiva, considera-se necessario que 0s contextos e 0s contetdos “sejam
flexiveis e norteados por um curriculo que possa efetivamente atender as necessidades
dos alunos com necessidades educacionais especificas, incluidos na rede regular de
ensino” (Zanato & Gimenez, 2017, p.2). Estas adaptacGes no curriculo regular, além de
efetivar o processo de ensino/aprendizagem, promovem condic¢des favoraveis a incluséo
e a efetivacao dessas adaptacdes curriculares devem ser acdes coletivas e planeadas desde

a elaboracdo do projeto pedagdgico da escola.

Ao analisar os recursos para atendimento do aluno com Perturbacdo do Espectro do
Autismo, observa-se a criacdo da Sala de Recurso Multifuncional (SRM). Espaco fisico
que conta com uma professora especializada para atendimento, sua funcéo é subsidiar o
aluno através de recursos tecnoldgicos adequados a sua necessidade especifica. Em

conformidade com Medeiros (2019, p.27), é possivel considerar “suas necessidades
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especificas, trabalhando a inclusdo nos aspectos politico, cultural e social-pedagogico, em
defesa de todos os alunos. Estando assim, juntos, aprendendo e participando sem nenhum
tipo de discriminagdo.” A medida que as estratégias utilizadas adequam as necessidades
educacionais, os alunos com PEA melhoram o desempenho na comunicacdo, interagdo
social e comportamento, areas que compdem a triade do transtorno (Menezes, 2012,
p.130).

O ambiente das Salas de Recursos Multifuncionais, além do apoio especialista da
professora(o) do AEE, dispbe de jogos convencionais e componentes eletrénicos capazes
de dinamizar o ritmo da realizacdo de atividades. Assim sendo, dispbem de materiais
pedagogicos que auxiliam o professor na construcdo do atendimento especializado,
adequando-o as diversas situacdes de aprendizagem dos alunos com NEE ou deficiéncia.
Nesta sequéncia, Medeiros (2019, p.31), acrescenta que “os jogos podem auxiliar o
processo de ensino/aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, sendo um

mecanismo potencializador, capaz de modificar a préatica pedagogica dos educadores”.

2.3. O acompanhamento e a intervengao no processo de ensino/aprendizagem

A atividade da docéncia na escola publica exige planeamento das intervengdes
educacionais para atender criangas com dificuldades de aprendizagem. As acles de
intervencBes pedagogicas sdo aplicadas a partir de diagndsticos. Delas resultam
comunicacdo com a familia, orientacdes da necessidade de acompanhamento com
profissionais da saude (psicélogos, terapeutas, neurologistas), aléem da utilizacdo de
tecnologias, e criacdo de plano de aula especifico. Todo esse delineamento presume acéo
interventiva que resulte de modo positivo na adequacgéo as necessidades dos alunos para

um melhor desenvolvimento (Rotta, Bridi Filho & Souza Bridi, 2018).

E importante compreender, tanto o profissional que atua diretamente com a Educagio
quanto as familias, que algumas acles para atender especificamente a crianga com
Perturbacdo do Espectro do Autismo, devem ser do conhecimento comum, em virtude da
necessidade do acompanhamento desse aluno, nos diferentes estagios do seu processo de

desenvolvimento de aprendizagem (Hoehne & Richartz, 2021).
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Além de ser referéncia para a crianca, a familia pode acrescentar informacg6es sobre seu
comportamento e desenvolvimento, informacdes estas que podem ser valiosas para pautar
o trabalho pedagdgico, como também podem amenizar possiveis situagdes de stresse,
assegurando-lhe motivacéao para a continuidade das atividades de ensino/aprendizagem e

convivéncia social.

Ciente de que o aluno antes de ingressar na escola, as pessoas com as quais convive de
algum modo, promoveram nele “moldes” que, certamente, resultaram em um
determinado comportamento. Estas formagdes adquiridas e assimiladas pela escola
contribuem para direcionar a dimensdo das intervencdes pedagdgicas. Inegavelmente, a
participacdo da familia de algum modo agrega a sua participacdo junto as tomadas de
decisbes e 0 acompanhamento do desempenho do filho, contribui para um processo de
ensino/aprendizagem mais eficaz. Nesta perspetiva, as acOes decididas no ambiente
escolar sdo direcionadas ao individuo, propiciando dimensdes maiores para 0
desenvolvimento, de tal forma que Ihe permita melhores resultados na interagcdo e com
melhor qualidade na convivéncia com outros alunos, uma vez que, a escola é um lugar de

integragéo e inclusao.

Em conformidade com Martins, Acosta e Machado (2016), escola e familia sdo
instituicOes sociais, e a parceria entre as duas pode amenizar o stresse e assegurar
motivacdo para a continuidade do tratamento do filho e das técnicas dentro de casa.
Considerando o trabalho em conjunto, a familia e a escola, sdo fundamentais para suscitar
segmentos evolutivos dos envolvidos, empreendendo “como propulsoras ou inibidoras do
seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social” (Martins, Acosta & Machado,

2016, p.65).

Nesta linha, os pais sdo pecas importantes no direcionamento do ensino/aprendizagem
dos filhos. Em primeiro lugar, sdo portadores de referéncias do aluno, informacdes que
podem colaborar com o planeamento das intervencGes educacionais das criancas com
Perturbacdo do Espectro do Autismo e principalmente, porque elegem as unidades que

promovem assisténcia aos filhos.
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Na escola, 0 acompanhamento da crianca com PEA é realizado pelo professor, quando
solicitado pelo professor de apoio, juntos, atuam paralelamente com professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em conjunto, articulam agfes
pedagogicas com toda equipa gestora (coordenagdo pedagogica, professores regentes,

profissionais de apoio pedagogico) e a familia, para a operacionalizacéo.

Para atender esta perspetiva, salientam a importancia do conhecimento do laudo assinado
pelo médico neurologista ou psiquiatra; didlogo com a professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE); contacto diretamente com a familia para
conhecimento sobre o comportamento da crianga; e a observacdo do comportamento do
aluno em sala de aula. Estes recursos instrumentalizam o plano de intervencéo, visando
coordenar atividades que estimulem o desenvolvimento dos aspectos cognitivos, motor e
socioafetivo, com o efeito de desenvolver as fungdes executivas e habilidades cognitivas
importantes, as quais coordenam nossas a¢des, comportamentos e emogdes (Gomes,
2008).

A esse respeito, Green e Loring (cit. in Hamdan e Pereira, 2009), acreditam que a
denominacdo de fungbes executivas € utilizada para designar uma ampla variedade de
funcbes cognitivas que implicam: atencdo, concentracdo, seletividade de estimulos,
capacidade de abstracdo, planeamento, flexibilidade de controle mental, autocontrole e

memoria operacional.

Na perspectiva de Battisti e Heck (2015), a crianga com PEA, ao chegar a escola regular,
suscita preocupacdo por parte da familia e da escola. Nesta chegada, a familia e os
profissionais da educacdo se questionam sobre a inclusdo destas criancgas, pois a escola
necessita de alteracdes. Receber alunos com estas caracteristicas, especificamente com
transtornos invasivos do desenvolvimento, € um desafio que as escolas enfrentam
diariamente, pois pressupde utilizar de adequagdes ambientais, curriculares e

metodoldgicas.

Ja para Taveira e Assis (2021, p.3), para a realizacdo de intervengbes pedagogicas, a
melhor maneira é avaliar cada caso especifico, condicdo que sugere identificar os

sintomas ou habilidades de modo individual na crianga. Por conseguinte, requer
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observacdes de referéncias do contexto e da situacdo familiar, para um atendimento

personalizado, com técnicas ou componentes eficazes.

A familia é apoio para o desenvolvimento da crianca nos aspectos cognitivo e social e
sob 0 mesmo ponto de vista, Teles (2016, p.2), afirma que “as trocas entre escola e familia
sdo cruciais no desenvolvimento das criangas, como também propde que a escola e 0s
técnicos devem comunicar a familia todas as informacgdes necessarias”, envolvendo
estratégias que possam utilizar, a0 mesmo tempo que sustenta a estas familias um alicerce
que contribui para uma visdo positiva, ja que muitas se sentem culpadas, dai que a funcéo
dos técnicos e da escola seja resgatar essa familia para que tomem consciéncia do

problema sem se culpar.

Contribuindo com o que foi exposto, Gomes (2008), acredita que a adversidade na escola
envolve sempre alunos e familias. Assim, pontua que além de pensarmos em criancas
com necessidades educativas especificas, & necessario pensar nas suas familias, se
pretendemos que “estas sejam um veiculo efetivo e participativo na inclusdo. Considera
justo que elas partilhem os seus sentimentos e as suas “perdas” com alguém que as ajude
a construir uma nova visdo, uma nova possibilidade de ajuste e uma adaptacdo positiva”
(Gomes, 2008, p.289).

Segundo Howord et al. (2001, cit. in. Craveirinha, 2003), em estudos realizados em

familias com criangas especiais, identificam-se fatores de stresse nomeadamente nas trés

dimensGes que se apresentam na figura 1 (Gomes, 2008)
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Figura 1. Modelo de stress/coping de McConachie (1994, reproduzido por Dale 1996)

Recursos:
Apoio social
Servicos
Interac¢des familiares
Recursos utilitarios

Stressores - Crénicos

Resultados
Adaptacdo parental
Factores stressores Adaptacédo familiar
Adaptacéo da crianca

Efeitos de curta

Estilos de Gestéo (coping):
Crengas
Capacidade para obter
Apoio social
Recursos utilitarios

Fonte: Gomes (2008, p.290).

Deste modo Gomes (2008), refere-nos que:

“a superacdo de “indiferenga ao outro que nos rodeiam passa pela comunicacdo e pelo contacto
directo com as pessoas.” Passa pela forma como os profissionais da educagdo estruturam o «olhar»,
nomeadamente, para/com as criancas, adolescentes e as suas familias. Sinaliza para essa
perspectiva, a necessidade de: aprender a viver juntos, a conhecer, a fazer e a ser. A Comissdo

Internacional sobre Educacdo para o século XXI, num relatério de 1996 para a UNESCO,

considerou fundamentais quatro pilares para as bases da educacéo” (Gomes ,2008, p.287).

Nesta sequéncia, diversos estudos fazem consideracbes da necessidade de
acompanhamento e intervencdo a partir da singularidade do aluno. Sobre o processo de
aprendizagem, Oliveira (2012), afirma que antes de inserir na unidade escola, 0 sujeito
na convivéncia com o outro e com a singularidade do préprio individuo adquire
apropriagdo de conhecimentos e o0 desenvolvimento das suas capacidades e
potencialidades. A formatacdo da aprendizagem ocorre gradativamente através dos
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ensinamentos aprendidos no decorrer de sua vida, sendo o desenvolvimento resultante

dos aprendizados que foram disponibilizados por meio da sociedade e da cultura.

Por outro lado, o processo de ensino/aprendizagem do aluno portador de Necessidades
Educativas Especificas, envolve planeamento pedagogico especifico, como pontua
Araujo (2021, p.88), “acolhimento do professor ¢ o cuidado e atengdo em sala de aula
com os instrumentos que serdo utilizados tanto para as atividades em sala quanto para que

as avaliagOes sejam de facto inclusivas.”

A escola ndo deve abster-se de recursos diferenciados indispensaveis ao aprendizado do
aluno, além de adaptacdes fisicas, de professores especialistas e controle de conteido. A
inclusdo demanda de relacGes estabelecidas dentro da escola, dinamismo, vontade e
aceitacdo, pois para incluir o aluno com NEE, é necessario profundas mudancas capazes
de atingir extensa configuracdo, além do espaco fisico, académico e na aceitacdo da
inclusdo, como também, modificar a reestruturacdo das relacdes estabelecidas dentro da
prépria escola, 0 que supde uma “reorganizac¢do de estudantes por turma, aplicagdo de

novos recursos ¢ dindmicas educativas” (Souza, 2021, p.99).

Como refere Ribeiro (2021), a educacéo inclusiva € uma acdo continuada do processo
educativo, que avoluma em grande parcela na sala de aula. Nesse processo, nao é somente
do professor a responsabilidade de buscar solucdes para que o aluno tenha evolugdo. O
educador, para a¢des efetivas no atendimento de alunos com NEE, tera com antecedéncia
que receber formas para tal, igualmente no decorrer do progresso de sua carreira
profissional somado a capacitacdo experienciada pelos sistemas de ensino. Para
realizacdo de seu trabalho na educacdo inclusiva, terd o apoio do gestor escolar e do
coordenador do Atendimento Educacional Especializado e ainda, é preciso que as acdes
inclusivas sejam inseridas no Projeto Politico Pedagdgico da escola, como também, os

objectivos e planos no que concerna a educacao direcionada as NEE.

Para a realizacdo de agdes tangiveis a inclusdo, é importante trabalhar em equipa e em
cooperacdo de modo transparente. Para a sua realizacao, a escola opera em conjunto com
a familia, uma parceria efetiva com potencial para impactar positivamente na escolaridade
da crianca. Uma realidade cada vez mais pertinente a escola contemporanea, condi¢édo

32



RELAGCAO ENTRE ESCOLA E FAMNI’LIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO

que sugere o dialogo entre estes dois agentes, sobre o percurso individual de cada
educando, cuja pretensdo € 0 sucesso académico comum. Seguindo esta linha de
interpretacdo, Picanco (2012), ressalta que existem barreiras vinculadas a natureza das
relacBGes que se estabelecem com a crianga na escola e, desta, com a familia. Também
Ribeiro (2021), aponta que o fator classe social ou raga sdo elementos que afastam os dois

agentes e comenta:

“Barreiras essas que tém a ver com a natureza da relagdo que se estabelece com a crianga na escola

e, desta com a familia; com a desconfianca, especialmente, quando ha desigualdades na classe

social ou de raga, e ainda com, as caracteristicas das diferentes escolas e professores” (Ribeiro,

2021, p.101).

Tal diversidade exige um olhar reflexivo e aberto ao didlogo entre as partes envolvidas,
seja entre alunos, aluno com professor, pais com professores, professores entre si e pais
com os filhos. Entender como lidar com essas diferencas e desenvolver habilidades para
gerir os conflitos € uma condicdo essencial para alcancar resultados positivos na

convivéncia social.

Apesar das barreiras pontuadas, a questdo primordial deve centrar-se nas criangas com
dificuldades em aprender e compreender que ndo s&o criangas incapazes, apenas carecem
de intervencdo pedagogica peculiar a suas demandas e necessidades. Nessa perspetiva, se
faz necessario o delineamento da acdo interventiva dos professores e demais agentes

envolvidos, a fim de resultar no educando a apreenséo da aprendizagem.

2.4. A insercao da familia no processo de aprendizagem do aluno

A0 mesmo tempo que sao regidos por pessoas, 0s Sistemas Educativos, direcionam agdes
que de algum modo proporcionam aprendizagem ao individuo. Além disso, ndo sdo
estaticos e sua dindmica € percebida ao decorrer das transformacdes no modo de
producdo, organizacao e valores que permeiam a sociedade. Dentre as mutacdes ocorridas
na escola contemporanea, podemos destacar a centralizacdo no aluno, politicas inclusivas
e, ainda, a insercdo da familia no ambiente escolar. Naturalmente, as acGes pedagogicas

sdo remodeladas, de maneira que além da equipa escolar, a unidade educacional receba
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olhares das familias no processo de aprendizagem do aluno, de modo a existir uma
configuracdo decorrente de modificacdes socioculturais, economicas e politicas de uma

sociedade.

Sobre esse prisma, discute-se sobre a importancia, atribuigdes e participacdo da familia,
relacdo do ensino/aprendizagem do seu filho e algumas questde spodem ser colocadas:
Por que a participacdo da familia no contexto escolar tem notoriedade? Como s&o
inseridas tais participacdes e por qué? Quais as consequéncias de sua participacdo? Todos
0s questionamentos projetam caminhos que levam & compreensdo da sua insergdo no

processo de aprendizagem do aluno.

Em conformidade com Polonia e Dessem (2005), além de serem responsaveis por
desencadear os processos evolutivos das pessoas, a familia e a escola inferem na formagéo
de opinido do individuo, uma vez que, sdo instituicbes fundamentais para assistir e
respaldar seus membros. Destinam-se a orientacao dos sujeitos, uma vez que, atuam como
propulsores ou inibidores do seu desenvolvimento intelectual, em virtude de orientar na

producédo de conhecimento e também na esfera social.

“A escola constitui-se um contexto no qual as criancas investem seu tempo, envolvem-se em

atividades diferenciadas ligadas as tarefas formais (pesquisa e leitura dirigida, por exemplo) e aos

espacos informais de aprendizagem (hora do recreio, excursdes, atividades de lazer)” (Polonia

& Dessem, 2005, p.304).

Acrescentam Tavares e Nogueira (2012), que, no final do século XX, a relacdo entre
escola reconfigura em virtude de o individuo adquirir maior autonomia no ambiente
familiar, onde as relacBes passam a ser construidas através de maior comunicacao e
dialogo. Nessa dinamica, a escola caracteriza-se como um lugar de grande importancia,

pois 0s pais a veem como um instrumento para inserir os filhos na sociedade.

Logo apds os meados do século XX, a escola também teve reflexos das varias mudancas
relacionadas a legislacdo, curriculo, métodos pedagogicos, passando a ter influéncia na
vida familiar. Dentre as mudancas oriundas da necessidade de adequacdes nas préaticas

pedagdgicas, podemos destacar o aluno como o centro do processo de aprendizagem,
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posicao que exige conhecer a realidade do aluno, necessitando, assim, conhecer a familia
para compreender melhor a crianga. E, para atender essa reconfiguracdo, o processo
educativo passou a ser continuo e dividido entre familia e escola, uma condicdo que
tornou necessario esta parceria, para juntos participarem de um processo gradativo de
aproximacgdo, motivado pela necessidade do contexto social de cada época especifica
(Tavares & Nogueira, 2012).

Como foi exposto, a insercdo da familia na escola ganha maior dimensdo a partir da
centralizacdo do aluno. Outro aspecto importante é pensar que os filhos comecaram a
passar grande parte do tempo na companhia de professores e colegas de sala de aula,
situacdo que desperta na familia interesse para aproximacao da rotina e do ambiente que

integra o filho.

Tavares e Nogueira (2012), salientam que em algumas situacdes, familias com maior
escolarizacdo, participam e desejam conhecer os metodos e objectivos da escola, em
decorréncia se percebem instruidos e se sentem como sujeitos de direito de intervir na
vida escolar, facto que em algumas situagdes pode gerar atritos. Por conseguinte, em
algumas situagdes, ndo concordam com 0s objectivos da instituicdo, cobram uma
aprendizagem que seja “atil” para o futuro dos filhos e nesse sentido, é preciso

compreender que:

“as acdes educativas da familia e da escola apresentam funcdes distintas quantos aos objectivos e

conteddo, porém, é inegavel afirmar que uma boa relacéo entre ambas pode favorecer um processo

qualitativo de aprendizagem” (Tavares & Nogueira, 2012, p.7).

Oliveira e Marinho-Aradjo (2010), também apontam que as contradi¢cdes geradoras de
conflitos estdo em torno das atribuicdes e visdes na relacdo familia/escola. A saber quais
sdo as atribuicOes da escola para com a crianca, € quais sdo as responsabilidades da
familia. Outro ponto de atencéo é a questdo cultural e socioeconémica. Aqui, a escola, ao
padronizar a educacéo, tende a gerar uma visdo holistica e nesta perspectiva, a escola lida
de modo igual com pessoas com valores diferentes ou resistentes as adaptacdes da
instituigdo. Situacdo que apresenta um certo conflito entre as finalidades socializadoras

da escola, quase sempre vinculados a valores coletivos. Ao passo que a familia esta
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vinculada a educacao recebida no nucleo familiar, restrita a um grupo ou classe social.

Desse modo, os autores destacam que,

“as familias que ndo se enquadram no suposto modelo desejado pela escola sdo consideradas as
grandes responsaveis pelas disparidades escolares. Seguindo este enfoque, faz-se necessario, para
0 bom funcionamento da escola, que as familias adotem as mesmas estratégias de socializagdo por

elas utilizadas” (Oliveira & Marinho-Araujo, 2010, p.102).

As divergéncias que podem ser assinaladas como um ponto de atengdo que a sociedade
democrética permite discutir, devido a sua abertura para novos temas, exposi¢ao e
compreensdo de comportamentos, é um facto que ndo anula a necessidade da escola

reconhecer a importancia dos pais na histéria e no desenvolvimento escolar dos alunos.

Paulino (2020), avalia positivamente a insercdo da familia na escola, mas destaca a
participacdo das atividades escolares quando sdo promovidas a¢cdes, como reunides de
pais e mestres, com efeito de informar sobre a frequéncia e rendimento dos alunos, para
além de outras situacbes em que a insere, sdo nas festividades culturais e palestras
desenvolvidas na escola. Ainda que participando de modo gradativo, o dialogo da escola
com a familia pode refletir em uma maior e melhor atencdo dos estudantes na execucgao

de atividades escolares.

A participagdo da familia nas atividades escolares serve como apoio, assim, despertando
na crianga reconhecimento de que estdo subsidiados e assistidos por cuidadores, além dos
professores e funcionarios da escola. Essa sensibilizacdo é condigdo que assegura
confianca para a crianga continuar a realizar atividades e por conseguinte, os resultados
podem ser percebidos no comportamento referente a disciplina, responsabilidade e
participacao nas atividades escolares.

Também Maciel (2016), considera ser de fundamental importancia a participacdo da

familia no ambiente escolar, pois a unido da escola e da familia, pode resultar em processo

de ensino/aprendizagem com maiores condigdes de obtencéo de sucesso.
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“Independentemente do contexto familiar 0s responsaveis pela crianga precisam entrar em comum

acordo sobre a forma de educacdo e valores que passardo para a mesma e, também, estar presentes

no desenvolvimento escolar do aluno” (Maciel, 2016, p.1335).

A notoriedade da participacdo familiar no acompanhamento do aluno é percebida,
principalmente, quando o aluno consegue avancar nas suas atividades pedagdgicas e
consegue superar desafios mesmo que gradativos. Situacdo que se reflete positivamente
na crianca, proporcionando a uma maior aceitacdo pelos colegas e, até mesmo, por
professores, facto que resulta da inclusdo. Nessa perspectiva, a participacdo da familia
pode ser pensada por estudiosos como ferramenta no processo de ensino/aprendizagem

dos seus filhos.

Em conformidade com Ribeiro e Béssia (2015), a incumbéncia da escola é de desenvolver
nas criancas as suas capacidades fisicas, mentais e afetivas, ajudando-as na formacéo do
seu carcter, para que se tornem seres éticos, autdnomos e atuantes na sociedade. Neste
sentido, consideram que é um periodo crucial, em que a crianga comega a ter um
aprendizado mais relevante em seu desenvolvimento cognitivo. Entretanto, afirmam que
0 processo de aprendizagem ja existe na crianca antes de ingressar na escola, pois 0 seu
contato com outras experiéncias e vivéncias no convivio com o coletivo familia e
ambiente onde se encontra inserida, desenvolvera suas caracteristicas morais, sociais e

éticas, o que permite concluir que a familia € um porto seguro e indispensavel a crianca.

‘Portanto, tanto as familias como a escola exercem papéis importantes e complementares no
processo ensino/aprendizagem da crianca. Assim, torna-se relevante que haja parceria entre ambas,

para que as criancas se desenvolvam e alcancem um aprendizado significativo, estando aptas para

atuarem em sociedade” (Ribeiro & Béssia, 2015, p.4).

Como tal, a aprendizagem acontece dentro e fora do ambiente escolar, e a parceria entre
escola e familia, possibilita 0 aumento na qualidade das acdes com as criangas. O
resultado deste processo é o aumento da convivéncia entre ambos e uma maior interacao,
o que fard com que reflitam sobre o desenvolvimento da crianga e tolerancia as diferencas,
sendo assim, passando a ter todas as condi¢fes necessarias para ocorréncia da inclusao,
resultando, dessa forma, em um melhor desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da

crianca. E, para a efetivacdo dessa parceria, € necessario que a familia saiba reconhecer e
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valorizar as atribuicBes da escola, do mesmo modo, que a escola reconheca e valorize a

participacao da familia.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO I. METODOLOGIA

1.1. Justificativa

Segundo a reviséo da literatura, podemos concluir que a perturbacdo do espetro do
autismo (PEA) constitui, na verdade, um grupo heterogéneo de perturbacGes, que se
caracterizam globalmente por um comprometimento da interacdo social e da
comunicacdo (verbal e ndo verbal) (Lima 2018). Consideramos que tanto as familias
como a escola exercem papéis importantes e complementares no processo
ensino/aprendizagem. Assim, torna-se relevante que haja parceria entre ambas, para que
se desenvolvam e alcancem um aprendizado significativo, estando aptas para atuarem em
sociedade (Ribeiro & Béssia, 2015, p.4).

Tendo em conta as nossas motivagdes pessoais e profissionais de contribuirmos para o
aprofundamento do conhecimento do tema em estudo, apresentam-se de seguida, as

seguintes questdes de investigacéo:

1.2. Questdes de Investigacdo

» Em que momento a escola promove e articula trabalhos em grupo com pais e
professores para tratarem da inclusdo de alunos com PEA?
» Que ac0es a escola implementa para eliminar as barreiras atitudinais e promover
a inclusdo de alunos com PEA?
1.3. Objectivos

1.3.1. Objectivo Geral

Compreender como a escola promove a inclusdo de alunos com perturbacéo do espectro

do autismo e suas familias.
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1.3.2. Objectivos Especificos

Identificar como a familia contribui com o processo de inclusdo do aluno com
PEA na educacdo regular;

Verificar como a escola proporciona a inser¢do das familias no processo de
inclusdo do aluno com PEA;

Verificar se a relacdo escola e familia pode interferir no processo de aprendizagem

do aluno.

1.4. Método

Pretende-se com este estudo a aplicacdo de uma metodologia de investigacdo baseada
numa abordagem do tipo qualitativa. A metodologia qualitativa permite conhecer e
compreender os pontos de vista dos sujeitos para, posteriormente, se proceder a sua
interpretacdo. “A abordagem qualitativa requer que os investigadores desenvolvam
empatia para com as pessoas que fazem parte do estudo e que fagam esfor¢os concertados

para compreender varios pontos de vista” (Bogdan & Biklen, 1994, p.47).

Ao escolher a metodologia qualitativa, teve-se o intuito de através da recolha de dados,
permitir fornecer evidéncias ricas em ‘“pormenores descritivos”, e as questdes que
privilegiam a “compreensdo de comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao (Walsh et al., 2002, p. 16). Este tipo de metodologia permite compreender
todo o contexto do objecto estudado, e recolher todas as informacBes necessarias a
investigacdo. Para Patton (cit. in Carmo, 2003, p.191), “a investigagdo qualitativa
tipicamente focaliza-se em amostras relativamente pequenas, ou mesmo casos Unicos,

seleccionados intencionalmente.”

1.5. Contextualizacao do espaco

A prética de docéncia possibilita o entendimento de que ndo ha homogeneizacdo na
aprendizagem, como também no modo dos alunos se comportarem e realizarem as suas
atividades. E a primeira iniciativa que propicia a ver os detalhes que permeiam o cotidiano
escolar. A pesquisa sobre “Relacdo entre Escola e Familia no Processo de Incluséo do

Aluno com Perturbagdo do Espectro do Autismo™, é parte da inquietude e interesse em
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compreender o ato de incluir alunos com Necessidades Educativas Especificas. Para
efetivar o presente estudo além dos suportes teoricos, a pesquisa empirica envolve
entrevista com professores e familiares de criangas com PEA.

O estudo vincula a uma escola publica de ensino basico, localizada no Estado de Goias,
na cidade de Trindade, regido Centro-Oeste do Brasil. A escola situa-se em zona
periférica. Neste ano de 2022, contempla 431 alunos matriculados. Para além da
diversidade da comunidade cigana, encontram-se 21 alunos com Necessidades Especiais,
sendo que destes, um total de 05 alunos tém PEA. Logo, a escola tem um publico
significativamente heterogéneo marcado ndo so pela forma de aprender, mas pela cultura,
situacao que faz despertar para possibilidades de parcerias com comunidade, em especial,

as familias dos alunos.

Figura 2. Fachada da Escola

Fonte: Elaborada pela autora.

A escola dispde de um quadro de funcionarios para execucdes das funcdes de
aproximadamente 45 servidores. Destes, 24 sdo habilitados ao exercicio da docéncia,
porém, distribuidos nas fungdes de bibliotecarios, coordenacdes, professores de apoio,
direcdo e professores regentes. Os outros 21 estdo distribuidos em servicos

administrativos e servicos gerais.
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Figura 3. Interior da Escola

Fonte: Elaborada pela autora.

Foi fundada em meados dos anos 80, para atender a uma situacdo emergencial da época
e atualmente, mesmo depois de varias reformas, a escola ainda mantém as caracteristicas
de salas baixas, com paredes de placas de cimento e sem vedagao acustica. Embora exista
um esforgo constante para ajustar a situacdo fisica e humana para favorecer a condigdo
de aprendizagem do alunos, ainda ha muito a fazer quer ao nivel dos recursos fisicos quer

ao nivel das accOes de parceria para uma boa relagdo do bindmio escola / familia.

1.6. Participantes, Instrumentos e Procedimentos

1.6.1. Participantes

Participaram deste estudo 13 professores do Ensino Regular (Regente), 05 professores de

Apoio, 01 coordenador pedagogico e 01 diretor. E, 05 familias, cujos filhos tém PEA.

Em relacdo a caracterizacdo dos participantes apresenta-se abaixo a tabela 1, com a sua
descricéo:
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Tabela 1. Caracterizacdo dos participantes - Escola

Caracteristicas N
(%)
1. Sexo Feminino 18
(90%)
Masculino 2
(10%)
2. Estado civil Casada (0) 10
(50%)
Divorciada (0) 6
(30%)
Solteira (0) 3
(15%)
Unido estavel 1
(5%)
3. ldade 26 — 30 anos 1
(5%)
31 — 34 anos 0
35— 39 anos 1
(5%)
40 — 44 anos 3
(15%)
45 — 49 anos )
(25%)
50 — 55 anos 5
(25%)
56 — 60 anos 3
(15%)
61 — 66 anos 2
(10%)
4. Profissdo Professor(a) 20
(100%)
5. Funcéo Diretor 1
(5%)
Coordenador(a) 1
(5%)
Professor(a) 13
(65%)
Professor a) auxiliar 5
(25%)
6. Titulacdo Magistério (Nivel Médio) 1
(5%)
Graduacéo 4
(20%)
Especialista 14
(70%)
Mestre(a) 1
(5%)
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Doutor(a) 0
7. Ano em que leciona Ensino Fundamental |1 20
(100%)
8. Turno em que leciona | 1° turno - Matutino 5
(25%)
2° turno - Vespertino 5
(25%)
Dois turnos — Matutinos e 10
vespertinos (50%)
9. Tempo de Institui¢io Menos de 1 ano 3
(15%)
Entre 2 e 5 anos 4
(20%)
Entre 6 e 10 anos 3
(15%)
Entre 11 e 20 anos 8
(40%)
Mais de 21 anos 2
(10%)
10. J& trabalhou com | Sim 16
alunos autistas? (80%)
Né&o 4
(20%)

Fonte: Elaborada pela autora.

No que se refere ao sexo, a maioria € do sexo feminino. Ja o estado civil, 10 participantes

sdo casados e com base na idade, estdo entre 45 e 60 anos. J& na funcdo desempenhada,

o0s professores regentes séo considerados a maioria.

Quanto a titulacdo, a maioria sdo especialistas e todos tem o vinculo com o Ensino

Fundamental. J& o turno que lecionam, boa parte alegou trabalhar nos dois turnos e o

tempo de instituicdo, encontra-se entre 11 e 20 anos, sendo que 80% dos participantes,

ja tiveram alunos com PEA.

No que se refere a caracterizacao das familias, tem-se a sua descri¢cdo na tabela 2:
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Tabela 2. Caracterizacdo dos participantes - Familia

Caracteristicas N (%)

1. Sexo Feminino 5
(100%)

Masculino 0

2. Profissdo Dona de Casa 3
(60%)

Servicos Gerais 1
(20%)

Cuidadora 1
(20%)

3. Estado civil Divorciada 1
(25%)

Casada 4
(75%)

4. ldade 39 — 49 anos 4
(80%)

50 — 60 anos 0

61— 71 anos 0

72 — 82 anos 1
(20%)

5. Quantidade de filhos 1 filho 1
(20%)

2 filhos 1
(20%)

3 filhos 2
(40%)

4 filhos ou mais 1
(20%)

6. Titulagdo Fundamental | 1
(20%)

Fundamental 11 0

Ensino Médio 3
(60%)

Graduacéo 0

Pds-Graduacdo 0

Analfabeto 1
(20%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Como se pode verificar, em relagdo a caracterizacdo da familia, todos os participantes sdo

do sexo feminino. Ja a profissdo, a maioria sdo donas de casa e quanto ao estado civil,

apenas uma participante é divorciada, as demais sao casadas.
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No que se refere a idade, a média esta entre 0s 39 e 49 anos. Sobre a quantidade de filhos,
a maioria tem entre 3 e 4 filhos ou mais. Quanto a formacéo académica, a maioria tem o

Ensino Médio e s6 uma participante é analfabeta.

1.6.2. Instrumentos utilizados e procedimentos

Instrumentos

Para a recolha de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruradas: A primeira
entrevista para os participantes da escola contém ao todo 18 questdes, divididas em duas
partes (sociodemograficas e empirica). A primeira parte, contém 6 questdes
sociodemograficas e, a segunda parte, conta com 12 questdes (anexo 1). J& a entrevista
da familia, contém ao todo 9 questdes, divididas em 4 sociodemogréaficas e 5 questdes

(anexo 2).

Este instrumento de pesquisa foi baseado na revisdo de literatura (Barby & Guimaraes,
2016; Capovilla & Capovilla, 2006; Gomes, 2011; Lara, Trindade & Nemr 2007); e,
posteriormente, validado por 3 peritos da area (anexo 3). Os dados aqui recolhidos, serdo
de uso académico, sendo assim, o anonimato e a confidencialidade das informacdes

prestadas estdo garantidos.

Procedimentos

Para a aplicacdo das entrevistas, foi importante que os intervenientes na investigacao
fossem devidamente inteirados dos seus objectivos e estratégias, procurando previamente
as suas devidas autorizacBes, antes de iniciar quaisquer procedimentos de modo a

assegurar a ética dos procedimentos da investigacao.

Assim, foi solicitada por escrito a diretora da escola autorizacdo para aplicacdo do estudo
(anexo 4). De seguida, o estudo foi sujeito a apreciacdo e aprovacdo do Parecer da
Comissdo Etica/Plataforma Brasil (anexo 5) e na plataforma constou também a
autorizacdo da Pro-Reitora da UFP na folha de Rosto (anexo 6) e da orientadora desta

investigagdo (anexo 7). Os participantes foram convidados a participarem de uma reuniéo,
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na qual foi explicado o objectivo do estudo e a forma de coleta de dados. As entrevistas
ocorreram em dias e horarios previamente agendados com os participantes, que foram a
escola, e deram o consentimento assinando a declaragdo de consentimento informado
(anexo 8) e responderam as perguntas. Apds a coleta de dados, estes foram gravados em
audio, transcritos (anexo 9) e analisados, conforme a analise de contetdo de Bardin

(2016).
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1.7. Apresentacao dos Resultados

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados referentes as entrevistas feitas com o0s
participantes. Os resultados apresentam-se em forma de categorias, com base na analise
do contetdo de Bardin (2016).

1.7.1. Entrevista com aos representantes da Escola

Foi perguntado aos participantes da pesquisa que representam a escola, se a familia
conhece os transtornos e/ou as deficiéncias de seus filhos. E, diante desse questionamento,

tem-se:

Tabela 3. A familia conhece as caracteristicas do (PEA) e suas particularidades?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N
(%)

Caracteristicas do PEA e | Sim, acredito que conhega. 7

suas particularidades (35%)
Acredito que ndo conheca. 8

(40%)
Nem todos da familia. Alguns 5

conhecem, outros néo. (25%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Caracteristicas do PEA e suas
particularidades”, seguidos de trés subcategorias: “Sim, acredito que conhega”, “Acredito

que ndo conheca” e “Nem todos da familia. Alguns conhecem, outros nao”.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Sim, acredito que conhega”, obteve-se cerca de 7
recorréncias, tais como: (e.g. P1 = “4 maioria das familias que chegam na escola, ja tém
esse conhecimento prévio. Ja possuem um diagnostico do médico, né!” e P11 = “No caso
do aluno que eu trabalhei a familia conhecia um pouco sim. (...) Tem o autismo que ele

desconhece, eu acredito que precisa sempre ta em busca de conhecimento.”).

J& no que tange a segunda subcategoria, “Acredito que ndo conheca”, contou com 8

participantes recorrentes, tais como: (e.g. P5 = “Eu acredito que ndo! Porque os pais ndo
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s&o muito participativos né, com relacdo a educagdo dos seus filhos.”; PT = “Ndo. Nao
da pra eles identificarem no primeiro momento é muito dificil.” e P16 = “Geralmente
ndo. Geralmente elas precisam ser orientadas a respeito das caracteristicas e de como é

que elas estdo se apresentando na crianga.”).

E, por ultimo, a subcategoria, “Nem todos da familia. Alguns conhecem, outros nao”,
contou com 5 participantes, tem-se: (e.g. P9 = “(...) Tem familia que sim, outros ndo né!
Aguelas que costumam investigar né, quais as dificuldades que tém, conhecem bem, mas
tem aqueles que negam né, a dificuldade que o filho tem, entdo eles procuram nao ver,
n&o se inteira desse problema ai. ”; P20 = “E (...) nem sempre a familia entende bem as
questdes da crianca (...) as vezes a gente: escola né, professores, coordenacao tém esse
papel de procurar ajudar a familia entender melhor, a buscar outros profissionais pra

ter melhor desenvolvimento né.”).
No grafico abaixo podemos ter esse contexto bem ilustrado:

Gréfico 1. As caracteristicas do PEA e suas particularidades

Sim, acredito que
conhega é\,; :

CATEGORIA

Caracteristica do
PEA e suas
particularidades

\/> Acredito que ndo conheca

Nem todos da familia.
Alguns conhecem, outros
nao

Ao longo dos discursos, foi possivel perceber que as familias, na perspectiva dos
professores e profissionais que atuam na escola, ndo conhecem ou pouco conhecem, a
deficiéncia ou transtorno que seu filho possui e, isso, pode dificultar no processo de

parceria para a inclusao desse aluno.
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No que se refere a forma pelo qual a familia lida com o diagnéstico de PEA do seu filho,

tem-se:

Tabela 4. Como a familia lida com o diagnostico da Perturbacdo do Espectro do

Autismo?

Categoria Subcategoria Recorréncias
N
(%)
Formas que lidou com o | Desespero 1
diagndstico do PEA (5%)
Né&o aceitacao 9
(45%)
Aceitacdo 2
(10%)
Acompanha o filho 2
(10%)
Bem tranquilos 1
(5%)
Responsabilidade da escola 2
(10%)
Né&o sabe explicar 1
(5%)
N&o tem conhecimento 2
(10%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Formas que lidou com o diagndstico do PEA”,
seguidos de oito subcategorias: “Desespero”, “Nao aceitagdo”, “Aceitagdo”,
“Acompanha o filho”, “Bem tranquilos”, “Responsabilidade da escola”, “Nao sabe

explicar” e “Nao tem conhecimento”.

Em relacéo a primeira subcategoria, “Desespero”, contou com 1 participante recorrente,
onde tem-se: (e.g. P1 = “Eu até tive uma experiéncia proxima de uma colega que a
principio levou uma sustada, ficou um pouco desesperada sem saber o que fazer. Quase

todas as familias, leva a principio um susto né.”).

Jano que tange a segunda subcategoria, “Nao aceitagdo”, com 9 participantes recorrentes,
tem-se: (e.9. P5 = “Ah, acredito que a maioria recebe a informa¢do com muita apreensao

(...) sem saber o que fazer. Acreditam que é uma doenca né! (...), muitos ndo querem
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aceitar que a crianga tem o problema, ou quero dizer, nem sei é um problema.”; P10 =
“No caso da crianca que acompanhei, a familia até subjugava ele a violéncia, pura
violéncia mesmo. Ndo aceitava.” e P20 = “(...) Muitas vezes, ela ndo recebe bem, ndo

quer entender, ndo quer aceitar esse diagnostico.”).

A terceira subcategoria, “Aceitacdo”, obteve-se 2 recorréncias, tais como: (e.g. P8 = “(...)
Existe alguns que tém aceitacéo, que fazem acompanhamento de maneira correta né, leva
no profissional adequado, quando ha necessidade de medicamento né, aplicag¢do.” e P9
= “(...) aquela familia, né! Que tem essa aceita¢do dessa limitagdo que filho tem né, esses

sim.”).

Na quarta subcategoria, “Acompanha o filho”, contou com 2 participantes recorrentes:
(e.g. P11 = “(_..) a familia, ela tentava saber, entender, acompanhar, fazer como se diz a
parte dela (...)” € P12 = “Eu vejo assim com naturalidade. No caso especifico a mae

procura acompanhar o filho nas atividades da escola.”).

A quinta subcategoria, “Bem tranquilos”, obteve-se 1 participante recorrente, sendo
assim: (e.g. P14 = “Ah, pelo meu contato que eu tenho com eles de forma bastante

tranquila.”).

No que se refere a sexta subcategoria, “Responsabilidade da escola”, teve 2 participantes
recorrentes, tais como: (e.g. P17 = “(...) geralmente apresenta o laudo e, as vezes, ndo.
(...) para que a escola tenha conhecimento das dificuldades do aluno para que ela possa
ter uma melhor forma de trabalho o processo de ensino/aprendizagem.” e P18 = “Bom,

a maioria das vezes transferem muita responsabilidade pra escola né.”).

J& a sétima subcategoria, “Nao sabe explicar”, conta com 1 participante recorrente, onde:
(e.g. P6 = “Bom, eu nao sei bem explicar ndo! Porque foi o primeiro ano né de contato
para trabalhar com a crianca autista, e o tempo foi muito curto, eu tive muito pouco

tempo pra falar com a mée. ).

E, por ultimo, a subcategoria, “Nao tem conhecimento”, que contou com 2 participantes

recorrentes, em que: (e.g. P13 = “(...), muitas delas ndo sabem nem como fazer, né! Ndao
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tem nenhuma no¢do de como tratar esse aluno, esse filho.” e P15 = “(...) Entdo eles lidam
assim, dentro do conhecimento deles 0 mais simples possiveis. Ndo tem leitura, ndo

aprofunda no conhecimento, é isso.”).

O Diagnéstico da Perturbagdo do Espectro do Autismo, pode ser evidenciado no grafico

abaixo:

Gréfico 2. Diagndstico da Perturbacéo do Espectro do Autismo
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Ante o exposto, ficou evidenciado na perspectiva dos professores entrevistados que a
maioria das familias tém dificuldades de aceitacdo do diagndstico de Perturbagdo do
Espectro do Autismo. Identificou-se através do discurso dos entrevistados que alguns
familiares se sentem muito apreensivos com o resultado do diagndstico, ndo querem ou
tardam a aceitar que os filhos tém algum déficit de aprendizagem. Essa postura cria uma
barreira para o acompanhamento adequado e a especificidade individual da crianca,
dificultando o seu atendimento tanto com o professor regente quanto no AEE
(Atendimento  Educacional  Especializado), importante para auxilia-lo no
desenvolvimento de habilidades, e na inclusdio do aluno para seu

desenvolvimento/aprendizagem.
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No que se refere ao processo de inclusdo do aluno com necessidade especial na escola

apresenta-se a tabela abaixo:

Tabela 5. Como a familia contribui com o processo de inclusdo do aluno?

Categoria Subcategoria Recorréncias
N

(%)

Contribuicdo da familia no | Buscam a inclusao 9
processo de inclusao (47%)

Transferem a responsabilidade 11

(53%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Contribui¢do da familia no processo de
inclusao”, com duas subcategorias: “Buscam a inclusdo” e “Transferem a

responsabilidade”.

Em relagdo a primeira subcategoria, “Buscam a inclusao”, tem-se 9 participantes
recorrentes: (e.g. P1 = “A maioria dos pais, a familia em si, tenta procurar o que € melhor
para o aluno.”; P6 = “A crianga com a qual trabalhei, em especial a mde era bastante
preocupada, com as questdes do estudo do filho, mais centrada, sempre procurando ta
participando.”; P12 = “Sim! Com compromisso, com assiduidade principalmente, é um
aluno muito assiduo. Ele néo falta aula de jeito nenhum, a familia tem o compromisso de
ta levando ele todos os dias.” E P17 = “(...) a familia de acordo com o que ela conhece
através da escola apresenta o aluno, e traz ele pra escola, para que ele possa conviver
socialmente, mesmo em meio a tantas dificuldades né, para que ele possa desenvolver

como cidaddo.”).

E na segunda subcategoria, “Transferem a responsabilidade”, obteve-se 11 participantes
recorrentes, tais como: (e.g. P10 = “No caso em questdo, a familia ndo contribuia em
nada. A escola era um escape pra familia, agueles momentos que a crian¢a ndo estava
com ela.”; P13 = “Eu acredito que ndo contribui né. Simplesmente coloca o filho na

“

escola, e quer que a escola se vira com ele.”; P18 = “Muitas vezes eles tém um pouco de
dificuldade pra Ihe dar com essa quest&o da incluséo (...). As vezes elas ndo contribuem

muito (...), e também, porque ndo tem muita intera¢do com a escola.” E P20 = “(...) mas,
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muitas vezes, a maior dificuldade de ter essa inclusdo é a propria familia. (...) Nos
trabalhamos aqui numa zona mais periférica, com menos condi¢cGes de procurar

atendimento na drea da saude entdo tém essa dificuldade de entendimento e aceitagdo.”).

Segue o gréfico 3, da contribuicdo da familia com o processo de inclusdo do aluno,

conforme se ilustra abaixo:

Gréfico 3. Contribuicdo da familia com o processo de inclusdo do aluno
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Assim, foi possivel verificar que a maioria dos participantes, acreditam que as familias
percebem a escola como um espago responsavel para resolver de modo independente as
necessidades e diversidades dos alunos. Os participantes afirmam haver uma
transferéncia de responsabilidade dos familiares para a escola. Desse modo, ao longo do
discurso dos professores, foi possivel observar que a maioria das familias ndo sdo
participativas, ndo acompanham os filhos na realizagdo de atividades. Essa auséncia de
participacdo da familia na escola dificulta a interacdo entre as duas institui¢des, escola e

familia.

Sobre a insercdo das familias na escola, sob a perspectiva dos professores e profissionais

da salde, apresenta-se a tabela 6:
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Tabela 6. A escola proporciona a insercao das familias na inclusao de seus filhos?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N

(%)

O processo de insercdo das | Sim 17
familias na inclusdo dos filhos (85%)
com relacdo a escola Nao 2
(10%0
Bem pouco 1

(5%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “O processo de inser¢do das familias na
inclusdo dos filhos com relacdo a escola”, seguidos de trés subcategorias: “Sim”, “N&o”

e “Bem pouco”.

Em relacéo a primeira subcategoria, “Sim”, obteve-se cerca de 17 recorréncias, tais como:
(e.g. P6 = “Sim. (...) as salas do AEE com esse acompanhamento mais proximo do aluno.
(...) a familia sempre é chamada, a familia € sempre convidada a ta fazendo parte dessa
vida do aluno dentro da escola.”’; P8 = “(...) De maneira geral, eu vejo uma preocupacao
sim da escola na procura da familia pra buscar uma maior orientagdo com aquele aluno
ne.”; P10 = “Sim, se a familia quiser ela proporciona sim. O estado da disponibilidade
do professor de apoio. E, a gente como professora regente, também trabalhava em funcéo
disso, com atividades diferenciadas.” € P20 = “Sim. (...) Eu como gestora da unidade
escolar, muitas vezes, ja participei de reunides propostas por essa equipa como 0S
responsaveis os pais. As vezes a gente chama até outras pessoas, a coordenagio
pedagdgica e os demais professores sempre estao atentos, no conselho de classe a gente
tira um momento especial.”).

J& no que tange a segunda subcategoria, “Nao”, com 2 participantes recorrentes, tem-se:
(e.g. P5 = “Nao! Eu acho que a escola também fica a desejar. Porque os trabalhos que
sdo feitos estdo bem distantes ainda de uma educagdo que deveria ser inclusiva.” e P11
= “(...) E a gente procura esse apoio na familia. Muitas vezes, a familia também nédo
consegue fazer com que a crianca desenvolva algumas atividades na escola, ela quer

ficar mais quieta no canto dela.”).
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E, por ultimo, a subcategoria, “Bem pouco”, com 1 participante recorrente: (e.g. P7 =
“Muito pouco. (...) Muitas vezes ha muitos profissionais que ndo tém nem a tolerancia
de estar atendendo certos pais que sdo mais insistentes, que tém davidas com relagdo ao

comportamento do filho, a certos conteudos.”).

O gréfico abaixo, discorre sobre o processo de inser¢do das familias na incluséo dos filhos

em relacéo a escola.

Gréfico 4. A insercdo das familias na incluséo dos seus filhos, feita pela escola.
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Sobre a insercdo das familias, foi possivel perceber que a maioria dos entrevistados
acreditam que a escola disponibiliza as familias condigdes para incluséo de seus filhos,
através de professores de apoio, atendimento no contraturno na sala de AEE. Além disso,
sdo oportunizadas as familias a participarem de todas as atividades que incluam os
familiares na escola, sdo informadas sobre as atividades diferenciadas,
acompanhamentos, reunides bimestrais e festividades. Acreditam que a presenca ativa da

familia contribui para melhor interagdo e desempenho do aluno com PEA nas atividades.

No que se refere ao acolhimento das familias pela equipa de educacao, temos 0s seguintes

resultados, conforme tabela 7:
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Tabela 7. Como se da o acolhimento das familias pela equipa da educa¢do?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N

(%)
Acolhimento das familias pela | Reunides 9
equipa da educacéo (45%)
Adaptacdes 3
(15%)
Formacdao educacional 8
(40%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Acolhimento das familias pela equipa da
educagdo”, com trés subcategorias: “Reunides”, ‘“Adaptacdes” e “Formacao

educacional”.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Reunides”, obteve-se 9 recorréncias, tais como:
(e.g. P5 = “(...) sempre trataram muito bem essas criangas, esses pais, os professores, as
vezes fazem de tudo pra ter um didlogo bom, mas eu acho que deveria ter um acolhimento
melhor parte do préprio Estado com relacéo a escola, a essa criangas que tem essa
questdo.”; PT = “(...) recebe melhor a familia, acalma a familia, ou até busca ajuda da
familia, porque nds precisamos da ajuda desses familiares também pra trabalhar com
essa crianca.” e P17 = “Geralmente, eu observo que a instituicdo busca parceria. A
escola procura trabalhar juntamente com a familia. Procura o apoio da familia para que
a crianga possa se desenvolver melhor, porgue quando familia e escola trabalham juntas

né, com certeza a crianga terda um bom desenvolvimento.”).

Ja no que tange a segunda subcategoria, “Adaptac¢des”, ela contou com 3 participantes:
(e.g. P3 = “Uai! Eu acho que a gente tenta, eu acho que a nossa escola tenta fazer de
tudo para acolhimento desse aluno. A escola tenta adaptar ao maximo ao aluno autista,
pedir siléncio, acolher muito bem, toda a equipa acolhe muito bem.” e P10 = “E o
primeiro passo, a gente pra eles procurarem logo pegarem um laudo, € o apoio que a
gente da, porque com esse laudo ele vai ta resguardado, e tera o apoio do Estado pra ter
aquele professor direcionado pra ele t4. E questdo de apoio, a gente ta ai, tentando até

mesmo sanar as duvidas até mesmo das familias.”).
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E, por tltimo, a subcategoria, “Formacao educacional”, que obteve 8 ocorréncias: (e.g.
P8 = “(...) eu vejo um esforco, mas ndo vejo uma contribuigdo afetiva mesmo, muitos nem
chegam a acompanhar realmente o dia a dia né, se a gente pensar ai num
acompanhamento na sala multifuncional para saber como € o dia a dia do filho, e, muitas
agentes, pega o caderno daquele adolescente com a dificuldade, e do mesmo jeito que
vai volta.”; P14 = “E, existe uma politica né, onde nos temos uma sala especializada com
os professores capacitados para atendimento a esses alunos, que aqui é conhecida como
a sala AEE.” e P20 = “Na maioria das vezes, a gente vé que precisa mais. Que a familia
também precisa de um atendimento de uma orientacdo maior. A gente faz essas
tentativas, mas, as vezes, a gente costuma dizer, se a familia entendesse melhor a
dificuldade do aluno, compreendesse melhor o que seria viavel na formacdo dessa
crianca, seria mais facil lidar com a crianga aqui na escola, com seu desenvolvimento,
tanto escolar quanto na vida. Em todos os aspectos. E (...) entdo a gente tenta fazer, mas

vé que a familia fica um pouco sem orientagoes.”).

No gréfico 5, tem-se as principais respostas referentes ao acolhimento das familias:

Grafico 5. Acolhimento das familias pela equipa da educacéo
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Em conformidade com os discursos proferidos pelos professores e demais funcionarios
da escola, esse acolhimento acontece por dois caminhos: através de reunides com todas

as familias, para transmissdo de informaces a respeitos de temas comuns e relativos ao
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modo operante da unidade escolar, onde sdo oportunizados o dialogo e pelas orientacdes

com o intuito de os informar para a compreensao sobre a inclusdo na escola.

Outra situacdo a considerar € que sempre que necessario sdo convidadas a comparecerem
de modo individual para tratarem da demanda especifica de seu filho, conhecendo assim,
0 processo pedagdgico e as adaptacdes que sao feitas para que o aluno tenha sucesso na

escola.

Em relagcdo ao acompanhamento da familia na Sala de Recursos Multifuncionais, tem-se

0s seguintes resultados, conforme tabela abaixo:

Tabela 8. A familia realiza 0 acompanhamento junto a Sala de Recursos Multifuncionais?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N

(%)
Acompanhamento da familia na | Sim 8

Sala de Recursos Multifuncional (40%)
Nao 5
(25%)
Nem todas as familias 7
(35%)

Fonte: Elaborado pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Acompanhamento da familia na Sala de

Recursos Multifuncional”, seguidos de trés subcategorias: “Sim”, “Nao” e “Nem todas as

familias”.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Sim”, obteve-se 8 recorréncias, tais como: (e.g. P1
= “Sim, aqui é notorio que a maioria dos pais quando sdo requisitados, que sdo
chamados pra estar presente aqui durante as atividades, ou até mesmo na reunido
comparece.”; P11 = “Na escola que eu trabalho, a X, sempre tentou fazer esse
acompanhamento: chamavam, mostrava a pasta do aluno. Entdo sempre em datas
comemorativas chama familia, pra entregar né, algo daquela crianga. A nossa escola
sempre trabalhou com parceria da familia com a sala do AEE.” e P17 = “Bom, pelo o

que eu observei né, outro dia, a mae de um aluno autista esteve na escola pra saber como
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ele esta, se esta desenvolvendo bem. Eu achei muito importante a participacdo da mae

na vida escolar do filho.”).

No que tange & segunda subcategoria, “N&o”, contou com 5 participantes recorrentes:
(e.g. P8 = “Ah, ndo minha experiéncia ndo vejo esse acompanhamento assim, assiduo na

’

escola ndo. Da familia dentro escola pra ver essa sala multifuncional é uma falha né.” e
P9 = “(..) EU penso que nao! Acho que a familia é um pouco avessa a isso ai. Assim, sao
poucos que procuram 0S que procuram ter essa interacdo, eles vém pra escola pra

reclamar. Mas pra ajudar e pra trabalhar em conjunto, é muito dificil isso acontecer.”).

Ja na ultima subcategoria, “Nem todas as familias”, conta com 7 participantes: (e.g. P7 =
“(...) As salas multifuncionais, pelo o que eu escuto nos relatos, profissional que atende,
tem que estar sempre insistindo pra que os pais estejam o desenvolvimento da crianca
(...)"; P13 = “Assim, 1& na Multifuncional, que € a sala do AEE, tem muitas familias que
vem ne, a mae vem trazer o filho pra fazer acompanhamento, mas tem uns que vém
sozinhos, entdo isso é relativo.” € P20 = “Algumas familias sim. (...) Entdo assim, nds
temos familias de varias formas, e temos aquela também que mesmo chamando,

convocando a presenca aqui na escola, que ndo comparece.”).

Os resultados podem ser visualizados com mais clareza no grafico 6:
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Grafico 6. Acompanhamento da familia junto a Sala de Recursos Multifuncional
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Infelizmente, nem todas as familias conseguem acompanhar o processo de formacéo de
seu filho na escola e isso inclui o acesso a Sala de Recursos Multifuncional. O
acompanhamento do aluno com PEA ¢ importante para a efetivagdo do seu

desenvolvimento e sem a presenca da familia no cotidiano escolar, o processo fica mais
dificil.

Sobre a importancia do acompanhamento educacional, apresenta-se 0 seguinte registo na
tabela 9:

Tabela 9. A familia compreende a importancia do acompanhamento educacional
especializado?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N

(%)

A importéncia do Sim, possui essa compreensao 9
acompanhamento educacional (45%)
especializado Né&o 4
(20%)
Nem todos 7
(35%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “A importancia do acompanhamento
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educacional especializado”, seguidos de trés subcategorias: “Sim, possui essa

~ 0

compreensdo”’, “Nao” e “Nem todos”.

Em relacéo a primeira subcategoria, “Sim, possui essa compreensdo” obteve-se cerca de
9 recorréncias, tais como: (e.g. P2 = “Eu creio que compreendi, porque se ela td
interagindo, tem esse vinculo né. Entao ela tem essa compreensao que é fundamental, eu
creio que sim.”; P11 = “E jd vai pra escola levando seu filho, jé com essa ideia que vai
resolver o problema do filho a ter esse acompanhamento sim.” e P16 = “Compreende,
eles tém ciéncia de que é importante, e de que ajuda no desenvolvimento do aluno até
porque eles vao vendo o progresso do aluno. Depois que comega 0 acompanhamento
especializado, o progresso do aluno é bem visivel.”).

J& no que tange a segunda subcategoria, “Na0”, com 4 participantes recorrentes, tem-Se:
(e.g. P4 = “Nao, temos tanto participacdo de pais ndo. Mas vai dos colaboradores
daquela area do autismo. (...) os pais ndo contribuem ndo.” e P13 = “Ndo, ndo
compreende, porque se compreendesse ela daria mais importancia né, ficaria mais

presente, ndo compreende ndo!”).

E, por ultimo, a subcategoria “Nem todos”, com 7 participantes: (e.g. P1 = “Nem todos!
Nem todos compreende isso ndo! Mas a gente ta falando aqui na parte da maioria sim,
participa e compreende.”’; P6 = “(...) Eu vejo que ndo sdo todas também, eu vejo que sdo
algumas familias que preocupam. Porque tem que insistir, tem que falar varias vezes com
a familia. (....) Tem que ter insisténcia, pra que a familia dé mais atencéo, pra que olhe
de forma mais diferenciada, com carinho a situacéo do filho dentro da escola (...) " e P9
=“Compreende a partir do momento que eles querem cobrar, jogam essa
responsabilidade na escola, ndo em funcdo do desenvolvimento mesmo da crianca, mas
a partir do momento que eles querem responsabilizar a escola pra ta lidando com esse

aluno, eu vejo dessa forma.”).

O grafico 7, abaixo, traz a dimensdo quantitativa e qualitativa da importancia do

acompanhamento da familia.
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Grafico 7. A compreensdo da familia com rela¢do a importancia do acompanhamento

educacional especializado
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O processo de acompanhamento da familia € muito importante para o aluno com NEE.

Nessa anéalise, de acordo com a perspectiva dos entrevistados que atuam na escola, a

familia tem conhecimento do acompanhamento educacional especializado e sabem da

importancia desse acompanhamento especializado, 0 que demonstra a importancia da

inclusdo na escola.

No que se refere a contribuicdo da familia no processo de ensino/aprendizagem, tem-se a

tabela 10:

Tabela 10. A familia contribui no processo de ensino/aprendizagem do aluno com PEA?

Caso afirmativo, como?

Recorréncias

Categoria Subcategoria N
(%)
A familia e a contribuicdo no | Sim,  tentam  através do 13
processo de | acompanhamento (65%)
ensino/aprendizagem do aluno | N&o vejo interesse 5
com PEA (25%)
Né&o sabe responder 1
(5%)
Nem todas 1
(5%)

Fonte: Elaborada pela autora.
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Neste questionamento, tem-se a categoria “A familia ¢ a contribui¢do no processo de
ensino/aprendizagem do aluno com PEA”, seguidos de quatro subcategorias: “Sim,
tentam através do acompanhamento”, “Nao vejo interesse”, “Nao sabe responder” e

“Nem todas”.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Sim, tentam através do acompanhamento”, com 13
participantes recorrente, tem-se: (e.g. P1 = “(...) é comparecendo as reunioes, e sempre
gue sdo chamados aqui pra um assunto particular comparecem. As atividades que
sempre, tendo uma devolutiva, comparecendo na sala do AEE.”; P5 = “Eu acredito que
eles tentam fazer o que eles podem, mas como eles ndo tém formacéo, fica um pouco
dificil, né! (...) As vezes as maes fazem maior esforco.” E P12 = “Sim, na realizac&o das
atividades em casa, na realizacdo das a¢des. Dessa forma, também de ta comparecendo

sempre gue é convocado a estar na unidade.”).

Ja no que tange a segunda subcategoria, “N&o vejo interesse”, conta com 5 recorréncias,
tais como: (e.g. P6 = “Dentro da realidade da nossa escola (...) eu vejo poucas familias
interessadas, eu ndo vejo que sdo muitas né. Até porque assim, a gente viria se elas

estivessem mais atuantes dentro da escola.”).

A terceira subcategoria, “Nao sabe responder”, conta com 1 participante recorrente: (e.g.
P9 = “N&o sei te responder. Essa eu vou passar! Porque eu ndo tenho, nunca tive
relacionamento direto assim com nenhuma familia que tivesse. Entdo néo sei responder
essa.”).

E por ultimo, a subcategoria, “Nem todas”, com | participante recorrente: (e.g. P13 = “A
tarde nds temos dois alunos com PEA né, uma mae é presente, quer saber, ta sempre na
escola, acompanha direitinho, e outra ndo, simplesmente joga aqui, e quer que faz

milagre com a crianga.”).

A contribuigdo da familia no processo de ensino/aprendizagem, pode ser conferida ainda

pelo grafico 8, abaixo:
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Gréfico 8. A contribuicdo da familia no processo de ensino/aprendizagem do aluno com
PEA
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No que se refere a contribuicdo da familia no processo de ensino/aprendizagem, o grafico
nos demonstra que a maioria dos participantes 65%, acreditam que a familia contribui
com o0 processo de ensino/aprendizagem do aluno com PEA por meio do

acompanhamento.

Em relacdo ao acompanhamento da familia no processo de aprendizagem e rendimento

do aluno na escola, apresenta-se a tabela 11:

Tabela 11. A familia acompanha o rendimento do aluno na escola?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N
(%)
Acompanhamento da familia | Sim, nas cobrancas 11
com relacdo ao rendimento do (55%)
aluno Algumas familias acompanham, 4
outras ndo (20%)
N&o acompanha 4
(20%)
Né&o sabe responder 1
(5%)

Fonte: Elaborada pela autora.
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Neste questionamento, tem-se a categoria “Acompanhamento da familia com relagao ao
rendimento do aluno”, seguidos de quatro subcategorias: “Sim, nas cobrangas”,

“Algumas familias acompanham, outras ndo”, “Nao acompanha” e “Nao sabe responder”.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Sim, nas cobrangas”, com 11 participantes
recorrentes, tem-se: (e.g. P1 = “Sim. Inclusive ha cobrancas em cima do professor de
apoio sobre essa evolugcdo.”, P6 = “Eu vou falar pelo aluno que eu estava
acompanhando, por essa mdae, por essa familia, eu digo que sim. (...) O que eu
particularmente atendia, muito presente a familia, a mde muito preocupada com o
rendimento do filho.” e P12 = “Sim, acompanha, porque ela ta sempre olhando o que foi
feito no dia, o que ele deixou de fazer, ai ela entra em contato com o professor de apoio

pra saber porqué ndo fez, como que ela vai fazer pra td ajudando.”).

Ja no que tange a segunda subcategoria, “Algumas familias acompanham, outras nao”,
conta com 4 recorréncias, tais como: (e.g. P3 = “Algumas familias, outras nao! A maioria
ndo. Porque os pais quando tem um filho autista, eles ndo tém muita paciéncia, parece
que a escola é obrigada a trabalhar com aquele aluno e fazer com ele aprenda.” E P13

= “O caso, com aluno autista eu vejo que so uma que acompanha, as outras eu ndao

vejo.”).

A terceira subcategoria, “Nao acompanha”, conta com 4 participantes recorrentes: (e.g.
P4 = “Ndo acompanha, o rendimento ndo! Mas muitos pais querem o resultado positivo.
Sem ter a participagdo familiar deixando a cargo so a participagdo da escola.” E P8 =
“Ndo, ndo (..) O acompanhamento eu acho que é minimo sabe! E assim, a

responsabilidade é do professor, da escola.”).

E, por tltimo, a subcategoria, “Nao sabe responder”, com 1 participante recorrente: (e.g.
P9 = “Ndo sei te responder. Essa eu vou passar! Porque eu ndo tenho, nunca tive
relacionamento direto assim com nenhuma familia que tivesse. Entdo néo sei responde

i3

essda.

O gréfico 9, busca trazer os dados sobre o acompanhamento das familias em relacéo ao

rendimento dos alunos:
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Gréfico 9. Acompanhamento da familia com relagdo ao rendimento do aluno na escola
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Esse rendimento do aluno e a cobranca da familia € importante. Ao longo dos discursos,
os professores e demais funcionarios da escola, pronunciaram que existem averiguagdes
constantes de algumas familias em relagéo ao rendimento do filho atraves de realizacdo
de atividades. Destacam também que nas familias que se preocupam, existe uma maior
comunicacdo com os professores para tratar sobre os resultados do filho. Evidenciou-se
que algumas familias se preocupam no sentido de atribuir cobrangas e total

responsabilidade ao professor de apoio pelo desempenho do aluno com PEA.

Sobre os fatores que interferem diretamente na aprendizagem do aluno em relacdo a

escola/familia, apresenta-se a tabela 12:
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Tabela 12. Quais sdo os fatores que interferem diretamente na aprendizagem do aluno

que tem uma relagéo escola/familia?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N
(%)
Fatores que interferem na | Comprometimento 3
aprendizagem do aluno que tem (15%)
uma relagdo escola/familia Estimulo da familia 5
(25%)
Auséncia da familia 4
(20%)
Salas cheias 2
(10%)
Socioeconémico 2
(10%)
Recursos escolares 1
(5%)
Medicagao 1
(5%)
Né&o sabe responder 2
(10%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Fatores que interferem na aprendizagem do
aluno que tem uma relagdo escola/familia”, seguidos de oito subcategorias:
“Comprometimento”, “Estimulo da familia”, “Auséncia da familia”, “Salas cheias”,

“Socioecondmico”, “Recursos escolares”, “Medicagdo” e “Nao sabe responder”.

Em relagdo a primeira subcategoria, “Comprometimento, com 3 participantes recorrentes,
tem-se: (e.g. P1 = “(...) Comprometimento eu acho que é o principal (...) muitos pais se
comprometem outros ndo, deixam somente pra escola conseguir esse processo ai. ” e P5
= “Eu acredito que é a amizade entre o cuidador, o pai, a mae com a professora, com o
apoio, dai essa ponte vai fazer que a crianga perceba que ali existe uma amizade né, que

aquelas pessoas estao ali para ajuda-lo para fazer o bem a ele.”).

J& no que tange a segunda subcategoria, “Estimulo da familia”, contou-se com 5
participantes recorrentes: (e.g. P2 = “O estimulo da familia, estar sempre verificando. E
(...) estimulando o que, que ele aprendeu hoje. Desenvolvendo né, ajudando o aluno a

desenvolver.”; P8 = “(...) Acho que eu posso citar quando o aluno se sente parte daquela
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unidade escolar, quando a familia ta por dentro, acaba sendo favoravel né. (...) A familia
sempre buscando junto a escola solu¢do pra seu desenvolvimento, entdo essa maior
proximidade, eu acho que reflete bastante no desenvolvimento daquele aluno em todos
os sentidos.” E P12 = “Bom, do aluno que eu atendo, ndo vejo nenhuma interferéncia. A
mae é muito presente, a mae é muito ativa em relacdo as atividades, ela ndo deixa de

fazer nada.”).

A terceira subcategoria, “Auséncia da familia”, conta com 4 participantes recorrentes:
(e.9. P3 = “Eu acho que a familia. (...) Deixar pra ld um pouco esse autismo do filho.
Eles deixam a desejar, tanto nas atividades escolares como no rendimento em casa,
entendeu?” e PT = “Ah, um dos fatores, é a falta da familia na unidade escolar, é um dos
fatores que interferem no ensino aprendizado. E a falta da prépria inclusdo reunir com
professores e estar fazendo periodicamente essa relacdo, e trazer essa familia pra mais

proximo dos professores.”).

Na quarta subcategoria, “Salas cheias”, com 2 participantes, tem-se: (e.g. P4 = “O
rendimento na escola, interferem um pouco, por que salas cheias. Os colaboradores, 0s
apoios tém que ser itinerantes, o certo seria cada aluno ter seu acompanhante.” E P17 =
“Os fatores... E assim, eu tenho observado em meio a socializagdo o professor regente
da sala ndo tém assim um tempo especifico pra trabalhar diretamente com o aluno assim.

Porque sdo muitos alunos. Entdo a gente tem que atender todos ao mesmo tempo.”).

A quinta subcategoria, “SocioeconOmico”, com 2 participantes recorrentes, taisS cComo:
(e.g. P15 = “Sdo vdrios fatores, professora. Fatores extra escola e fatores dentro da
escola. E, n6s podemos nomear a comunidade onde nos estamos inseridos, é uma
comunidade carente, cé sabe.” E P18 = “As vezes, socioeconémico atrapalha bastante,
a questdo também da prépria deficiéncia do aluno né, que também é uma barreira muito
grande que cada uma tem suas peculiaridades, suas dificuldades entdo, as vezes,

interferem muito nessa questdo familia escola.”).

Na sexta subcategoria, “Recursos escolares”, conta com 1 participante: (e.g. P19 = “Eu
acho que o uso dos recursos que sdo disponiveis na escola, a equipa que tem pra
trabalhar, os recursos multidisciplinares na sala, professores de apoio, e a familia
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deveria estar ligada a toda essa equipa, sempre.”).

A sétima subcategoria, “Medicagdo” contou com 1 participante recorrente: (e.g. P20 =
“E (...) muitas vezes, € um aluno que precisa de uma medicacao, as vezes, tem condicdes

de ta adquirindo essa medica¢do. Comega um tratamento e para.”).

E, por ultimo, a subcategoria, “Nao sabe responder”, com 1 participante recorrente, tem-
se: (e.9. P6 = “Bom eu ndo daria conta de responder assim na integra ndo, né! Até porque
0 que eu vi até hoje foi tudo muito superficial. Eu teria que ter mais experiéncia, teria

vivenciado mais essa situagdo, para que eu pudesse responder.”).

O gréfico 10, abaixo, traz 0 desenho do acompanhamento da familia em relacdo ao

rendimento:

Gréfico 10. Fatores que interferem diretamente na aprendizagem do aluno que tem uma

relagdo escola/familia
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O processo de aprendizagem do aluno é muito importante, e com os resultados, notou-se
que o principal elemento ressaltado pelos professores entrevistados foi o estimulo da
familia e da unidade educacional para a promocdo da inclusdo da crianca com PEA.

Acreditam que a assisténcia da familia no acompanhamento de atividades do filho o ajuda
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a sentir-se seguro, e desperta na crianca a rotina na execucdo de atividades escolares.
Diante do exposto, é possivel observar que a escola e a familia devem acompanhar a
crianca para que alcance resultados positivos, além das atividades escolares, como

interacédo e capacidade para desenvolver autonomia.

Sobre a parceria da escola com a familia, apresenta-se a tabela 13:

Tabela 13. A escola promove parceria com a familia no processo de inclusdo dos alunos

com PEA? Caso afirmativo, como ocorre esse processo?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N
(%)
Parceria no processo de | Sim, com reunides. 7
incluséo dos alunos com PEA (35%)
Sim, atraves de recursos e do 8
AEE. (40%)
Sim, com adaptacdo de 2
instrumentos. (10%)
Sim, rotina escolar. 1
(5%)
N&o ocorre. 2
(10%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Parceria no processo de inclusdo dos alunos
com PEA”, que contou com cinco subcategorias: “Sim, com reunides”, “Sim, através de
recursos € do AEE”, “Sim, com adaptagdo de instrumentos”, “Sim, rotina escolar” e “Nao

ocorre”.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Sim, com reunides”, temos 7 participantes
recorrentes: (e.9. P1 = “Sim. E através das reunides, através de conversas separadas né
de demais pais, € com professores de apoio junto e a professora do AEE também
comparecendo, entdo a escola sempre ta4 buscando manter esse contato pra que (...) 0
aluno cada dia tenha uma melhora, né!”’; P9 = “A escola sim, porque a escola sempre
em contato com a familia, t&4 procurando trazer a familia pra perto, pra t4 trabalhando
junto, mas nem sempre tem retorno né, positivo né. (...) Entdo a escola t4 sempre

procurando ter essa interagdo com a familia, mas, as vezes, o retorno ndo é positivo.” e
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P12 = “Nessas reunioes, nesses encontros que tem ld no ambiente da sala de recursos. A
coordenadora de recursos tem os momentos dela, ela atende o aluno né, ela tem um

cronograma ali do aluno e depois, em sequida, para os pais, para os responsadveis.”).

J& no que tange a segunda subcategoria, “Sim, através de recursos e do AEE”, conta com
8 recorréncias, tais como: (e.g. P2 = “Motivar, buscar mais recursos né. Que as vezes
eles até tentam, mas a gente sabe que nao é muito facil (...). Tem fonoaudidlogo, tem
equoterapia também, que é um trabalho realizado através de um animal, as vezes até
tenta.”; P5 = “Promove, eu acho que a escola tenta ser inclusiva (...) E (...) X, ela
trabalha no AEE, com algumas situagfes, a questdo da imagem da crianca para ela
poder se ver. A escola procura estar sempre proxima, né!” e P7 = “4i, sim, mais assim:
pouco né. E ela discorre da maneira que a gente ta falando, ela tem a sala do atendimento
educacional. E os professores, estdo procurando atender diretamente da &rea da

inclusdo.”).

A terceira subcategoria, “Sim, com adaptacdo de instrumentos”, contou com 2
participantes recorrentes: (e.g. P3 = “Sim, pelo o que vejo o trabalho da X na escola, ja
vamos varias vezes na casa de X, levar atividades diferenciadas pra ele. Entdo faz um
trabalho diferenciado com esses alunos. Nao a escola em si, os professores, estou falando
somente do AEE.”).

Na quarta subcategoria, “Sim, rotina escolar”, com 1 participante, tem-se: (e.g. P14 =
“Sim, atraves das nossas rotinas escolares, das nossas atividades né, das aulas e dos

projetos desenvolvidos durante o ano letivo.”).

E, por ultimo, a subcategoria, “Nao ocorre”, com 2 participantes, tem-se: (e.g. P4 = “4
escola tenta, tenta! Mas como falamos desde o comeco com a negacéo dos pais do filho
serem autista, ndo tem tanto a participagdo dele, deixa na escola, e a escola tem que se

i)

virar.

Em relacdo a estes fatores, pode visualizar-se no grafico 11 os seguintes resultados:
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Grafico 11. A promocdo feita pela escola em parceria com a familia no processo de

inclusdo dos alunos com PEA

Sim, rotina escolar

Sim, com adaptacdo de
instrumentos

Nio ocorre

A Sim, com
f reunides

CATEGORIA

Parceria no processo de
inclusao dos alunos com |
PEA ‘

Sim, através de
recursos e do AEE

No que diz respeito a parceria da escola e a familia no processo de incluséo, foi possivel
perceber que existe essa parceria por meio de reunido de formacdo pedagogica, de
encontros periddicos na sala do AEE, através da professora de apoio. Esse contato é
fundamental, porque cria a possibilidade do dialogo entre a familia. Ambas informam dos
acontecimentos acerca do aluno e atividades escolares, uma aproximacao ainda primaria,
mas que de modo gradual promove a insercdo da familia no processo escolar, sendo
considerada como uma consequéncia positiva para todos os envolvidos, alunos, escola e

comunidade.

No que se refere as acOes que a escola realiza para inserir a familia, tem-se os seguintes

resultadosna tabela 14:
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Tabela 14. Quais sdo as acdes que a escola realiza ou pode implementar para despertar
nos pais, o sentimento de pertencimento ao espago escolar que aprimore a inclusdo da

criangca com PEA?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N
(%)
Acdes realizadas para 0 | Processo de 1
pertencimento e aprimoramento | ensino/aprendizagem. (5%)
da inclusdo em crianga com | Parceria com AEE. 4
PEA (20%)
Conscientizacdo da escola com a 12
familia. (60%)
N&o possui. 3
(15%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Agdes realizadas para o pertencimento e
aprimoramento da inclusdo em crianga com PEA”, seguidos de quatro subcategoria:
“Processo de ensino/aprendizagem”, “Parceria com AEE”, “Conscientiza¢do da escola

com a familia” e “Nao possui”.

Em relacéo a primeira subcategoria, “Processo de ensino/aprendizagem”, contou com 1
participante, sendo que: (e.g. P1 = “(...) a gente tenta engajar os pais em todo processo

de ensino/aprendizagem do aluno, em festas comemorativas.”).

Ja no que tange a segunda subcategoria, ‘“Parceria com AEE”, teve 4 participantes
recorrentes: (e.g. P2 = “(...) As professoras do apoio tém um trabalho bonito, uma
parceria com a tutoria do apoio. Acredito que os pais deveriam ta sempre conversando
na escola.” e P6 = “Enquanto eu presenciei e acompanhei, a professora da sala
multifuncional que é a sala do AEE, eu sempre vi da responsavel, a professora

responsavel em fazer essa parceria, a professora!”).

A terceira subcategoria, “Conscientiza¢do da escola com a familia”, com 12 participantes
recorrentes: (e.g. P3 = “Essa é dificil! (...) Porque eu acho que depois de aceito que o
aluno tem o autismo, o pai tem que ta mais presente, né! E a escola tem que fazer por

onde o pai também t& presente com as dindmicas, por exemplo, o pai poderia participar
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no AEE, nas aulas no AEE o pai deveria acompanhar participando no periodo
contrdrio.”; P8 = “Nossa, isso é importante hein! Ah, por exemplo: nds temos durante
alguns periodos do ano, é meses, semanas, que volta toda a comunidade, por exemplo, 0
més de abril pro autismo se eu ndo me engano né.” e P9 = “No meu entendimento ta
assim, sempre procurando trazer os pais, esta conscientizando os pais da importancia
que né, dele ta vivenciando junto com a escola, das dificuldades do filho, as dificuldades

que proprios professore tém pra trabalhando com as criang¢as também.”).

E, por ultimo, a subcategoria, “Nao possui”, com 3 participantes, tem-se: (e.g. P14 = “4
escola tenta envolver todos os alunos, é (...) nas acdes, como eu te falei no decorrer do
ano letivo. Acredito que ndo tem, que ndo foi pensado uma acdo pontual pra essa
clientela.” e P16 = “Essa eu achei dificil (...), porque a escola, além das atividades
normais que a escola ja realiza, geralmente, ndo tem, ndo vejo a escola fazer nada assim

especifico pra aquela crian¢a que precisa de acompanhamento.”).

Quanto as a¢Bes que a escola realiza para inserir as familias, o grafico 12, pode contribuir

com os resultados analisados anteriormente:

Grafico 12. A¢bes que a escola realiza, ou pode implementar para despertar nos pais, 0
sentimento de pertencimento ao espaco escolar que aprimore a inclusdo da crianga com
PEA
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No que se refere as acbes que a escola realiza ou pode implementar para despertar nos
pais, 0 sentimento de pertencimento ao espaco escolar que aprimore a incluséo da crianca
com PEA, foi possivel observar que os participantes da escola reconhecem que ha
necessidade de trabalhar a conscientizagdo a despeito do PEA com as familias, e ampliar
a sua participacdo nas a¢@es que a escola realiza. Para além do trabalho que ja é existente,
¢ preciso dinamizar atividades, que envolvam palestras e outros profissionais
qualificados, com a finalidade de informar sobre acompanhamento da Perturbacdo do
Espectro do Autismo, como também motivar as familias a buscarem ajuda e
complementos para enfrentarem as dificuldades proprias de suas limitagdes. A maioria
dos participantes acreditam que tais acdes promovem o despertar dos pais, e envolvimento

com espaco escolar, que contribui na inclusdo da crianga com PEA.

1.7.2. Entrevista com a Familia

Para o processo de investigacao, foi feito ainda uma entrevista com as familias com o
intuito de compreendermos a relagdo da escola com a familia no contexto da inclusdo do

aluno com PEA.

Foi perguntado as familias se elas conheciam a PEA e, com isso, obtivemos 0s seguintes

resultados, conforme tabela 15:

Tabela 15. VVocé conhece a Perturbacéo do Espectro do Autismo?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N

(%)
Conhecimento sobre o PEA Né&o conhego 2
(40%)
Conheco 3
(60%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Conhecimento sobre o PEA”, seguido de duas

subcategorias: “Nao conhec¢o” e “Conheco”.
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Em relagdo a primeira subcategoria, “Nao conhego”, obteve-se 2 recorréncias, tais como:
(e.g. P5 = “O que? Nao! Inclusive eu nem sei, o povo diz que ele é hiperativo eu nem

sei!”).

J& no que tange a subcategoria, “Conhego”, contou com 3 participantes, onde tem-se: (e.g.
P2 = “Alguns pontos eu conhego. Os movimentos que eles tém. Eles ficam voltando, eles
sao intolerantes, comem s6 um tipo de comida e, as vezes, eles ficam agressivos. E eles é
antissocial.” E P4 = “Olha fui conhecer depois que tive meu filho XXX, questdo do
comportamento dele. Ai eu fui ver um pouco mais pra saber porqué ele era daquele

jeito.”).

Em relagdo ao conhecimento sobre o PEA, o grafico abaixo ajuda a ilustrar a realidade:

Grafico 13. Conhecimento sobre a Perturbacao do Espectro do Autismo
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Em consonancia com as respostas das familias entrevistadas, percebeu-se que algumas
conhecem um pouco sobre a Perturbagédo do Espectro do Autismo, e reconhecem em seus
filhos algumas caracteristicas. Ja outras, conhecem pouco, porém interessaram-se em

buscar conhececimento depois de receber o diagnostico do filho.
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Sobre o recebimento do diagnostico pela familia, tem-se os seguintes resultados,

conforme tabela abixo:

Tabela 16. Como foi receber o diagnéstico de PEA do seu filho?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N

(%)
Recebimento do diagnostico do filho | Apavorante 2

com PEA (40%)
Em choque 2
(40%)
Nido passou em 1
médico (20%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Recebimento do diagnostico do filho com
PEA”, seguido de quatro subcategorias: “Apavorante”, “Em choque” e “Nao passou em

médico”.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Apavorante”, obteve-se 2 recorréncias, tais como:
(e.g. P1= “Apavorante! (...) eu sai de la como se meu filho fosse incapaz de conseguir
aprender.” e P3 = “Foi (...) primeiro eu fiquei assim, né! Nossa, serd que eu vou dar

conta, né¢! Como vai ser, se eu vou ter ajuda, né!”).

Ja a segunda subcategoria, “Em choque”, também se obteve 2 participantes recorrentes,
tais como: (e.g. P2 = “Foi um choque pra mim! Porque entdo eu ndo entendia o que era,
né! Eu pensei que eles (médicos) tava falando que ele era um retardado, tipo assim, eu
nao sabia.” € P4 = “Assustador! Eu nunca tinha visto. Alias eu ouvia falar, né! Mas
nunca tive contato com ninguém que tivesse esse transtorno. E de repente tava na minha
familia.”).

E, por ultimo, a subcategoria, “Nao passou em médico”, que contou com 1 participante
recorrente: (e.9. P5 = “Mas eu nunca tive essa conversa pelo médico, é 0 povo que joga.
E ele fica revoltado com isso. Eu quero passar ele por uma psicéloga, porgue ela vai

notar o que é o problema e jogar para o médico certo.”).
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O grafico abaixo, retrata o recebimento do diagnoéstico do filho:

Gréfico 14. Recebimento do diagnostico do filho com PEA

Nao passou em
médico

Apavorante

CATEGORIA

Recebimento do
diagnéstico do filho |
com PEA ‘

Em choque

Ante 0 exposto, as familias relataram que o diagnostico € um momento arduo, o que
caracterizaram como um instante de pavor e de choque. Apds tomar conhecimento de que
o filho tem Perturbaco do Espectro do Autismo, sentiram-se inseguras e sozinhas. E um
momento de conflito de muitas ddvidas, incertezas e medo. Temem o filho ser um

“incapaz”. Consideram por tal facto ser um momento muito dificil.

Sobre as condic¢des da participacdo ativa da familia na vida escolar do seu filho, tem-se

0s seguintes resultados.

Tabela 17. A escola lhe oferece condicgdes de participacéo ativa na vida escolar de seu
filho?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N
(%)

Condic0es de participacdo ativa na | Sim 4
vida escolar de seu filho (80%)

Nao sabe 1
(20%)

Fonte: Elaborada pela autora.
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Neste questionamento, tem-se a categoria “Condi¢des de participagdo ativa na vida

escolar de seu filho”, que conta com duas subcategorias: “Sim” e “Nao sabe”.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Sim”, obteve-se 4 participantes recorrentes: (e.g.
P3 = “Muito, muito muito mesmo! (...) Ele tem todo apoio. Tanto da parte do professor
de apoio quanto dos professores (regentes)” € P4 = “Sim, tudo que acontece eles me
falam, né! (...) sempre falando do desenvolvimento dele, querendo eu participo, me
deixando bem ativa do que acontece com ele. (...) Se hoje ele faz tratamento a escola foi
meu maior apoio. Foi na escola que os professores me comunicou, olhe seu filho é
diferente.”).

E a ultima subcategoria, “Nao sabe”, que contou com 1 participante recorrente, tal como:
(e.g. PS5 = “4 unica coisa que a escola faz é que ele vai pra escola, e nunca recebi

reclamacdo.”).

Em relacdo a parceria escola e familia para a participacao ativa na escola, apresenta-se o

grafico 15 para uma melhor visualizagéo:

Grafico 15. Condigdes que a escola pode oferecer na participacdo ativa na vida escolar

do seu filho

Nio sabe

CATEGORIA
Condicoes de
participacao ativa na

vida escolar de seu
filho

\/> Sim

O papel da escola junto as familias é importante para a inclusdo. Ao questionar as familias
entrevistadas, se a escola oferece condi¢des de participacdo ativa na vida filho, a maioria
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disse que sim. Percebem a escola como um apoio significante e ainda ressaltaram que foi
através da escola que foram alertados sobre o comportamento diferente do filho.
No que se refere a parceria da escola e da familia no acompanhamento do aluno com PEA

na Sala de Recursos Multifuncionais, tem-se a tabela 18:

Tabela 18. Ha uma parceria da escola e da familia no acompanhamento do aluno com

PEA na sala de Recursos Multifuncional?

Recorréncias
Categoria Subcategoria N
(%)
Acompanhamento de AEE na | Sim, tem professores de AEE. 4
escola (80%)
Né&o esta tendo 0 1
acompanhamento. (20%)

Fonte: Elaborada pela autora.

Neste questionamento, tem-se a categoria “Acompanhamento de AEE na escola”,
seguidos de duas subcategorias: “Sim, tem professores de AEE” e “Nao esta tendo o

acompanhamento”.

Em relacdo a primeira subcategoria, “Sim, tem professores de AEE”, obteve-se 4
participantes recorrentes, tais como: (e.9. P3 = “Eu acho que cada escola deveria ter uma
ajuda como aqui. O XXX melhorou bastante! O AEE € a segunda escola pra ele. Ele
melhorou, gosta muito, ele tem ajuda de manhd e a tarde. (...) Se tiver algum problema
conversamos, vai indo assim, a gente senta e conversa professor, pais e aluno. Eu gosto
muito do acompanhamento do AEE da escola.” € P4 = “Tem. Ele ta tendo! Aqui nessa
escola, ele ta tendo mais. (...) Eles sempre estdo me chamando, eu estou sempre por

aqui.”).

E, por ultimo, a subcategoria, “Nao esta tendo o acompanhamento”, com 1 participante
recorrente: (e.g. PS5 = “Agora ele ta indo sozinho, ai agora ele ndo esta fazendo esse

acompanhamento o AEE.”).

Em relagdo ao acompanhamento de AEE na escola, o grafico 16 vem corroborar com o
que os participantes relataram.
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Grafico 16. A existéncia de uma parceria entre a escola e a familia no acompanhamento

do aluno com PEA na Sala de Recursos Multifuncional

Naio estd tendo o
acompanhamento

CATEGORIA

Acompanhamento de
AEE na escola

Sim, tem professores
f de AEE

De acordo com o resultado apresentado, a maioria das familias afirmaram terem
conhecimento do acompanhamento dos seus filhos na Sala de Recursos Multifuncionais.
Consideram também uma assisténcia que ajuda no desenvolvimento e inclusdo do filho e

quando solicitados mantém dialogo com a professor de apoio.

No que se refere ao acompanhamento educacional especializado, tem-se como resultados

das entrevistas o que se refere na tabela 19:

Tabela 19. H4& um acompanhamento educacional especializado para o seu filho fora da

escola?
Recorréncias
Categoria Subcategoria N
(%)
Acompanhamento de AEE fora | N&o faz o acompanhamento. 2
da escola (40%)
Tinha, mas aconteceu um 1
problema. (20%)
Faz o acompanhamento. 2
(40%)

Fonte: Elaborada pela autora.
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Neste questionamento, tem-se a categoria “Acompanhamento de AEE fora da escola”,
seguido de trés subcategorias: “Nao faz o acompanhamento”, “Tinha, mas aconteceu um

problema” e “Faz o acompanhamento”.

Em relagdo a primeira subcategoria, “Ndo faz o acompanhamento”, obteve-se 2
recorréncias, tais como: (e.g. P1 = “Ndao! Ele faz parte do AEE, fora da escola, ndo! Ndo

td tendo terapia.” € P5 = “Nao faz acompanhamento.”).

Ja& no que tange a segunda subcategoria, “Tinha, mas aconteceu um problema”, 1
participante recorrente, tem-se: (e.g. P3 = “Tinha, tinha! Mas aconteceu um problema.

(...) S6 tem o AEE e a escola pra ajudar.”).

E, por ultimo, a subcategoria, “Faz o acompanhamento”, com 2 participantes recorrentes,
tem-se: (e.9. P2 = “Ele faz tratamento na Vila Sdo Bento Cottolengo. (...) Ele faz
psicologia, terapia ocupacional e aguarda uma vaga para fazer equoterapia.” e P4 =
“Ele tem, faz tratamento na Vila. Ele faz fonoaudidlogo, psicologo, terapia ocupacional,

equoterapia, ele s6 ndo vai na sexta feira, o resto da semana ele vai.”).

O grafico 17, surge para complementar as informacdes anteriormente descritas.

Grafico 17. Acompanhamento educacional especializado para o filho fora da escola

Nio faz o
acompanhamento

{ Faz o
CATEGORIA ‘ 20 f acompanhamento

Acompanhamento de
AEE fora da escola

S

Tinha, mas aconteceu um
problema
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Ao longo dos discursos, foi anunciado que uma quantidade minoritaria tem
acompanhamento educacional especializado fora da unidade escolar. Assim sendo, a
maioria dos alunos com PEA ndo dispde de acompanhamentos, com psicologos,
terapeutas da fala e outros. Por conseguinte, tém apenas as atividades de sala de aula e o

acompanhamento de AEE como recursos para desenvolver.
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1.8. Analise e Discussao dos Resultados

Neste capitulo, serdo discutidos os resultados obtidos na investigagdo com o grupo da
escola (Professores do Ensino Regular, Professores de Apoio, Professor de AEE,
Coordenadores Pedagdgicos, Bibliotecarios e Dire¢do) e o grupo de pais que possuem

filhos com PEA — Perturbacdo do Espectro do Autismo.

A discussdo se dara com base nos objectivos especificos que foram elencados ao longo
da dissertacédo, que seréo respondidos com os resultados obtidos nas entrevistas dos dois

grupos de participantes e com os autores que contribuirdo com a discusséo dos resultados.

Em relacdo ao objectivo 1. Identificar como a familia contribui com o processo de
incluséo do aluno com PEA na educacao regular, foi possivel perceber por meio das
respostas dos professores, coordenador e diregdo, que a maioria dos participantes
acreditam que as familias percebem a escola como um espaco responsavel para resolver
de modo independente: as necessidades e diversidades dos alunos. Os participantes
afirmam haver uma transferéncia de responsabilidade dos familiares para a escola. Desse
modo, ao longo do discurso dos professores, foi possivel observar que a maioria das
familias ndo sdo participativas, ndo acompanham os filhos na realizacéo de atividades.
Essa auséncia de participacdo da familia na escola dificulta a interacdo entre as duas

instituicdes: escola e familia.

J& do ponto de vista das familias, ao serem questionadas sobre a sua contribuicdo no
processo e inclusdo dos seus filhos na educacdo regular, os resultados levaram-nos a uma
percepcao positiva, isso porque, a familia contribui com a inclusdo da crianca ao assisti-
las nas atividades e na motivacao para realiza-las. Além de dialogar com os professores,

tais acOes contribuem para avancar nas estratégias que promovam a sua inclusao.

Nesta mesma linha, e tendo por base 0s nossos resultados, Ferreira (2017), também expde
que a inclusdo da crianca com Perturbacdo do Espectro do Autismo deve ser
acompanhada por uma assisténcia pedagdgica preparada para as intervencdes necessarias

a sua aprendizagem, para que apresente resultados satisfatorios. Além disso, a familia é
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fundamental nesse processo, porque traz as referéncias da crianca tdo necessarias para

compreender a sua individualidade.

Além disso, a aceitacdo do filho com PEA é outro elemento importante para inclusdo da
criangca no ambiente escolar. Naturalmente esta vai precisar em algum momento de
acompanhamento especializado, além da escola, o qual a familia é responsavel sendo

também ela que reporta informacGes desse acompanhamento a escola.

Seguindo a interpretagdo dos nossos resultados, também Ferreira (2017), refere que ao
inserir a crianga na unidade escolar, a familia deve acompanhéa-lo e prestar ao filho
assisténcia. Manter a escola atualizada em relacdo ao diagnostico do filho com PEA,
contribui para o planeamento e tratamento adequado a crianga. Comunicar ao professor
da sua situacdo emocional e fisica, favorece a equipa escolar a tomar decisdes assertivas

ou mais adequadas as necessidades da crianca com PEA.

Em consonancia com o que foi exposto, Faria, Maranhdo e Cunha (2008), também
acreditam que a incluséo da crianca com Perturbagdo do Espectro do Autismo (PEA),
ocorre quando esta é acolhida. Ademais, acompanhada por uma assisténcia pedagogica
preparada para as intervencdes necessarias a sua aprendizagem. Com isso, “a escola para
ser considerada inclusiva deve promover as possibilidades e potencialidades de todo e
qualquer sujeito, sobretudo, aquele com deficiéncia” (Faria, Maranhdo & Cunha, 2008,
p.366).

Nesta sequéncia, podemos inferir o mesmo que Shaw (2021), quando nos remete no seu
estudo para a importancia da participacdo da familia na inclusdo de seus filhos, pois
agrega contributos que vao desde a transmissao de seguranca emocional a aceitacdo da
condicdo do filho, elementos fundamentais para o sucesso no desenvolvimento do aluno
com PEA, ainda que algumas familias necessitem de apoio para superar medos e

incertezas.

Os nossos resultados vdo também ao encontro de Santos (2012), quando sublinha que o
envolvimento da familia do aluno com PEA na educacao regular, promove ajustamentos
contemplativos a educagdo, de modo coletivo e individual, para a crianga. A familia
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contribui desde o momento que se envolve com a causa do filho e compreende a
necessidade da atividade social promovida na escola, participando juntamente com a

unidade.

Neste decurso e tendo por base 0s nossos resultados, podemos considerar que 0 processo
de inclus&o é inacabado, e a familia contribui no processo da inclusao ao ser resiliente na
sua construcdo. Continuando esta analise, Ribeiro (2021), também foca e sinaliza que a
educacdo inclusiva ainda é desafiadora e a sua realizagdo depende da aceitagdo para fazé-
la e da sua efetivacédo, sendo resultante da vontade e de agdes néo isoladas. Deste modo,
podemos perceber que a familia é a ponte que liga o professor, que permite conhecer o
individual do aluno com PEA, para que possa realizar atividades que de alguma maneira

contemplem as suas habilidades, capacidades e a sociabilidade.

Ja o objectivo 2. Verificar como a escola proporciona a insercdo das familias no
processo de inclusdo do aluno com PEA. Através dos nossos resultados, podemos
inferir que a parceria entre familia e escola contribui no processo de ensino/aprendizagem
do aluno com PEA, e mediante o acompanhamento, ambas podem decidir sobre acdes
que contemplem as necessidades da crianca e, assim, obterem resultados satisfatorios

tanto no seu desempenho escolar quanto individual, configurando na sua autonomia.

Em relacéo aos participantes da escola, 0s nosso resultados referem que a insercédo das
familias no processo de inclusdo ocorre por meio das reunides coletivas, das atividades
extracurriculares e dos atendimentos individualizados, no qual a familia tem condicdes
de perceber a demanda do seu filho. Ja para as familias, a escola oferece condiges de
participacdo ativa da familia no processo de inclusdo do aluno com PEA, o que favorece

muito no processo de aprendizagem desse aluno.

Nesta percepcao, temos também as consideracOes dos autores Ferreira e Franca (2017),
guando salientam que as duas instituicGes se organizam com intuito de fazer com que a
crianca se desenvolva, através do exercicio diario e observagdes sistematicas delineando
caminhos de modo pontuais, capazes de promover elementos e estratégias que resultem

em metodologias satisfatdrias para o trabalho com a crianga com PEA.
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Sobre esta questdo, 0s nossos resultados também estdo em consonancia com o0s autores
Martins, Acosta e Machado (2016), quando sublinham que acreditam que a escola é um
espaco de interacdo e encontro de pessoas. A insercao da familia a principio é realizada
através de reunides para informes e, assim, ocorre a sua insercdo no ambiente escolar, e
posteriormente, no processo de inclusédo do aluno com PEA. A agéo que ocorre a partir
do momento que a escola esta aberta ao dialogo através de reunides planeadas com a

familia, permite manifestar e pontuar sugestdes favoraveis a inclusao.

Os dados registados no nosso estudo vao também ao encontro de Maciel (2016), quando
refere que, a familia e a escola, podem trabalhar juntas objetivando interesse comum no
que tange ao direcionamento do ensino/aprendizagem do aluno. Assim sendo, através de
reunides, a escola recebe a familia para juntos pensarem em ac¢0es que origine na parceria
de construcdo de ideias e compromissos com o0 objectivo de ampliar a qualidade da

educacdo para o aluno com PEA.

Seguindo esta linha de interpretacdo de dados, Paulino (2020), descreve também que a
participacdo das familias nas escolas sdo, muitas vezes, em eventos festivos; reunides
individuais ou coletivas, quando a escola oferece; e, no segundo caso, para falar da
frequéncia e no rendimento dos alunos. Contudo salienta ainda que, a participacao
aconteca de modo gradativo, o dialogo € mantido com a familia, com o propoésito de
estabelecerem rotas que facilite e ampliem a observacdo e o rendimento do aluno, de
maneira a refletirem e direcionarem a atencdo no desenvolvimento do estudante com

PEA na execucdo de suas atividades escolares.

No que tange o objectivo 3. Verificar se a relacdo escola e familia pode interferir no
processo de aprendizagem do aluno. As respostas obtidas no nosso estudo para os
participantes da escola, referem que o acompanhamento da familia é primordial e esse

acompanhamento pode ser feito por meio de reunides, acompanhamento das actividades
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na sala de recursos multifuncionais, e até com o acompanhamento de uma equipa

multidisciplinar externa.

Relativamnete as respostas das familias, estas acreditam que oferecer condigdes para a
participacdo ativa na vida do aluno e oferecer profissionais especializados que conhegam

a inclusao, pode interferir positivamente no processo de aprendizagem do mesmo.

Em consonancia com o que foi exposto, os resultados do desenvolvimento da
aprendizagem da crianga com PEA, provém de assisténcias. Em principio, da familia,
posteriormente, da escola e quando necessario de outros profissionais, fonoaudiologo,
terapeuta e psicélogos. Todos trabalham para atingir o bem-estar e qualidade de vida do
aluno e dessa forma, a relacdo entre escola e familia fomenta a base para consolidar

resultados no presente e no futuro.

Os nossos resultados véao ao encontro do proposto por Polonia e Dessem (2005), quando
também focam que a relacdo da escola com a familia interfere no processo de
aprendizagem do aluno. Sobretudo, séo instituicbes que inferem emissdo de valores
construtivos na formacdo do sujeito que permeia desde o intelectual até o social. Nessa
relacdo, a escola orienta na constru¢cdo do conhecimento e a familia acompanha a
aplicacdo através da assisténcia da realizacdo de atividades. Por conseguinte, a
participagdo no processo de aprendizagem resulta na conscientizagéo e responsabilidade

social.

Apesar de importante o contato entre familia e escola, existem situa¢fes contrarias na
referéncia da aprendizagem, a esse respeito, Tavares e Nogueira (2012), dizem-nos que
algumas familias desaprovam métodos e objectivos adquiridos na escola. Em vista disso,
fazem intervencdes que em algumas situacdes faz surgir um conflito, que precisa ser

gerido com sabedoria.

Nesta linha de analise, podemos também concluir o mesmo que Maciel (2016, p.1335),
quando refere que “independentemente do contexto familiar os responsaveis pela crianca
precisam entrar em comum acordo sobre a forma de educacao.” Acreditamos, sem duvida,
que a participacdo da familia no processo escolar contribui para o aluno avancar nas
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atividades pedagdgicas e apresentar melhores resultados no desenvolvimento da

aprendizagem.

Também, Paulino (2020), no seu estudo avalia positivamente a insercdo da familia, pois
acredita que o envolvimento da familia com a escola desperta na crianga seguranca e
confianca na realizacdo de atividades. Ribeiro e Béssia (2015), ja ressaltam a distingdo
entre as responsabilidades da familia e da escola no que se refere a ensinar e aprender.
Desse modo, atribui & primeira instituicdo a incumbéncia de desenvolver no individuo

caracteristicas morais, sociais e éticas.

Pelo exposto e pela analise dos nossos resultados, podemos concluir que enguanto a
escola desenvolve nas criangas as suas capacidades fisicas, mentais e afetivas, com a
finalidade de atingir autonomia, reconhece também, que a crianga ja possui experiéncia
no que diz respeito a aprendizagens, mesmo antes do seu ingresso na escola. Podemos
assim concluir que a relacdo da familia e escola no processo de aprendizagem é um

complemento fundamental para o desenvolvimento do aluno com PEA.
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CAPITULO Il. CONCLUSAO

Tendo como base os fundamentos tedricos recolhidos neste estudo, e sem a pretenséao de
que a informacao recolhida seja suficiente para compreender a “Relagdo entre Escola e
Familia no processo de inclusdo do aluno com PEA”, e as dificuldades nas nossas escolas
e respectivas familias, mas com a expetativa de que os conceitos focados e os resultados

obtidos possam ajudar a promover uma a¢do educativa mais produtiva.

Assim, buscou-se compreender como a escola promove a inclusdo dos alunos com
“Perturbacdo do Espectro do Autismo e suas familias” e ao longo do percurso tedrico foi
possivel discorrer sobre a perturbacdo do espectro do autismo, bem como, o0 seu
diagndstico e tratamento, perpassando pela rotina da familia e pelas dificuldades
enfrentadas no processo de inclusdo até a relagcdo da escola e familia.

Para responder aos objectivos especificos, optou-se pela participacdo da escola e da
familia, e com o estudo empirico foi possivel conhecer melhor o processo que envolve a
inclusdo do aluno e a insercdo da familia, na rotina escolar do aluno com PEA, e como

essa relagéo pode interferir no seu processo de aprendizagem.

Em relagdo ao primeiro objectivo especifico: 1. Identificar como a familia contribui com
0 processo de inclusdo do aluno com PEA na educagéo regular, os resultados apontados
levou-nos a compreender a importancia da familia no processo de inclusao dos seus filhos
com PEA. Tanto os participantes da escola quanto as familias acreditam que ha essa
contribuicdo, mesmo que em alguns casos pequena no que se refere a intervencao da
familia nesse processo, o que demonstra a importancia dessa parceria na socializacao e

aprendizagem do aluno.

No que se refere ao objectivo: 2. Verificar como a escola proporciona a insercdo das
familias no processo de incluséo do aluno com PEA. Foi identificado ao longo da analise
dos resultados, que a insercao das familias de alunos com PEA ocorre, primeiramente,
através do Atendimento Educacional Especializado (AEE), com a professora de apoio.
Para além desse atendimento, a escola disponibiliza as familias, convites para

participarem das reunides bimestrais, festividades e, em alguns casos, o atendimento
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individualizado para compor o processo de acompanhamento do aluno na Sala de

Recursos Multifuncionais.

Nos encontros sdo priorizados, a receptividade e o didlogo, instrumentos importantes para
promover relacdo entre escola e familia. Ainda foi possivel perceber que as familias
reconhecem a escola como um apoio fundamental para desenvolvimento do seu filho. Foi
observado ainda, que a insercao familiar limitou a predominancia feminina. Sdo as mées
que mais acompanham o processo de aprendizagem de seus filhos e sdo estas que vao a

escola mediante convite ou por demanda especifica do filho.

Perante o exposto, para a maior a parceria e envolvimento da familia com a escola no
processo de inclusdo e aprendizagem do filho com PEA, € necessario que haja
constantemente agdes que possibilitem essa parceria, como: palestras e orientacdes

constantes para ampliar envolvimento das familias de alunos com PEA na escola.

J& o objectivo: 3. Verificar se a relacdo escola e familia pode interferir no processo de
aprendizagem do aluno. Os resultados aferidos nas entrevistas demonstraram a existéncia
dessa relacdo, pois as familias acompanham os seus filhos através de reunides e
comparecimento constante na sala de AEE. E as assisténcias no processo de
aprendizagem do aluno séao realizadas pelas familias - mesmo que, em alguns casos, de
forma precéria, tendo em vista que muitas familias ndo possuem formacao ou estudos -,
com o acompanhamento do filho até a unidade escolar e através de averiguacdes da rotina

escolar e execucao de atividades.

Os participantes, funcionarios da escola, acreditam que existe um esfor¢o para esse
acompanhamento, mas consideram-no limitado. Situacdo que se confirmou por meio da
entrevista sociodemografica, em que foi caracterizado o grau de escolaridade e profissdo

das familias.
Entretanto, ambos consideram que a relacdo entre a escola e familia, interferem no
desempenho do aluno, positivamente “sendo presentes” ou negativamente “sendo

ausentes”.
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Ante 0 exposto, percebeu-se que todos os objectivos foram alcancados, tendo em vista
que, ambos 0s grupos de participantes acreditam e defendem essa parceria escola/familia
para a promocéo da incluséo do aluno. E sendo eficaz essa parceria, o0 aluno pode ter uma

formacdo pedagogica mais efetiva.

Em relacdo as limitagbes da investigacdo, esta aconteceu por meio da coleta de dados,
isso porque, com a escassez de tempo tanto dos funcionarios da escola quanto das
familias, a entrevista foi demorada. Em muitos momentos foi preciso explicar, falar da
importancia da realizacdo do estudo, para entdo o participante se dispor a reservar um
horéario para responder as questfes levantadas. Ao finalizar este estudo, importa também
realcar que, o contexto estudado tem algumas especificidades, pois centrou-se apenas
numa escola publica de ensino bésico, localizada no Estado de Goiés, na cidade de
Trindade, regido centro oeste do Brasil, com a participagdo de 13 professores e 5 familias
ndo se pretendendo, por isso, generalizar resultados, mas apenas contribuir para um

conhecimento mais profundo sobre o tema em estudo.

No campo da sugestdo de trabalhos futuros, esta pesquisa néo se finda neste estudo.
Pretende-se continuar a investigacdo, em face ao contexto atual, marcado pela diversidade
e necessidade de aceitar o diferente, sendo a Perturbacdo do Espectro do Autismo, um
tema que ainda requer aprofundamento, principalmente, quando envolve a familia e a

escola.

Sugere-se que em préximas investigacdes, pesquisadores, professores e familias com
filhos com PEA, possam compreender que a inclusdo no ambiente escolar é uma
necessidade para aprendizagem e um direito de todos alunos. Além de oportunizar
reflexdes, pretendemos com este estudo, apresentar o posicionamento de familias e
professores de alunos com Perturbacdo do Espectro do Autismo no que refere a incluséo,
0 que nos traz reflexdes importantes sobre as nossas acdes enquanto profissionais da

educacéo.
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ANEXO 01 — Questionario da Escola

NET A, i
SN  QUESTIONARIO

A o

gg Este instrumento de recolha de dados (entrevista semiestruturada)
78 fa parte de uma investigacdo académica da aluna Maria Aparecida
REE Pereira Laura do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo —
Educacao Especial da Universidade Fernando Pessoa, em Porto/Portugal. Cujo tema:
“RELAQAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO
ALUNO COM PERTURBAGCAO DO ESPECTRO DO AUTISMO” (PEA).

Os dados aqui recolhidos, serdo de uso académico, sendo assim, 0 anonimato e a

confidencialidade das informacdes prestadas estdo garantidos.

Seguidamente, sdo apresentadas as questdes colocadas aos participantes deste estudo,
seus objectivos e suporte para validagdo. Este instrumento de pesquisa foi baseado na
revisdo de literatura (Barby & Guimarées, 2016; Capovilla & Capovilla, 2006; Gomes
2011; Lara, Trindade & Nemr 2007).

Objectivo geral: Compreender como a escola promove a inclusdo de alunos com

perturbacdo do espectro do autismo e suas familias.
Obijectivos especificos:

> Identificar como a familia contribui com o processo de inclusdo do aluno com
PEA na educacéo regular

» Perceber como a escola proporciona a inser¢do das familias no processo de
incluséo do aluno com PEA

» Compreender se a relagdo escola e familia pode interferir no processo de

aprendizagem do aluno

Caso haja alguma divida entre em contato por e-mail: 40690@ufp.pt. A sua participacdo

€ muito importante para esta pesquisa e desde ja agradeco sua participagéo.
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Marque para continuar
() Concordo e aceito responder

PARTE | - CONTEXTO SOCIODEMOGRAFICO

Seguidamente, sdo apresentadas as questdes colocadas aos participantes deste
estudo.

Questao 1

Objectivo: Recolher dados acerca da caracterizagao do entrevistado.

Idade:

Estado Civil

Profissao

Sexo

Quantidade Sexo
Feminino
Masculino
Questao 2

Objectivo: Recolher dados acerca da fungdo que o participante desempenha na escola.

2. Funcéo
Quantidade Funcéo
Direcéo
Coordenador (a)
Professor
Professor auxiliar
Questao 3

3. Maior titulagéo

Quantidade Maior titulagéo
Magistério (Nivel Médio)
Graduagéo

Especialista

Mestre (a)

Doutor (a)
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Questao 4
Objectivo: Recolher dados dos professores em relacdo ao ano em que leciona.

4. Ano que leciona

Quantidade Ano que Leciona

6° ano

7° ano

8° ano

9% ano

Questao 5
Objectivo: Recolher dados acerca do turno que trabalham.

5. Turno que leciona

Quantidade Turno que trabalham

1° turno — Matutino

2° turno — Vespetino

Questao 6
Objectivo: Recolher dados acerca do tempo de trabalho na instituicao.

6. Tempo de instituicao

Quantidade Tempo na Instituicdo

Menos de 01 ano

Entre 02 e 05 anos

Entre 06 e 10 anos

Entre 11 e 20 anos

Mais de 21 anos.

Questao 7
Objectivo: Recolher dados sobre a experiéncia com alunos com autismo.

7. Vocé ja trabalhou com alunos com autismo?
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PARTE Il - RELACAO FAMILIA E ESCOLA

Questao 1
Obijectivo: Identificar por meio dos profissionais que atuam na educacao, se a familia

conhece a Perturbacdo (PEA) de seu filho?

1. A familia conhece as caracteristicas do (PEA) e suas particularidades?

Questéao 2

Objectivo: Verificar como a familia lida com o diagndstico do PEA

2. Como a familia lida com o diagnoéstico da Perturbacdo do Espectro do Autismo?

Questao 3
Obijectivo: Verificar por meio dos profissionais que atuam na educacdo, como a familia

contribui com a inclusdo do seu filho

3. Como a familia contribui com o processo de inclusdo do aluno?

Questao 4
Obijectivo: Identificar como ocorre a insercao das familias na inclusdo dos seus filhos

4. Aescola proporciona a insercao das familias na inclusdo de seus filhos?

Questado 5
Obijectivo: Verificar como ocorre o0 processo de acolhimento das familias

5. Como se da o acolhimento das familias pela equipa da educacao?

Questao 6

Obijectivo: Analisar como ocorre 0 acompanhamento da familia junto a sala de Recursos
Multifuncional
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6. A familia realiza 0 acompanhamento junto a Sala de Recursos Multifuncional?

Questao 7

Obijectivo: Verificar se a familia compreende a importancia do acompanhamento de seu
filho

7. A familia compreende a importancia do acompanhamento educacional especializado?

Questao 8
Obijectivo: Verificar se a familia colabora com a aprendizagem do seu filho

8. A familia contribui no processo de ensino/aprendizagem do aluno com PEA? Caso

afirmativo, como?

Questao 9

Objectivo: Analisar se ha o acompanhamento da familia no processo de rendimento do
aluno.

9. A familia acompanha o rendimento do aluno na escola?

Questéo 10

Objectivo: Identificar os fatores que interferem na aprendizagem do aluno e que tem
relacdo com a escola e a familia.

10. Quais séo os fatores que interferem diretamente na aprendizagem do aluno que tem

uma relacéo escola / familia?

Questado 11
Obijectivo: Verificar se ha parceria entre a familia e a escola no processo de incluséo.

11. A escola promove parceria com a familia no processo de inclusdo dos alunos com

PEA? Caso afirmativo, como ocorre esse processo?

Questado 12
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Obijectivo: Verificar a existéncia de acdes na escola que viabilizem o sentimento de
pertencimento da familia no espaco escolar.

12. Quais sdo as agdes que a escola realiza, ou pode implementar para despertar nos pais,

0 sentimento de pertencimento ao espaco escolar que aprimore a inclusdo da crianca com
PEA?

Agradecemos a sua participacao!
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ANEXO 02 — Questionario da Familia

o“" RE Noz»
ENTREVISTA FAMILIA

Este instrumento de recolha de dados (entrevista semi estruturada)
faz parte de uma investigacdo académica da aluna Maria Aparecida
REE Pereira Laura do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo —
Educacao Especial da Universidade Fernando Pessoa, em Porto/Portugal. Cujo tema:
“RELAQAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO
ALUNO COM PERTURBAGCAO DO ESPECTRO DO AUTISMO” (PEA).

Os dados aqui recolhidos, serdo de uso académico, sendo assim, 0 anonimato e a

confidencialidade das informagdes prestadas estdo garantidos.

Seguidamente, sdo apresentadas as questdes colocadas aos participantes deste estudo,
seus objectivos e suporte para validacdo. Este instrumento de pesquisa foi baseado na
revisao de literatura (Barby & Guimaraes 2016; Capovilla & Capovilla ,2006; Gomes
2011; Lara, Trindade & Nemr 2007).

Objectivo geral: Compreender como a escola promove a inclusdo de alunos com

perturbacdo do espectro do autismo e suas familias.
Obijectivos especificos:

> Identificar como a familia contribui com o processo de inclusdo do aluno com
PEA na educacéo regular

» Perceber como a escola proporciona a inser¢do das familias no processo de
incluséo do aluno com PEA

» Compreender se a relagdo escola e familia pode interferir no processo de

aprendizagem do aluno

Caso haja alguma divida entre em contato por e-mail: 40690@ufp.pt. A sua participacdo

€ muito importante para esta pesquisa e desde j& agradeco sua participacao.
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Marque para continuar
() Concordo e aceito responder

PARTE | - CONTEXTO SOCIODEMOGRAFICO

Seguidamente, sdo apresentadas as questdes colocadas aos participantes deste
estudo.

Questao 1

Objectivo: Recolher dados acerca da caracterizacéo do entrevistado.

Idade: Estado Civil: Profissao:

Sexo:

Questao 2
Objectivo: Recolher dados acerca da titulagdo do entrevistado.

3. Formacéo

( ) Fundamental I

( ) Fundamental II
() Ensino Médio

( ) Graduacgéo

( ) Pos graduacéo

Questéo 4
Obijectivo: Recolher dados sobre filhos.
4. Quantos filhos possui

() 1filho

() 2 filhos

( ) 3filhos

( ) 4 filhos ou mais
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PARTE Il - FAMILIA

Questao 1

Obijectivo: Perceber se a familia conhece o diagnostico do PEA.

9.  Vocé conhece a Perturbagdo do Espectro do Autismo?

Questao 2
Objectivo: Verificar como a familia lida com o diagndstico do PEA

2. Como foi receber o diagnostico de PEA do seu filho?

Questao 3

Obijectivo: Verificar se a escola oferece condicdes de inser¢do da familia na vida escolar
do aluno.

3. Aescola Ihe oferece condigdes de participacédo ativa na vida escolar de seu filho?

Questédo 4

Obijectivo: Identificar como ocorre a insercdo das familias na inclusdo dos alunos com
NEE

4. Ha uma parceria da escola e da familia no acompanhamento do aluno com PEA na sala

de Recursos Multifuncional?

Questao 5

Obijectivo: Verificar se hd um acompanhamento educacional fora da escola.

5. H& um acompanhamento educacional especializado para o seu filho fora da escola?
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ANEXO 03 - Validacdo dos Instrumentos
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ANEXO 05 — Parecer da Comissao Etica

FACULDADE UNIAO DE € Platoforma
GOYAZES aﬁtﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGUISA

Titule da Pesquisa: Relagio entre escola = familia no processo de inclusdo do aluno com perturbagiao do
espectro do autismo.

Pesquisador: MARIA APARECIDA PEREIRA LAURA
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 55735822 1.0000.2067

Instituigdo Proponente: Universidade Femando Pessoa

Patrocinador Principal: Financiamenio Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.301.500

Apresentagio do Projeto:

A escola & um espago que promove a educacdo e o respeito & diversidade, desde que seja inclusiva. A
comunidade escolar: alunos, professores e familiares s3o0 colaboradores & responsaveis no planejamento de
agbes exequiveis com o objefivo de melhorar a participagdo do aluno com MEE (Mecessidades Educativas
E=peciais) Mo contexto atual. a escola é desafiada pela pandemia, que trouxe mudancas no planejamento
pedagdgico, em detrimento da recorréncia de utilizago de tecnologias de informacio e comunicagdo. Estas
provocaram mudangas na relagio professor-aluno e familia. Diante da diversidade de plblico, a escola tem
responsabilidade com a qualidade do ensino, devendo promowver a inclusio de alunos com MEE & suas
familias. Uma educagdo inclusiva e de qualidade precisa ser garantida nos ambientes escolares & néo
escolares, visando a formag3o integral do cidad3o, para gue ele possa reconhecer seus dirsitos e deveres.
Como afirma Freire (2000, p. 67)."se a educagio sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela, tampouco, a
sociedade muda, o gque fizemos e o que fazemos”. Messe sentide, a educaglo € a forma de garantir a
inclusdo de todos os seres que historicamente foram vistos em segundo plano em seus direitos humanos 2
sociais. Como a escola promove a inclusdo de alunos com perturbagdo do espectro do autismo e sua
familia?Belo e Fonseca (2020), discorrem sobre perturbagdo do espectro do autismo, familia &
aprandizagem, com destague para a necessidade de um trabalho de reabilitacio. que leve a um melhar
convivio social e adequac3o as atividades académicas: “para efeitos legais no Brasil, a partir da lei n. 12.764
de 2012, a pessoa com PEA

Endarsgo:  Pradio da Dirstoria da Unidage Trindade. Sala do Comite ge Efca do Centro Universitans Goyazes. Rodovia

Balmo: Setor Laguna Pangus CEP: T75333-89%
UF: GO Munizipio: TRINDADE
Telefone: [62)3505-3316 E-mall: cepd@iunigy.eounr

Priagrsa 01 w04
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Contnuagio do Parecer: 5.301.558

passou a ter os mesmos direitos da pessoa com defidieéncia, implicando, por exemplo, na obrigatoredade de
as escolas regulares receberem a crianga com a referida perturbagdo”. Mo entanio, eles ndo aprofundam a
relagio escola e familia com filhos com PEA, destacando ser importante a participacio da familia em
intervengies terapéuticas & pedagogicas. Segundo Melo e Silva, et al. (2018), existe uma escassez de
estudos sobre o problema, em particular nos paises em desemvolviments. A pesguisa deles & sobre a
intervengdo dos pais com filhos autistas, baseada em evidéncias. Tal estudo avaliou os efeitos de um
programa de intervengio implementado pelos pais & oferecido a familias de classe baixa & média-baixa no
Morte do Brasil. Mo entanto, observa-se a necessidade de pesquisar e de compreender concepgdes
sistémicas e inclusivas, que concebam a familia como protagonisia em realidades complexas, visando uma
integragdc mais efetiva entre escola, familia & alunos com perturbagdo do espectro do autismo. Tambem
compresnder em gue moments 3 escola chama oS pais para a escola e o que dificulta a inclusdo da familia

& alunos com PEA.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investir & compreender como a escola promove a inclusdo de alunos com perturbagio do espectro do
autismo & suas familias.

Objetivo Secundario:

Identificar como a familia contribui com o processo de inclus3o do aluno com PEA na educagio regular
Verificar como a escola proporciona a insergao das familias no processo de inclus3o do aluno com PEA

Verificar se a relag3o escola e familia pode interferir no processo de aprendizagem do aluno.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Risecos:

Essa investigagao trara riscos minimos acs participantes, o gue podera ser mais evidenciado & o
desconforto & o constrangimenta em responder aos instrumentes, devido ao tema em pauta em que se
refere a vida do aluno com autismo e a pratica pedagogica da escola.

Beneficios:

2 beneficio serd de forma direta e indireta a todos os envalvidos na investigagio, principalments no que se
refere a informagdo e discussio do assunto sobre a inclusdo na escola. Os benefidos serdo diretos a todos
o5 pesquisadores e profissicnais que atuam na educacio, tendo em vista que essa tematica serd divulgada

em periodicos & congressos.

Enderego: Predia da Dirsiona da Unidage Trndade. Sala do Comite 82 Ebea do Centro Universitans Goyazss. Rodovia

Balmo:  Setor Laguna Panjue CEP. 735.333-89%
F: GO Muniziplo: TRINDADE
Telefone: (E2)3505-9216 E-mall: capgnunigy.eou b
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Conanuaglo do Parscer: £.301.559

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Fesquisador fez todas as adequagdes quantio as critérios &ticos.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio cbrigatoria:

Adequado, apos comecdes e adequacdes.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Aprovado apds adequagdes feitas pelo pesquisadar.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UNIGOYAZES considera o presente protocolo
APROVADO, o mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a
importancia deste Parecer Consubstanciade, e lembrames gue ofa) pesquisador{a) responsavel devera
encaminhar ag CEP-UNIGOYAZES o Relatdric Final baseado na conclusio do estudo & na incidéncia de
publicagies decomentes deste, de acordo com o disposto na Resolugdo CHS n. 466M2. O prazo para

entrega do Relatdrio & de até 30 dias apds o encerramento da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documsnio Arguivo Postagem Autor Situagdo
Informagoes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 17/02°2022 Acaito
do Projeto ROJETO 1895327 pdf 11:26:54
Cutros CARTA_RESPOSTA doocx 17/022022 |MARIA APARECIDA | Aceito
11:25:34 [PEREIRA LALIRA

Projeto Detalhado /| projeto.doc 17/022022 |MARIA APARECIDA | Aceito

Brochura 11:25:25 [PEREIRA LAURA

Investigador

Cronograma CRONOGRAMA docx 17/02°2022 |MARIA APARECIDA | Aceito
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ANEXO 06 - Folha de Rosto da Plataforma Brasil

MNISTERIO DA SAUCE - Consedho Nacionsl de Saade . Comissdo Nackonal de Elica em Pesquisn - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projoia de Pestquisa:
RELAGAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA NO PROCESSO DE INCLUSAD DO ALUNG COM PERTURBAGAD DO ESPECTRO DO AUTISMO

2. Nomero de Particpanies o Pesqusa: 19
3. Area Temsica

4. Area do Conbecimesi:
Graend: Aren 7. Clontias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL
5. Nome

MARIA APARECIDA PEREIRA LAURA
§.CPY': 7. Endersco (Rus, n.*):

840.000.201.49 SANTO ANTONIO CEN] B
8. Naclonakoeoe: 3 Tewfone 10 Outro Tesefione: 17, Emit
BRASILEIRG S2084530012 Rra OmasPOUtiGR com

[Termo da Compromissd. Daclard Qua CoNhecD & CUTErTel 05 rEquIsios 03 Resokiao CNS 466112 @ suas complomentanes. Compromelo.me &

i zar 08 ralials @ cados COMEIT0S ENCIISMAMAND Para 05 INS DIEVISIDS NO ProfOCoio & & publicer oS MESURSdos Sejam des livoravels ou ndo.
AcoD iis resporsabiidades pel Candulat Cieatificn 49 projto acima, Tenho cibncin qui essa folha serd anaada 00 projeto devidamonte assracs
Pamu:wmorxlmhqmmwmm

. 1 4 /
r

J

e 0z, 1 (2 1 2021 e7bon

ASSNana

|INSTITUWIGAO PROPONENTE

12, Nirfrie: 13, GNP 14. Unidacke:Orghia:
Untversidade Femando Pesson

15. Tetetone: 16, Uutro Tedelone:

A5 (12) 25071500

Terma da Compromesso (do respoisavel peln meatuicao ): Decking que coneco € Cumprrel O (equisitns da Resolucho CNS 466712 & s
Complommtanss e como aSta NSIUCSO tem CoNCoes Pare O desanmoiviments Oosie oD SUNiZO LR EXecUCS0.

Responsaval Doutoea Inés Gomes CPF; CC. 9662200 » “"U_
(s
Cargo'fungée Pré-Reitora Acagémca

Deta: 14 / 12 f 2021

PATROCINADOR PRINCIPAL
Moo o6 Gplcn,

119



RELAGAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO

ANEXO 07 — Autorizacdo da Orientadora

Pro-Reitona Académica

Declaragio do Orientador

A anexar aos pedidos de assingtura da Folha de Rosto, gerada pelo sistema do plotaforma Brasil

Maria Luisa de Barros Saavedra Martins, vem, na qualidade de orientador(a), declarar que tem
conhecimento e esta de acordo com a submissdo, no sistema da plataforma Brasil, do projeto de
investigagdo intitulado RELAGAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA NO PROCESSO DE
INCLUSAO DO ALUNO COM PERTURBAGAO DO ESPECTRO DO AUTISMO
elaborado pelo(a) aluno(a) Maria Aparecidade Pereira Laura, com o n.2 40690, do 2.2 ciclo de
estudos em Ciéncias da Educagao: Educag3o Especial, ramo Dominio Cognitivo e Motor.

Declara também acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos previstos, em todas as suas fases,
e garantir o cumprimento das deliberagfies efou recomendagdes que venham a ser emitidas pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) / Comiss3o Nacional de Etica em Pesguisa (CONEP), no dmbito
da submiss3o do projeto de investigac3o no sistema da plataforma Brasil.

Declara ainda que o projeto de investigacio n3o foi previamente submetido & Comiss3o de Etica
da UFP.

Mais declara que a pesquisa proposta se adequa & drea principal/fundamental deste ciclo de
estudos e se encontra aprovada pela respetiva Coordenacgao de Ciclo.

Porto, Universidade Fernando Pessoa, 17 de novembro de 2021
OfA) Orientador(a),

A
\idacra DS

—

120



RELAGCAO ENTRE ESCOLA E FAMNI’LIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO

ANEXO 08 — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé é convidado (a) a participar da investigagdo sobre “Relacdo entre escola e
familia no processo de inclusdo do aluno com perturbacdo do espectro do
autismo”, a qual decorrera na cidade de Trindade. Este é da responsabilidade da
pesquisadora Maria Aparecida Pereira Laura, mestranda em Educagdo: Educagéo
Especial da Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais, pela Universidade Fernando
Pessoa, Porto-PT, sob orientacdo da Professora Doutora Luisa Saavedra.

1. Os objetivos com 0s quais essa pesquisa estard sendo realizada serdo: Promover e
articular trabalhos em grupo com pais e professores para tratar da inclusdo; Implementar
formas para eliminar as barreiras atitudinais e promover a incluséo.

2. O participante foi informado (a) de forma clara e detalhada, via plataforma digital,
sobre 0s objetivos e a justificativa da pesquisa na area de atuacdo em Educacdo: Educagéo
Especial. A sua participacdo na pesquisa ocorrerd em forma de resposta ao questionario
e ou/ da escala que serdo aplicados durante o més de abril de 2022.

3. Sua identidade e suas informacdes, serdo mantidos em sigilo absoluto sob
responsabilidade da pesquisadora, estando o mesmo sujeito as penas previstas na Lei
brasileira. A pesquisadora compromete-se a respeitar todos os principios éticos que regem
a Resolucdo n° 510/2016 do Brasil.

4. Também foi informado que o processo de recolha de dados ocorrerd com a
monitorizacdo constante da pesquisadora, sendo o procedimento interrompido ante
qualquer intercorréncia adversa. Nao havera nenhum desconforto psicoldgico ou risco na
sua participacao da pesquisa, mas caso ocorra, a sua participacdo podera ser suspensa sem
nenhum prejuizo a sua identidade.

5. A entrevista ocorrera em dia e horario previamente agendados com cada participante e
a escola iréd reservar uma sala para que essa entrevista possa acontecer. No local, estara
somente o pesquisador e o participante, e antes do inicio da entrevista, sera lido o Termo
de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE para o participante, e com 0 seu aceite e a
assinatura do mesmo, serd iniciado a entrevista. Toda entrevista serd gravada e
posteriormente, transcritas, tabuladas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente
terdo acesso as mesmas a pesquisadora e a orientadora e ao final da pesquisa, todo
material sera mantido guardado em arquivo digital, pelo prazo minimo de 5 anos, sob a
responsabilidade do pesquisador, conforme Resolugdes 510/16 cap. IV, Art. 28, item IV,
do CNS e orientagdes do CEP e com o fim deste prazo, sera descartado.
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6. Em relacdo a qualquer dano direta ou indiretamente causado por esta pesquisa, 0(S)
Pesquisador(es) do Estudo e seus assistentes e a Instituicdo serdo responsaveis, perante a
lei brasileira, pela indenizagdo de eventuais danos que o participante de pesquisa possa
vir a sofrer, bem como por prestar assisténcia imediata e integral, nos termos da
Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude;

7. O participante concorda com a divulgacdo dos dados obtidos durante a pesquisa, bem
como entende que ndo serd identificado e que se mantera o carater sigiloso das
informagdes. Ademais sabe que os dados obtidos serdo arquivados durante a pesquisa por
um periodo de 5 anos, atendendo a Resolucdo CNS 510/2016, Cap. VI, Art. 28. Os
resultados, se possivel, serdo publicados para fornecer aos profissionais os dados
mensurados. Sabe que tera total liberdade para retirar o seu consentimento e deixar de
participar do estudo a qualquer momento, sem que isso traga prejuizos ou implicacGes.

8. Caso tenha duvidas sobre o comportamento da pesquisadora ou sobre as mudancas
ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, Termo de Consentimento Livre
Esclarecido, e caso se considerar prejudicado (a) na sua dignidade e autonomia, pode
entrar em contato com o (a) pesquisadora (062) 98453-9318, e-mail: 40690@ufp.pt

CEP FACULDADE UNIAO DE GOYAZES
Prédio da Diretoria da Unidade Trindade. Sala de Comité de Etica do Centro Universitario
Goyazes.
Rodovia
Bairro: Setor Laguna Parque CEP: 75.393-899
UF: GO Municipio: Trindade
Telefone: (62) 3506-9316 email: cep@unigy.edu.br

9. Desde ja, agradecemos a sua colaboracdo e solicitamos a sua assinatura de autorizagao
neste termo, que serd também assinado pelo pesquisador responsavel em duas vias, sendo
que uma ficard com vocé e outra com o (a) pesquisador (a).

10. DECLARACAO DE CONSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E
ESCLARECIDO:

- Eu recebi informacdo oral sobre o estudo acima e li por escrito este documento.

- Eu tive a oportunidade de discutir o estudo, fazer perguntas e receber esclarecimentos.
- Eu concordo em participar do estudo e estou ciente que minha participacéo é totalmente
voluntaria.

- Eu entendo que posso retirar meu consentimento a qualquer momento sem que isso afete
meu direito aos cuidados futuros.

122




RELAGCAO ENTRE ESCOLA E FAMNI’LIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
PERTURBACAO DO ESPECTRO DO AUTISMO

- Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera assinado e rubricado em duas
vias originais por mim e pelo Pesquisador.

- Assinando este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o Pesquisador do Estudo
garantira ao Participante da Pesquisa, em seu préprio nome e em nome da institui¢ao, 0s
direitos descritos neste documento.

- Eu entendo que receberei uma via original deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. A outra via original serd mantida sob a responsabilidade do Pesquisador do
Estudo.

: de 2022.
Nome legivel do participante Assinatura do(a) participante
Nome legivel do pesquisador (a) Assinatura do pesquisador(a)
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ANEXO 09 - Transcricdo das Entrevistas

Resultados dos Participantes da Escola

PARTE Il - RELACAO FAMILIA E ESCOLA

10. A familia conhece as caracteristicas do (PEA) e suas particularidades?

Participante | Respostas

P1 A maioria das familias que chegam na escola, ja tém esse conhecimento
prévio. Ja possuem um diagndstico do médico, né!

P2 Eu creio que sim. (....). Eu creio que a familia que observa, sabe!

P3 A familia, ndo!

P4 N&o, ndo conhece!

P5 Eu acredito que ndo! Por que os pais ndo sdo muito participativos ne,
com relacdo a educacéo dos seus filhos.

P6 Acredito que sim!

P7 N&o. Nao dé pra eles identificarem no primeiro momento é muito dificil.

P8 Olha, nem todos da familia sabem. (...), ndo sdo todos os pais, ou

responsaveis que tém conhecimento sobre o assunto.

P9 (...) Tem familia que sim, outras ndo né! Aquelas que costumam
investigar ne, quais as dificuldades que o tem conhecem bem, mas tem
aqueles que negam ne, a dificuldade que o filho tem, entdo eles procuram
ndo ver, ndo se inteira desse problema ai.

P10 (...), quando eu trabalhei conhecia, maioria das vezes nao sabiam como
trabalhar essa crianca, como apoiar, acompanhar essa crianca pelo menos
foi a caso com essa crianga que eu trabalhei com autismo.

P11 No caso do aluno que eu trabalhei a familia conhecia um pouco sim. Mas
eu acredito ainda a familia precisa se inteirar mais de muitas
caracteristicas. Tem o autismo que ele desconhece, eu acredito que
precisa sempre t4 em busca de conhecimento.

P12 Sim.
P13 Muitas ndo, ne! Muitas familias ndo conhecem, ndo sabe que o filho tem
né!

P14 Acredito que néo.
P15 Né&o todas, em partes.

P16 Geralmente ndo. Geralmente elas precisam ser orientadas a respeito das
caracteristicas e de como é que elas estdo se apresentando na crianca.
P17 (...) Eu acredito que sim, que a maioria das familias conhecam as

dificuldades e os problemas das criangas né, e dos adolescentes.

P18 A maior parte das familias ndo conhecem a fundo.
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P19

Nem sempre. A maioria delas ndo

P20

E .... nem sempre a familia entende bem as questfes da crianca, é, as
vezes agente escola né, professores, coordenacdo tém esse papel de
procurar ajudar a familia entender melhor, a buscar outros profissionais
pra ter melhor desenvolvimento né.

2-Como a familia lida com o diagnostico da Perturbagdo do Espectro do Autismo?

Participante

Respostas

P1

Eu até tive uma experiéncia agora proxima de uma colega que a
principio levou um sustada, ficou um pouco desesperada sem saber o
que fazer. Quase todas as familias, leva a principio um susto né.

P2

(...)Ah depende da familia tem uns que ndo quer aceitar, a gente vé. E
outros ja procuram conhecer mais sobre né, aquele diagnostico para
comegcar lidar com a situacdo né, procurar entrar em grupos de apoio ne,
que tem muito hoje em dia ne.

P3

(...)Eu acho que algumas familias ndo aceitam, ndo! Depende da familia,
tem familia e familia. (...) Mas em ralacdo ao diagnostico tem familia
que ndo aceita.

P4

No primeiro momento nao é de aceitar. Como o decorrer do tempo néo
tem como mudar, j& comeca assim ter a aceito maior.

P5

Ah, acredito que a maioria recebe a informacdo com muita apreenséo.
Ficam apreensivos sem saber o que fazer. Acreditam que é uma doenga
né! (...),muitos ndo querem aceitar que a crianca tem o problema, ou
quero dizer, nem sei € um problema. Na minha visdo a crianca autista
ela tem uma inteligéncia muto agucada né. Entéo eu acredito assim, que
eles recebem com muita preocupacao esse tipo de diagndstico.

P6

Bom, eu ndo sei bem explicar ndo! Porque foi o primeiro ano né de
contato para trabalhar com a crianca autista, e o tempo foi muito culto,
eu tive muito pouco tempo pra falar com mée.

P7

Primeiro momento eles ficam assim: ndo aceitam o laudo, ai entéo
depois que eles vdo comecando fazer um pré-conhecimento sobre que,
que é, a crianga autista. Pra eles € um choque muito grande saber que as
vezes a crianga ndo consegue, ou vai demorar um pouquinho mais pra
falar, pra poder andar, ndo gosta de ser tocada, ndo suporta certos
barulhos, entdo tudo isso ai pra familia é dificil deles aceitarem esse
diagndstico.

P8

(...)Existe alguns que tém aceitacdo, que fazem acompanhamento de
maneira correta né, leva no profissional adequado, quando héa
necessidade de medicamentos né, aplicacdo. Mas alguns realmente nédo
aceitam. Muitas vezes adolescente vai pra escola totalmente sem nem
um tipo de orientacdo de um profissional, entdo acaba que dificulta
bastante por conta disso.
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P9

(...) aquela familia, né! Que tem essa aceitacdo dessa limitacéo que filho
tem né, esses sim, mas aqueles que renegam nado né.

P10

No caso da crianga que acompanhei, a familia até subjugava ele a
violéncia, pura violéncia mesmo. Ndo aceitava.

P11

(...) a familia, ela tentava saber, entender, acompanhar, fazer como se
diz a parte dela, ndo é facil.

P12

Eu vejo assim com naturalidade. No caso especifico a méde procura
acompanhar o filho nas atividades da escola.

P13

(...), muitas delas ndo sabem nem como fazer, né! Ndo tem nenhuma
noc¢ao de como tratar esse aluno, esse filho.

P14

Ah, pelo meu contato que eu tenho com eles de forma bastante tranquila.

P15

(...) Entdo eles lidam assim, dentro do conhecimento deles o mais
simples possiveis. Ndo tém leitura ndo aprofunda no conhecimento, é
1SSO.

P16

Com muita tensdo, 0s casos que eu acompanhei até hoje, foram casos de
muita atencdo. Primeiro tem aquela fase da negacéo né, meu filho ndo é
autista, meu filho ndo tem aspecto do autismo a gente pode melhorar de
outra forma, pra depois ela ir aceitando e buscando ajuda pra poder
acostumar com o diagnostico.

P17

Bom ¢, incialmente a familia vem até a escola, conversa repassa e
geralmente apresenta o laudo, e as vezes ndo. Mas a maioria trazem o
laudo né, para que a escola tenha conhecimento das dificuldades do
aluno para que ela possa ter uma melhor forma de trabalhar o processo
de ensino aprendizagem.

P18

Bom, a maioria das vezes transferem muita responsabilidade pra escola
né.

P19

Pelo 0 que eu percebo a grande maioria séo resistentes, e dificilmente
elas buscam ajuda.

P20

(...) Muitas vezes ela ndo recebe bem, ndo quer entender, ndo quer
aceitar esse diagndstico.

11. Como a familia contribui com o processo de inclusdo do aluno?

Participante

Respostas

P1 A maioria dos pais, a familia em sim, tentam procurar o que é melhor
para 0 aluno. Mas no entanto, a gente percebem também que muitos pais
deixam por conta da escola essa funcdo da interagcdo da inclusdo do
aluno, todo o processo.

P2 Ela contribui assim, procurando interagir com a escola, se uma crianca

que ja ta indo pra escola. Ela pode contribuir com isso ai, interagindo
com os professores de apoio, com os professores da sala mesmo, até com
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os funcionarios sabe (......) Entdo com outros pais que tém filho com o
mesmo problema.

P3

No caso que eu vejo (...), eles fazem de tudo pra que o filho seja incluido
juntos com os outros alunos.

P4

A escola sim. Mas muito pais ndo aceitam, eles ndo participam tanto,
pensam que a escola so tem a obrigacao de respaldar tudo para o aluno,
ou para seu filho, né! Muito poucas familias aceitam.

P5

(...) Na maioria das vezes muitas querem tirar a crianca da escola por
causa do problema. Outras querem que a escola dé conta de tudo, porque
a crianca tem o problema. (...) Eu percebi que ela mesmo nédo quer fazer
0 papel dela de mé&e. Eu acredito que a responsabilidade é muito pequena
em relacdo a essa questdo (de ensinar atividade, de cobrar atividade),
cobra da escola mais em contra partida, enquanto mée, a pessoa nao age
da forma como eu acredito que deveria ser.

P6

A crianga com a qual trabalhei, em especial a mée era bastante
preocupada, com as questdes do estudo do filho, mais centrada , sempre
procurando tar parcipando (...) atenta a vida escola do aluno.

P7

(...)assim, muitas familias te ajudam no trabalho com a inclusdo da
crianca na escola. (...), mas a grande maioria, deixam por
responsabilidade da escola ele nessa nova etapa da vida dele, que é a
educacdo. A familia simplesmente ignora, deixa crianca na escola, e
deixa os profissionais que estdo trabalhando com ele ajam da melhor
forma possivel, eles nem comparem na escola pra atender os chamados.

P8

Nem sempre! (...) S0 0s responsaveis 0s pais conseguem passar pra
gente essas informacdes, pra gente entdo lidar melhor com aquele aluno.
(...) Entdo esse feedback da familia é importante demais, na minha
opinido.

P9

A partir do momento que ela aceita, que apoia o filho. (...) Que procura
ajuda, que procura atendimento. Procura meios pra que o filho dentro
das suas limitacbes ter um desenvolvimento. Desenvolver tanto
socialmente, quanto o intelectualmente.

P10

No caso em questdo, a familia ndo contribuia em nada. A escola era um
escape pra familia, aqueles momentos que a crian¢a ndo estava com ela.
Entdo tanto faz, sol e chuva, queria mandar ele pra escola, cé ndo via
apoio. Ele era uma crianga muito inteligente, entdo era muito judiacdo
ver que a familia ndo tava ali apoiando.

P11

Eu acho que é mais um pedido de socorro né pra gente professor. (...)
Ela quer que a crianga va pra escola, porém ela ( a crianga) fala que ndo
quer ir, ou quando ndo quer fazer as atividades e fica nesse duelo. Mas
eu acho que é um pedido de socorro que a familia tem em leva-lo pra
escola.
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P12

Sim! Com compromisso, com assiduidade principalmente, € um aluno
muto assiduo. Ele ndo falta aula de jeito nenhum, a familia tem o
compromisso de ta levando todos os dias.

P13

Eu acredito que ndo contribui né. Simplesmente coloca o filho na
escola, e quer a que a escola se vira com ele.

P14

Ah, sinceramente eu nao vejo muita articulacdo por parte da familia
nesse sentido ndo, € mais uma organizacao interna mesmo.

P15

As familias que eu acompanho, maes de alunos daqui, da minha sala sao
bem participativas. N&o na totalidade (...), mas na medida do possivel
interage comigo.

P16

RSRS...... 0s casos que eu acompanhei até hoje a familia ndo contribui
né. A familia precisa também desse processo de incluséo, ela também
precisa ser incluida pra poder aceitar o diagndstico da crianca e passar a
colaborar com a escola nesse sentido, a instituicao.

P17

(...) a familia de acordo com o que ela conhece através da escola
apresenta o aluno, e traz ele pra escola, para que ele posso conviver
socialmente, mesmo em meio a tantas dificuldades né, para que ele
posso desenvolver como cidadéo.

P18

Muitas vezes eles ttm um pouco de dificuldade pra Ihe dar com essa
questdo da inclusdo. Até mesmo por falta de conhecimento. (...) Pra
familias as vezes cai como uma novidade muito grande né, a crianca
precisar de apoio, precisar desse processo de inclusdo. As vezes elas ndo
contribuem muito por falta de conhecimento, convivio, e também
porque ndo tem muita interacdo com a escola.

P19

Algumas familias se dispdem mais, se esforcam, e.... mais nem sempre
a gente pode contar com os familiares j& gque a maioria ndo aceitam

P20

(...) mas muitas vezes a maior dificuldade de ter essa inclusdo é a propria
familia. (...) N@s trabalhamos aqui numa zona mais periférica, com
menos condicdes de procurar atendimento na area da salde entdo tém
essa dificuldade de entendimento e aceitagéo.

12. A escola proporciona a insercdo das familias na incluséo de seus filhos?

Participante

Respostas

P1

A escola busca né maneiras, até diferenciadas pra esta colocando esses
pais, né! Junto ao processo de ensino aprendizagem, porém algumas
ainda esta falha esta falha durante isso ai. Muitas ainda ndo conseguem
ta relacionando os pais, buscando esses pais.

P2

Eu creio que sim, hoje em dia parece que é mais ainda né. Porque ele
sempre tem a vaga, tem o professor, se ndo tem, a direcdo corre atras
para arrumar um professor pra acompanhar. Eu creio que sim!

P3

Sim!
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P4

A escola sim. Mas muito pais ndo aceitam, eles ndo participam tanto,
pensam que a escola s6 tem a obrigacdo de respaldar tudo para o aluno,
ou para seu filho né. Muito poucas familias aceitam.

PS5

N&o! Eu acho que a escola também fica a desejar. Por que os trabalhos
que sdo feitos estdo bem distantes ainda de uma educacdo que deveria
inclusa, pra mim em todos os termos né, inclusive esse da questdo dos
alunos especiais. Porque a propria dire¢do vé com muita dificuldade essa
inclusdo entre os pais, essa crianga e a escola. Eu acho que a maioria das
pessoas ndo estdo preparadas para o aluno de inclusdo, a PEA né.

P6

Sim. Hoje, como a gente nas Escola Publicas Estaduais, as salas do AEE
com esse acompanhamento mais proximo do aluno. (...) a familia
sempre € chamada, a familia é sempre convidada a tar fazendo parte
dessa vida do aluno dentro da Escola. Uma atencdo um tanto
diferenciada, tanto para familia quando para o aluno.

P7

Muito pouco. Estamos iniciando agora esse processo. Muitas vezes ha
muitos profissionais ndo tém nem a toleréncia de estar atendendo certos
pais que sdo mais insistentes, que tém ddvidas com relacdo ao
comportamento do filho, a certos contetdos. Como eles vao ajudar com
0 aguele contetdo em casa, entdo a gente vé assim que, muitos
profissionais ndo tém a tolerancia de ta conversando, de estar inserido a
familia também dentro da escola. “ Ainda ¢ muito novo” ¢ falado a
muitos anos, mas é ainda muito novo para os pais e alguns profissionais.
NOs ainda estamos engatinhando nesse processo ai.

P8

(...) De maneira geral eu vejo uma preocupagéo sim da escola na procura
da familia pra buscar uma maior orientagdo com aquele aluno né. Mas
sempre isso acontece. EU vejo até um esfor¢co muito grande da escola
quando a gente percebe, né !Alguma falha, alguma dificuldade em
procurar a familia pra ter entdo um respaldo maior uma contribuic&o.
Mas de maneira geral eu vejo a escola assim, tentando buscar um
feedback com a familia ter essa parceria, essa relacéo.

P9

Uai, ela procura fazer isso, mas nem sempre consegue com sucesso ne.
Porque muitas vezes 0s pais jogam essa responsabilidade pra escola.
Eles acham que a escola que é responsavel pra poder ta lidando com 0s
problemas dos filhos né.

P10

Sim, se a familia quiser ela proporciona sim. O estado da disponibilidade
do professor de apoio. E, a gente como professora regente, também
trabalhava em funcgdo disso, com atividades diferenciadas. Entdo a
escola sim, da todo apoio.

P11

Eu acredito que elas tentam, mas néo é facil. Porque os obstaculos que
a crianca encontra dentro da escola ndo é facil. Ela quer se isolar. Ela
ndo quer participar de muitas coisas. E a gente procura esse apoio na
familia. Muitas vezes a familia também ndo conseguem fazer com a
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crianca desenvolva algumas atividades na escola, ela quer ficar mais
quieta no lugar dela. Ela tenta! Eu acho que as familias que eu ja
trabalhei todas elas tentavam.

P12

Sim!

P13

Eu penso que a escola é muita limita, ela ndo tem muito assim no que
trabalhar ne, assim pra desenvolver isso. Mas naquilo que pode a gente
vé o esfor¢co unidade tentando procurar ajudar a familia a querer saber
do aluno, conversa se ta tendo dificuldade pede pra levar ao médico.
Entdo o que pode ser feito a gente tenta fazer.

P14

Sim. Em todas as agdes e projetos.

P15

A escola trata as maes de alunos da inclusdo igualmente a todas, ndo tem
separacdo ndo. Pra dizer assim, ah a mée do fulano, é mée de um aluno
especial, e ela tem de ter um tratamento especial, ndo tem isso ndo!

P16

Proporciona, mas eu acho muito falho ainda, ndo acho efetivo ainda, o
que a escola faz, até porque a escola ta ali treinada pra com aluno né, e
ai quando tem que buscar a familia eu acho que a escola tem mais
dificuldade. Nos casos que eu acompanhei até hoje, eu acho que tem
mais dificuldade.

P17

Eu acredito que sim. A maioria das escolas procuram né juntamente com
a familia um bom desenvolvimento para que a crianca venha adquirir
seus conhecimentos.

P18

Sim, a escola na atualidade tem feito muito bem esse trabalho. A maior
parte das escolas que eu conhego estdo fazendo muito bem, estéo
trazendo a familia, estdo inserindo, estdo fazendo trabalho de busca.
Entdo assim, o trabalho da escola esta sendo muito bem feito.

P19

Sim.

P20

Sim, nés temos aqui a sala de atendimento especializado que a gente fala
0 AEE, nos temos a profissional X, os professores de apoio que sempre
estdo buscando aperfeicoamento. Eu como gestora da unidade escolar
muitas vezes ja participei de reunides proposta por essa equipa como 0s
responsaveis os pais. As vezes a gente chama até outras pessoas, a
coordenacao pedagogica e os demais professores sempre estdo atentos,
no conselho de classe a gente tira um momento especial. Além do
conselho de classe, a gente faz um pré- conselho antes, ndo é assim o
ideal, mas gente faz as tentativas de aproximar das familias.

13. Como se da o acolhimento das familias pela equipa da educa¢éo?

Participante

Respostas

P1

As familias sdo bem acolhidas, instruidas, como lhe lidar né com as
atividades que vao pra casa. Os pais procuram sempre esta .... em contato
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né com toda escola para que aconteca O processo de ensino
aprendizagem desse aluno com autismo.

P2

Ela recebe atraves das reunides que tém, ou entdo, até a convocagao pro
pai vim ca né. Eu vejo que tem uma interacdo boa entre a tutora, a
professora de apoio que acompanha.

P3

Uai! Eu acho que a gente tenta, eu acho que a nossa escola tenta fazer
de tudo para acolhimento desse aluno. A escola tenta adaptar ao maximo
ao aluno autista, pedir siléncio, acolher muito bem, toda a equipa acolhe
muito bem.

P4

(...) E como diz, tem um objetivo sé pra tratar com seu filho.

PS5

Bom, a escola recebe bem o pai, né! O pai, a mée, a crianga porque ja ta
no estatuto, ja tem essa situacdo. E, quanto a isso eu vejo que maioria
das diretoras que eu conheci, que eu pude conviver, sempre trataram
muito bem essas criancas, esses pais, os professores, as vezes fazem de
tudo pra ter um didlogo bom, mas eu acho que deveria ter um
acolhimento melhor parte do préprio Estado com relacdo a escola, a essa
criangas que tem essa questdo. No Municipio temos uma orientadora
geral né, que trabalha com alunos que tém déficit de atencdo, que tem
TDH, os alunos especiais, mas é uma visita a cada més, fica a muito a
desejar. E na escola Estadual ndo tem nem essa visita. Fica muito a
deseja, ainda. Entdo acho que o Brasil esta muito longe mesmo com
tanta luta, eu ja fui em muito cursos. Tudo por causa da formacdo do
professor.

P6

E um acolhimento mais assim, no particular, ndo tem acolhimento no
geral. Mas a familia tem um acolhimento no particular, diferenciado, até
porque ....e, assim convidados a participar de reunides, né!l Mas
voltadas, especificas para atendimento do aluno. Entdo eu vejo que é
mais diferenciado.

P7

A equipa da inclusdo que tem dentro da unidade escolar tentam
proporcionar unidade dos pais, levar uma tranquilidade, mas os demais
membros da equipa, eu vejo que esta assim: muito distante. Muitas vezes
vocé tem que insistir, persistir, e falar que aquele aluno é da incluséo,
que ele tem uma etapa, que vai levar um tempo maior pra socializar, pra
poder aprender determinados contetdos, ou até a prépria rotina daquela
unidade. O aluno ainda ndo esta acostumado com aquela rotina, e muitas
vezes, pessoas da propria unidade de ensino ndo foram preparados pra
receber aquele aluno, e incluir ele dentro daquele ciclo. Agora ja as
pessoas que ta trabalhando com a inclusdo ha algum tempo sim. Esses
sim, recebe melhor a familia, acalma a familia, ou até busca ajuda da
familia, porque nds precisamos da ajuda desses familiares também pra
trabalhar com essa crianca.

P8

(...)eu vejo um esforco, mas nao vejo uma contribuicdo afetiva mesmo,
muitos nem chegam a acompanhar realmente o dia a dia ne’, se a gente
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pensar ai num acompanhamento na sala multifuncional para saber como
¢ o dia a dia do filho, € muitas a gente pega o caderno daquele
adolescente com a dificuldade, e do mesmo jeito que vai volta. Mas tem
umas raras excecoes, que a familia acompanha, mas de maneira geral eu
vejo a responsabilidade muito jogada pra escola.

P9

eu penso assim, que as sdo bem aceitas, bem acolhidas na escola né. Que
a escola esta sempre aberta. Pra ta trabalhando com esses alunos tem que
trabalhar com a familia também né. Entdo qualquer momento que
familia chega na escola, ela é bem recebida sim, é bem atendida.

P10

E o primeiro passo, a gente pra eles procurarem logo pegarem um laudo,
¢ 0 apoio que a gente da, porque com esse laudo ele vai ta resguardado,
e terd o apoio do Estado pra ter aquele professor direcionado pra ele ta.
E questdo de apoio, a gente t& ai, tentando até mesmo sanar as davidas
até mesmo das familias.

P11

A maioria das vezes sdo aquelas pequena reunides, né! Em momento
que a crianca recusava fazer as atividades, fazia uma convocacao,
tentava, convidava, explicava, tentava saber da familia o que tava
acontecendo em casa. (...). Mas sdo essas convocaces, reunides, esses
movimentos que a gente procurava entender com a familia.

P12

E feito um momento com a coordenadora do AEE e sala de recurso. Ela
tem um momento pra atende as familias, e também pra atender os
professores de apoio da incluséo.

P13

Eu vejo que tem algumas familias que sdo presentes na escola. Esta
presente em tudo que é chamada ela vem, mas tem outras que ndo. E a
escola, ela proporciona assim no que pode ser feito a gente tenta fazer,
mas ndo tém muita coisa né, é limitado demais.

P14

E, existe uma politica né, onde n6s temos uma sala especializada com
o0s professores capacitados para atendimento a esses alunos, que aqui €
conhecida como a sala AEE.

P15

Dentro dessa unidade se da muito bem. As professoras de apoio,
diretora. Geralmente assim, toda vez que eu interajo com a direcéo da
escola e a equipa pedagogica em relacdo a alunos da inclusdo sdo bem
receptivos.

P16

Como noés temos a professora do AEE fica mais facil. Esse acolhimento
é feito pela a profissional né, que trabalha diretamente com eles e com
os alunos. Esse primeiro acolhimento & feito pelo profissional
especializado.

P17

Geralmente eu observo, que a instituicdo busca parceria. A escola
procura trabalhar juntamente com a familia. Procura o apoio da familia
para que a crianga posso se desenvolver melhor, porque quando familia
e escola trabalham juntas né, com certeza a crianga terd& um bom
desenvolvimento.
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P18

Bom, assim no geral né que a gente tem um trabalho de subsecretaria de
(CRE) tem sido um trabalho bom, t& assim buscando atingir os objetivos
almejados.

P19

As familias....., na minha experiéncia, as familias sdo acolhidas pela
pessoa que e responsavel na escola por receber esses alunos, no caso o
AEE.

P20

Na maioria das vezes a gente vé que precisa mais. Que a familia também
precisa de um atendimento de uma orientacdo maior. A gente faz essas
tentativas, mas as vezes a gente costuma dizer, se a familia entendesse
melhor a dificuldade do aluno, compreendesse melhor o que seria viavel
na formacdo dessa crianca, seria mais facil lhe dar com a crianca aqui
na escola, com seu desenvolvimento, tanto escolar quanto na vida. Em
todos os aspectos. E.... entdo a gente tenta fazer, mas vé que a familia
fica um pouco sem orientacdes.

14. A familia realiza 0 acompanhamento junto a Sala de Recursos Multifuncional?

Participante

Respostas

P1

Sim, aqui € notdrio que a maioria dos pais quando sdo requisitados, que
sdo chamados pra estar presente aqui durante as atividades, ou até
mesmo na reunido comparece.

P2

Realiza, porque sempre eu vejo. Minha t4 aqui ao lado né, sempre tem
um pai, uma mae, uma pessoa responsavel estd sempre fazendo esse
acompanhamento.

P3

Acho que néo!

P4

Nao!

PS5

Eu vejo a professora X do AEE trabalhar de uma forma maravilhosa.
Ela convida os pais, ela convida os professores. E muitos comparecem.

P6

Nem todas! Pelo o que eu pude ver sdo poucas.

P7

(...) alguns pais sim. Outros ndo acompanham ndo, s6 encaminham as
criancas naquele horério mas ndo é de estar acompanhando diariamente
ndo, certo. As salas multifuncionais, pelo o que eu escuto nos relatos,
profissional que atende, tem que estar sempre insistindo pra que os pais
estejam o desenvolvimento da crianca.(...).

P8

Ah, ndo minha experiéncia ndo vejo esse acompanhamento assim,
assiduo na escola ndo. Da familia dentro escola pra ver essa sala
multifuncional é uma falha né. Eu na minha experiéncia, eu acho isso ai
ndo acontece.

P9

(..)EU penso que ndo! Acho que a familia é um pouco avessa a isso ai.
Assim, s80 poucos que procuram 0S que procuram ter essa interacao,
eles vém pra escola pra reclamar. Mas pra ajudar, e pra trabalhar em
conjunto é muito dificil isso acontecer.

P10

Nao!
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P11

Na escola que eu trabalno a X, sempre tentou fazer esse
acompanhamento: chamavam, mostrava a pasta do aluno. Entdo sempre
em datas comemorativas chama familia, pra entregar né algo daquela
crianca. A nossa escola sempre trabalhou com parceria da familia com
a sala do AEE.

P12

Sim.

P13

Assim & na Multifuncional, que é a sala do AEE, tem muitas familias
que vem né, a mae vem trazer o filho pra fazer acompanhamento, mas
tem uns que vém sozinhos, entdo isso é relativo.

P14

Sim, é quando eles trazem os filhos no contra turno nds sempre estamos
vendo que a familia vem junto, para 0 acompanhamento dessas aulas.

P15

Muito pouco. Nao séo todas, algumas sim.

P16

Com bastante insisténcias e ressalvas. A escola tem ta sempre buscando,
sempre chamando. O profissional que trabalha com os alunos tem que
ta sempre alertando as familias que eles precisam ta presentes pra poder
acompanhar esses alunos.

P17

- Bom, pelo o que eu observei né outro dia a mae de um aluno autista
esteve na escola pra saber como ele esta, se esta desenvolvendo bem.
EU achei muito importante a participacdo da mée na vida escolar do
filho.

P18

Sim. (...) Esse trabalho & muito bem estimulado, que busca bastante
trazer essas familias pra escola. E um trabalho que tem um grande éxito.

P19

Poucas familias.

P20

Algumas familias sim. (...) Entdo assim, nés temos familias de varias
formas, e temos aquela também gque mesmo chamando, convocando a
presenca aqui na escola que ndo comparece.

15. A familia compreende a importancia do acompanhamento educacional

especializado?

Participante

Respostas

P1 Nem todos! Nem todos compreende isso nao! Mas a gente ta falando
aqui na parte da maioria sim, participa e compreende.

P2 Eu creio que compreendi, porgue se ela ta interagindo, tém esse vinculo
né. Entdo ela tem essa compreensdo que é fundamental, eu creio que
sim.

P3 Né&o! N&o!

P4 N&o, temo tanto participacdo de pais ndo. Mas vai dos colaboradores
daquela area do autismo. (...) 0s pais ndo contribuem néo.

P5 EU acho que sim! Eu acho que eles gostariam muito que esse

apoiamento fosse é mais efetivo, né!
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P6

(...)Eu vejo que ndo sdo todas também, eu vejo que sdo algumas familias
que preocupam. Porque tem que insistir, tem que falar véarias vezes com
a familia. (....) Tem que ter insisténcia, pra que a familia dé mais
atencédo, pra que olhe de forma mais diferenciada, com carinho a
situacdo do filho dentro da escola (...)

P7

Sim, o aluno que eu atendo, a mée atende, esta presente, acompanha,
conversa, busca ajuda pro filho. Tudo que a gente pede. Agora, eu ja tive
alunos ndo, eu nem chequei a conhecer a familia, somente o aluno.

P8

Alguns familiares responsaveis, compreendem, tanto é que eles tém uma
luta junto a escola pra conseguir um acompanhamento especializado.
Outros ja ndo si importam tanto, geralmente sdo esses que nao aceitam
a condigdo do seu filho né, do adolescente. Entdo é parcial também,
alguns sim, outros nao!

P9

Compreende a partir do momento que eles querem cobrar, jogam essa
responsabilidade na escola, ndo em funcéo do desenvolvimento mesmo
da crianca, mas a partir do momento que eles querem responsabilizar a
escola pra ta lhe dando com esse aluno, eu vejo dessa forma.

P10

Né&o, essa familia em questdo néo!

P11

E ja vai pra escola levando seu filho, ja com essa ideia que vai resolver
0 problema do filho a ter esse acompanhamento sim. Mas muitas das
vezes a gente ndo consegue né, fazer o cem por cento que a familia
espera. A maioria que atenta pra essa “especializacdo” do filho, ela ja
vai com esse intuito de achar uma pessoa de apoio, uma pessoa que vai
ajudar o filho, mas tem ora que a gente também ndo consegue fazer cem
por cento.

P12

Sim, e tem 0 compromisso de ta levando no horério certinho.

P13

N&o, ndo compreende, porque se compreendesse ela daria mais
importancia né, ficaria mais presente, ndo compreende néo!

P14

Sim, compreende e tem total conhecimento da relevancia dessas acGes

P15

A maioria, ndo sdo todas, mas a maioria.

P16

Compreende, eles tém ciéncia de é importante, e de que ajuda no
desenvolvimento do aluno até porque eles vdo vendo o progresso do
aluno. Depois que comega 0 acompanhamento especializado, o
progresso do aluno é bem visivel.

P17

Sim. Eu acredito que a maioria das familia compreendem e tentam
ajudar para que a crianga possa desenvolver melhor.

P18

Sim, eu falo pela unidade que eu trabalho. Esse trabalho € muito bem
estimulado, que busca bastante trazer essas familias pra escola. E um
trabalho que tem um grande éxito.
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P19 Somente aquelas que acompanham seus filhos e que aceitam.

P20 EU ndo posso generalizar. (...)As vezes a gente observa que eles nao tém
esse entendimento tdo aprofundado, de tdo grande € a necessidade que é
esse acompanhamento. As vezes acompanha, mas ndo tem essa
compreensdo que se fosse mais acompanhado de forma adequada seria
melhor pro desenvolvimento da crianca.

7-A familia contribui no processo de ensino aprendizagem do aluno com PEA? Caso
afirmativo, como?

Participante | Respostas

P1 sim, as familias com quem a gente trabalha costuma sim ta contribuindo,
é comparecendo as reunifes, e sempre que sao chamados aqui pra um
assunto particular comparecem. As atividades que sempre, tendo uma
devolutiva, comparecendo na sala do AEE.

P2 Sim, ela contribui. Acompanhando ....... Ela tras, ela busca, entdo tem
essa questdo de td acompanhando, eu vejo que eles preocupa e tem essa
ligacdo de ta acompanhando.

P3 Nao!
P4 Nao!
P5 Eu acredito que eles tentam fazer o que eles podem, mas como eles ndo

tém formacdo, fica um pouco dificil, né! Eu ja tive oportunidade de
conversar com uma mae um dia, e ela falou que o filho confia mais no
professor para ensinar as atividades que nao querem ouvirem os pais. As
vezes as mdes fazem maior esforgo e ndo conseguem. Sem contar
também as maes que tém muita dificuldade.

P6 Dentro da realidade da nossa escola (...) eu vejo poucas familias
interessadas, eu ndo vejo que sao muitas né. Até poque assim, a gente
viria se elas estivessem mais atuantes dentro da escola. Eu vejo que
algumas estdo presentes quando solicitadas... quando solicitadas! A
maioria € assim, e nao sdo todas também que vao (comparecem).

P7 Ela tem que acompanhar, mas nem sempre é da maneira correta que
deveria ser né. Porque muitos cobram até do filho, ou querem tirar o
filho da escola, ou acha que o filho ndo é capaz, ou acham que o filho é
capaz muito mais do que ele é. Entdo é muito importante a familia
acompanhar. E as maes que acompanham os filhos realmente tém outro
processo de aprendizado.

P8 (...) eu vejo um esforco, mas ndo vejo uma contribuigéo afetiva mesmo,
muitos nem chegam a acompanhar realmente o dia a dia, ne! (...) Mas
tem uma raras exce¢Oes que a familia acompanha, mas de maneira geral
eu vejo a responsabilidade muito jogada pra escola.
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P9

N&o sei te responder. Essa eu vou passar! Porque eu nédo tenho, nunca
tive relacionamento direto assim com nem uma familia que tivesse.
Entdo néo sei reponde essa.

P10

Nao!

P11

Muito minimo. Porque se a gente com todo nosso conhecimento, com
nossa especializacdo, a gente tem dificuldade pra ele aprenda, a familia
ndo tem essas condigdes, entdo ela tem muita dificuldade sim. Ela é...
olhar o caderno ver as atividades, mas ela contribuir eu acho dificil, no
caso a familia que eu ja acompanhei, porque ela também ndo tinha
escolaridade, ndo tinha informacéo, eu acho mais dificil, talvez outra
familia, que tenha formacdo, que tenha conhecimento maior, ela pode
até contribuir, mas a familia que eu acompanhei ndo tinha condicGes
nenhuma de acompanhar seu filho de contribuir.

P12

Sim, na realizacdo das atividades em casa, na realizacdo das acoes.
Dessa forma, também de t& comparecendo sempre que é convocado a
estar na unidade.

P13

A tarde nos temos dois alunos com PEA né, uma méae é presente, quer
saber ta sempre na escola, acompanha direitinho, e outra ndo,
simplesmente joga aqui, e quer que faz milagre com a criangca. A que
acompanha vem na escola, pra saber como €, pra saber dos contetdos
trabalhados, pra saber como ele pode ajudar ela é bem presente mesmo.

P14

Olhe, se a for esta trazendo esse aluno né para o contra turno, eu percebo
que esses alunos sdo na maioria assiduos. Agora no sentido de tarefa
para casa no desenvolvimento dele & ndo sei te responder, mas aqui na
escola sim.

P15

Uma pergunta assim bem complicada porque dentro assim, dentro do
ambiente escolar eu ndo vejo nenhuma contribuico por parte da familia.
Em casa algumas mées relatam que ajuda de forma diferenciada, mas a
agente afirmar é muito complicado.

P16

As familias que tém condicdes sim. (...) Porque as vezes 0s pais nao sao
tdo instruidos, ndo conseguem ajudar nesse processo de aprendizagem
porque eles também ndo tém instrucdo. Aqueles pais, que tém instrucéo
contribui, estimula mais a crianga em casa é diversifica as atividades da
crianca. Entdo eu penso que quando a familia € mais instruida o acesso
da crianca a esse processo de ajuda na aprendizagem dele é maior.

P17

Sim, os alunos autistas principalmente os que eu acompanho, do sexto
ano. A mée vem observa o material dele, o0 que esta sendo trabalhado, o
que estd sendo desenvolvido, para que a partir dessa observacao, e
conversa diretamente com os professores ela possa ajuda-lo em casa.

P18

Muitas vezes as familias ndo faz esse acompanhamento, pela questéo de
falta de conhecimento na area, por exemplo: é o aluno de 7° e 8° anos
realmente as vezes ndo tem muitos conhecimentos nas areas estudadas,
né! A Ai eles ndo tém tempo de fazer interacdo com a escola buscando
e vindo. Talvez seja por isso também.
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P19

Nao.

P20

Contribui, contribui muito! Uma das formas é trazendo esse aluno contra
turno, porque nos temos aqui, 0 contra turno na sala especializada. Nesse
momento do contra turno € momento que a gente tem de falar com a
familia, de falar com a crianca de uma forma mais individualizada. Mas
muitas vezes a gente assim, precisaria de acompanhamento dessa
crianga por outros profissionais ai a gente vé que tém dificuldade de
fazer todo esse acompanhamento.

9. A familia acompanha o rendimento do aluno na escola?

Participante

Respostas

P1

Sim. Inclusive ha cobrancas em cima do professor de apoio sobre essa
evolucéo

P2

(...) acompanha o rendimento, ela percebe né, a familia percebe! Néo
sdo todas que acompanham os cadernos. (...) Tem uns que sim, tem
outros que ndo. Se todas fizessem eu acho que seria bem melhor né.

P3

Algumas familias, outras ndo! A maioria ndo. Porque os pais quando
tem um filho autista, eles ndo tém muita paciéncia, parece que a escola
é obrigada a trabalhar com aquele aluno e fazer com ele aprenda. Elas
jogam mais para a escola, pro terapeuta, mais pra tudo, querem se ver
meio que livre da responsabilidade.

P4

N&o acompanha, o rendimento nao! Mas muitos pais querem o resultado
positivo. Sem ter a participacdo familiar deixando a cargo sO a
participacao da escola.

PS5

EU acredito que sim! Acredito que acompanha sim.

P6

Eu vou falar pelo aluno que eu estava acompanhando, por essa mée, por
essa familia eu digo que sim. J& tinha um outro aluno, que eu ja ndo
acompanhava, mas eu sabia de alguém acompanhava em outro turno que
ndo. Isso vai depender muito da familia. O que eu particularmente
atendia, muito presente a familia, a mde muito preocupada com o
rendimento do filho.

P7

Sim, o aluno que eu atendo, a mae atende, estd presente, acompanha,
conversa, busca ajuda pro filho. Tudo que a gente pede. Agora, eu ja tive
alunos ndo, eu nem chequei a conhecer a familia, somente o aluno.

P8

N&o, ndo.... O rendimento, o acompanhamento eu acho que é minimo
sabe! E assim, a responsabilidade é do professor, da escola. E sdo raras
exce¢des que realmente acontece esse acompanhamento esse
acompanhamento mais proximo.
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P9 N&o sei te responder. Essa eu vou passar! Porque eu ndo tenho, nunca
tive relacionamento direto assim com nem uma familia que tivesse.
Entdo néo sei reponde essa.

P10 Néo!

P11 Acompanha aquele rendimento de nota, quando chega na ora de pegar o
boletim, de ver o que ta acontecendo, alguma reunido, mas saber se
crianga apropriou de todo o conhecimento que foi explicado em sala de
aula, na familia que eu acompanhei, ndo tinha muito essa visao.... essa
importancia pra ela ndo.

P12 Sim, acompanha porque ela ta sempre olhando o que foi feito no dia, o
que ele deixou de fazer, ai ela entra em contato com o professor de apoio
pra saber porque ndo fez, como que ela vai fazer pra ta ajudando.

P13 O caso, com aluno autista eu vejo que sé uma que acompanha, as outras
eu nao vejo.

P14 Sim.

P15 Algumas sim, outras néo.

P16 Acompanha, acompanha porque o profissional do atendimento

especializado, ele tem esse cuidado de t4 sempre buscando e sempre
atualizando os pais a respeito do progresso da crianca.

P17 Acredito que sim. Acompanha o rendimento sim.

P18 Né&o, geralmente também ndo! Eles ndo buscam, ndo vém, né! Quando
incentivados sim, né! a gente tenta busca-los de forma assim de
motivacao pra eles estarem participando, mas ainda falta isso ai ainda.

P19 Poucas familias.

P20 Sim, é........ muitas vezes, o rendimento eles querem descrito em forma
de uma nota né. E... pra falar que ndo, é se nio importasse né. Entdo
assim, ndo é de uma forma tdo satisfatdria, porque as vezes o
desenvolvimento da crianca que apresenta essas dificuldades, ou
deficiéncias ela a gente deveria de uma forma mais ampla. Mas muitas
vezes, s6 apenas a nota ja satisfaz a familia.

12. Quais sdo os fatores que interferem diretamente na aprendizagem do aluno que tem
uma relacédo escola / familia?

Participante | Respostas

P1 Essa é dificil! Comprometimento eu acho que € o principal. Como eu ja
falei outras questBes atras ai, muitos pais se comprometem outros nao,
deixam somente pra escola conseguir esse processo ai.

P2 O estimulo da familia, estar sempre verificando. E ....estimulando o que,
que ele aprendeu hoje. Desenvolvendo né, ajudando o aluno a
desenvolver. Apesar que o aluno, ele tem aquela barreira, ela chega até
certo ponto, ai ndo desenvolve mais que aquilo ndo. EU trabalhei com
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aluno especial, eu vi.....cada um tinha sua limitacdo, chegava naquele
nivel .... ndo aprendia.

P3

Eu acho que a familia. (...) Deixar pra l& um pouco esse autismo do filho.
Eles deixam a desejar, tanto nas atividades escolares como no
rendimento em casa, entendeu?

P4

O rendimento na escola, interferem um pouco, por que salas cheias. Os
colaboradores, os apoios tém que ser itinerantes, o certo seria cada aluno
ter seu acompanhante. A cobranca dos pais, ndo tém. Deixa tudo assim
nas “costas” da escola, entdo o rendimento nao é tanto satisfatorio, ndo
vai ser né.

P5

Eu acredito que é amizade entre o cuidador, 0 pai, a mde com a
professora, com 0 apoio, dai essa ponte vai fazer que a crianga perceba
que ali existe uma amizade né, que aquelas pessoas estdo ali para ajuda-
lo para fazer o bem a ele. Ai pra aprendizagem, por exemplo a mée, em
reunides vai dizer a forma como filho esta, o que ela sente, o que ta
acontecendo. O didlogo seria a palavra correta. O dialogo entre essas
duas instituicBes que é a familia e a Escola, né! Ai traz um melhor
aprendizado para a crianga, porque ali um ouve o outro, dali nasce
algumas situacdes que podem ajudar a crianca.

P6

Bom eu ndo daria conta responder assim na integra ndo, né! Ate porque
0 que eu vi até hoje foi tudo muito superficial. Eu teria que ter mais
experiéncia, teria vivenciado mais essa situacdo, para que eu pudesse
responder.

P7

Ah, um dos fatores, é a falta da familia na unidade escolar, &€ um dos
fatores que interferem no ensino aprendizado. E a falta da propria
inclusdo reunir com professores e estar fazendo periodicamente essa
relacdo, e trazer essa familia pra mais proximo dos professores, e, muitas
vezes a falta do conhecimento da familia em relagdo ao problema da
crianca na area da inclusdo. Muitas vezes a familia também néo conhece,
e nem querem conhecer para auxiliar no aprendizado dessa crianga,
entdo a falta de conhecimento é um dos fatores. A falta do
comprometimento da familia com relacdo o ensino aprendizado da
crianca é outro fator, e até a falta de um apoio maior na area da incluséo
pra familia ser envolvidas, através reunides periddicas com esses pais da
area da inclusdo, porque até hoje eu nunca ouvi falar que fizessem
reunides somente com os alunos da incluséo.

P8

Fatores que tém a maior interferéncia nessa relacdo ah (.....) Acho que
eu posso citar quando o aluno se sente parte daquela unidade escolar,
quando a familia td por dentro, acaba sendo favoravel né. O
distanciamento da familia da unidade escola. Essa falta assiduidade,
porgue € um aluno que precisa de uma atencdo especial né. A familia
sempre buscando junto a escola solucao pra seu desenvolvimento, entdo
essa maior proximidade, eu acho que reflete bastante no
desenvolvimento daquele aluno em todos os sentidos: tanto na
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socializacdo com seus colegas, quanto no seu aprendizado né. A
socializacdo do aluno com o professor também, quando essa familia
entra em contato com a coordenacao, fala como o professor pra passar
orientacdes. Casos bem particulares, ou que é caracteristico daquele
aluno, entdo isso acho importante, essa relacdo é essencial.

P9

Do aluno que nds atendemos sim.

P10

Interfere em tudo porque se ele ndo tem esse apoio familia, ndo tem
como ele se desenvolver. O periodo na escola ha de se conferir € muito
curto, quatro horas somente. Entdo se a familia tiver uma parceria com
escola, e puder fazer um trabalho conjunto, tudo bem. Nesse caso nao
tinha. Ele sofria violéncia doméstica em casa.

P11

Ah.... Essa é dificil! No caso essa familia que acompanhava, era de pais
separados. Uma ora ela tava com a mée, outra ora ele tava com o pai. E
era uma crianga muito assim, muito quieta, muito na dele. Entdo pra
vocé conseguir algo dele assim era com muito esforco, com muito jogo
de cintura. Ele queria copiar e copiar, entdo muta das vezes vocé ndo
sabia nem se ele tinha aprendido determinado contedido proposto. Ele
era muito quietinho, muito calado, acho que essa familia dificultou
muito o aprendizado da crianca. No meu caso. E isso ele ficava acho que
meio perdido né. A familia ndo acompanhava, nem o pai nem a mae.
Acho onde ele ficava sozinho, entdo, ele fazia por fazer. Isso ficava a
coisa em aberto na cabega dele. N&o assim uma relacdo que familia tava
acompanhando as atividades dele. Entendeu! Ele ndo sentia que a
familia fazia um acompanhamento do que ele tava aprendendo.

P12

Bom, do aluno que eu atendo, n&o vejo nem uma interferéncia. A mée é
muito presente, a mae é muito ativa em relacdo as atividades, ela ndo
deixa de fazer nada. O que interfere talvez, € porque ela coloca ela numa
condicéo....... ela quer que as vezes que toda a escola se envolva com
ele. Nao é assim, ele ¢ um aluno como todos os outros, sO esta na
incluséo, ele precisa de algumas adaptacdes, mas ele ndo precisa de toda
escola té envolvida ali no processo so dele, de exclusividade. A mae, as
vezes ela quer uma exclusividade.

P13

Por exemplo, eu vejo assim, a crianca que tem mais acompanhamento
dos pais né, e que os pais sdo presentes na escola, ele tende a render
mais. Mas a crianca que a familia simplesmente pde aqui, s6 joga aqui
como se fosse né....., e quando chama nao tem tempo, ta ocupada, tem
mais filhos.

P14

Nossa! Quais os fatores que interferem diretamente? N4o.... ndo sei te
responder de verdade.

P15

Sdo varios fatores, professora. Fatores extra escola e fatores dentro da
escola. E, nés podemos nomear a comunidade onde nds estamos
inseridos, € uma comunidade carente, cé sabe. E € uma comunidade
assim, com vida socio econémica muito baixa. Entdo interfere sim.
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P16 Eu acho que a instrugdo dos pais, € um fator pré- determinante se eu
entendi bem a pergunta, eu acho que é a instrucdo dos pais. Porque
quanto bem instruido os pais, mais ele vai ta presente na escola, mais ele
ta preocupado com aprendizagem da crianca. A preocupac¢do dos pais
em ver essa criangca desenvolver e o professor do atendimento
especializado, que é peca fundamental né, nessa ligacdo pra fazer essa
ponte, pra poder informar os pais e orientar os pais, como ele vai orientar
essa crianga em casa, como ele vai ajudar a crianga desenvolver.

P17 Os fatores.....E assim, eu tenho observado em meio a socializacdo o
professor regente da sala ndo tém assim um tempo especifico pra
trabalhar diretamente com o aluno assim. Porque sdo muitos alunos.
Entdo a gente tem que atender todos ao mesmo tempo. Embora né, aluno
autista quando ele tem laudo ele tem o professor de apoio que ajuda
bastante também. Porém eu observo atualmente nas escolas que sao
muitos alunos numa sala s6. Isso ai € um fator que atrapalha um
pouquinho né, o desenvolvimento porque séo alunos (....) E ai tem aluo
que é o0 PEA que vocé falou esta 14 inserido no meio desses alunos. E as
vezes esses alunos que ndo tém nem uma necessidade especial acaba
atrapalho um pouquinho o desenvolvimento do autista.

P18 As vezes socioecondmico atrapalha bastante, a questdo também da
prépria deficiéncia do aluno né, que também é uma barreira muito
grande que cada uma tém suas peculiaridades, suas dificuldades entéo
as vezes interferem muito nessa questao familia escola.

P19 Eu acredito que o uso dos recursos que sdo disponiveis na escola, a
equipa que tem pra trabalhar, os recursos multidisciplinares na sala,
professores de apoio, e a familia deveria estar ligada a toda essa equipa,
sempre. N&o s as poucas como eu mencionem nas perguntas anteriores,
mas todas.

P20 E...... muitas vezes, ¢ um aluno que precisa de uma medicac&o, as vezes
tem condic¢6es de ta adquirindo essa medicagdo. Comeca um tratamento
e para. Outras vezes precisa de uma terapia, iSso ajudaria essa crianca.
Entdo isso interfere. E problemas ... aqui a gente vive muita a questao
financeira, a questdo da cultura. Aqui a gente uma clientela da
comunidade cigana, a cultura deles ndo valoriza, vamos dizer assim no
geral um acompanhamento mais sistematizado para o desenvolvimento
da pessoa. Entao assim, a gente tem esses empecilhos.

13. A escola promove parceria com a familia no processo de inclusdo dos alunos com
PEA? Caso afirmativo, como ocorre esse processo?

Participante | Respostas
P1 Sim. E através das reunides, através de conversas separadas né de
demais pais, & com professores de apoio junto e a professora do AEE
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também comparecendo, entdo a escola sempre ta buscando mantes esse
contato pra gue ..... 0 aluno cada dia tenha uma melhora, né!

P2

Motivar, buscar mais recursos né. Que as vezes eles até tentam, mas a
gente sabe que ndo é muito facil, até que eles conseguem um tratamento
certo, as vezes tentam mas(...) um acompanhamento certo né. Tem
fonoaudiologo, tem equoterapia também, que € um trabalho realizado
atraves de um animal, as vezes até tenta.

P3

Sim, pelo o que vejo o trabalho da X na escola, ja vamos Vvarias vezes na
casa de X, levar atividades diferenciadas pra ele. Entdo faz um trabalho
diferenciado com esses alunos. N&o a escola em si os professores,estou
falando somente do AEE.

P4

A escola tenta, tenta! Mas como falamos desde o0 comego com a negacgao
dos pais do filho ser autista, ndo tem tanto a participacédo dele, deixa na
escola, e a escola tem que se virar. Os pais deveriam vir mais a escola
pra saber mais como anda filho. A escola tinha de tentar arrumar um
programa ajudar individualmente cada aluno. S6 que ai vai ampliar
mais, depende do investimento do governo, precisa de mais professores,
€ uma coisa meio complicada na escola. Se for mexer é amplo demais.

P5

Promove, eu acho que a escola tenta ser inclusiva, eu s6 nao sei te dizer,
se é da forma correta. Como agora temos 0s grupos de whatsapp né,
troca mensagem fala como essa crianga ta desenvolvendo, como ele ta
trabalhando, ou ndo! E ...X, ela trabalha no AEE, com algumas
situacOes, a questdo da imagem da crianga para ela poder se ver. A escola
procura estar sempre proxima, ne!

P6

(...) isso j& vai depender mais da sala funcional, que € a sala do AEE,
que faz esse elo entre a familia e o aluno. (...)

P7

Ai,sim, mais assim: pouco né. E ela discorre da maneira que a gente ta
falando, ela tem a sala do atendimento educacional. E os professores,
estdo procurando atender diretamente da area da inclusdo, mas com
relacdo ainda familia tambeém, ainda falta esse muito esse dialogo
escola é familia certo. Mas ainda esta faltando eles fazerem isso dai,
certo, abertura maior, mesmo assim falta muito a ser feito.

P8

Olha, uma promogédo. Promover algo especifico eu ndo acredito que
tenha! Tem aquelas questdes gerais. Quando tém algum problema, essa
¢ a falha né, s6 busca ¢é ir atras quando tem algum problema, e realmente
gente promove alguma coisa pra ta entrando em contato com a familia.
Mas no dia a dia, é ... ndo tém algo que promova pra ter essa
proximidade maior n&o.

P9

A escola sim, porque a escola sempre em contato com a familia, ta
procurando trazer a familia pra perto, pra ta trabalhando junto, mas nem
sempre tem retorno né, positivo né. No caso como a escola tem os
professores de apoio né, tém os professores de turma, que trabalham em
conjunto, tem o professor do AEE, gque entra em contato com essa
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familia. Entdo a escola t& sempre procurando ter essa interacdo com a
familia, mas as vezes o retorno ndo é positivo.

P10

A escola promove através de palestras, o pessoal da saude ia. Mas €
muito dificil porque ndo tinha o apoio constante da familia constante ali
todos os dias.

P11

Ah, assim... nesses momentos de chamar a familia nessa sala do AEE,
em determinado tipo de reunidozinha e roda de conversa que a X faz.
Mas com a escola em si eu nunca vi que a familia tenha participado.
Sempre nessa sala reservada no desenvolvimento da crianca dela, com a
escola toda eu nunca vi.

P12

Nessas reunides, nesses encontros que tem la no ambiente da sala de
recursos. A coordenadora de recursos tem os momentos dela, ela atende
o0 aluno né, ela tem um cronograma ali do aluno e depois, em seguida
para 0s pais, para 0S responsaveis.

P13

Aqui a gente s6 tem o AEE, né que a familia vem e traz, e também
quando tem reunido de pais a gente convida eles pra vir, mas ndo tem
muito assim.... ndo, € igual o caso né, ndo sabe como fazer.

P14

Sim, através das nossas rotinas escolares, das nossas atividades né, das
aulas e dos projetos desenvolvidos durante o ano letivo.

P15

N&o ocorre.

P16

Através do professor especializado......rsrssr... Ja percebeu que essa
juncdo ¢ feita através do atendimento especializado, é ele que faz essa
ligacao.

P17

Sim. Ocorre, geralmente como eu disse a escola informa, busca parceria
com a familia para que ela estejam mais presentes, vindo até a escola
observar como esta sendo trabalho a questao do aluno autista.

P18

(...) A escola tenta buscar, motiva a participa a participacdo da familia
do aluno né através do AEE, e todos tentam buscar esses pra eu a
inclusdo aconteca de foram satisfatoria ne, e que a gente atinja nossos
objetivos.

P19

Sim. Ah... nés temos a equipa, temos a coordenadora que auxilia nesse
processo, que convida sempre os familiares, os alunos pra virem no
contra turno para participar das atividades, mas nem todos estdo
dispostos.

P20

E, sempre a gente trabalha com a parceria da familia, as vezes a gente
propdem algumas atividades, alguns projetos que a gente ndo consegue
aproximar o guanto gostaria da familia.
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12. Quais sdo as acdes que a escola realiza, ou pode implementar para despertar nos pais,
0 sentimento de pertencimento ao espaco escolar que aprimore a incluséo da crianga com
PEA?

Participante | Respostas

P1 (...)a gente tenta engajar os pais em todo processo de ensino
aprendizagem do aluno, em festas comemorativas, € .... como eu ja disse,
ja citei em reunido particular com esse pais, tentando buscar esses pais
pra realmente ta fazendo parte do processo de ensino aprendizagem do
aluno.

P2 (...) As professoras do apoio tém um trabalho bonito, uma parceria com
a tutora do apoio. Acredito que 0s pais deveriam ta sempre conversando
na escola. Agora eu nao sei.... Eu acho que eles ndo deveriam falar ndo
sO agora do autismo, apesar de que todos recebem muito bem os alunos.
Mas deveria observar além da sala de aula, 0 comportamento do aluno
autista no recreio. Eu acho que eles tinham que ter mais entrosamento,
mais socializacao.

P3 Essa é dificil! (....) Porque eu acho que depois de aceito que o aluno tem
0 autismo, o pai tem que ta4 mais presente, né! E a escola tem que fazer
por onde o pai também ta presente com as dindmicas, por exemplo o pai
poderia participar no AEE, nas aulas no AEE o pai deveria acompanhar
participando no periodo contrario. Mas a vida do pai ndo pode parar né
(....) Quando se tem dinheiro é mais facil, mas quando ndo tem é mais
complicado.

P4 A escola ja tem. Tipo a salinha do AEE, né! Ja& tem uma pessoa bem
qualificada pra tratar com os alunos. SO que ainda faltam objetivos, os
pais participarem mais das reunifes. Sa0 pouco que participam de
resultados, transferéncia de resultados, transferéncias de avisos. Pode
ser por causa do trabalho também, ndo posso nem julgar.

P5 Eu acredito que pra manter um didlogo e uma aproximacao mais efetiva,
eu acho que deve aumentar as reunifes, eu acho que deve convidar 0s
pais pra assistirem uma aula de determinado professor. Nao ser todos 0s
pais de uma vez. Ndo temos tantas criangas com PEA na escola, €
possivel essa proximidade, eu acho que faz bem né. Esse dialogo mais
proximo, reunides com intervalos menores, acho que as reunides devem
ocorrer nao so pra falar de coisas ruins, mas pra falar de coisas boas.

P6 (...) Enquanto eu presenciei e acompanhei, a professora da sala
multifuncional que é a sala do AEE, eu sempre vi da responsavel, a
professora responsavel em fazer essa parceria, a Professoral No geral, a
escola no geral, no contexto, eu nunca vi! Eu ndo tem esse conhecimento
ndo. Sim, da professora da sala Multifuncional em estar buscando essa
parceria, em estar tentando é: com projeto, né! Alguma coisa que chame
atencao familia pra dentro da escola. Eu ndo tenho muito conhecimento,
mas se vocé for colocar no contexto pra vocé perceber, acredito assim,
que parte mais da professora da sala multifuncional.
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P7

(...)Juma das acdes € as reunides com 0s pais das criancas juntamente
com o grupo pedagdgico envolvendo todos os profissionais pra um
melhor dialogo, porque os pais também tem muito a nos informar, pra
nossa formagéo. Entdo eu que uma das principais agdes seria essa, um
didlogo com toda a equipa que trabalha na unidade e a familia.

P8

Nossa, isso é importante hem! Ah, por exemplo: nos temos durante
alguns periodos do ano, é meses semanas, que volta toda a comunidade,
por exemplo o més de abril pro autismo se eu ndo me engano né. EU
acho que as vezes s6 0 més de abril fica um pouco escasso. Entdo, uma
promocéo durante o ano inteiro, mostrar os trabalhos que filho realiza
na escola pra familia pra fazer um acompanhamento, nem que seja
quinzenal né, pra, olha seu filho desenvolveu isso, e isso em tal aula.
Vem aqui pra acompanhar! Pra gente mostrar o resultado. Ah vai ter
uma feira cultural na escola seu filho vai desenvolver tal trabalho. Vem
aqui acompanhar! Entéo, assim: dentro do universo da escola, de todos
que sdo ali desenvolvidos, convidar mais a familia pra ver o que, que
filho dela, o que, que aquele adolescente esta desenvolvendo, pra familia
se sentir pertencente dali, se o filho dela t& produzindo algo que ta
resultado, eu acho que é uma coisa natural, que vai acontecer dos pais
responsaveis acabar acompanhando mais.

P9

No meu entendimento ta assim, sempre procurando trazer os pais, esta
conscientizando os pais da importancia que né, dele ta vivenciando dele
junto com a escola, das dificuldades do filho, as dificuldade que
proprios professore tém pra trabalhando com as criancas também.
Porque muitas vezes os proprio professor, ele ndo tem essa habilidade
pra t4 trabalhando com esse aluno. Entéo nesse sentido ai, ja..... ja vem
a barreira da dificuldade. E onde eu falo que tem que ter essa interacio
entra familia e escola pra que os dois possam trazer resultado positivo
pro aluno, né! pra crianca.

P10

Bom, as ac¢Bes seriam palestras, um acompanhamento diario. Diério
mesmo! Pra Acompanhar como a crianca estd desenvolvendo,
atividades diferenciadas e até mesmo na inclusdo do dia a dia da crianga,
em contato com outras criancas. Atividades extra curriculares na escola
como: brincadeiras, como datas comemorativas incluindo ele, € uma
acdo que faz com a crianga sinta que pertenca aquela escola, passa
gostar. (...) A gente sabe, que o autismo ele tem momentos que....., que
quer participar, mas tem momento que ele ta no mundo dele, que o caso
da crianca em questao. (...)

P11

hoje, eu vejo que... palestras seriam importantes, palestras nas escolas.
E talvez um passeio, ou ida em determinado lugar, para inclusdo. Filmes,
eu acho que seria bom, mas que a familia esteja presente, ndo s6 para 0s
alunos. Mais ou menos isso que eu vejo hoje que é muito importante,
que a familia poderia estar sempre presente, ndo s pra crianga e pros
demais alunos, acho que a familia deveria estar 1a pra ver o que ta
acontecendo, entendeu?
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P12

E, o aluno é inserido em todos os programas da escola. Nas
apresentacdes, € nés momentos civicos, em todos a escola coloca, é
envolve o aluno a t& participando de forma bem ativa dessas acOes e
também nas acdes de leituras de escrita, € com o professor regente, 0
professor da sala de aula. Acredito que apresentado os trabalhos ja é
suficiente, porque ai os pais vao ter esse nogdo de que o filho esta
envolvido, porque a escola ¢é aberta aos pais.

P13

Ah eu acho que escola é igual eu falei, tem muita limitagdo. Tem nem
profissional direito pra trabalhar com eles, ai 0 que € feito é, o que é feito
no dia a dia né. Tem uma reunido de pais, uma apresentacdo, né!
Convida, tenta integrar esse aluno, mas € muito fraco.

P14

A escola tenta envolver todos os alunos, € .... nas agdes , como eu te falei
no decorrer do ano letivo. Acredito que ndo tem, que ndo foi pensado
uma acdo pontual pra essa clientela.

P15

N&o tem especificamente um programa com essa finalidade ndo. Entéo
¢ assim é a interacdo dia a dia no chao da escola. Mas assim, atividade
especifica voltada pra essa finalidade ndo tem ndo, ndo existe.

P16

Essa eu achei dificil....., porque a escola, além das atividades normais
que a escola ja realiza geralmente ndo tem, ndo vejo a escola fazer nada
assim especifico pra aquela crianca que precisa de acompanhamento.
Mas buscar profissionais pra poder conversar com esses pais, palestras
,né!  Com psicélogos, com neuropsiquiatra, né! Oficinas com
neuropsiquiatras seria interessante para poder auxiliar os pais com 0s
filhos com transtorno do aspecto do autismo, mas aqui pra nés nao tem
muita efetividade n&o.

P17

Entdo, a escola ela como um todo ela facilita essa interagdo, essa
participacdo do aluno. E através do professor de apoio, do professor
regente. E trabalhando juntamente buscando o apoio dos pais para que
essa crianca venha se desenvolver melhor.

P18

Bom sempre o que a gente faz € através da participagdo. A gente sempre
td convidando esses pais pra comparecerem, pra ta incentivando
também, pra participar de manifestacGes pra participar de atividades
recreativas com esses alunos, atividades e até realizacdo alguma
atividade educativa na escola, entdo sempre sendo convidados com esse
objetivo.

P19

EU acredito que insistir com os pais cada vez mais pra que eles venham,
pra que eles entendam que isso ndo é uma doenca que vai vir atrapalhar
o filho no desenvolvimento, em nada! Que eles entendem que eles tém
que participar de forma pra o que o filho tenha sucesso cada vez mais,
pra que ele consiga sim estar inserido em qualquer ambiente.

P20

E trazer a familia pra dentro da escola é sempre um objetivo nosso.
Porgue a gente sabe a importancia desse acompanhamento de cada
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crianga. Entdo, quando a gente propde uma reunido de pais a gente ta
buscando essa familia pra dentro da escola, quando a gente propde uma
comemoracao do dia das mées, do dia dos pais, fazer a festa junina na
escola, uma gincana. Agora mesmo nos estamos organizando pra gente
fazer a oferta de flores, que € da igreja catélica, mas a gente procura
fazer de uma forma ecuménica né, com apresentacdo dos alunos, pra
trazer a comunidade pra dentro da escola. E a partir dai a gente trabalhar
outras questdes. A gente usa a parte cultural pra trazer, e assim eles
sentirem esse pertencimento a escola e nds ajudarem em todos 0s
aspectos.

Agradecemos a sua participacao!
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PARTE Il - FAMILIA

1. Vocé conhece a Perturbagdo do Espectro do Autismo?

Participante | Respostas

F1 N&o muito!

F2 Alguns pontos eu conhe¢o. Os movimentos que eles tém. Eles ficam
voltando, eles sdo intolerantes, comem s6 um tipo de comida, e as
vezes eles ficam agressivos. E eles é antes social.

F3 Ah, eu conhego! Eu tenho meu menino, ele teve comego de autismo. Eu
tenho também meu sobrinho, ne!

F4 Olha fui conhecer depois que eu tive meu filho XXX, questéo do
comportamento dele. Ai eu fui ver um pouco mais pra saber porque ele
era daquele jeito.

F5 O que? Nao! Inclusive eu nem sei, 0 povo diz que ele € imperativo eu
nem sei!

2. Como foi receber o diagndstico de PEA do seu filho?

Participante

Respostas

F1

Apavorante! Assim, eu sai de la sem chdo, assim, é..... eu sai de 1&
como se meu filho fosse incapaz de conseguir aprender. Mas ai eu ndo
podia demostrar pra ele o que eu tava sentido. Eu tive que segurar s
dentro de mim.

F2

Foi um choque pra mim! Porque entdo eu ndo entendia o que era, nél.
EU pensei que eles ( médicos) tava falando que ele era um retardado,
tipo assim, eu ndo sabia. Depois eu fui pesquisar, e ai eu fui comprovar
que ele era por causa de algumas coisas que eu vi la se identificou com
meu filho.

F3

Foi..... Primeiro eu fiquei assim, né! Nossa, serd se eu vou dar conta,
né! Como vai ser, se eu vou ter ajuda, né! Mas eu tive ajuda do neuro,
né! Mas pra mim foi de boa, se é pra mim, entdo vamos la vou aceitar
de boa. Vamos ver se da agora pra frente ele vai melhorar, né! E ele ta
melhorando cada vez mais.

F4

Assustador! Eu nunca tinha visto. Alias eu ouvia falar, né! Mas nunca
tive contato com ninguém que tivesse esse transtorno. E de repente
tava na minha familia. No comeco eu fiquei perturbada, como é que eu
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ia fazer, reagir aquilo tudo, principalmente pensar que ele n&o iria ter
uma vida normal, entdo eu fiquei mal.

F5

Mas eu nunca tive essa conversa pelo médico, é o povo gue joga. E ele
fica revoltado com isso. Eu quero passar ele por uma psicéloga porque
ela vai notar o que é o problema e jogar para o medico certo. Meu
entendimento é isso, mas ele esta sem tratamento porque estava
envolvido com medico de SUS.

3. Aescola Ihe oferece condicbes de participacéo ativa na vida escolar de seu filho?

Participante

Respostas

F1

Sim!

F2

Comecou por agora, sim! Faz atividade na sala do AEE.

F3

Muito, muito muito mesmo! Acho que ele teve mais ajuda agora que
ele ta no estadual do que no municipal. Ele tém todo apoio. Tanto da
parte do professor de apoio quanto dos professores ( regentes)

F4

Sim, tudo que acontece eles me falam, né! Sempre tdo me chamando
aqui pra ver, sempre falando do desenvolvimento dele, querendo eu
participo, me deixando bem ativa do acontece com ele. Todas as
escolas que ele estou até hoje. Através da escola que eu tive esse apoio.
Até descobrir que meu filho tem autismo. Se hoje ele faz tratamento a
escola foi meu maior apoio. Foi na escola eu professores me
comunicou, olhe seu filho é diferente. Ele gosta de siléncio, ndo gosta
de barulho, de participar de recriacao, foi assim. Ai eu fui procurar
saber. Ent&o foi através da escola.

F5

A Unica coisa que a escola faz é que ele vai pra escola, e nunca recebi
reclamacéo.
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4. Ha uma parceria da escola e da familia no acompanhamento do aluno com PEA na sala

de Recursos Multifuncional?

Participante | Respostas

F1 Ele tem professores de apoio nel. VVejo como parceira. Porque é igual
eu te falei, depois da pandemia agora que ta sendo frequente mesmo, e
ai sO entdo que ele comecou a desenvolver pela dificuldade dele,
porque ele ficou muito tempo parado.

F2 Ela (professora do AEE) ta ajudando ele. Comecgou por agora, entdo
ndo tem muito o que falar.

F3 Eu acho que cada escola deveria ter uma ajuda como aqui. O XXX
melhorou bastante! O AEE é a segunda escola pra ele. Ele melhorou,
gosta muito, ele tem ajuda de manha e a tarde. Eu acompanho bastante,
toda vez que tem reunido eu to aqui. A gente conversa, A XXX,
quando fala que tem conversar eu converso. Se tiver algum problema
conversamos, vai indo assim a gente senta e conversa professor, pais e
aluno. Eu gosto muito do acompanhamento do AEE da escola.

F4 Tem. Ele t& tendo! Aqui nessa escola ele ta tendo mais. Porque dois
anos sem devido a covid 19. Eles sempre estdo me chamando, eu estou
sempre por aqui.

F5 Agora ele ta indo sozinho, ai agora ele ndo esta fazendo esse
acompanhamento o AEE.

5. Ha um acompanhamento educacional especializado para o seu filho fora da escola?

Participante | Respostas

F1 - N&o! Ele faz parte do AEE, fora da escola, Nao! ndo ta tendo terapia.
Ele ta com fonoaudiélogo marcado mais ainda vai demorar chamar,
mas ele ja passou pela primeira e segunda consulta.
F2 Ele faz tratamento na Vila Sdo Bento Cottolengo . Ele tem tratamento
I&. Ele faz psicologia, terapia ocupacional e aguarda uma vaga para
fazer equoterapia.
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F3 Tinha, tinha! Mas aconteceu um problema. Mas se eu arranjar um
outro que eu vejo que é bom pra ele eu coloco, mas por enquanto ele
ndo tem. SO tem o AEE e a escola pra ajudar.

F4 Ele tem, faz tratamento na Vila. Ele faz fonoaudidlogo, psicologo,
terapia ocupacional, equoterapia, ele sé ndo vai na sexta feira, o resta
da semana ele vai.

F5 Né&o faz acompanhamento.
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