ET
oqk NO‘,

;;}};;/P 4,
[ O
T \O

b L

\S
40

Of pern™

Nuno Miguel Soares Mendes

A Transicao dos alunos do ensino regular para a edacao

especial na llha Graciosa

Percecao e expetativas das familias e dos docentes

Universidade Fernando Pessoa

Porto, Marco de 2014






oquY No

4

>
o)
\ O

PEcena

%o ‘\\\\\\\\_‘z‘

\S
&0

Of pgpubS

Nuno Miguel Soares Mendes

A Transicao dos alunos do ensino regular para a edacao

especial na llha Graciosa

Percecao e expetativas das familias e dos docentes

Universidade Fernando Pessoa

Porto, Marco de 2014



NAET Ao
o Ve

4,

-y,
[
o

RS

(o]

(G¥IAINN
yrinniia

40

%)
O pepnf™

Nuno Miguel Soares Mendes

A Transicao dos alunos do ensino regular para a edacao

especial na llha Graciosa

Percecao e expetativas das familias e dos docentes

ASS. \)&\X\LOY\LC'\‘\‘)G\ &i(:«\’lﬁYéLé@g

Trabalho apresentado a Universidade
Fernando Pessoa como parte dos requisitos
para obtencdo do grau de mestre em Ciéncias
da Educacao - Educagdao Especial: Dominio
Cognitivo e Motor, sob orientagdo da
Professora Doutora Fatima Paiva Coelho



A Transicéo dos alunos do ensino regular para aag@o Especial na Ilha Graciosa

Percecédo e Expetativas das familias e dos docentes

Resumo

No presente trabalho, aborda-se a questdo dascfescelos docentes e da
familia sobre a passagem dos alunos/educandos eoessidades educativas especiais,
do regime de ensino regular para o regime de eédacagpecial, assim como as
expetativas que estes agentes educativos tém atestatransicdo. A mudanca de um
regime para 0 outro, suscita quer nos docentes mpudamilia diferentes reacdes e

diferentes percecdes e expetativas, que procuréomogreender.

Assim, definiu-se como objetivo geral do traballeoificar quais as percecoes e
expetativas das familias e docentes, apos a dedésdmudanca do educando/aluno, do

sistema de ensino regular para ingressar no reggneelucacao especial.

Trata-se de um estudo de cariz qualitativo. Foraalizadas 23 entrevistas
semiestruturadas a docentes, professores do 1°€iElducadores de Infancia e a 12
encarregados de educacdo, que tinham educandoseficize¢ do regime educativo

especial.

Conclui-se, que o tipo de necessidade educativacedpda crianca, podera
condicionar a percecdo e expetativas, quer dosntes;equer dos encarregados de
educacéo relativamente ao percurso escolar do /alluncando e sucesso académico e
consequentemente a transicdo do regime regular paeducacdo especial. Os
encarregados de educacdo reagem bem a entradausosdsicandos para a educacao
especial, informando que ndo tém preconceitos p@ &ansicdo, mas apresentando
receio, por possivelmente haver represélias pae pas outros alunos. Consideram que
um diagnostico tardio serd prejudicial para os @ur©s docentes acham a transicao
para o regime educativo especial benéfica e permgamos alunos ndo devem ter o

mesmo curriculo, que os alunos do ensino regular.

PALAVRAS-CHAVE : Percec¢do, Expetativas, Docentes, Familia, EdocEsgecial,
Ensino Regular, Necessidades Educativas Especiais.
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Abstract

The present work addresses the issue of perceptioteachers and family on
the passing of students/learners with special datunzd needs , the system of education
for the special education system , as well as xpeaations that these agents have on
educational this transition . The change from awme to the other, the teachers want
raises in the family wants different reactions difterent perceptions and expectations,

we tried to understand.

Well defined as general aim of this check whichcpptions and expectations of
families and teachers, after the decision to chahgestudent/learner, the system of

education to enter the special education system.

This is a study of a qualitative nature. Twentyethisemi-structured interviews
were conducted with teachers, teachers of theytst and 12 kindergarten teachers and
the guardians who had learners to benefit fromiapeducation.

It follows that the type of special educational sheé the child, may condition
the perception and expectations, whether teachegsardians of schooling relative to
the student / learner and academic success andqaTgly the transition arrangements
for regular special education. Caregivers respoalll to the entry of their children for
special education, that he does not have prejudizesigh this transition, but showing
fear, for there possibly be retaliation by the otedents. Consider that a late diagnosis
will harm students. Teachers find the transition th®@ special education system
beneficial and think that students should not hthee same curriculum, the regular

students

KEYWORDS: Perception, Expectations, Teachers, Family, SpEdacation, Regular

Education, Special Needs Education.
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Introducao

Segundo Nunes (2004, p.10), a familiaaénstituicdo primeira e permanente da vida,

onde se nasce, se processa 0 crescimento e sedtamstprojeto de vida auténomo. E a comunidade
humana onde, de forma espontanea e gratuita, cadéogo ao nascer, é reconhecido no seu caracter

individual, irrepetivel e insubstituivel.”

A familia €& fundamental para qualquer individuo eantcomo funcdes
desenvolver e proteger os seus elementos (fung@on@&) e a sua socializagéo,
adequacao e transmissao da cultura em que esgi@oss(Reis, 2012). A familia tem
fundamentalmente quatro fungbes em relacdo aasfillssegurar-lhes a sobrevivéncia,
0 Seu crescimento e socializacdo; proporcionar unbiente de afeto e apoio;
desenvolver a capacidade de se relacionarem coeu angio fisico e social; tomar
decisdes sobre a educacdo complementar dos seos (falacios & Rodrigo, 1998;
Correia, 2013).

O papel dos pais é muito importante, principalmeate primeiros anos de vida
da crianca, pois existem trés aspetos do meio iEmdue podem influenciar

negativamente a saude e o desenvolvimento da arid@ags como:“um ambiente
carenciado, conflitual, hostil, violento e abusixelacdes pais/criangas caracterizadas pela falsdedo e

ndo fornecendo o apoio afetivo e material necassam estilo educativo autoritario e dominador ou

incoerente e permissivo, ndo proporcionando a gaiaegras nem bases estruturdisamos (2004,

p.29).

Os pais, atualmente, estdo demasiado ocupadostématempd para dedicar
aos filhos, seja a nivel escolar ou educacionabrevpzes delegam responsabilidades
educacionais (Correia, 2013), esquecendo que daesé&m pode educar sozinha e
precisa da colaboracdo e participacdo da familia g@dar os alunos a ultrapassarem
0S seus problemas e a crescerem de forma equdil&ainpaio,1996; Silva, 2004).

As designacdes associadas a relacdo escola-faérilissido as mais variadas.
Quer como sindnimos, quer através de expressoasiaeadas (Lima, 1992; Abreu
2012).
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A familia e a escola compartilham funcfes socpaditicas e educacionais, na
medida em que contribuem e influenciam a formagicidadao (Rego, 2003; Abreu,
2012).

Todo o comportamento envolve integracéo feita érpdas interacdes que cada
individuo estabelece com o meio envolvente desl@aaiascenca. O crescimento € um
processo continuo que passa por varias vivénciaesiEnvolvimento e aprendizagem.
O ser humano, no seu dia-a-dia, estabelece liméesacdes, no contato com as outras
pessoas que o rodeiam, numa constante interaga@oeinhtergrupal. Esta interacdo é
designada por socializacdo. Dois dos sistemas ipaisc de socializacdo mais
importantes ao longo da vida do individuo sédo, démida, a familia e a escola (Abreu,
2012).

A importancia do envolvimento dos pais reflete-sadacto de, familia e escola,
em conjunto poderem promover situacdes complenemntar significativas de
aprendizagem e convivéncia que realmente vao aone#oc das necessidades e

demandas das criangas e de ambos 0s agentes waki(Beis, 2012).

A interacdo é outro principio fundamental no preoesducativo, em que as
relacbes entre a familia e a escola sdo estabateaidavés desse processo. E através
desta interacdo que um influencia o outro num baotz educativo, sendo que 0s
educadores/professores sdo encarados como pessoae gncontram preparadas e
capazes de elevar o nivel de desenvolvimento, éadas criancas, mas também da

propria familia (Reis, 2012).

Quando um professor ou encarregado de educacaficaeque o seu
aluno/educando encontra-se muito aquém das apegeaig que deveria ter adquirido
para a sua faixa etaria, deve submeter a criangaymaa avaliacdo psicopedagogica,
com o intuito de se verificar se a mesma, evidéalgjam tipo de necessidade educativa
especial. Dependendo dos resultados obtidos paho ahesta avaliacéo, este devera ou
nao, transitar para o regime educativo especiabn@Qu a criancga transita para este
regime, podera haver uma integracdo parcial ou, tdeggpendendo da problematica
desta. (Silva, 2004; Correia, 2013)
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Muitas vezes, quer os professores, quer os enealvegde educacdo tém
diferentes percecdes sobre os alunos que frequentducacdo especial. Estas podem
depender de muitos fatores e podem manifestar-seadeiras diferentes, dependendo
assim, de cada individuo. Ter uma percecao podivai e do outrocontribui para o
estabelecimento de relacdes interpessoais maiwasfeg, consequentemente, uma
maior disponibilidade para o trabalho colaboratéo importante na profissdo docente

e no seio familiar. (Teven, 2007)

Poderemos realcar que essas percecdes poder@madluas aprendizagens dos
alunos, assim como a sua autoestima. Cabe aostédscera familia, manterem-se
atualizadas, na medida de poder responder as wdramhecessidades das criancas
especiais. Se esta colaboracéo entre pais e jwofss € importante para criangcas sem
problemas aparentes, muito mais necessaria serdause trata de criancas com
necessidades educativas especiais (Silva, 2004)ndsmo tempo defende-se que as
crencas do individuo podem conduzir a mudancasafise psicologicas reais na
auséncia de qualquer tipo de intervencao (Roseftlaknk,1956; Dew & Bickman,
2005).

Assim, é de todo pertinente saber quais sdo osfatiue poderao influenciar as
percecdes e expetativas acerca destas criancasoelm como estas vao influenciar a

aprendizagem das criangas.

Foi definido para este estudo e como objetivo gerlficar quais as percecoes
e expetativas das familias e docentes, apds adatégsmudanca do educando/aluno, do

sistema de ensino regular para ingressar no reggneglucacao especial.

Quanto aos objetivos especificos definiram-se gaistes: verificar se a familia
aceita com facilidade esta transi¢cdo; verificap siagnéstico e o tipo de necessidade
educativa especial da crianca, tem influéncia gaepercecéo, quer na aceitacdo desta
transicdo por parte da familia e dos docentesficarias expetativas sobre os alunos
com necessidade educativa especial, por parte dosngks; compreender como 0
docente organiza a aula, para atender um alunonsmessidade educativa especial;
verificar se a formacéao, tempo de servico, idadex® dos docentes tem influéncia quer

na percecao, quer na aceitacédo desta transicao.
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Considera-se de todo o interesse desenvolver esballio, pois nao se
conhecendo nenhum estudo que aborde esta fasentédesa da vida de um aluno é de
todo relevante saber, a forma como a familia e éambs professores poderéo reagir a
ideia de uma crianga com necessidades educatipesias, transitar de um regime
regular para o regime de educacdo especial. ARg@EFs e as expetativas serdo algo
que dependera de alguns fatores intrinsecos aioddd@duo, seja ele pertencente a

familia, seja ele professor de criancas com nestadss educativas especiais.

Com estes pressupostos, esta investigacdo supomrtans trés capitulos: o

engquadramento tedrico, o estudo empirico, e adusies.

O enquadramento tedrico compreende alguns tenggptao: a organizacao do
Ensino na Regido Autonoma dos Acores, necessidadlesativas especiais, ingresso
dos alunos com necessidades educativas especiagunacdo especial, alteragbes do

percurso escolar, a percecao e expetativas.

O segundo capitulo incide no Estudo Empirico doatteo, onde séo tratadas as
questbes de investigacdo, objetivo geral, objetiespecificos, tipo de estudo e

metodologia e a apresentacédo e discussao de dados.

O terceiro capitulo apresenta as conclusfes &aliges desta investigacao.
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Capitulo | - Enquadramento Tedrico

1. Organizac¢ao do Ensino na Regido Autbnoma dos Acores

Sendo o Arquipélago dos Acores uma regido auténesta,possui um préoprio
Decreto Legislativo Regional n.° 21/2010/A. Esterd®, apesar de se diferenciar do
Decreto Legislativo Nacional, tem por base o mesilncumento, registando apenas
algumas alteracdes relacionadas as especificidddegegido. Deste modo, foi
introduzido no Decreto Legislativo Regional n.°2I1/A, de 4 de agosto o conceito

de curriculo regional.

Ao analisarmos o artigo 47.° da Lei de Bases dei@s Educativo, este refere
gue “os planos curriculares do ensino basico desemestabelecidos a escala nacional,
sem prejuizo da existéncia de conteudos flexivetisgrando componentes regionais”.
Deste modo, encontramos os fundamentos que ledssembleia Legislativa Regional
dos Acores a aprovar o Decreto Legislativo Regiorfall5/2001/A, de 4 de agosto de
2001 alterado pelo n.° 21/2010/A.

O Decreto Legislativo Regional n.° 21/2010/A, refgue o curriculo regional
tem como principios orientadores o respeito petdauo nacional do ensino basico, a
coeréncia com as politicas curriculares da Uniamjigia, a promocéo da identidade
acoriana enquanto fator incontornavel de relevaograicular e significatividade das
aprendizagens, a valorizacdo de outras referéndeatitarias, numa perspetiva de
educacao inclusiva, respeitadora da diversidaderaijl étnica e religiosa e promotora
da diferenciacao curricular, o respeito pela auttaocurricular das escolas, expressa
nos seus projetos curriculares, a promocdo de wiara de exigéncia, através da
demanda de padrGes nacionais e internacionais diedage e a maximizacdo da

exploracdo da relacdo entre o significado locakggoificado global das aprendizagens.

No que concerne a organizacdo do curriculo reginogbré — escolar e no 1°

ciclo, estes compreendem as seguintes diretrizes:

v" No desenho curricular da educagédo pré-escolar,taxansarea de formacao
pessoal e social, a area de expresséo e comunigacarea de conhecimento do

mundo.
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A area de expressdo e comunicacdo compreendedmn@sids: o dominio das
expressdes, com diferentes vertentes: expressamran@xpressao dramatica,
expressao plastica e expressdo musical; o domiaiolimjuagem oral e

abordagem a escrita e 0 dominio da matematica.

Na educacédo pre-escolar devem impulsionar-se doa@mde trabalho que

privilegiem a pesquisa e a experimentacao.

No 1.° ciclo do ensino basico o docente titulartalena é responsavel pela
gestdo das areas curriculares nucleares, quer safpliiares quer a nao
disciplinar (Cidadania), em regime de monodocémisante 25 horas letivas

semanais.

O trabalho que os alunos, no 1.° ciclo, devem dedesr integra atividades
experimentais, nomeadamente no ensino das ciéasisis) como atividades de
pesquisa e de utilizacdo das tenologias da infamagomunicacédo, adequadas

a idade dos alunos e a natureza das diferentes @rgaculares.

No 1.° ciclo a area de expressdes inclui a Expoegstistica e a Expressao
Fisico-Motora.

Inicia-se no 1° ciclo a introducdo a uma Linguadtgfeira, sendo esta, o Inglés.
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1.1 Ensino Regular

Neste ponto serda abordado de forma sucinta algummasas que abordam a
forma como o Ensino Regular esta estruturado nase&¢no pré — escolar e no 1° ciclo

do Ensino Bésico.

Segundo a Portaria n.° 60/2012 de 29 de maio de&,2fdl criado um
Regulamento de Gestdao Administrativa e PedagégicAlgnos (RGAPA), que redne
num unico diploma um conjunto vasto de disposigiessas e transfere para o ambito
de cada unidade organica do sistema educativaaeop@spetivo regulamento interno,
um importante acervo de competéncias em matériainadmtiva e pedagogica,
alargando progressivamente as competéncias atibagl escolas e aos seus orgaos de

administracéo e gestao.

O RGAPA aplica-se a educagdo pré-escolar e aosaanbasico e secundario e
apresenta algumas das seguintes normas que degevbs®var:

v" Na reestruturacdo da rede escolar da educacaocsqukree do 1.° ciclo do
ensino;

v" Na antecipacao ou adiamento de matricula, na g@msxcecional de ano e na
aplicacao do regime educativo especial;

v" Na oferta de cursos dos ensinos basico e secundzgidar, profissional e
artistico, e suas opc¢des, e na constituicdo deagjrm

v" No prosseguimento de estudos, quando ndo hajacfoento;

v" Na comunicacao dos resultados e nos pedidos d&icewi recurso da avaliagdo
dos alunos;

v" Na criacao de unidades de atendimento especificd glanos portadores de

deficiéncia.

Relativamente ao artigo 7° do RGAPA, este refer mp ensino pré-escolar,
podem ser matriculadas as criancas que perfazemo8 @é 15 de setembro, ou
mediante requerimento dos encarregados de educagampndicdo de existéncia de
vagas, podem ser aceites as criancas que perfagans3le idade entre 15 de setembro

e 31 de dezembro.
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Segundo o0 RGAPA, nos artigos 16° e 17° que abora@aronstituicdo das
turmas, estes referem que no pré — escolar e segoodDecreto Regulamentar
Regional n.° 17/2001/A, de 21 de janeiro, as norangsguir na constituicdo de turmas
da educacao pré-escolar sdo as mesmas que estéasfigara o 1.° ciclo do ensino

basico.

Desta forma, no pré-escolar o grupo padréo é deridficas por sala, e no 1°
ciclo de 23 criancas por sala. Nas escolas de urtuga&r e com quatro anos de
escolaridade, a turma apenas podera exceder oslubbsaquando tal evite o

funcionamento de um curso duplo.

Deste modo, e relativamente ao artigo 30° do dontorem analise, este aborda
0 prosseguimento de estudos sem aproveitamentamAs® ano escolar imediato
aguele em que um aluno que ndo tenha atingido jesivals estabelecidos para o 1.°
ciclo do ensino basico complete o limite etario,ab@s de idade, transita para a escola
do 2.° ciclo do ensino basico que serve o terat@ducativo onde resida, sendo

integrado num programa de recuperacao da escalarida

Ha a referir, que muitos eram os artigos presemeRGAPA que poderiam ser
referenciados neste ponto do trabalho, mas foranreaffados os que mais se

enquadram no estudo deste mesmo trabalho a sewdbsdo.
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1.2 Educacéo Especial

A educacéo especial refere-se a um conjunto desexiwjue a escola e as
familias devem ter ao seu dispor para respondefieazmente as necessidades de um
aluno com necessidades educativas especiais. Hesessos, de uma forma
interdisciplinar, irdo permitir um ensino cuidadosmte planeado, orientado para as

capacidades e necessidades individuais de cada @worreia, 2005; Mota, 2013).

Esta é considerada uma atividade recente, queceuide forma sistematica,
na segunda metade do séc. XIX e que, até aos asganta do séc. XX, desenvolveu
uma atividade de conhecimentos eminentemente gsatie atuagcdo marginal, que teve
como consequéncia um caracter segregaagres, 1997; Ribeiro, 2012).

Ao longo dos tempos, a educacdo especial tem pagsad varias fases.
“Inicialmente, a deficiéncia ndo era bem aceiteerqgpela sociedade, quer pelos
familiares que acabavam por esconder e isolari@scas que nasciam com problemas”
(Pereira, 1998, p.45).

Com a evolucédo a nivel educacional, pretendia-se @antegracéo colocar a
crianca com necessidades educativas especiaidasaseregulares, tentando manté-la
num ambiente ‘0 menos restritivo possivel’, parea gsta pudesse ser educada num
ambiente ‘normal’. Surgiram dois dispositivos deegragao: a ‘integracdo total’, em
que a crianca passava a totalidade do seu tempsaada, com excecdo de eventuais
apoios terapéuticos, que poderiam ter lugar nargrégscola ou no exterior e a
‘integracao parcial’, em que a crianca passava stanema parte do tempo escolar
normal e apenas acompanhava certos ensinamentastas atividades (Simon, 1991,
Ribeiro, 2012).

Em meados do séc. XX, comecam a formar-se professiar educacao especial
e vé-se “nascer um movimento de rejeicdo das dpFesta sociedade, do gigantismo
asfixiante das instituigdes, da ‘coisificacdo’ ddividuo” (Simon,1991; Ribeiro, 2012,
p. 47).

Com o aparecimento da escola inclusiva, estasgasapassam a ser vistas,

antes de mais, como um ser humano com direitoscél& tradicional encaminhava os
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alunos com necessidades educativas especiais paliacdo de especialistas, e na
maior parte das vezes estes frequentavam escplasias. A escola inclusiva pretende
ndo so integrar a criangca no ambiente ‘normal’ ©@la, mas visa principalmente criar
‘Uma escola para todos’, com respeito pela ‘difegaére proporcionar a colaboracao
entre a familia de criancas com necessidades édagaspeciais e a escola (Ribeiro
2012; Ferreira 2013).

Na ultima década, inspiradas pelo principio da ad@a inclusiva, as escolas do
ensino regular tém procurado implementar e garargessibilidade a aprendizagem de
todos, num esforco de encontrar respostas as intadss educativas evidenciadas pelo

perfil de funcionalidade dos alunos (Baptista, 203kreira 2013).

Pode dizer-se que a inclusdo é a palavra que hmefengle definir igualdade,
fraternidade, direitos humanos ou democracia, ¢m¥kTeue amamos, mas que nao
sabemos ou ndo queremos por em pratica. A incleséolar teve as suas origens no
centro das pessoas em situacdo de deficiénciaeeeise nos grandes movimentos
contra a exclusdo social. Assim, muitos pensamaguelusao escolar € para os jovens
em situagéo de deficiéncia, mas néo, ela deve rpfde todas as criangas e jovens com

necessidades educativas (Reis, 2012, p.17).

Deste modo, e no que concerne a educacdo espackRegidao Autbnoma dos
Acores, esta encontra-se explanada na Portar@0f2012 de 29 de maio de 2012, do
RGAPA. Este documento pretende estabelecer um eegua permita aos alunos com
necessidades educativas especiais 0 cumpriment@sdalaridade obrigatoria, a
definicdo de regras e normas para a matricula eotore assiduidade, na sua vertente
de gestdo pedagdgica, o calendario escolar, aaefialidas aprendizagens e sua
certificacdo, bem como a formacéo continua e aigegmento profissional do pessoal

docente e ndo docente das escolas.

Segundo o artigo 17° do RGAPA, as turmas que iategalunos com
necessidades educativas especiais que exijam ybartiatencdo do docente,
comprovadas por relatério técnico-pedagdgico ekdmre aprovado nos termos do
artigo 16.° do Decreto Legislativo Regional n.2086/A, de 7 de abiril, terdo a lotacdo

reduzida até 20 alunos, sendo esse limite redyzida 15 alunos quando se trate de
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uma escola de um so lugar, exceto quando tal imgla funcionamento de um curso

duplo.

Segundo o RGAPA, o programa de educacao espeotal ctenter: metas e
estratégias que a escola se propbe realizar cota wsapoiar os alunos com
necessidades educativas especiais de carater par@aarientacdes globais a seguir e
a forma de utilizacdo dos recursos humanos e rastatisponiveis; identificacdo das
turmas e grupos com curriculo adaptado ou unidadpecializadas de curriculo
adaptado; identificacdo e caracterizacdo das priieas dos alunos e respetivas

respostas educativas no ambito das necessidadestigds especiais.

As respostas educativas destinadas a suprir assigéages educativas especiais
das criangas e jovens, entre outras que a esamsédere adequadas, Sao as seguintes:
v Apoio pedagdégico personalizado;
Adequacdes curriculares individuais;
Adequacdes no processo de matricula;
Adequacdes no processo de avaliagao;
Adequacéo da turma;

Curriculo especifico individual;

SN N N N

Adaptacdes materiais e de equipamentos especianugensacao.

S840 essas respostas educativas apresentadas rav@ete que poderdo ser
aplicadas as criancas que transitem para o regiiongagvo especial. A crianga podera
beneficiar de uma ou mais respostas educativasijrguepender da sua necessidade

educativa especial.

17



A Transicéo dos alunos do ensino regular para aag@o Especial na Ilha Graciosa

Percecédo e Expetativas das familias e dos docentes

2. Necessidades Educativas Especiais

O conceito de necessidades educativas esp#ociaigoduzido pelo Warnock Report
(1978), fruto de um vasto estudo de investigagdque revolucionou as grandes perspetivas de

intervengdo no campo educativo/pedagdgico juntoctiascas ou jovens com problemgs3anches,
1996, p.18). Vem perspetivar a atuacdo do eduadelacordo com as necessidades da
crianca em termos do seu processo de desenvolaneeraprendizagem (Almeida,
2012).

Segundo Niza, o relatério Warnock deslocou de uammnd clara o enfoque
médico nas deficiéncias de um educando para ungeefoa aprendizagem escolar de
um curriculo ou programa (Niza, 1996; Almeida, 2012

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (UNESC@®1),18ecessidades
educativas especiais sdo as deficiéncias, as ldifidas escolares e a sobredotacao,
tendo em conta que este conceito abrange ainddaagas de rua, as que pertencem a
populacées ndmadas, as minorias étnicas ou cuwturai grupos desfavorecidos ou

marginais.

O conceito de necessidade educativa especial sggieacriancas e adolescentes
com problemas sensoriais, fisicos e de saudeeattelis e emocionais e, também, com
dificuldades de aprendizagem especificas (fata@sepsologicos/ de processamento de
informacé&o) derivadas de factores organicos ou emdis (Correia, 2008; Filipe,
2012).

As necessidades educativas especi@sm respeito a um conjunto de fatores, de risco
ou de ordem intelectual, emocional e fisica, quéepoafetar a capacidade de um aluno em atingiuo se

potencial maximo, no que concerne a aprendizageréatica e socio emocionalCorreia, 2008,

p.8)

Os alunos com necessidades educativas especiagg|séles, que por exibirem
determinadas condi¢des especificas, podem necedsiggoio de servigos de educacao
especial durante todo ou parte do seu percursdaesc® forma a facilitar o seu
desenvolvimento académico, pessoal e socioemoc{@uwteia, 2008; Filipe, 2012,
p.22).
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O termo necessidade educativa especial € ampl@@i@rpara a integracao
escolar, admite como origem da dificuldade de apregem uma pluralidade de
diferencas, ou causas, provenientes de diversgensti sociais, cognitivas, religiosas,
politicas e culturais (Silva, 2012). A relacédo dexomidade entre pais e professores, no
gue concerne a alunos com necessidades educapasas, deve ser a mais proxima
possivel, é necessario constituir uma relacdo aéiarma, com um Unico objectivo,
ajudar no desenvolvimento e evolucdo da criancaloCente deve também possuir
competéncias que lhe permita criar adaptacdes wiégidas, curriculares, didaticas ou
fisicas entre o aluno e a atividade a desenvolvas principalmente deve possuir
formacao que Ihe permita identificar as problenadtiassociadas a estes alunos (Filipe,
2012).

Os alunos com necessidades educativas especiamsgeétes que evidenciam
um problema de aprendizagem, durante o seu perescstar, que exige uma atencao
mais especifica e um vasto numero de recursos thgaiferentes (especializados)
daqueles necessarios para 0s seus companheirosesimamidade (Marchasi &
Martin,1990; Correia, 2008; Filipe, 2012).

As necessidades educativas especiais podem distsgglem dois grandes

grupos, necessidades educativas especiais signéisa ligeiras.

Necessidades educativas especais significativas “sdaelas em que a
adequagao/adaptacéo do curriculo é generalizades pu mais areas académicas e/ou sécio emocional,

e objeto de avaliagdo sistematica, dinamica e setplede acordo com os progressos do aluno no seu

percurso escolarfCorreia, 2008, p.12).
Conforme este mesmo autor, estas compreendem prablde carater:

v Intelectual - criancas com deficiéncia mental, hoje tambémigdasla por
“problemas intelectuais (generalizados)”;

v Processolégico (de processamento de informagaojiancas com problemas
processologicos, geralmente designados por alurmos dificuldades de
aprendizagem especificas;

v" Desenvolvimental criangas com perturbac¢des do espectro do autismo

v Sensorial criancas cegas e ambliopes ou visao reduziddpse hipoacusicos;
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Motor - criangcas com paralisia cerebral; espinha bifidiatrofia muscular;
outros problemas motores;

Emocional - criangas com perturbagdes como psicoses ou soutro
comportamentos graves;

Traumatismo Craniane criangcas que apresentam problemas provocados por
traumatismo craniano, tradicionalmente associadoadegorias de deficiéncia
mental.

Outros Problemas de Sauderiangas que apresentam um problema de saude
como uma desordem por défice de atencao/hiperatigidsida, diabetes, asma,

hemofilia, problemas cardiovasculares, cancroeppif, entre outras.

As necessidades educativas especiais ligeirasirgare podem evidenciar-se

como problemas ligeiros de leitura, escrita ou wélou como problemas ligeiros,

atrasos ou perturbacdes menos graves ao nivel sgmw#vimento motor, percetivo,

linguistico ou socio emocion@lorreia, 2008; Silva, 2012).

Em Portugal, os Decretos-Lei n°® 6/2001 e 7/20011&le&le janeiro, definiam

como necessidade educativa especialcapacidade ou incapacidades que se reflitam nouma

mais areas de realizacdo de aprendizagens, rdssltda deficiéncias de ordem sensorial, motora ou

mental, de perturbacbes da fala e da linguagempedturbacées graves da personalidade ou do

comportamento ou graves problemas de saddei esta nova conceptualizagcdo que originou 0s

diferentes dominios na caracterizacdo das necessidaducativas especiais, para

efeitos de elegibilidade para a educacao especial:

v

AN NEENEEN

Dominio Sensorial — Audicdo (criancas e jovensasirdoderados, severos e/ou
profundos);

Dominio Sensorial — Visao (cegueira e baixa visdo);

Dominio Cognitivo;

Dominio Comunicacao, Linguagem e Fala;

Dominio Motor;

Dominio da Saude Fisica.

O Decreto-Lei n.° 3/2008 vem explicitar a distinggatre necessidades

educativas especiais temporarias e permanentes.
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Relativamente as necessidades educativas permaneste Decreto-Lei refere

que*“a todos e cada um dos alunos que apresentam ¢idesasignificativas ao nivel da atividade e da

participagdo num ou varios dominios de vida, dectes de alteragbes funcionais e estruturais @dgecar
permanente, resultando em dificuldades continuadasivel da comunicagdo, da aprendizagem, da

mobilidade, da autonomia, do relacionamento int&spal e da participacdo social.”

As necessidades educativas especiais temporéaiaibéida pela Direcdo Geral
de Inovacado e de Desenvolvimento Curricular (DGIDZE08, p. 16) a designacéo de

casos de “alta frequéncia e de baixa-intensidaadérindo-se‘a criancas e jovens com
auséncia de familiaridade com requisitos e comp&énassociadas aos padrdes culturais exigidos na

escola e que as familias ndo Ihes puderam tranSmiti

Para Simeonsson existe necessidades educativasaesple baixa frequéncia e
alta intensidade e necessidades educativas espetgaialta frequéncia e baixa
intensidade. As primeiras correspondem as neceEsidaducativas especiais de carater
prolongado ou “permanente”, e comportam a defic@nasual, auditiva, motora,
mental e o0 espectro do autismo. A sua etiologi@idica, inata ou congénita, ainda
que os problemas possam decorrer de fatores amisieAtidentificacdo destes alunos
tende a ser feita pelos servicos de saude e daasegusocial, exigindo a sua inclusao
particular articulacdo e cooperagao entre os difeseatores e a existéncia de recursos
apropriados a sua problematica. As segundas corrdem as necessidades educativas
especiais de carater temporario e abrangem problelmasaude, de socializacdo, de

comportamento e de aprendizagem (Simeonsson, $5894; 2012)

Todavia, apenas sao elegiveis para a educacdoiaspsc criancas com

necessidades educativas especiaisalta intensidade, em principio, aqueles que chegam
jardim-de-infancia e a escola ja sinalizados pelessicos de saude. Aqueles que tém necessidades

educativas especiais de baixa intensidade sdo e@ofguecem maiores dificuldades, quer no que diz

respeito a sua identificagdo quer quanto a intg@eue a escola deve t¢Almeida, 2012, p.68).

No préximo ponto, serd abordado o como e porgq@éatlmmos ingressarem na
educacéo especial e como todo este processo gatkalna Regido Autonoma dos

Acores.
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3. O ingresso de alunos com necessidades educativgseesis na Educacao
Especial

O conceito de necessidade educativa especial &rpe@cprimeira vez no Warnock
Report, em Londres, em 1978, onde afirma que neatunianca deve ser considerada ineducavel, e que a

finalidade de educagdo é a mesma para todos paunsésem a que todos tém direito){ Gomes,

2010,p.16)

Necessidade educativa especial refere-se ao desfaga entre o nivel de
comportamento ou de realizacéo da crianca a gqlekdesspera em funcéa sua idade
cronologica. Este conceito inclui os alunos qugemirecursos ou adaptacdes especiais
no processo de ensino/aprendizagem, ndo comunsiciandos alunos da mesma
idade, por evidenciarem dificuldades ou incapa@dagiie se refletem numa ou mais

areas de aprendizagem (Sim-Sim, 2005).

As necessidades educativas especiais podem seraglasacomo um problema
(fisico, sensorial intelectual, social ou qualgoembinacdo destas problematicas) que
afeta a aprendizagem ao ponto de serem necesaéeissos especificos ao curriculo, ao
curriculo especial ou modificado, ou as condi¢cbesagrendizagem especialmente
adaptadas para que o aluno possa receber uma @dwga@priada. As necessidades
educativas, podem classificar-se como ligeirasvaras e podem ser permanentes ou
manifestar-se durante uma fase do desenvolvimentwho (Correia, 1999; Afonso &
Serrano, 2010).

Os docentes devem estar atentos e, sempre quegdogsdcurar dar resposta as
dificuldades evidenciadas pelos alunos. Desta fomp@ando os alunos apresentem
necessidades educativas especiais, que podem searéter psicolégico, social e
cognitivo/ intelectual, o docente devera realizarauficha de sinalizacdo, que sera
encaminhada para o Nucleo de Educacado Especialidade organica, onde a crianca
se encontra, tal como consta no RGAPA (Ministéddducacao, 1998; Perdiz, 2012).

Perante os autores acima referidos, para que uargaringresse no regime de
educacao especial tera de apresentar algumas $adurante a sua aprendizagem ou
quando ingressam na escola, j& deverdo ter vinagndsticadas, como criangas com
necessidades educativas especiais.
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Relativamente a Regido Autonoma dos Acores, ardedatle escolar, se uma
crianca apresentar alguma necessidade educatieai@sgeve ser acompanhada pela
intervencdo precoce. Segundo o artigo 25° do MDeckegislativo Regional n°
15/2006/A, a intervencdo precoce destina-se asga$a desde a detecdo das limitagdes
ou incapacidades, ou dos fatores de risco até deida ingresso na educacao pre-
escolar, devendo contribuir de forma eficaz pargerqpmar o desenvolvimento da
crianca. Esta é executada em regime de apoio d@maiou integrada no plano de
atividades da creche ou estabelecimento similaaqreanca frequente.

Apesar de existir o servico de intervencao percorgtas vezes as criangas nao
vém diagnosticadas com necessidades educativasiaspeu estas simplesmente
manifestam-se mais tardiamente. Assim, segundotigoal?2®, do documento em

analise, o regime educativo espectahsiste no conjunto de respostas educativasndeists a
suprir as necessidades educativas especiais daiscasi e jovens, aproximando as condicbes de

frequéncia destes alunos as dos alunos do regioeatib comum.’E importante referir que nas
unidades organicas do sistema educativo regiormagime educativo especial aplica-se
mediante a aprovacédo pelo presidente do conselbougxo do projeto educativo

individual.

No que respeita a sinalizacdo de criancas com sideees educativas especiais,
contemplada no artigo 15°, esta efetua-se poraiivai dos pais ou encarregados de
educacdo, do conselho executivo da unidade orgdrecmentada pelo aluno, dos

docentes ou outros técnicos que mantenham corgeafiesional com a crianca.

S&o vérios os motivos que levam a que um docegte e pedido para uma
avaliacdo especializada. Normalmente, os alunos aguesentam falta de atencao/
concentracao, dificuldades de aprendizagem, prasaia comportamento/indisciplina,
falta de comunicacdo com adultos, ou mesmo comgagda sua idade sao razdes que
devem chamar a atencdo dos docentes para atuamsraisorapidamente possivel
(Tilstone, 2003).

Segundo o artigo 16°, quando uma crianca é sal&ifzara a integracdo no
regime educativo especial, compete ao conselhougxecdesencadear os seguintes

procedimentos:
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v' Mandar elaborar, pelo servico de psicologia e taigio, um relatério técnico-
pedagogico, com os contributos dos restantes gremtes no processo, onde
sejam identificadas as razdes que determinam asssidades educativas

especiais do aluno e a sua tipologia;

v' Solicitar ao nucleo de educacao especial a detag@ndas medidas educativas

e de adaptacao curricular de que o aluno devaibemef

v Entregar ao encarregado de educacgéo cépia dorreJadlicitando a sua analise

e anuéncia;
v" Homologar o relatério e determinar as suas impfieac

Quando a ou as dificuldades persistem, ha umaagéalipsicopedagdgica, com

0 intuito de verificar se o aluno é portador deuailg necessidade educativa especial.

Segundo o RGAPA, apols esta avaliacdo especialigadaealizada, por um
docente de educacao especial e por um TécnicoiSBugerPsicologia, € elaborado um
Relatorio Técnico-Pedagogico, onde é explanadafasildades do aluno, resultantes
desta avaliacdo, o seu percurso escolar, assim aoso@ identificacdo. Neste mesmo
relatorio é que se ird decidir se um aluno irdésgar no regime educativo especial ou
nao. Caso o aluno néo ingresse na educacéao espaciapresentadas neste documento

algumas estratégias para serem realizadas comrga&ri

Se por acaso a crianga reuna condi¢fes para iagmsgducacao especial, sera
elaborado um Projeto Educativo Individual, que fma cargo de um docente de
educacao especial, de um Técnico Superior de Bgieok pelo docente titular do
aluno. Neste documento estdo registados todos ptelmns ja mencionados no
Relatorio Técnico-Pedagoégico e qual ou quais a@ida(s) que serdo aplicadas ao
aluno, tais como: apoio pedagogico personalizadeg@acdes curriculares individuais;
adequacdes no processo de matricula; adequac@esaesso de avaliacdo; adequacao
da turma; curriculo especifico individual; adapts;dnateriais e de equipamentos
especiais de compensacdo. Quando as criancgas afimsticadas com necessidades

educativas especiais, a percec¢ao dos pais, acamacgssidade especial do filho, é a
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primeira barreira a ser superada pela crianca, oagol do seu desenvolvimento
(Fiamenghi & Messa, 2007).

Tanto o Relatério Técnico-Pedagogico, como o Rwofeducativo Individual
tém de ser assinados pelo encarregado de edugagdpodera concordar ou ndo com o
ingresso no regime educativo especial, assim coss;mados e homologados pelo

Conselho Executivo da unidade organica.

Desta forma, quando existem alunos com necessidatlecativas especiais na
escola regular, poderemos estar a falar de incli&sie € o processo, através do qual, a
escola tenta dar resposta a todos os alunos paspaladorganizacdo dos curriculos e

meios para garantir o sucesso escolar. E refetidoagnclusio significa a oportunidade dos
individuos com deficiéncia participarem plenameete todas as atividades educativas, laborais, de

consumo, de diversdo, comunitarias e domésticazapaeterizam a sociedade quotidiar@.flstone,

2003, p.18)

A educacdo inclusiva implica eliminar barreiras gee contrapfem a
aprendizagem e a participagdo de muitas criangasn$, adultos, com a finalidade de
que as diferencas culturais, socioeconOmicas, icthais e de género ndo se
transformem em desigualdades educativas. A educargdiosiva centraliza a sua
preocupagao no contexto educativo e em como mellazracondicdes de ensino e
aprendizagem, para que todos os alunos participbeneficiem de uma educagéo de
qualidade (Alves, 2005).

E de todo pertinente a adaptacgéo de curriculog|@sitos para criangas com
necessidades educativas especiais, assim conzauftlutras estratégias para que se

promova o0 ensino-aprendizagem, como por exempaopetessario principalmente para

simplificar a atividade (por exemplo, dividindo4sma atividade em pequenos passos € mais facig, par
repetir mais vezes, para usar outros métodos dieoefor exemplo, imagens de comunicacdo em vez da
linguagem oral), ou para modificar as regras dgagu. A arte de ensinar estad em enquadrar as $agefa
os desafios para as criancas em diferentes nigedsnbito de um determinado projeto ou tema. Assim,

independentemente do conhecimento das criangass &lds participam em diferentes tarefas de acordo

com suas habilidade/Afonso & Serrano, 2010, p.14)

Uma escola inclusiva educa todos os alunos, conormpmomisso de |hes

proporcionar programas educativos adequados ascapasidades e apoio, tanto para

25



A Transicéo dos alunos do ensino regular para aag@o Especial na Ilha Graciosa
Percecédo e Expetativas das familias e dos docentes

os professores, como para os alunos, em funcésudasnecessidades. E nesta procura
de respostas para atender a diversidade, o progessdagogico fica mais rico,
propiciando uma melhor qualidade de educacao pdst Deste modo, todos aqueles
que participem da educacdo inclusiva enriqguecenafsgios, professores, familia e

comunidade. (Gomes, 2010)

Existem um conjunto de vantagem da inclusg@mite desenvolver atitudes positivas

perante a diversidade, e estas atitudes desenvdsequando os educadores facilitam a interagcéo, a
comunicagéo, o desenvolvimento de amizade entreogrde pares; facilita a aquisicdo de ganhos ao
nivel do desenvolvimento académico e social, asrade constantes interacdes com 0s seus pares,
possibilitando melhores competéncias académicasaisoe de comunicacdo; prepara para a vida na
comunidade, para os pais e professores, quanto ter@jso 0s alunos com necessidades educativas
especiais estiverem em ambientes inclusivos, methar seu desempenho educacional, social e
ocupacional; evita os efeitos negativos da exclus®o ambientes segregadores s8o muitas vezes
prejudiciais para os alunos com necessidades édagsaspeciais, pois ndo os preparam para a vida do

dia-a-dia. Por outro lado, os alunos sem necessidaducativas especiais frequentam ambientes onde a

diversidade, a cooperacgéo e o respeito sdo vglores divulgados.(Correia, 2008, p.33).

Relativamente as desvantagens da inclusdo, sabegmesas escolas da
atualidade possuem curriculos muito rigidos e qua perem adaptados a alunos com
necessidades educativas especiais precisam deltsemdas de acordo, com as
caracteristicas individuais de cada crianca. Ohtraeira que se podera encontrar,
concerne na formacdo de professores. Estes agethieativos tém de estar aptos e
mostrar & vontade para poderem trabalhar com @sangie exigem um curriculo

alternativo (Gomes, 2010).
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4. Alteracdes do Percurso Escolar

Quando um aluno comeca a manifestar dificuldadegpdendizagem, é um sinal
de alerta para os professores. Assim, cabe a esfsspnal comunicar com o0s

encarregados de educacao, a explicar o sucedidogpa estes tenham conhecimento.

Se estas dificuldades conseguirem e forem comisatidempo, podemos estar a
falar de sucesso educativo, pois houve uma pareetia professores e encarregados de
educacao. As expetativas que os professores témwaades seus alunos ou, por outras
palavras, o nivel de exigéncia que colocam nagdaties e nas avaliacdes que fazem,

ird proporcionar a diminuicédo do insucesso escMdirantes, 2008)

A escola é a “principal responsavel pelo sucessol@sdas criancas, mas nao
pode responsabilizar-se sozinha por tdo granddatasebretudo nos tempos que
correm” (Davies, 1994, p.14). Se por um lado a @sdele ser avaliada pelos resultados
dos seus alunos, por outro € preciso deixar clapagses resultados ndo dependem
apenas da escola. Para o sucesso escolar dos aetumoasrem também um conjunto de
condicionantes que esta submetido no seu nivelongiamacro, sendo assim preciso

considerar as outras possibilidades (Aguiar, 2010).

O sucesso escolar parece ser determinado por ue aogunto de variaveis,
entre as quais se incluem as caracteristicas dodaeses, o ambiente instrucional, os
factores familiares, e as relacdes dinamicas @stes ambitos (Lehr, Hansen, Sinclair
& Christenson, 2003; Valverde, 2009; Aguiar, 2010).

Deste modoidiversas sdo as causas que podem estar assoamdasesso dos alunos, tais

como: as condices econdmicas e culturais da faaliorigem dos alunos, as condi¢des sociocultarais

escolares, associadas a forma como esta organ&zagkxola, sobretudo os curriculos académicos”
(Arroteia, 2008, p. 34).

Os estudantes que mais facilmente atingem o su@sssdar S4o 0s que tém
motivacao intrinseca. No ambito escolar, a motigag® factor interno que impulsiona
o aluno para estudar, iniciar os trabalhos e peecenneles até o fim. Os alunos
dispbem de recursos pessoais como o0 tempo, a @nesgialentos, os conhecimentos e
as habilidades. Esses recursos poderao ser invesid qualquer atividade escolhida

pelo individuo, sendo mantidos, enquanto estivesittrando os fatores motivacionais.
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Desta forma, a motivacdo pode influenciar no modma o aluno utiliza as suas
capacidades, além de afetar a sua percecdo, atemg@moria, pensamento,
comportamento social, emocional, aprendizagem enaesnho (Bzuneck, 2001;
Ferreiraet al, 2002; Aguiar, 2010).

No entanto, e na maioria dos casos com alunos @weseidades educativas
especiais, se as dificuldades persistirem podersias perante um caso de insucesso
escolar. O insucesso escolar é a nomenclaturaadtdi pelos professores, educadores,
responsaveis de administracédo e politicos paratesizar as elevadas percentagens de
reprovacdes escolares verificadas no final dos Btiv®s. O insucesso escolar advem
do regime anual de passagem/reprovacdo dos alumeosnte a estrutura de avaliacdo
caracteristica do sistema de ensino. Neste serdgidosucesso escolar caracteriza-se
pela incapacidade de uma crianga corresponder lgjesivos da escola em termos
escolares (Pires, Fernandes & Formosinho, 199haRdes, 2004; Aguiar, 2010).

Quando este insucesso escolar comeca a apareceiaaegas com necessidades
educativas especiais, parece existir um extensterchusas relacionadas com a familia
gue podem levar a que o aluno comece a desintemsgeelo seu percurso escolar,
nomeadamente pais autoritarios, conflitos famifiagalivorcios litigiosos, dificuldades
financeiras, entre outros. Existem quatro factapes contribuem para o insucesso e
abandono escolar: a auséncia dos pais na educasdhds; a falta de conhecimento
da realidade escolar; a inapropriada ocupacaoetosas livres e a falta de respeito dos
filhos para com os pais. A demissdo dos pais daagdio dos filhos é muitas vezes
referida como uma das causas mais significativessificada por serem envolvidos por

inUmeras solicitacbes quotidianas, e por falteedgb (Steinberg, 2001; Aguiar, 2010).

Na grande maioria das vezes, 0s encarregados d@agédundo sabem como
atuar com criancas com necessidades educativasi@spe sentem-se frustrados por
nao serem capazes de as ajudar. Os factores geenpiesencadear essas faltas de
ajuda podem ser a nivel de dificuldades econ6m&dmixa escolaridade; o défice de
atitudes positivas comparativamente a escola; baimxolvimento parental na escola e
nas atividades educativas; a identidade étnica dturgau minoritaria; a
monoparentalidade; uma histéria familiar de abandescolar. H& evidéncias em

estudos ja realizados, que os estudantes com u#o ique ja tenha abandonado a
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escola podem ter maiores tendéncias em querer a@m@andambém (Brown &
Rodriguez, 2009).

Se estas dificuldades de aprendizagem forem pentemes caso se verifique
que o aluno seja uma crianca diagnosticada conssiélegles educativas especiais, é de
todo pertinente atuar de forma eficaz e rapidas pstes alunos podem criar enormes
problemas de gestdo aos professores implicadosdeze® consideravelmente a
possibilidade de estes jovens inverterem a suacsitu escolar (Bourdieu, 1993;
Sebastido & Vladimira, 2007; Abrantes, 2008).

A crianca com necessidades educativas especiaisi¢eingressar na educacao
especial o que implicard uma alteracdo no seucclmrique podera ser parcial ou total,
dependendo das dificuldades manifestadas porpsta,que ndo se sinta excluida. Sao

as caracteristicasognitivas, emocionais e comportamentais que @olesh 0 maior peso nas taxas

de abandono escolar. No ambito cognitivo, as difmtdes de aprendizagem sdo a variavel mais
importante, seguida da retencé@o e do baixo rendorestolar. No ambito emocional, os estudantes de
risco manifestam caracteristicas como o isolamentwal, ansiedade e problemas depressivos. Estes

alunos, na sua maioria, ndo valorizam o sucesstéatao, nem os valores da escola, e estdo fortement

desmotivados para a aprendizagddorge, 2007, p. 2).

Estas transicbes, no percurso escolar, vdo desmarcachudancas nos
encarregados de educacédo e nas proprias criamaggbas vao ser confrontadas com
realidades completamente diferentes. Por issopari@ncia da natureza e qualidade do
ambiente fisico e relacional que se vive no seidadailia é inquestionavel e pode
influenciar de forma determinante o percurso esatdg alunos. Os alunos dependem
das familias, em primeira instancia, para garasticondicOes de estudo e a estabilidade
material e emocional propicias ao desenvolvimergocdmpeténcias cognitivas e
sociais que, sem duvida, se refletem no sucessdaese educativo (Valverde, 2009;
Aguiar, 2010).

Varias pesquisas tém identificado que as caratitagsculturais das familias
estdo fortemente associadas ao desempenho doss.aldno muitos dos estudos
realizados, a participacdo das familias e da camadei foi considerado um fator

indiscutivel para o desempenho escolar das criangagens (Soares, 2008).
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Variaveis comdapoiar nos trabalhos de casa, escutar os filhegapcionar reforcos para o

progresso diario na escola, uma continua comurocagére pais e escola pode melhorar a prevencao

sobre problemas indisciplinares, o absentismo ascals comportamentos académicos e sociais e

criangas com dificuldade€Silva, 2008, p.16).

O papel do professor é fulcral para que haja uraesimento de como essas
alteracdes no percurso escolar seréo benéficag acaressao de estudos, por parte da
crianca, mas deve haver uma enorme parceria etos s agentes educativos. Uma
relacdo de extrema importancia no contexto esaoblar relacdo estabelecida entre
professor e aluno. Esta, de forma muito signifigtiexerce influéncia sobre o

desempenho e aprendizagem dos alunos (Aguiar, .2010)

E preciso que o professor compreenda o seu préjuim: as caracteristicas da
sua personalidade, a etapa de desenvolvimentots@gmotor, emocional e social na
qual ele se encontra. E necessario que o profesgosensivel as necessidades internas
e perspetivas pessoais do aluno e propicie, nadeakula, um clima encorajador de

iniciativa e de auto-expresséao (Boruchovitch, 2@0jyiar, 2010).

Deste modo, € importante que haja sempre uma oeldigrta entre professores
e familia, para que estes possam sempre fornetmmiacdo de modo a irem ao
encontro de criangas com necessidades educatpesias, pois € nesta ajuda conjunta
gue os alunos poderao progredir ao nivel dos s#udas. Assim, é de todo pertinente
gue haja conhecimento de todos os conteludos pratjcas, de forma a criar um
curriculo adequado a criangcas com necessidadestedscespeciais, pois s0 havendo
interdisciplinaridade e flexibilizacdo do curriculé que podemos chegar as

especificidades de cada aluno.

Para que haja uma melhor transicdo por parte dooatowm necessidades
educativas especiais, do ensino regular para ae#daespecial, esta deve ser efetuada
sem o préprio aluno se aperceber, dando contineidad objetivos tracados para ele,
com o intuito dele ir colmatando as suas dificuetado longo do seu percurso escolar.
Quanto menos esta transi¢ao for sentida quer pdlo®s, quer pelos encarregados de
educacao e os resultados forem positivos e alcasgamn sucesso, a percecao acerca
desta transicdo sera benéfica e bem recebida, peles docentes, quer pelos

encarregados de educacdo.
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5. A Percecéo

A percecao é o processo pelo qual as pessoas @scalhganizam e reagem as
informacfes do mundo que as rodeia. Essa informacabtida através dos cinco
sentidos: visdo, audi¢do, tato, paladar e olfatpesecdo ndo é necessariamente igual a
realidade, assim como as percecdes e respostasuae pessoas nao serao

necessariamente as mesmas quando descrevem o faetm{®ubrin, 2003).

A percecdo pode ser estudada do ponto de vistdaesnte bioldgico ou
fisiol6gico, envolvendo estimulos elétricos evosagelos estimulos nos érgédos dos
sentidos. Do ponto de vista psicolégico ou cogaijtia percecdo envolve também os
processos mentais, a memaria e outros aspetosogiegenpinfluenciar na interpretacao

dos dados percebidos. (Figueird, 2007)

Existem fatores que influenciam a percecéo, taimocoa atencao, fatores
internos, fatores externos e formacao de juizosqiNpconcerne aos fatores externos,
existem certas caracteristicas dos estimulos cupidntemente determinam a nossa
atencdo. Os mais importantes séo a intensidadenanho, a mudanga e a repeti¢do.
Relativamente aos fatores internos, estes podemaracionais e de interesses e de
valores (Mullins, 2004).

No que respeita a formacdo de juizo, muitas vegeando observamos as
pessoas, tratamos de desenvolver explicacbes dgupme comportam de certa forma.
A nossa percecao e julgamento das acfes das pgssdasto, estao significativamente
influenciados pela suposicdo que fazemos com mlagdestado interno da pessoa
(Nascimenteet al, 1996; Pires, 2009; Alves, 2011).

A percecdo, num sentido mais amplo, € caractexizaet um processo de
cognicdo em que os procedimentos mentais se nealimadiante o interesse ou a
necessidade de estruturar a nossa interface cealidade e o mundo, selecionando as
informagOes percebidas, armazenando-as e confdhedosignificado. Trata-se a
percecdo como uma situacao objetiva baseada emcdess acompanhada de avaliacao

e frequentemente de juizos (Nascimegital, 1996; Pires, 2009).
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Perante as seguintes consideracdes, entender-se-Pepcecdo, 0 ato de
perceber, acdo de formar mentalmente representdp8esbjetos externos a partir dos
dados sensoriais. Todas as percecdes da mente &aumdnem-se em dois tipos
distintos: impressdes (sensagdes, paixdes e emaciksas (pensamento e raciocinio).
A diferenca consiste no grau de forca e vivacidsgipindo os quais atingem a mente,

chegando até ao pensamento e a consciéncia (1egiads 1999; Alves, 2011).
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5.1Percecado das Familias e envolvimento parental

A familia € um grupo de individuos ligados por kde sangue de casamento ou
adocdes que formam uma unidade econdmica, em queewndros sao responsaveis
pela educacéo das criangas. Todas as sociedadescictas tém de alguma forma um
sistema familiar, embora a natureza das relacOeslidees seja muito razoavel
(Giddens, 2000; Alves & Martins, 2011).

A familia é o primeiro e talvez o principal grupaci&l em que vivemos. E nela
gue aprendemos a construir a nossa individualidadedependéncia. A familia é
definida como unidade basica de desenvolvimentgpereé&ncia, realizacédo e fracasso,
salde e enfermidade. E na familia que o individuusizéi os seus primeiros lagos
afetivos, as suas primeiras relagbes sociais, seled@rande importancia para o
desenvolvimento da sua personalidade (Giddens,, 2008s & Martins, 2011).

O nascimento de uma crian¢a no nucleo familiaraafeseu funcionamento, e
afeta muito mais quando a crianca € portadora fei@eia. O nascimento de uma
crianca muda implicitamente a estrutura familiagsnem caso de nascimento de uma
crianca com "problemas”, esta mudanca cria verdadestabilidade, experimentando a
familia "sentimentos ambivalentes”. Uma "oscilacéotre o querer amar e a revolta
criada pela frustragcédo de se ter falhado (Zigteal, 1986; Alves 2011).

Um estudo descreve que as mées de criangas cornerpesy) sdo maes mais
preocupadas com os seus filhos, mais deprimidasuedticas. Em relacdo aos pais,
estes sdo apresentados como revelando maioresssfggse menor dominio, menor
autoestima, sendo mais "perturbados emocionalmenhtelos estes efeitos negativos
afetam de algum modo, embora que por vezes indiggtte, toda a dinamica familiar
(Morin, 1991; Pires 2009; Alves & Martins, 2011).

Ao analisar o nivel de stress dos pais com fillma necessidades educativas
especiais, 0 autor constatou que estes eram massatios do que os pais que tinham
filhos no ensino regular, sem nenhuma deficiéressa investigacdo remete para que 0s
pais de criangas portadoras de deficiéncias nadeaceo facto, dos filhos serem
portadores de necessidades educativas especiaterfHair, 2000; Pires, 2009; Alves,
2011).
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Por outro lado, as caracteristicas de uma crianga riecessidades educativas
especiais, podem nao representar uma fonte des gigga a familia, pois algumas
caracteristicas ou tracos de personalidade podewusedo stressantes para a familia,
ou seja, podem ser tanto positivos quanto negatiYescordo com esse ponto de vista,
uma crianca deficiente pode ser similar a uma caia®em deficiéncias. Neste sentido, a
percecdo de pais e familiares sobre a criancaielefi&c nem sempre sera negativa ou
associada a alguma caracteristica limitativa dance, o que influenciara na dindmica
das suas familias (Summetsal, 1989; Pires, 2009).

Segundo alguns estudos, a percecdo de pais deagideficientes, acerca dos
seus filhos, identificaram aspetos positivos, uma que estes eram vistos como fonte
de (ou raz&o para), maior felicidade, fortaleciroese lagos familiares, maior controlo
pessoal, assim como aprendizagem de paciénciabifidasgle e tolerancia, entre outros.
Esses dados sugerem que nem todas as familiasiategasr com necessidades
educativas especiais apresentam uma adaptacdoivaegpbis ha familias que
conseguem criar estratégias bem adaptadas parantaném este acontecimento.
Portanto, a chegada de um filho deficiente ndo dese vista como um fator
determinante de desajuste familiar, pois os casflitdo surgem em resultado direto da
deficiéncia, mas em funcdo das possibilidades dalita adaptar-se ou ndo a essa
situacdo, ou seja, ndo necessariamente uma criefg@ente serd fonte de stress
familiar (Turnbullet al, 1988; Paniagua, 2004; Fiamenghal, 2007).

Muitas vezes os pais de criangas com necessidddeatwvas especiais sentem-
se intimidados e/ou as oportunidades para se emenlv na escola sdo limitadas.
Quando estdo em causa pais de criancas com neckssidducativas especiais, a
relacdo com a escola é ainda mais dificultada, ‘roistas vezes partilham o «rétulo»
das suas criancas e sentem-se por iSso, percgi@tiissoutros” como ponto fulcral de
todo o problema (Gartnet al,1993; Gupta & Singhal; 2004; Ladner; 2011).

A familia centraliza em si os problemas vivenciagetas criancas e sente-se
estigmatizada. Tendo em conta que, em 70% dos gisriancas com necessidades
educativas especiais, verifica-se determinado albato, por parte destes, facto que
dificulta as interacdes efetivas e positivas. Ntaeto, atualmente a permanéncia de

criancas com necessidades educativas especiasalagsdo ensino regular, s6 pode ser

34



A Transicéo dos alunos do ensino regular para aag@o Especial na Ilha Graciosa
Percecédo e Expetativas das familias e dos docentes

entendida se encararmos 0s pais como parceiro$s igwa processo educativ@®
sucesso depende do pleno envolvimento dos paisaftyedl991; Barnwell, 2001,
Ladner; 2011).

O aluno da Educacao Especial é tdo especial ggaatquer pessoa. A familia &
a principal responsavel pelas acdes do seu fillno wecessidades especiais. E ela que
Ihe oferece a primeira formac&o. A participacadahailia € de grande importancia no
movimento da inclusdo, seja de forma individual&zadu por meio das suas
organizacgbes. E fundamental a sua participacie, gae a continuidade historica da
luta por sociedades mais justas para os seus Bkjasgarantida. S&o imprescindiveis
que, busquem conhecer para participar, dando o gete cidadania, e servir, como
um veiculo por meio do qual os seus filhos possprenaer para a s€Minuchin,
1982; Leyser & Kirk, 2004; Byrne, 2010).

O papel da familia tem sido cada vez mais ressgltaal sentido de ser parceira
vital no processo de integracéo (social, escolapattador de deficiéncia. Os pais sdo
0s principais associados no tocante as necessidddeativas especiais dos seus filhos,
e a eles deveria competir, na medida do possive$calha do tipo de educacédo que
desejam para os seus filhos (Declaracéo de Salani&dd). Devera haver uma relacéo
de cooperacédo e apoio entre administradores datagsprofessores e pais, fazendo
com que estes ultimos participem na tomada de @kxis em atividades educativas do
seu filho.

Uma das maiores preocupacdes dos pais de criangaslgres de deficiéncia &
a sua saida de casa para a escola, pois a leiadteaslara ao afirmar que toda crianca
tem direito a educagdo, e muitos pais ndo se amsalizam desta temética e tentam
proteger os filhos, mantendo-os em casa, por veaoou desespero, porgque
desconhecem as instituicbes especializadas oupaéibcas e particulares que podem
atender a criangas especiais (Giusegid, 1997; Leyser & Kirk, 2004; Byrne, 2010).

O investimento dos pais em questdes de relacdoacescola nem sempre é
efetivo. No entanto e em oposto, raras vezes sbaletem "pontes” de modo a
desenvolverem-se dispositivos que contemplem "#cpeacdo, a gestdo direta, ou

programas organizados, no sentido de revalidaragem da familia, levando-a a uma
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colaboracdo cooparticipada num processo internmulancas”. Existe a necessidade
de equacionar a probleméatica das necessidadestiedaaspeciais que podem, a priori,
decorrer da prépria crian¢ca mas que inevitavelmesti@em sobre 0s contextos naturais
em gue se move, situacdo que tende a agravarcaoetatre a familia e a escola (Dias,
1993; Pires, 2009).
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5.2 Percecdo dos Docentes no processo de aprenderage de continuidade
educativa

Ser professor € umatividade complexa cuja finalidade é a producgio“estados de

espirito” e a modificacdo de mentalidades e corapmehtos das pessoas, cujas caracteristicas retkvam

agir comunicacional. O que caracteriza a praticdigmional do professor, comparativamente as outras

profissdes, n&do é o agir instrumental, mas é ocagiunicacional’(Carrolo, 1997, p.46)

Nesta perspetiva, a concecao de que para se sgurbfessor basta conhecer os

contetdos a ministrar ja ndo faz sentido. Ao psafesdo cabe j& '@arefa de instruir ou

modelar os comportamentos dos seus alunos combas® perspetiva «objetivista» desajustada a uma

sociedade onde fontes de acesso a informacaoraxistas, sobretudo, de criar condi¢cbes para que este

aprendam e de orientar as suas aprendizagens, pensgetiva construtivista(Pereiraet al 1997,
p.52).

Atendendo a complexidade da realidade escolar,gpaale significativa dos
professores em funcbes vive num dilema consigo medmascido e educado num
guadro sociocultural inserido num passado confaaresconservador, vive e interage
num presente de contradicbes e mudangas const@tes, 2009; Campos, 2012).

Existe um"mal estar docent¢malaise enseignant, teacher burno@t)) para descrever os efeitos
permanentes, de carater negativo, que afetam anadiade do professor como resultado das condicdes

psicolégicas e sociais em que exerce a docénciadalé mudanca social acelerad@steve, 1995,

p.54)

A democratizacdo da escola, o fendmeno de glolgdlizacom o consequente
movimento populacional expresso em contingentesaantes registados e a inclusao
de alunos com necessidades educativas especiai®| ® escola num espaco
multicultural. Face a esta diversidade discentpradessor tornou-se num profissional
ainda mais vulneravel. E neste contexto, de maionags ampla complexidade da
organizacdo escolar, que coexistem na escola dg popfessores provenientes de
modelos de formacgéo diversos, constituindo estedom fatores com influéncia em
condutas profissionais distintas. Cada um dos desemncerra em si a possibilidade de
se revelar mais conservador, de cariz mais técnigstrutor ou monocultural,
preocupado em transmitir conhecimentos, em instualuno, ou mais progressista,

treinador multicultural ou colaborador, o que valars aspetos da relacéao interpessoal,
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a afetividade e a curiosidade, o que se manténtoatenoutro, tolera em si mesmo a
incerteza do saber e entende a relacéo na redprbeiStoeet al, 1999; Campbelét
al., 2003; Kitchen, 2007).

A influéncia da atitude do professor na sua prateastitui, na investigacao
educacional recente, importante objeto de estudo.rBmerosas as investigacbes em
torno das consequéncias das percecdes, dos semendos preconceitos que o
professor corporiza, e que condicionam, ou mesnterm@éam, 0 processo ensino —

aprendizagem.

O interesse em conhecer as percecdes reveladagrptdesor perante o aluno e
aqui, especificamente, do aluno com necessidadesths especiais justifica-se pelo
facto das percepcdes constituirem fator preponteraro processo ensino —
aprendizagem. O modo como o professor se encarpramio e a0 ambiente, a sua
forma habitual de pensar, de sentir e de se compeéo fatores intervenientes na

interacdo professor — aluno e, nesta perspetiverrdmante no desempenho do aluno.

E neste contexto que faz sentido equacionar agg@s do professor face ao
aluno com necessidades educativas especiais. @prauderente ao proprio conceito
de percecdo, verifica-se grande dificuldade ncestudo, uma vez que as perce¢des nédo
podem ser diretamente observadas (Neto, 1998; RD89; Campos, 2012).

Na relacdo pedagdgica as expetativas e percec@eprdfessores tém grande
importancia no desempenho dos alunos, dai o iseres as estudar com exatidao
(Barros, 1992; Pires 2009; Alves & Martins, 2011).

A personalidade do professor e a sua historiavida determinam as
representacdes que este vai construindo de siiprémto aluno e que estdo na origem
de parte das percecdes e expetativas. As caréicesislo aluno, nomeadamente, “o
aspeto fisico, a raca, a classe social, o sexamdo e falar, etc”, completam o leque de
fatores que condicionam este processo. No entaretm todos os professores séo
afetados pelas expetativas quer positivas quetinagasendo os mais influenciaveis os
que tém percecdes mais estereotipadas dos aluao®$B1992; Pires 2009; Alves &
Martins, 2011).
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No entanto, a percecéao e o significado que atribsiamum objeto ou a um facto
nao € so determinado pelo estimulo a que fomogmjmas, também, pelos fatores do

nosso organismo (Rodrigues Dias, 1989; Campos,)2012

Neste contexto, observacées em contexto de saaldgermitem concluirgue
a critica do professor produzia-se basicamente coaposta ao comportamento disruptivo do aluno

(embora nem sempre nem contingentemente) e o ebimiprofessor surgia sempre em relagdo ao

rendimento e ao esforco do aluno (embora nem sengrecontingentemente)Eficarnacao, 1988,
p.69). Esta conduta por parte do professor néotibgingpenas um reflexo de
preconceitos que possa ter, mas revela tambémessidade e a capacidade da sua
sobrevivéncia, enquanto lider na sala de aula.rasteferem-se a "importancia que no
tratamento diferenciado o professor tem a necessida conseguir o controlo da turma,
que pode ficar ameacado pelo comportamento disaupte determinados alunos”
(Monteiro, 2000; Campos, 2012).

Num estudo realizado em Portugal, analisaram-seeaigas do professor acerca
dos fatores que contribuem para o sucesso da @achlaiva. Na opinido dos autores,
as crencas e atitudes do professor face a divdesigldeterogeneidade discente jogam
um papel fundamental na integracdo dos alunos. Dadapiricos mostram que o
professor possui baixa expetativa em relacdo asoatom necessidades educativas
especiais (Dinis, 1989; Monteiro, 2000; Pires, 2@&mpos, 2012).

Alguns autores referem que existem duas perspegiwasencerram diferentes
percecdes. Nos seus estudos referiram que na peasfgathognomonic”, o professor
atribui a incapacidade ao aluno e na perspetiviarirencionista” o professor atribui os
problemas com que o aluno se defronta a interatgiie e aluno e a cultura escolar. Os
primeiros demonstram menor interacdo positiva goammparados com 0s segundos.
Acrescentam que as percecdes mais positivas nestespo surgem quando a
incapacidade do aluno ndo requer mudancas sigiisa na pratica docente,
nomeadamente, as dificuldades de aprendizagem t¢evesoderadas. A producédo de
materiais de apoio especifico e a definicdo de asemho curricular préprio requerem
um esfor¢co acrescido, mal recebido pelos professorpie se junta a falta de formacao
nestas areas. Os professores ndo se dispdem avaleserum plano individualizado
para uma aula, pela presenca de um aluno que eedssite (Cruz, 1988; Avramicdes
al., 2002; Levinst al, 2005).
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Embora ndo se verifiguem evidéncias consistentesesbudos revelam que,
tendencialmente, as percecdes mais positivas sefestam nas professoras, nos
professores mais novos, com menos anos de expariénnos professores menos
conservadores (Avramidis, 2002; Hull, 2005).

E realcado por alguns autores, que os professevetam uma atitude positiva
face ao conceito, mas quando se trata de procegjesi@s revelam-se mais céticos. E
sublinham que o professor do ensino regular revalta de experiéncia, de
conhecimento e desresponsabiliza-se face a instrdgd alunos com necessidades
educativas especiais. Verifica-se também uma a&éeitamaior pelos alunos
necessidades educativas especiais que consegudtades mais satisfatorios face ao

investimento feito pelo professor (Avramidis, 20@2,0k, 2007).
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6. Expetativas

Atualmente, as definicbes acerca da palavra exyetd@m sido muitas. Assim,
alguns autores referem-se as expetativas comeagas que um individuo leva para o
processo terapéutico e que podem abranger crergas ®S procedimentos, 0s
resultados, os terapeutas ou qualquer outra fatztatervencdo (Nock & Kazdin,
2001; Agostinho, 2010).

Outros autores defendem as expetativas do indiyidamo uma parte das
caracteristicas do mesmo, acrescentando a defide&&woldstein em que agpetativas
de Papelincluem caracteristicas/comportamentos que o iddoviespera da parte do
psicologo e agxpetativas de resultagdedo as percecdes que o individuo tem de que a

terapia ira trazer mudancas (Dew & Bickman, 2005).

Um autor propde a existéncia de dois tipos de etipas: expetativas de
resultados/prognostico Oitcome expectanciese expetativas de papelRdle
expectancies As primeiras referem-se a uma avaliacdo dotsugeibre a probabilidade
de o tratamento ser bem sucedido e as segundasmefe a forma como o mesmo

espera ter de participar no processo terapéutiotwét®in, 1962; Agostinho, 2010).

No contexto deste estudo, por expetativa entendensdo que se espera de um
aluno ou de um grupo de alunos, ou mais concret@naenum aluno que transite para a

educacao especial. Numa definicdo mais abrangexpetativas:(...) sdo hipoteses sobre

pessoas, objetos, acontecimentos e situacdef(e) podem ser confirmadas por informagéo posterio
que as suportam ou néo (...). Os problemas surggngando as impressées formadas pelos docentes

vao estar na origem de um tratamento diferenciagsyltante de expetativas positivas ou negativas”
(Da Silva, 2008, p. 122 e p. 127)

Héa quem alerte para o efeito negativo que as etwmtalos professores podem
ter, pois quando baixamos as expetativas, com@oeas; diferencas individuais entre os
alunos, subestimamos a capacidade que todas ascawiatém de crescer
intelectualmente e ndo lhes conseguimos provider@derramentas adequadas para

gue aprenda (Weinstein, 2004; Bizarro, 2012).

Muitas vezes, as expetativas dos professores pqamrexemplo, estar ligadas a

classe social a que os alunos pertencem. Infeltanemuitos professores tém
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expetativas académicas de determinados estudbasEgndo-se na pertenca destes. Os
alunos néo classificados como classe média saodma@os por tais expetativas. Em
contraste, alunos de classe média-alta costumaefitian de forma positiva dos juizos
de valor dos professores, porque espera-se quehalmbemelhores resultados. Assim,
sao tratados mais favoravelmente e costumam séiomeel academicamente, na maior
parte dos casos (Gollnick & Chinn, 2006).

A interagdo familiar define as relagbes que sebeltaem entre os subsistemas
familiares conjugal, parental ou fraternal e tamhEm os sistemas extrafamiliares, e
esta estreitamente relacionada com a estruturaaohdid, nomeadamente os seus

valores e cultura (Pimentel, 2004; Ferreira, 2013).

Os pais de criangas com necessidades educativ&ziasppodem ainda
vivenciar problemas conjugais, resultantes de #gdiguestdes financeiras ou até
sentimentos de rejeicdo por sentirem a vida dol gessada para segundo plano em
detrimento do aparecimento deste novo membro ndlidanfiazendo com que as

expetativas criadas por eles tenham sido em vace{fe 2013).

Alguns autores referem que as familias constituestemento fundamental no
desenvolvimento de criancas saudaveis, competentesponsaveis. Deste modo, as
familias ndo poderao realizar essa funcdo tdo b#sntq desejam se nédo tiverem o
apoio de uma comunidade forte e se colocarem di@tamuito altas para com as
criancagCorreia & Serrano, 2000; Ferreira, 2013).
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Capitulo Il - Estudo Empirico

1. Problematica

Quando um aluno ingressa na escola, os encarregadmiucacéo e os docentes
esperam que o mesmo consiga evoluir de forma at#tisf, adquirindo todos os
contetdos que Ihes sdo transmitidos. Em alguns cedmao acontece.

Neste caso, tanto os encarregados de educacdo, eentlmcentes tém de
trabalhar em parceria para que a criangca consig@dr o sucesso educativo, pois
percecdes positivas reforcam o sucesso e constuaimerce para a inclusao (Vieira,
1995; Correia, 2001; Marchesi, 20@%;ramidis & Norwich, 2002; Watkins, 2003).

A percecdo dos pais influéncia o desempenho acadédas criancas, mas
também a dos professores que interagem com eligsp gmtendimento dessas pessoas
acerca da dificuldade de aprendizagem, assim cosua &oncecdo sobre o saber/ ndo
saber configuram relagBes que podem ser tdo gasadordisruptivas a aprendizagem

dos alunos. (Bronfenbrenner, 2002; Guzzo, 2009)

Deste modo, o envolvimento parental torna-se inanbet uma vez que existem
pesquisas, que apontam que, uma boa interagcdo paise e filhos auxilia no
estabelecimento de um relacionamento seguro daceri@om o0s pais, podendo,
também favorecer os relacionamentos interpess@&scdancas com seus pares e a
formacdo de um autoconceito satisfatério, aspetos gao maximizadores do
desempenho académico, aumentando assim, a pepesgifiva dos pais em relacdo as
aprendizagens dos educandos. (Bolsoni-Silva & Mamnm, 2002; Gomide, 2003;
Marturano, 2004; Cia & Barham, 2005).

No que se refere ao docente, cabe a este profisscmmseguir estratégias
eficazes que vao ao encontro das dificuldades emigdas pelo aluno. No entanto, para
que isso aconteca é fundamental que as percecégsalessores face a inclusdo sejam
positivas, pois estas tém influéncia no processensdeo aprendizagem destes alunos.
Todos os docentes da escola devem acreditar nadegrd possibilidade do sucesso dos
seus alunos, particularmente dos alunos com neeeles educativas especiais,

responsabilizando-se pela aprendizagem de cad&arre(a, 2001).
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As mudancas atitudinais para que a inclusdo dososlewom necessidades
educativas especiais nas salas regulares, sejaeatidade, deverdo abranger todos os
membros da comunidade escolar, as politicas etlasafis associacdes de pais e 0s
responsaveis pela formacéo dos professores (Gan28i@2; Vaz, 2007).

Perante o aluno com necessidades educativas aspagmeercecao do professor
podera ser diferente, visto que o0 sucesso da #xxldestes alunos, na sala de aula,
estaria profundamente relacionado com as percegdssprofessores perante este
paradigma. Apesar da maioria dos professores derea favor da inclusao, verifica-se
gue estes apresentam alguns receios, apontan@s carisas, entre as quais, a falta de
formacdao (Vieira, 1995; Marchesi, 2001; Coelho,2012

Perante as consideracdes de alguns autores, exaitanes que condicionam as
percepcbes dos professores, no que concerne aadongclmomeadamente fatores de
ordem pessoal: idade, género, grau académico,déptormacao, tempo de servico,
experiéncia de educacao especial (Garcia & Aloh885; Muntaner, 1993ylarchesi,
2001; Avramidis & Norwich, 2002; Watkins, 2003; Vaz, 2007) e fatompse se
relacionam com o contexto: tipo de professor, sdoana profissdo, nivel de ensino,

namero de alunos por turma, experiéncia profissiemacalizacdo da escola.

Ao analisarem-se alguns estudos, verifica-se querofessores de educacéo
regular se percecionam como ndo estando prepanaa@s ensinar criangas com
dificuldades, referindo a baixa percecdo de autaei a nivel pessoal e de ensino, e
considerando ineficazes as adaptacdes instrucienaigriculares na sala de aula, ao
invés dos professores de educagdo especial queunéanvisdo mais positiva da
incluséo, acontecendo sensivelmente o mesmo cqmoésssores de educacédo regular

na situacdo de turmas inclusivas (Mirgteal, 1996).

A funcdo da escola sera responder a essas diftmgdapresentadas pelos
alunos, embora muitas vezes n&o o consiga. Desteafadeve obter formacdo em
diversos aspetos, a saber, trabalho em equipagrat@#im de adaptacdes curriculares
tendo sempre em vista a inclusdo destes alunos,piteporcionar-lhes todos os apoios

de que necessitam para que possam permanecer inarsagGonzalez, 2003). Quando
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nao se verifica essa possibilidade, os alunositaamslo ensino regular para a educacao

especial.

Assim, a pertinéncia deste estudo surge da neeeleside compreender o que
ocorre quando € proposto aos encarregados de @ducpe 0s seus educandos
abandonem o ensino regular e passem a estar io€loion regime especial de ensino e
0 que estes sentirdo ao serem confrontados comtamda terem uma crianga especial,
uma vez que a educacdo especial ainda ndo é eaatearma positiva, tanto pelos
docentes como pelos encarregados de educacio.bEraimportante que os docentes
compreendam o que devem ou nao fazer nestas ®8)gudis se a educacédo especial e
a educacéo regular que inicialmente se faziam adaarente, com o decorrer do tempo

foram gradualmente confluindo (Madureira & Leit®03; Correia 2005).

1.1 Questdes de investigacao
Dos pressupostos tedricos ja explanados, emegggunte questdo que orienta

este projeto de investigagao:

» Qual é a percecao dos docentes e dos encarregag@osichcao, na transicao de

uma crianca do regime regular para o regime edicatipecial?

» Sera que o tipo de necessidade educativa espguizdemtada pela crianca,
influencia a percecdo dos encarregados de edu@aghs docentes, sobre a

passagem da crianca do regime regular para o regiowativo especial?

1.2 Objetivo Geral

A partir das questdes de investigacdo definiu-seguinte objetivo geral:

- Verificar quais as perce¢fes e expetativas dasliés e docentes, apds a
decisdo da mudanca do educando/aluno, do sisterast® regular para ingressar no

regime de Educacéo Especial.
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1.3 Objetivos Especificos:

Como objetivos especificos foram definidos os s#gai

- Verificar se a familia aceita com facilidade angi¢cdo do ensino regular para o
regime de educacéo especial;

- Verificar se o diagnodstico e o tipo de necessdaducativa especial da
crianca, tem influéncia quer na percecao, quercedagdo desta transicdo por parte da

familia e dos docentes;

- Verificar as expetativas sobre os alunos com ssidade educativa especial,

por parte dos docentes;

- Compreender como o docente organiza a aula, ggaraler um aluno com

necessidade educativa especial;

- Verificar se a formacédo, tempo de servi¢o, idadsexo dos docentes tem

influéncia quer na percecéo, quer na aceitacaa testsicao.

1.4 Participantes

O presente estudo foi aplicado no Arquipélago dosrés, na ilha da Graciosa,
situada no Grupo Central do Arquipélago referidm,Bscola Basica e Secundaria da

Graciosa que tem a seu cargo 4 escolas do primielm

As entrevistas foram aplicadas, a 12 encarregagl@sldcacao e a 23 docentes,
apos um pedido de autorizagdo ao Conselho Execd#iviéscola Bésica e Secundaria
da Graciosa para poder realizar o presente eqtidexo 1).

No gque concerne a caracterizacdo dos encarregadedutacao inquiridos, o
Gréfico 1 apresenta o grau de escolaridade dos ntarregados de educacédo

entrevistados.
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Grafico 1— Nivel de escolaridade dos encarregados de ediacac

Observa-se no grafico 1 que a maioria (n=10) passivieis inferiores ou iguais

ao 9° ano e somente um encarregado de educacaddiniacao superior.

Relativamente ao emprego, 6 dos entrevistados inBant qualquer emprego
renumerado (desempregado ou empregada domésties),edcarregadas de educacéo
eram bolseiras na escola e o0s restantes quatreaestempregados (psicéloga,
esteticista, escrituraria e empregada de panifijagde um modo geral, as pessoas
gostam do que fazem atualmente (empregados e emdaegloméstica) ou gostavam

do que faziam anteriormente (desempregados).

No que se refere ao rendimento mensal de cadaaatgrégmiliar, € considerado
suficiente para manter a familia, apesar dos esteglos reconhecerem que este é
reduzido. Contudo, estes referem que 0s seusaaldéio sdo dos piores, existindo

muitas pessoas numa situacdo economica mais grave.

No que respeita a caracterizacdo socioprofissidogsldocentes participantes, o
Grafico 2 apresenta os resultados referentes ael mig ensino dos elementos
entrevistados, sendo 16 professores do 1° Cicledu@adores de infancia.
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Grafico 2— Grupo disciplinar

A idade dos professores/educadores de infanciaweagntre os 29 e os 56 anos
com uma média de 44,4 + 1,6 anos, e o0 tempo d&semtre 0s 5 e 0s 36 com uma
média de 20,1 + 1,8 anos.

Quanto as habilitagBes literarias (Grafico 3), & goofessores/educadores de
infancia entrevistados possuiam o bacharelatoezdt licenciados.

18 -
16

16 -

14 -
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6 .
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2 .

0 - T

Bacharelato Licenciatura

Grafico 3— Habilitac&o literaria
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O Grafico 4 apresenta a caracterizacao das fundéssmpenhadas pelos
docentes participantes.

16 -

14 -

12 A

Professor/educador apoio Professor/educador titular

Gréfico 4— Fungdes desempenhadas

Constata-se que 16 eram professores ou educaderasamcia titulares de
turma e os restantes 7 eram professores/educatnefincia de apoio educativo.

49



A Transicéo dos alunos do ensino regular para aag@o Especial na Ilha Graciosa
Percecédo e Expetativas das familias e dos docentes

2. Metodologia

O presente estudo, podera considerar-se explaratdsto que a problematica
nele evidenciada, até entdo, ndo tinha sido debatidsim, as pesquisas descritivas,
bem como as exploratérias, sdo normalmente reakizpdr investigadores preocupados
com a sua pratica do dia a dia (Gil, 1994).

Os estudos exploratérios “permitem ao investigadonentar a sua experiéncia
em torno de um determinado problema”, que, partohelama hipotese, “aprofunda o
seu estudo nos limites de uma realidade espediiicsmando antecedentes”, ampliando

conhecimentos (Trivifios, 1992, p.71).

Este tipo de abordagem tem como pressuposto ddsenveasclarecer e
modificar conceitos e ideias, com o intuito de folan problemas mais precisos ou
hip6teses pesquisaveis para estudos posteriorestur@am envolver pesquisa
bibliografica e documental, entrevistas ndo padiamas, estudos de casos e nhao
apresentam muita rigidez na sua planificacdo, ndipam procedimentos de amostra e

técnicas quantitativas de recolha de dados (Trévifi®92; Ribau de Almeida, 2012).

Nos estudos exploratérios, em investigacdo quiaktata entrevista pode
constituir a estratégia dominante para a recolhalattbs (Bogdan & Biklen, 1994;
Ribau de Almeida, 2012).

No que respeita aos métodos e técnicas na invedtigaxiste uma grande
diversidade de definicbes pois estes sdo varidkeiscordo com o0s varios autores
(Carmo & Ferreira 1998; Ribau de Almeida, 2012).

A investigacdo quantitativa e a investigacao cai@ia estdo associadas a varias
correntes de producdo de conhecimento. Nos Ultterapos tém sido muito discutidas
as vantagens e desvantagens da utilizacdo de rsétpamtitativos ou de métodos
qualitativos na investigagdo em Ciéncias Sociammi@ém tem sido questionada a

utilizacdo das duas em simultaneo (Guerra, 2006).

A mais importante caracteristica da investigac&itgtiva é a centralidade da
interpretacdo do fendmeno estudado. Assim, o queol#ém, ndo sdo tanto

“descobertas”, mas mais “assercdes”. Estas advérdaalo de haver uma ligacédo e
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interacdo profunda entre o investigador e as pepoa participam no estudo, com um
pressuposto de que o conhecimento é construidatducaprocesso conversacional.
(Erickson, 1986; Stake, 2007).

Partindo do pressuposto de que‘ingestigacdo qualitativa a escolha da amostra se

prende, ndo com questdes de representatividade comsquestdes conceptuais consideramos que, a

partida, a amostra de pessoas selecionadas abmifgremtes participantes com distintas interpiag

perce¢des do fenomeno em estuddliles & Huberman,1994, p. 27).

Delgado e Gutiérrez (1995) referem que podemosideras a andlise de
conteudo, como um conjunto de procedimentos quectdmo objetivo a producéo de
um texto, no qual apresentamos a informacdo dasnaexctos recolhidos de uma forma
transformada. Esta transformacéo, segundo os mesmtoses, ocorre com regras
definidas e devem ser justificadas pelo investiga@uivy e Campenhoudt (2005)

referem que existem varios métodos de analise e @do.

Para este estudo e depois da informacéo obtidadertranscrita, efectuou-se a
separacao em unidades relevantes e significat@vasidade de analise. Esta pode ser
uma frase ou um paragrafo (Cohen & Manion, 1994e$/& Huberman,1994). Esta
divisdo da informacéo em unidades realizou-se dersndo as unidades em fungé&o do
tema abordado. O investigador tera de identificatassificar as unidades de modo a
encontrar nelas determinadas componentes temgtieapermitam classifica-las numa

determinada categoria de conteudo (Flores,1994).

Estas foram utilizadad posteriori a partir dos dados obtidos enquadrando-se

numa investigagcao de natureza interpretativa (BogdBiklen, 1994).
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2.1 Instrumentos e procedimentos de Recolha de Daglo

A nivel metodoldgico, foi importante utilizar umateevista semi - estruturada,
como instrumento de recolha de informacéo, procgadentificar, a nivel qualitativo,
quais as perce¢fes das familias e docentes, apdgcidgdo da mudanca do
educando/aluno, do sistema de ensino regular pgrassar no regime de educacao
especial. Deste modo, foram criados dois guifesntievista: guido de entrevista para
os docentes (Anexo 2) e o guido de entrevistagmemcarregados de educacéo (Anexo
3). E de referir que antes de se aplicar estag\éstias, foi feito um pré-teste. Assim,
foram aplicadas duas entrevistas a um docentera angarregado de educacdo, nao
participantes no estudo, para compreender seast@sentendidas pelos inquiridos e se
propunham algumas alteragfes. Depois de aplicadadrevista de pré-teste ao docente
(Anexo 4) e ao encarregado de educacédo (Anexo@@nftranscritas, com o intuito de

verificar se estavam de acordo com o pretendida pastudo.

Antes da realizacdo da entrevista, deve-se efetmapré-teste, podendo,
eventualmente, ajustar o guido da entrevista. Bepei registada em papel ou em
suporte digital, a informacao recolhida pela enstave tratada com vista a sua analise e

a redacao das conclusdes (Marconi & Lakatos, 2002).

Os métodos de entrevistdistinguem-se pela aplicagdo dos processos fundtaisede

comunicacao e de interacdo humana (...) caracterssap®sr um contacto direto entre o investigador e os
seus interlocutores (...) instaura-se, assim, emcimim, uma verdadeira troca durante a qual o

interlocutor do investigador exprime as suas péreggde um acontecimento ou de uma situacao”
(Quivy & Campenhoudt, 2005, p.192). Os mesmos tyadores indicam que o
“espirito tedérico do investigador deve, no entap&rmanecer continuamente atento, de modo a que as

suas intervengdes tragam elementos de analisedéindos quanto possivel”

A entrevista carece de um propdsito (tema, objstalimensdes), sendo por
ISSO necessaria a criagdo de um guido que sewvipask a realizacdo de uma entrevista

propriamente dita (Simdes, 2006).

O entrevistador deve na medida das suas possd®kdado dirigir a entrevista,
nem restringir a tematica abordada. Desta forngyrsi Estrela (1984), é necessario

muito cuidado na conducao de uma entrevista.
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De acordo com Santos (2000), a técnica da entsedisum método muito
utilizado para descrever e compreender as concex@Esspetivas da populacdo em
estudo. A entrevista € normalmente classificadantguao tipo, em nao estruturada,
semi-estruturada ou estruturada, dependendo do dgaabertura das questbes que
colocamos (Bogdan & Biklen, 1994). O sucesso de&staica depende de como se

prepara e se conduz a entrevista.

Alguns autores referem que, o entrevistador dewdr ccuidadosamente o
entrevistado e recordar a cada momento que mesmo gutrevistado tenha opinides
divergentes das suas o0 seu papel ndo € modificaopale vista, mas entender os
pontos de vista dos sujeitos e as razdes que amlavassumi-los (Bogdan & Biklen,
1994).

A opcdo por uma entrevista semi — estruturada, agirQu-se nesta visao:
realizaram-se perguntas abertas, mas guiadas,jvpesie dando espaco para uma
conversa flexivel, onde a sensibilidade e a ésti@eram presentes. Segundo Bryman e
Burgess (1999), o convite feito as pessoas pararexpas suas opinides pessoais
pressupds um interesse especial no informante,aaetmespecialista privilegiado na
sua propria vida e depois, na analise conversdciongeconhecimento de como a

realidade social é construida por via da utilizag@déinguagem.

Com o intuito de facilitar a leitura e interpretagio trabalho em estudo, optou-

se por apresentar e discutir os dados em simultaneo

Todas as entrevistas foram gravadas através deavadpr digital, mantendo o
anonimato dos entrevistados. Antes de se realizasequestdes, foram informados do
tema do trabalho e se ndo entendessem o conte(mglmta, esta poderia ser repetida

sem algum problema.

Depois das entrevistas terem sido realizadas, fooalas transcritas para mais
facil leitura, para a realizacdo do trabalho, aijtese completa encontra-se em dois

anexos: encarregados de educacao (Anexo 6) e dadémtexo 7).
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Seguidamente foi elaborada a analise de contelrdaq#as as entrevistas. Para
a realizacdo deste trabalho, foram elaboradas agrellimas referentes aos docentes

(Anexo 8) e outras aos encarregados de educac&x@A).
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3. Apresentacgédo e discusséo dos resultados

Definiu-se para este estudo como objetivo geratifi¢gar quais as percecoes e
expetativas das familias e docentes, apds a dedssémudanca do educando/aluno, do

sistema de ensino regular para ingressar no reggneelucacao especial.

Optou-se por apresentar os dados obtidos reladoras com 0s objetivos
gerais e especificos e a0 mesmo tempo, para unsafécdicompreensao e leitura irdo
confrontar-se estes resultados com outros obtidms gutros investigadores. Foi
utilizada a técnica de andlise de contetdo. Agjoates foram encontradas em 3 fases
segundo o modelo de Bardin (2009): a pré- anaisxploracdo do material; e, por fim,

o tratamento dos resultados: a inferéncia e apretacao.

bY

Para uma leitura mais simples relativamente a eptagdo de resultados,
seguindo o modelo de Cubo (2008), elaboram-se glo#lros sintese, 1 e 2 (um
referente aos encarregados de educacao e outtivaelante aos docentes), onde se
pode obter uma leitura das dimensdes, categotibs;ategorias e 0 contelido expresso

pelos participantes, optando-se de seguida pelaitjoacdo de resultados.

Assim, no Quadro 1, apresenta-se a sintese redei@rg encarregados de

educacao.
Dimenséao Categoria Sub-categoria Itens/Exemplos 0
= . - “Pelos pais ndo, mas sim pelas outrag
percecdo negativa Represalias criancas. Elas costumam gozar com ele ."33’3%
Percecéo sobre a
transi¢ao do Ensino AUSENG
uséncia de

Regular para a “N&o tenho vergonha dos meus filhos.” 90,9%

preconceito

Educag&o Especial Percecéo positiva
Beneficios “Sim.” 91,7%
Precoce E melhor ter sido agora, do que mais 90.9%
. o tarde.
Diagnostico
N&o sabe “Nao lhe sei dizer.” 9,1%
Influéncias sobre a B o .
percecdo Pelos médicos, pois este problema
Médico desenvolveu-se a partir de um erro 25%
Atribuicgo de médico.”

responsabilidades

Encarregados de

Educacio A mim propria. 33,3%
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Professores “Aos professores.” 25%

Falta de recursos “Aos recursos que a ilha me dispbe.” | 8,3%

“Ha genética. O problema que ele tem &
genético, porque ja o pai e irméo dele s808,3%
disléxicos.”

Genética

“A professora ndo os consegue

3 0,
Gestéo de sala de aula controlar.” 16,7%
Mudanca de opinido
com diferente N o
necessidade educativa Néo. 9L, 7%
especial
Tipo de necessidade
educativa especial N&o sabem “Talvez.” 8,3%
Conhecimento do tipo;
de necessidade “Sei sim.” 66,7%

educativa especial

Quadro 1 —Quadro sintese das dimens@es obtidas, categosab@ategirias obtidos em entrevista com

0s encarregados de educacgéo

Perante o quadro 1 pode salientar-se que 90,9%mt@sregados de educacao
nao possuem preconceito pelos seus educandos raprese necessidades educativas
especiais, e que 91,7% acham benéfica a trans@giealls educandos para o regime
educativo especial. Afirmam, 91,7%, que o diagadsprecoce de uma necessidade
educativa especial € mais benéfica para os edusanddo mudariam a sua opinido,
face a entrevista realizada, caso o seu educandeesgpa-se outro tipo de necessidade

educativa especial.

No que se refere aos docentes participantes, dinidse o0s resultados obtidos
em varios quadros (Quadro 2; 2.1; 2.2; 2.3). Assim.cada quadro, apresentar-se -a as
dimensdes identificadas, tratando as categoriasbeategorias encontradas e alguns

itens exemplificativos.

Dimenséo Categoria Subcategoria Itens/Exemplos Do

Transicdo de regime €  “A nivel de autonomia pode modificar.

, ) tipo de necessidade Posso esperar mais de uns do que dg 50%

:c?ocgs r;egsszggld: educativa especial outros.”
. ucativ i
Percecdo aquisicéo de N ol . . . .
competéncias Marjutengao de opiniag Eu tento que isso néo me influencie, mas
e tipo de necessidade consoante o grau de dificuldade do alurio 50%
educativa especial as vezes acaba por influenciar.”

Inclusé@o na sala de

Aprendizagem e

Expetativasyaosi

“Penso sempre que a crianga ird evolui, 62%
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aula

mudanca de regime

porque se ha um técnico que foi

preparado para lidar com estas criancas,

é 6bvio que ird haver mudangas
positivas.”

Expetativas negativas

“Quando passam para 0 ensino especial

sabemos a partida que néo tém tantas

capacidades como outro aluno e as
expetativas acabam por baixar.”

38%

Sim

“Porque a nossa sociedade, cada vez
mais, é mais diversificada. Todos
aprendemos a socializar.”

71%

Beneficios para todos!
os alunos

N&o sabem

“Depende do comportamento do aluno ¢

e

educacéao especial, porque existe casas 29%

que prejudicam imenso a turma.”

Quadro 2 -Sintese dos resultados obtidos em entrevista calnaentes relativamente as dimensoées

Percecao e Inclusédo na sala de aula

Observando o Quadro 2, podemos constatar que angadfe regime sera

benéfica, segundo 50% dos docentes, para a apagedizdo aluno com necessidades

educativas especiais e que 71% dos docentes cunside benéfico, para todos os

alunos da turma, haver inclusao.

Dimenséo Categoria Subcategoria Itens/Exemplos )
“Os mitdos acabam por ficar frustrados
Discordancia com o porque ndo conseguem atingir os
mesmo curriculo objetivos que os outros conseguem e a 26%
(Expetativas negativas) partida a frustra¢éo leva a muitos outros
problemas associados ao insucesso.”
. Concordancia com o “Acho que sim, e depois, a partir desssg
Aprender junto p . . N
mesmo curriculo curriculo é que se pode adaptaras | 35%
(Expetativas positivas necessidades do aluno.”
“Depende. Tem muito a ver com a
= dificuldade que este aluno tem. Poderé o
N&o sabem haver alunos que ganham em estar na 39%
Expetativas do docentée turma e outros ndo.
sobre o aluno com
necessidades Sim (Expetativas “Sim, porque tém limitacdes que o leva a 50%
educativas especiais negativas) iSS0.” 0
Influéncia das Né&o gliﬁﬁgs)tlvas Cada alun|% eriglf:t:figt(’? e tem o seu 45%
necessidades P RIop -
educativas especiais n
ritmo dos alunos “Pode ser mais lento ou ndo. Pode se
mais rapido e ndo conseguir realizar bem
N&o sabem as tarefas. Existem hiperativos muito | 5%
inteligentes. Isso depende muito da
problematica do mitdo.”
Influéncia das . . “Eles tém as suas competéncias de
necessidades Sim (Exp_etanvas aprendizagem um pouco diferentes, mas 14%
; . negativas) P
educativas especiais tém.

57



A Transicéo dos alunos do ensino regular para aag@o Especial na Ilha Graciosa

Percecédo e Expetativas das familias e dos docentes

sobre a aprendizagenn

N&o (Expetativas

“Conseguem ter competéncias de
aprendizagem, mas hé de ter outras

86%

positivas) estratégias para eles conseguirem la
chegar.”
Sim (Expetativas “A nivel de estudos académicos tera sim 279%
negativas) menor sucesso.”
Sucesso escolar do
aluno da educacéo “Exist | h
especial = ) xistem alunos gue acompanham um
P Néo (Expetanvas programa normal, mas existem outros que73%
positivas) -
ndo.
. . “Sinceramente, acho que é pouco
Sim (Expetativas provavel. De qualquer forma, nada é { 15%

Prosseguimento de

negativas)

impossivel.”

estudos dos alunos
com necessidades
educativas especiais

Nao (Expetativas
positivas)

“Cada vez mais, estédo abertas portas para
pessoas com necessidades educativas 85%

especiais no mercado de trabalho.”

Transigéo entre

Sim (Expetativas
negativas)

“Eu acho que quando vao para a
Educacao Especial, muito dificilmente
voltam para o ensino regular.”

20%

regimes

N&o (Expetativas

positivas)

“Podem alcancar os objetivos e até pode Ma0%

ganhar maturidade.”

Quadro 2.1 -Sintese dos resultados obtidos em entrevista calnaentes relativamente a dimensao

Expetativas do docente sobre o aluno com necessdedlcativas especiais

No quadro anterior, € possivel constatar que 86%ddcentes consideram que

nao ha influéncia das necessidades educativas igspeobre a aprendizagem dos

alunos. Averigua-se que 73% dos docentes considguanos alunos com necessidades

educativas especiais também tém sucesso escokoel8stes profissionais afirmam

que futuramente estes alunos poderéo prosseguidfosst

Dimensao

Categoria

Subcategorié

Itens/Exemplos

Do

Organizacao e gestad
de sala de aula

“Por ele ter limitagdes.”

“Devido as adaptac@es curriculares é
claro que o nivel de exigéncia sera

o Menos exigéncia . . 53%
Exigéncias face ao diferente.
aluno com
necessidades “Cai-se mais num facilitismo quanto aog
educativas especiais miudos gue estdo no ensino especial”
“Eu exijo exatamente o mesmo. Ele tem
Mais exigéncia um programa limitado, mastemde o { 47%
cumprir.”
S oA “Acho que é superior a planificacio para
Planificacéo das Menos exigéncia a apturma P §a0 para 4n94
atividades letivas par ¢ -
aluno da educacéo “A planificacs | q
; L anificagdo para um aluno de
especial Mais exigéncia P 20 pafa M & 0%
9 educacédo especial é mais exigente, porqug 0

58



A Transicéo dos alunos do ensino regular para aag@o Especial na Ilha Graciosa

Percecédo e Expetativas das familias e dos docentes

temos de pensar em preparar material ¢
outra forma, outras estratégias que
cativem-no.”

0]

Mais tempo

“O aluno da educacao especial vai exigir
muito mais tempo.”

53%

Gestao de tempo com

Menos tempo

“Eu penso que eles tém menos atenc¢ao!d
que os do ensino regular.”

%1%

aluno da educacéo
especial

“Depende da forma como o docente
encara essa problematica. Penso que 0s

N&o sabem : ~ ) 6%
professores mais novos estdo mais
despertos para essa problemética.”
Individualizacio do “A necessidade obriga a isso. Acaba par
¢ Sim ser sempre um trabalho muito mais | 100%

trabalho

individualizado.”

Distribuicao da
atencdo

Aumento de atengao

“Eu esclareco a divida a quem a coloca.

Esclarego a duvida a quem me levantar,0 95%

dedo primeiro.”

Prioridade de
atendimento a alunos:

“Quando surge uma duavida explico para

e 0
com necessidades todos, mas dou pr|or|d~ade ao a'lunno doi 5%
. g regime de educacao especial.
educativas especiais
“Isto é algo que esta previsto nos
Mais tempo documentos dos alunos. Habitualmente 95%
. . precisam de mais tempo.”
Respeito pelo ritmo d
aluno . .
Deve-se explicar a todos. Caso o aluno
Menos tempo ndo perceba é que se deve explicar | 5%

individualmente.”

Quadro 2.2 -Sintese dos resultados obtidos em entrevista catnaentes relativamente a dimensao

organizacdo e gestao de sala de aula

Face ao quadro anteriormente apresentado, podemdiicar que existe

unanimidade das respostas (100%), relativamente paofessores elaborarem um

trabalho mais individualizado para os alunos coresgidade educativas especiais.

Verifica-se que 95% dos docentes disponibiliza ntaimpo para com os alunos

portadores de necessidades educativas especiabs eléstes profissionais tém de dar

mais tempo aos alunos para realizarem uma taretfatca.

Do

Dimenséo Categoria Subcategoria Itens/Exemplos
“Contribuiu, porque tive cadeiras do
Formacéo inicial ensino especial e de certa forma 70%
. d contribuiu.”
Caracteristicas do Formacéio

docente

Tipo de formagéo

“A minha formac&o néo foi nada

especifica a educacéo especial. Foi muito30%

genérica.”
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experiéncia
profissional

Importante

“A experiéncia da vida e profissional
contribui bastante.”

87%

Tempo de servigo e

N&o importante

“O que é mais importante é a relagdo
professor-aluno. A empatia que existe
entre os dois.”

13%

Idade

Importante

“Sim. Uma pessoa com experiéncia
também sabe até onde um aluno pode
ou ndo.”

ir 39%

N&o importante

“Penso que néo. Isso depende muito d
mentalidade das pessoas.”

a
61%

Sexo

Importante

“Pode haver alunos que se identifiquen
mais com o facto de ser professor ou
professora.”

23%

N&o importante

“Tem muito a ver como os professores

7%

expdem a matéria”

Quadro 2.3 -Sintese dos resultados obtidos em entrevista calnaentes relativamente a dimensao

caracteristicas do docente

No quadro 2.3, verificamos que 70% dos docentesideram que a formacéo
inicial € importante para lidar com alunos com seades educativas especiais, assim
como o tempo de servi¢o e a experiéncia profisgiocnan 87%. Relativamente ao facto
do sexo do docente influenciar a percecéo solm@naitdo de um regime para 0 outro,
77% dos entrevistados diz ndo ser importante. Bedmnstatar que 61% dos docentes

nao acham que a idade do mesmo possa ter alguln@nicie. nessa percecao.

Para aprofundar os dados apresentados anteriormdataonstram-se 0s
resultados obtidos, relacionando-os com os objgtivo

No que se refere ao primeiro objetivi/éerificar se a familia aceita com
facilidade a transicdo do ensino regular para o iBte de educacado especiad para
compreender se existia algum preconceito (percegégativa) por parte dos
encarregados de educacéo pelo facto dos seus étitaeem a frequentar outro regime
educativo, foi-lhes perguntado se tinham algum greeito pelo seu educando estar a
beneficiar de um regime diferente, do que a madw®alunos da sua idade. No grafico

seguinte apresentam-se os resultados obtidos.
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W Nao
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Grafico 5— Preconceito pelo educando estar a beneficianmderegime diferente

Observa-se no grafico 5 que 91,1% dos inquiridosted qualquer preconceito:
“no principio achei, mas agora ja ndo” (EE "“h&o tenho vergonha dos meus filhos”
(EE 4).

Quanto a sujeicdo da crianca a represalias, pt# garoutras criancas ou pais
destas criancas, por estar no regime de Educag@eiBk(Grafico 6), foi questionado
aos encarregados de educacgao se tinham medo quesdigando estive-se sujeito a
represalias, por parte de outras criangas ou patasicriancas, por estar no regime de

educacao especial.

W Nao
W Sim

Gréfico 6 — Represalias, por parte de outras criancas o gigistas criangas, por estar no regime de
educacéo especial
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Dos encarregados de educacdo entrevistados, 33@&%ponderam que
consideram que essas represalias existem “pelas @, mas sim pelas outras

criangcas”, enquanto 66,7% referem que estas rdjagegdo existem.

Os resultados obtidos apontam para uma percecdbvpodos pais face a

situacdo. Estes resultados sao contrarios a cestados efectuados.

De acordo com resultados desses mesmos estudaga@ami, 1995; Gupta &
Singhal, 2004), os pais sofrem com sentimentosedsimismo, hostilidade e vergonha.
Negacao, sentimento de culpa, tristeza, isolameefeicdo e aceitacdo sdo as reacoes
habituais parentais” (Drevet al, 1984; Gupta & Singhal, 2004). Outros estudos
referem que alguns pais, também experimentam semti®m de desamparo, de
inadequacao, raiva, choque e culpa, enquanto opaissam por periodos de descrenca,
depresséao e autoculpa (Gupta & Singhal, 2004).

Relativamente a pergunta se era benéfico a trandig&eu educando do regime
regular para o regime educativo especial, paradkl 1® encarregados de educacao

inquiridos, a transicao foi benéfica para o eduog@tafico 7).

W Nao

W Sim

Grafico 7— Transicao benéfica para o educando

Os encarregados de educacéo, na sua maioria (9EXptiseram que “o que foi
mais benéfico foi a transicdo de uma escola pasage® ele frequenta. Além disso este
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ano tem duas professoras na sala este ano e uapoideque lhe faz um trabalho mais
individualizado” (EE 4).

Assim, de acordo com esses resultados, os pain@arregados de educacao
tém uma percecdo positiva em relacdo as situa@esansicdes educativas das suas

criancas com deficiéncia.

Indo ao encontro destes resultados, alguns est@@ddigados para analisar a
percecdo da familia, sobre o processo de transliedwnstraram, que em situacdes
semelhantes, as perce¢bes das mées foi positive, agoparticipantes sentiram-se
envolvidas no desenvolvimento escolar dos seussfi{Hoover, 2001; Ladner, 2011).
Alguns autores verificaram que a percecao sobee temhsicdo esta relacionada com

valores culturais da propria familia (Barnwell, 200adner, 2011).

De acordo com os autores referidos e com o quapimiado no presente estudo,
verifica-se que os encarregados de educacao admaestp transicdo do regime regular
para a educacao especial € muito benéfica parussesiucandos. Contudo, e tendo por
base o estudo de Barnwell (2001), ndo se pode idesibol fator “valores culturais” que
pode influenciar esta percegao.

Contrariamente aos estudos ja realizados, veskgcantdo, neste estudo, que 0s
encarregados de educacao, na grande maioria, ngrspreconceito do seu educando
ser um aluno que beneficie de um regime educaifeoetite dos demais, nem ser uma
crianca “diferente”. Apurou-se que o0s encarregadeseducacgédo, na maioria, néo
tinham receio do seu educando ser sujeito a rd@eg#or parte dos pais de outras
criancas, nem pelas proprias criancas. Contudo,edoarregados de educacdo que
responderam afirmativamente, ao medo do seu edocfcer represalias, por estar a
beneficiar de um regime diferente, referiram q@e igodia acontecer, mas por parte de

outras criancas.

Relativamente ao segundo objetiviefificar se o diagnodstico e o tipo de
necessidade educativa especial da crianga, tenuéritia quer na percecao, quer na
aceitacdo desta transicao por parte da familia esdtwcentes’ o Gréfico 8 apresenta
os resultados relativos a opinido sobre o diagrmsto pré — escolar/1° Ciclo, ter um

impacto mais positivo na sua percecdo. Deste nfodquestionado aos pais se o facto
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do seu educando ter sido diagnosticado como uraageari“especial”’, no pré — escolar/
1° Ciclo, tem um impacto mais positivo na sua pgice

B N3o sabe

B Sim

Gréfico 8 — Diagnostico de crianca “especial”, no pré — el 1° Ciclo, tem um impacto mais positivo

na sua percecao

Observa-se que somente 9,1% dos encarregados dacédundo sabiam se o
diagnéstico, nessa altura, efetivamente tinha itegpaconstando-se que os demais
(90,9%) concordaram com esse impacto positivo, f@meelhor ter sido agora do que
mais tarde” (EE 3). Pelo contrario, a maioria codaoque o diagndstico tardio do

educando, como portador de alguma necessidadeteduespecial, € prejudicial.

Também, num estudo de Leyser e Kirk (2004), com g&$ de alunos com
necessidades educativas especiais, nos Estado®sUdal América, se encontram
diferencas significativas nas opinides dos paiscdancas, no que concerne ao
diagnéstico tardio do tipo de necessidade educaspacial. Verifica-se que os pais de
criancas, até aos doze anos, possuem uma melleacperrelativamente aos alunos
serem diagnosticados mais cedo, do que os paisitigsecom mais de treze anos. Esta
investigacdo vem de acordo com as respostas fdasqgbelos encarregados de
educacdo que foram entrevistados neste estudoawdgrmaioria tem uma opinido
positiva sobre o diagnostico ser mais cedo do qaés rtarde, pois dessa forma
consegue-se colmatar e chegar as especificidadesadie aluno com necessidades
educativas especiais (Leyser & Kirk, 2004; Byrral @).
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Relativamente a pergunta se o diagndstico tardio,seu educando como
portador de alguma necessidade educativa esppoidria ser prejudicial para ele, a
maioria dos encarregados de educacao responderamtafamente (Grafico 9), o que

confirma o resultado do gréfico anterior.

W Nao

W Sim

Gréfico 9— Diagnostico tardio prejudicial para portador @ééguma necessidade educativa especial

Quanto aos principais culpados por este diagnosticho, os encarregados de
educacao referem em maior frequéncia os médic@n¢arregados de educacédo), 0s
pais (4 encarregados de educacdo) e os professmas/ (3 encarregados de
educacio). E ainda atribuida a “culpa” a falta ef®irsos na ilha (1 encarregado de

educacao) e a genética (1 encarregado de educacao).

Chegam a mesma conclusdo alguns estudos, cujoodiagm se fosse mais
tardio, seria prejudicial para o aluno, pois n@tlhha sido prestado o apoio necessario
desde cedo, de modo a ele superar as suas difiesldaeyser & Kirk, 2004; Byrne,
2010).

No Grafico 10, visualizam-se o0s resultados refeent percecdo dos
encarregados de educacédo face as dificuldadesreledigangem/comportamento devido

a gestao de sala de aula dos professores.
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B Nao

W Sim

Gréfico 10— Dificuldades de aprendizagem/comportamento de&igestédo de sala de aula

Assim, constatou-se que somente 2 dos encarregadeducacao questionados
responderam afirmativamente a esta questdo, apaeserse como exemplo: “a

professora n&o os consegue controlar” (EE 8)

O Gréfico 11 apresenta os resultados relativosrgupta “sabe a necessidade
educativa especial do seu educando?”. Perantg@sstfo, as opinides dividem-se.

B Nao
B Sim

Gréfico 11— Conhecimento da necessidade educativa especggdu educando

Observa-se, que 33,3% dos encarregados de educaef&oam nao ter
conhecimento da necessidade educativa especiaetdisseducandos, enquanto 66,7%
responderam afirmativamente a esta questao.
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Ao contrario dos resultados obtidos, verifica-se estudos de Leyser e Kirk
(2004) e Byrne (2010), realizado com 147 pais, estes ndo sabiam qual o tipo de
necessidade educativa especial que o seu filhaoddo entanto, os encarregados de
educacdo queriam que os seus filhos fossem inglugdo turmas do ensino regular.
Estes estudos vém contrapor o que foi verificadpraaente investigacéo, uma vez que

a maioria dos pais sabia qual o tipo de necesskelduigativa especial tinha o seu filho.

No Gréfico 12, esté presente os resultados facaedamga de opinido, por parte
do encarregado de educacédo se o0 educando apreeent#so tipo de necessidade

educativa especial.

B Nao

W Talvez

Gréfico 12— Mudanca de opinido se o educando apresentadse tipo de necessidade educativa

especial

Verifica-se, que somente 8,3% dos encarregadosigeagdo tem duvidas em
relacdo a essa alteracdo, enquanto os demais (Rfe#rem que ndo mudariam a sua

opinido.

O Gréfico 13 demonstra os resultados acerca ddagueslocada aos docentes
se “o tipo de necessidade educativa especial, gee aluno apresenta, ird modificar a

sua percecao sobre o aluno, no que respeita dgipude competéncias?”.
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W N3o
B Sim

Gréfico 13— O tipo de necessidade educativa especial quermapresenta modifica a perce¢éo do

professor/educador no que respeita a aquisicdoatepeténcias

Observa-se que 50% dos inquiridos respondem afiraménte, nomeadamente
ao “nivel de autonomia” (D 20) e se “sédo doencdsreltes temos de ter atencbes
diferentes” (D 10) e “tentar fazer uma modificagkoacordo com as suas capacidades”
(D 1), pois “consoante o grau de dificuldade dmalas vezes acaba por influenciar” (D
2) e muda “o método do meu ensino” (D 5).

Por outro lado, os restantes 50% responderam magante. A mesma situacao
€ encontrada na literatura. Assim, enquanto estudferem que a maioria dos
professores mostrou grande relutancia em inclumad com deficiéncias fisicas graves
ou estudantes com deficiéncia intelectual nas sd¢asulas (Campbekt al,2003;

Kitchen, 2007), outros referem o contrario.

Deste modo, nos estudos realizados com profesderésiucacéo Fisica para
determinar se a percecao foi afetada pelo tipoefiei@ncia dos seus alunos, concluiu-
se que os individuos tinham percecdes mais favisré® relagdo a alunos com
deficiéncia mental, tais como, dificuldades de agizagem do que os alunos com
deficiéncia fisica (Rizzo, 1984; Kitchen, 2007).tdssresultados contradizem outro
estudo que refere que os professores de outraplitias e mesmo professores de
educacao especial ttm percecdes mais positivaglagéo aos alunos com deficiéncia
fisica, uma vez que provavelmente a parte cognitizeione como a dos seus pares nao
portadores de deficiéncia (Panda & Bartel, 1972foAak, 1980; Kitchen, 2007).
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Perante os estudos ja realizados, verifica-se gtipoode necessidade educativa do
aluno modifica a percecao sobre a aquisicdo dedizagens.

No entanto, perante os resultados apurados nanpeesgestigacdo, as opinides
dividem-se de igual modo. Assim, pode-se conclue gsta percecdo € influenciada

pelo tipo de disciplina que o professor lecion@eqgaracteristicas proprias do docente.

No que respeita ao terceiro objetivgetificar as expetativas sobre os alunos
com necessidade educativa especial, por parte d@eagmtes’ a pergunta colocada aos
docentes, “por um aluno ingressar no regime deagducespecial irdA mudar as suas
expetativas que tinha sobre ele a nivel das suaandipagens?” a maior parte
respondeu afirmativamente. (Grafico 14)

W Nao

WSim

Gréfico 14— Mudanca das expetativas que tinha sobre a afizagdm pelo ingresso no regime de

educacéo especial

Dos docentes inquiridos, 62% respondem afirmativaejeem alguns casos é
para melhor (“Penso sempre que a criancga ird eyg@arque se ha um técnico que foi
preparado para lidar com estas criangas, é obwdrguhaver mudancas positivas” (D
1), “a minha esperanca € que algumas lacunas qaecodsegui detetar sejam
resolvidas, ndo na totalidade, porque existem campensaveis, mas que a crianca
melhore a sua aprendizagem” (D 1), “guando colonaluno para a educacéo especial

€ com a ideia de que ele melhore e assim as maXpativas também”, “quando se
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muda de regime é com o intuito de ele melhorar3)@ “é uma mais valia para aquele
aluno ingressar nesse regime, pois € para melasrauas dificuldades” (D 22)), em

outros casos € para pior (“sabemos a partida quéndtantas capacidades como outro
aluno e as expectativas acabam por baixar” (D&),Minhas expectativas irdo mudar

para pior, pois nao tém o apoio necessario” (D 5)).

Alguns estudos vao de acordo com a presente igaedid, onde se verifica que
a percecao dos professores melhora significativeangnando estes alunos comecam a
beneficiar do regime educativo especial, uma vee ge consegue chegar as
especificidades de cada aluno. E o caso de umogsjué conclui que as professoras
tém uma maior expetativa de alunos com necessidallestivas especiais (Pearnetn
al., 1992; Leyser & Tappendorf, 2001; Kitchen, 20@4&m disso, verificou-se noutros
estudos, que os professores do sexo masculinartintes confianga em ensinar alunos
com necessidades educativas especiais e, portegd#giam mais positivamente a
educacao inclusiva (Jobst al,1996; Lampropoulou & Padelliadu, 1997; Subban &
Sharma, 2005).

Com o intuito de saber se os docentes achavamgjakimos com necessidades
educativas especiais deviam integrar o mesmo aloriqgue os alunos do ensino
regular, o Gréfico 15 apresenta os resultados enefies & pergunta colocada aos
docentes: “Os alunos com necessidades educatipasigs devem integrar 0 mesmo

curriculo dos outros alunos da turma?”

W Depende
B Nao

[ Sim

Grafico 15- Alunos com necessidades educativas devem integrezsmo curriculo dos outros alunos
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Constata-se uma reparticdo de respostas, em queedp@nderam que nado, pois
0s “miudos acabam por ficar frustrados, porqueandseguem atingir os objetivos que
0s outros conseguem e a partida a frustracdo lewaitas outros problemas associados
ao insucesso” (D 8), 35% referiram que sim “a patt mesmo curriculo pode-se
chegar as necessidades do aluno” (D 1) e 39% rdspm que dependia de varios
fatores, como o “tipo de problema que a crianceessnte” (D 1), “do grau de
dificuldade que o aluno tem e das caracteristioanesmo” (D 3) e “de acordo com as
suas capacidades e de acordo com o seu ritmo”.(D 2)

Assim, pode-se afirmar que os alunos com necessdaducativas especiais
poderdo integrar um curriculo comum com os ressaeliementos da turma, mas isso
dependera do seu tipo de necessidade educativaiaspeambém, Kitchen (2007)
conclui que quando numa sala de aula existe véipos de alunos, com diferentes
ritmos de aprendizagem, os professores devem rjostaseus programas e as
expetativas sobre os resultados dos alunos, camuioi de todos experimentarem o
sucesso educativo. Pode-se constatar, que as episéd divergentes, no que concerne
aos alunos com necessidades educativas espeagiafcem do mesmo curriculo que
0s restantes alunos. Deste modo, averiguou-se rgaeparte dos docentes era a favor
dos alunos, com necessidades educativas espaciagrarem o mesmo curriculo que
0os demais. Outra porcdo de professores era costea ietegracdo e com maior
percentagem ficou os professores que afirmavamdgpendia de outros fatores, tais

como, o tipo de necessidade educativa especial.

Perante a questdo “o aluno que transite para aae@locespecial € por norma
mais lento a realizar uma tarefa académica, douguealuno no regime regular?”, as

respostas nao sdo unanimes. (Grafico 16)
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Grafico 16- Aluno que transite para a educacao especial énpoma mais lento a realizar uma tarefa

académica

De todos os inquiridos, 50% respondem que sim ‘ymtgm limitacdes que o
leva a isso” (D 12) e “pode ter um tempo de apmaghm mais lento” (D 1), enquanto
45% respondem que nao pois “um aluno lento podeasty da educacgao especial como
do regime regular” (D 4). Um dos docentes entradiss (5%) respondeu que “pode ser
mais lento ou ndo. Pode ser mais rapido e ndo gomseealizar bem as tarefas.
Existem hiperativos muito inteligentes. Isso degemliito da problematica do miudo”
(D 8).

Foi possivel apurar, que metade dos docentes agbaog alunos com
necessidades educativas especiais séo lentoglalaixealizacdo de trabalhos. A chave
para o sucesso deve ser sempre cada necessidad@usiddo aluno. Também, Smith
(1998) e Hull (2005) concluiram que ndo importaosaluno € lento a realizar uma

tarefa. E importante é que o mesmo a realize sed@dequada.

No gréfico 17 sdo apresentados os resultados fgmergunta: “necessidades
educativas especiais significam que os alunos néssuem competéncias de

aprendizagem?”
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Gréfico 17— Alunos com necessidades educativas especiaigasioem competéncias de aprendizagem

Observa-se que 86% dos docentes ndo concordam ssemafirmacao, pois
“conseguem ter competéncias de aprendizagem, mds Iér outras estratégias para
eles conseguirem & chegar” (D 2), pois “tém as saampeténcias de aprendizagem um
pouco diferentes” (D 10).

Uma maioria significativa dos docentes acha qualosos com necessidades
educativas especiais possuem competéncias de g@ageih, da mesma forma como
um aluno do ensino regular. A mesma conclusdo chegéiollowood (1994) e Hull
(2005), quando referem que os professores preaiseomhecer, aceitar e valorizar os
resultados académicos dos alunos com diferentes igcessidades especiais.

Confrontados com a pergunta “por um aluno ingressaregime educativo
especial ira ter menor sucesso, do que um alundrggeente o regime regular?”, as

respostas dos docentes foram, maioritariamentatinag. (Grafico 18)
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Grafico 18— Alunos que ingressam no regime educativo espeg@ter menor sucesso

Desta forma, 27% dos docentes respondem que efsita iSSO ocorre
nomeadamente “a nivel de estudos académicos” @d8) “estiver no ensino regular,
irhd notar-se mais dificuldades” (D 20). Os restart8% consideram que ndo ocorre,
pois “existem alunos que acompanham um program@alpmas existem outros que
nao” (D 10), “se ele estiver numa area para quersejs vocacionado sera bem melhor
para ele” (D 20), “poderé ter até maior sucessts pode haver recursos para ajudar
este aluno na sua formagéo” (D 17).

Conclui-se que, a maioria dos professores pensanogualunos devem ter
acesso a um curriculo de conteddo e de qualidadellsante e espera-se que as
criangas possam alcancar estes conteddos com aanmedgéncia, apesar de ndo
necessariamente ao mesmo nivel, nem com a mesntezape sucesso escolar.
Chegam a mesma conclusao O’Day e Smith (1993), R¢H897) e Hull (2005),
guando afirmam que a maioria dos docentes diz gualunos com necessidades
educativas especiais ndo possuem menor sucessargsomparativamente aos alunos
do ensino regular. Contudo, aprendem ao seu ritippodem obter sucesso escolar no

seu programa educativo.
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No que respeita a questdo realizada aos doceritdseriéfico para todos os
alunos de uma turma, haver alunos quer do ensgware quer da educacao especial,

na mesma sala de aula”, as respostas foram, maaagda, afirmativas. (Grafico 19)

W Depende
B Sim

Grafico 19— Beneficia todos os alunos de uma turma havercdwo ensino regular e de educacédo

especial na mesma sala de aula

De uma forma geral (71%) concordam “até porquessangociedade, cada vez
mais, € mais diversificada. Todos aprendemos alsai’ (D 3), “contribui muito para
integracédo” (D 2), “beneficiam em estar com o rekiggrupo” (D 1) e “muito trabalho
e feito por imitacéo, por isso sera benéfico estarem os outros do ensino regular” (D
8), bem como os alunos do ensino regular “tém deabéuar a lidar com diferentes
tipos de pessoas” (D 15), “permite perceber qustexi diferencas” (D 11) e em termos
de “formacdo humana” (D 17). Podem, contudo, exstuagcdes em que ndo seja
benéfico (29% dos docentes) “considerando o nunder@lunos com necessidades
educativas dentro da sala de aula” (D 23), “o gtaudificuldade das criancas e das
caracteristicas da propria turma, onde ela estéride (D 10), “em termos de
funcionalidade as vezes prejudica o trabalho” () 47'ao nivel de aprendizagens,

destabiliza um bocado a turma” (D 20).

Constatou-se que a maioria dos docentes (professgefessoras), sdo a favor

de turmas com alunos quer do regime regular, qoeredime educativo especial,
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afirmando que é uma mais valia e crescimento pai@stos alunos. O mesmo verifica-
se num estudo sobre percecdo dos professores fackisdo, o qual revelou que as
professoras tinham significativamente expetativassmltas do que os homens sobre
este tema, o que foi referido como “o fator de @mento social”, indicando uma
percecdo mais positiva em relacdo aos aspetosissad#a inclusdo. (Leyser &
Tappendorf, 200; Cagney, 2009).

No que concerne ao Grafico 20, este apresentasodtados face a seguinte
pergunta, colocada aos docentes: “0 aluno que ibenefe educacéo especial nao
completara a escolaridade minima obrigatéria nede@oingressar numa universidade

e completar estudos superiores?”

W Nao

W Sim

Grafico 26- Aluno que beneficie de educacédo especial ndo letang a escolaridade minima

obrigatdria, nem podera ingressar numa universidadmmpletar estudos superiores

Observa-se que a maioria dos docentes (85%) crépqdem conseguir,
dependendo da “problemética” e do “grau de defa&ndas “dificuldades do aluno”,
da “motivacao deste e do suporte familiar que 'tiger14), pois “cada vez mais estao
abertas portas para pessoas com necessidadesiveduespeciais no mercado de
trabalho” (D 7) e “existem muitas pessoas que foramladas de “tolinhos” e foram
grandes génios” (D 8). Somente 15% dos docentesapergue 0s alunos néo
prosseguirao estudos.
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Neste estudo, verifica-se que a grande maioriaddogntes considera que 0s
alunos sdo capazes de prosseguir estudos e megnessiar numa universidade. E
importante referir que o envolvimento parental réd para que as criangcas tenham
sucesso académico. Desta forma, e segundo o edtuditasino e Hodapp (1996) e
Latham (2002), os pais e profissionais da escol@megaram a eliminar algumas
barreiras para o prosseguimento de estudos, calocfsvens com necessidades
educativas especiais em mais cursos universit&ioselhorando os programas e o
modo de transicdo para as faculdades. No inicgmvolvimento dos pais é considerado

0 elemento-chave para garantir o sucesso dessagas futuramente.

Relativamente ao Gréfico 21, a pergunta que fobaaa aos docentes foi a
seguinte: “um aluno que transite para o regimedigacao especial, poderd nao voltar
a transitar para o regime regular?”

B Nao

WSim

Grafico 21~ Aluno que transite para o regime da educacdoaappodera ndo voltar a transitar para o

regime regular

Constata-se que 80% nao concorda com essa afirmpg@oo aluno “pode
apresentar lacunas que podem ser superadas vofiaralo ensino regular, dependendo
do problema da crian¢a” (D 1) e “podem alcancaolpgtivos e até podem ganhar
maturidade” (D 8).
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Relativamente ao quarto objetiv&€dmpreender como o docente organiza a
aula, para atender um aluno com necessidade edweatespecidl o Gréafico 22
apresenta os resultados relativos a questdo efetaas docentes: “do aluno que
frequente o regime de educacao especial, exigees®sma nivel da sua aquisicao de

competéncias?”

B Nao
B Sim

Gréfico 22- Menor exigéncia a nivel da aquisicdo de compé&drios alunos que frequentam o regime

de educacéo especial

Face a esta questdo constatou-se que 53% respandemxiste uma menor
exigéncia “por ele ter limitacdes” (D 10), “devide adaptacdes curriculares é claro que
o nivel de exigéncia sera diferente” (D 14) e ‘Baimais num facilitismo quanto aos
miudos que estdo no ensino especial” (D 8). Oaméat docentes (47%) afirmam que a

exigéncia tem de ser a mesma.

Os docentes quando confrontados com a pergunt@aridipacdo das atividades
letivas para uma turma do ensino regular é menmembe do que para um aluno na
educacao especial?”, as respostas sdo maioritariamegativas. (Grafico 23)
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B Nao

W Sim

Grafico 23- Planificacdo das atividades letivas para uma tarie ensino regular menos exigente do

gue para um aluno na educacao especial

Observa-se que 60% dos educadores de infancisgpovés referem que a
preparacao e planificacdo das aulas para alunosnecsssidades educativas especiais
tém um nivel de diferente exigéncia, pois “tem edermais detalhada” (D 21), “mais
especifica” (D 21), pois € necesséario “pensar eepgyar material de outra forma e

utilizar outras estratégias que cativem o aluno2jD

Em relacéo a questéo “o professor titular de tuwlispensa mais tempo durante
a atividade letiva com um aluno da educacdo edpdoiayjue um aluno no ensino
regular?” (Gréafico 24), a maioria respondeu afiiw@ahente, embora tenha havido

alguma divergéncia de respostas.

79



A Transicdo dos alunos do ensino regular para ad&dio Especial na llha Graciosa

Percecao e Expetativas das familias e dos docentes

53% H Depende
()
H Nao

Sim

Gréfico 24- Professor titular de turma dispensa mais tempmuie a atividade letiva com um aluno da

educacédo especial do que com um aluno no ensindareg

Alguns docentes (53%) responderam que “se for unaaga muito exigente
teremos de a apoiar mais” (D 19), “porque sado auqe solicitam mais o professor”
(D 14) e “dai que devéssemos de ter sempre algugiar as criancas, dentro ou fora
da sala” (D 1) uma vez que “é bom para o aluncberd para o professor que tem a
turma” (D 12). Verifica-se que 41% dos docentes di&ponibiliza mais tempo para

com um aluno da educacéao especial.

Assim, e segundo o estudo de Zigmond, Levin e egil1985) e Cagney (2009),
no que concerne as percecdes dos professores femd#usdo, constatou-se que 0s
docentes que prestam mais atencdo aos alunos dmulddides de aprendizagem,
despendem mais tempo para preparar uma aula egqueriagem-se com o professor de
educacao especial do seu aluno com necessidadesgieds especiais.

No que respeita ao facto do docente titular fazar ttabalho muito mais
individualizado para o aluno de educacgado espeeibte unanimidade na resposta
afirmativa, pois a “necessidade obriga a isso” () 4 “é muito importante haver os
apoios” (D 20).

Entdo, verifica-se que os professores que tém s/alianos com necessidades
especiais, na sala de aula, com uma série deétefias, vao realizar uma planificacao
adicional do que aqueles professores que tém menarero de alunos com

necessidades especiais nas suas salas de aulayC2Q00).
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Em relac&o ao facto de um aluno que transite p@@ueaacao especial precisar
de menos atencao por parte do professor tituldgst@s professores e educadores de
infancia rejeitaram esse ponto, pois 0 aluno comessdades educativas especiais
“deve ter a mesma atencao ou ainda mais do queno db regular” (D 2).

O Gréfico 25 apresenta os resultados da perguataada aos docentes, para
saber se estes “deveriam dar mais tempo a um alaredjucacao especial, para realizar

um exercicio?”.

W Nao

W Sim

Grafico 25- Docente titular deve dar mais tempo a um alunediacagao especial para realizar um

exercicio

Observa-se que 95% concordam com essa afirmac@oyerrgue “esta previsto
nos documentos dos alunos, pois habitualmentesaraale mais tempo” (D 4).

Conclui-se, e perante o estudo de Cagney (2008¢céssério ter em conta as
caracteristicas individuais de cada aluno, com ssidades educativas especiais,
fazendo com que a quantidade de tempo e a plagéficdos docentes sejam diferentes,
pois o importante € que todos os alunos tenhanssoakentro da sala de aula.

Para a pergunta “deve-se esclarecer primeiro um@aé@ um aluno que esteja
no regime regular e s6 depois retirar uma davidanaaluno no regime educativo
especial?” (Grafico 26), a maioria das respostasiicnegativas.
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W Nao

W Sim

Gréfico 26- Esclarecimento primeiro de uma davida a um algue esteja no regime regular e s6

depois tirar uma dudvida a um aluno no regime eduoatspecial

Averigua-se que 95% dos docentes/educadores deiafédo concordam com
essa afirmacéo, esclarecendo que as duvidas desreatesdidas, pela ordem em que

sdo questionadas.

Deste modo, conclui-se que todos os docentes estadus, na sua grande
maioria, afirma ter um trabalho acrescido com asi@ do regime educativo especial.
Desta forma, os docentes estdo conscientes queniealuno com necessidades
educativas especiais na sala de aula sera maienéxigoois ir4 obrigar a ter uma
planificacdo adicional, de acordo com as compeddndd proprio aluno, pois este € um
aluno que requer mais atencao, logo ira desperdaress tempo com ele, devido as

suas proprias especificidades.

No que respeita ao Ultimo objetivo especificdefificar se a formacao, tempo
de servigo, idade e sexo dos docentes tem infl&mpgier na percegdo, quer na
aceitacao desta transicdoe perante a pergunta “a sua formacao contribta pnelhor
aceitar um aluno com necessidades educativas aespe@ sua sala de aula?”, os

docentes responderam, na sua maioria, afirmativeni@méafico 27).
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B Nao

WSim

Grafico 27 Formacao contribui para melhor aceitar um alurantnecessidades educativas especiais

na sala de aula

Observa-se que 70% dos inquiridos afirmam queradgéo contribui para uma
melhor aceitacdo dos alunos com necessidades B@iscaspeciais. Apesar disso, 0s
professores/educadores de infancia afirmam néaufress “formacéo suficiente para
dar respostas a casos que possam parecer necessdadativas especiais” (D 1), pois
na “formacao inicial tem-se muito pouca formacgasseesentido” (D 3), a “formacao
foi muito genérica” (D 23) e “nédo é suficiente” @). Foi também referida a frequéncia

de acOes de formacgbes que complementam a formaca. i

Verifica-se 0 contrario, numa pesquisa de Subb&mhama (2005) e Kitchen
(2007) envolvendo idade, experiéncia e qualificaclis professores, em que o0s
professores mais velhos e que tém mais experi@nafsssional apresentam percecdes
menos positivas em relagdo a inclusdo de alunosnemessidades educativas especiais
na sala de aula, enquanto os professores maissjdéan atitudes mais positivas, em
relagdo a integracdo de criangas com necessidgpesi@s nas salas de aula. Constata-
se que os resultados deste estudo vao contraenpgesvestigacao, visto que a maioria
dos docentes, afirma que a formacéo ajuda na [@eradg transicdo de um aluno do

ensino regular para a educacéao especial.
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No que concerne a questdo “o tempo de servico quecente tem, contribui
para lidar melhor com criangas que apresentam sidee®s educativas especiais?”, 0s

docentes afirmaram maioritariamente, que sim (Go&tB).

W Nao

W Sim

Grafico 28- Tempo de servico contribui para lidar melhor cofiancas que apresentam necessidades

educativas especiais

Verifica-se que 87% dos professores/educadoreswesttidos referem, que este
contribui para melhor lidar com os alunos com rn&Edasles educativas especiais, pois
“a experiéncia profissional € mais importante qdermacao” (D 21), uma vez que “a
experiéncia de vida vai-nos ensinando” (D 1) e ‘&dimla que os anos vao passando,
vamos contactando com mais miudos com dificuldadBs’s). No entanto, outros
referem que “para solucionar € necessario recarr@guéem especialista” (D 1), que
poderdao existir “pessoas com menos experiénciaeqpieam uma atuacao correta” (D
3), que “as vezes podemos trabalhar 20 ou 30 amamea apanhar um aluno com
necessidades educativas especiais” (D 10) e quends importante € a relacao

professor-aluno, a empatia que existe entre 08 (IDi&3).

Num estudo de Hastings e Oakford (2003) e Kitch2®07), os autores
verificam que quantos mais anos de experiénciac®mrofessores, mais negativa é a
percecdo em relacdo a inclusdo. Os resultados idesttigacdo vao contra ao presente
estudo, pois segundo os docentes entrevistados,engpot de servico, que

consequentemente leva a mais experiéncia profasitaz com que o docente tenha
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uma boa percec¢do quanto a passagem de um aluregiteerregular para o regime

educativo especial.

No Grafico 29 esta representado as opinides faergunta “a idade do docente
tem influéncia como este encara a passagem de wmo db regime regular para o

regime de educagéao especial?”

B Nao
B Sim

Grafico 29- Idade do docente podera ter influéncia como emegpassagem de um aluno do regime

regular para o regime de educacéo especial

Constata-se que 61% dos docentes/educadores deiinfaferem que a idade
ndo tem qualquer influéncia, pois “isso dependetonda maneira de ser de cada
pessoa” (D 2), uma vez que “um professor mais nemo uma melhor relacdo com o
aluno e é capaz de tentar fazer com que o aluned&mgo para o ensino especial’ (D
2), “as vezes a idade cria certa resisténcia asedisas” (D 18) e com a idade “vamos
ficando sem paciéncia” (D 11). Os professores eahres que referem que a idade
tem influéncia (39%) citam que “com a idade conseggl ver melhor certos casos e
lidar melhor com certas situagcfes” (D 1) e “da-noscerto bom senso para lidar com

as situacoes” (D 8).

Conclui-se que os docentes, em maioria, referiramajidade do docente nao
influenciava a percecdo da passagem de uma critneasino regular para a educacao
especial. No entanto, segundo Leyser (1994) e &itq2007), estes verificaram que
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existe uma diferenca significativa entre a idadmaldgica e as perce¢bes em relacdo
aos alunos com necessidades educativas especattoBntes com menos de 30 anos
de idade tiveram pontuacdes mais altas, indicamda percecdo mais positiva. Esta
pesquisa refere que o fator idade é importanteenaepao.

O Grafico 30 apresenta os resultados relativoggupéa colocada aos docentes:
“0 sexo do docente terd influéncia na percec¢do dsmm, na passagem de um aluno

para o regime de educacéo especial?”

W Nao

W Sim

Grafico 30- Sexo do docente tera influéncia na percecao

Observa-se que 77% dos professores/educadorefdeiznrevelam que o sexo
ndo tem qualquer influéncia. Os elementos entelist que referem essa influéncia
citam que “uma crianca que tem referéncias negativarelacdo a figura feminina [...]
teria de ser o sexo oposto a selecionar esta &dU4D 1), “quando uma mulher é mae
ganha outra afetividade” (D 10) e que “pode hawanas que se identifiquem mais com
o facto de ser professor ou professora” (D 23).

Conclui-se que nao existem diferencas significativée que respeita ao sexo do
docente interferir na percecao da passagem daardmregime educativo regular para
0 regime educativo especial. Neste estudo, € psaixeriguar que a maioria dos
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docentes ndo acha que o sexo do docente possaaadesig percecao. Assim, é
possivel constatar que o sexo dos docentes poderanfluenciar na percecdo desta
transicdo de um regime para o outro. No entani@dssivel averiguar num estudo uma
tendéncia de que as mulheres tém uma percecéo positsva do que os homens,
embora as diferencas nao tenham sido estatisticamsanificativas (Budisch, 2004).
Existem autores que foram incapazes de encontedqupr relacdo significativa entre
género e percecdo. Todavia, ha estudos que adventsontrar vinculos entre género e
percecdo, o que provavelmente esta relacionadofatmmes culturais, porque algumas
culturas atribuem os cuidados de pessoas com dm#sEducativas especiais, ao sexo
feminino (Lampropoulou & Padelliadu, 1997; Tergbal, 2004; Subban & Sharma,
2005).
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Capitulo Il — Conclusbes

1. Conclusfes da Investigacao

Quando as criancas ingressam na educacao espmdal,concluir-se que 0s
encarregados de educacao, na sua maioria, reagéonnuie satisfatoria e consideram
esta transi¢cao benéfica para o seu educando, effidpoean um pouco apreensivos pela
crianca estar num regime diferente e, talvez sofresalias, ndo por parte de adultos,
mas por parte de outras criancas. Os encarregaleslutacdo, em geral, ndo tém
gualquer tipo de preconceito pelo seu educando msta regime diferente, nem por ser

uma crianga com necessidades educativas especiais.

A maioria dos encarregados de educacédo refere nueiagnostico tardio é
prejudicial para a crianga, ou seja, quanto mai® @ crianca for diagnosticada com
necessidades educativas especiais, melhor serarignte para esta suprimir as suas
lacunas académicas e sociais. Para um diagndatitio,tos encarregados de educacao
atribuem a culpa, na sua maioria a eles propriagro® encarregados de educacéao
atribuem, de igual modo, a culpa aos meédicos e paofessores. Como se pode
constatar nesta investigacdo, os pais ndo atribeemmaior nimero, a culpa aos
docentes, pelo diagndstico tardio, nem pelas difarles de aprendizagem que 0s seus

educandos possam apresentar.

O tipo de necessidade educativa especial, queiascas apresentam, nao é
conhecido por alguns pais, e estes afirmam que sed#odificaria se soubessem e se e
o tipo de necessidade educativa especial fossa. ddtno que se refere aos docentes, as
opinides dividem-se. Assim, cerca de 50% considega® o tipo de necessidade
educativa especial ira influenciar na aquisicdocdepeténcias, enquanto a outra

metade diz que nédo tera qualquer efeito.

As expetativas, por parte dos docentes, vai dependeto do tipo de
necessidade educativa especial que a crianca afgeBeste modo, os docentes acham
que os alunos do regime educativo especial consegpesseguir estudos e
ingressarem na universidade, assim como podemrvaltdeneficiar do regime

educativo regular.
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Relativamente a passagem do regime educativo rggaia a educacéo especial,
os docentes consideram que esta transicdo serd beméfica e melhor para o aluno. A
maioria dos docentes também € a favor da inclusdoaamdo que € benéfico, quer para
aluno do ensino regular, quer para alunos da edocagpecial. Quanto aos alunos do
regime educativo especial beneficiarem do mesmidcalw que os demais, as opinides
ja se divergem: ndo devem beneficiar; devem beaefidepende do tipo de
necessidade educativa especial. E possivel congtata tipo de necessidade educativa

especial é uma variante significativa, na opiniés docentes.

No presente estudo, verifica-se que a maioria dmerdes acha: o aluno de
educacao especial mais lento a realizar uma taeddémica, do que um aluno do
ensino regular; o aluno do ensino educativo espearsegue adquirir competéncias de
aprendizagem, mas as que vém delineadas no setam@gducativo; o aluno de
educacao especial ndo tem menor sucesso académigoedum aluno do ensino

regular.

Os docentes declaram despender mais tempo com umo ale educacdo
especial durante uma aula e existe unanimidade t@uaa trabalho ser mais
individualizado e este aluno precisar de mais d@erdo que os do ensino regular.
Apesar de os docentes afirmarem que despendemtema com oS alunos com
necessidades educativas especiais, eles assegueagnigte uma menor exigéncia para
com estes alunos, mas as planificagbes e preparded®ilas sdo mais exigentes.

Para com os alunos do regime educativo especialposntes, na sua maioria,
dizem que se deve dar mais tempo a esses aluresepdizarem uma tarefa académica.
Relativamente ao esclarecimento de uma duvidaj@iaaos docentes afirmam que as

davidas devem ser atendidas pela ordem em queokizadas.

Para a maioria dos docentes, a formacao € impergara melhor encarar essa
percecdo da transicdo dos alunos do ensino regala a educacdo especial, mas
referem que ndo a possuem, afirmando que a formagdal € muito pobre acerca
deste tema. Relativamente ao tempo de servigoeimdiar a percecao da transicdo dos
alunos do regime regular para a educacdo especigiande maioria dos docentes

afirma que este fator tem um peso importante, morquanto mais experiéncia
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profissional (tempo de servico), mais apto estarofepsor para solucionar as

dificuldades da crianca.

No que concerne ao sexo e a idade cronoldgica dentlm a pluralidade dos
docentes afirma que estas caracteristicas indigidleess mesmos ndo tém influéncia na

percecédo da transi¢cao do aluno do ensino regutargpaducacéo especial.

Deste modo, constatou-se que 0 tipo de necessigddeativa especial
apresentada pela crianca é um fator relevante, paex a percecdo, quer para a

aceitacao desta transicéo por parte dos docenfzsaenilia.
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2. LimitagOes e recomendacoes

Perante esta investigacéo, verificou-se que a malos docentes ja apresentava
mais do que dez anos de servico, 0 que revelagsupgrem experiéncia profissional,
podendo este fator ter influenciado no estudo dpatde Verificou-se relativamente aos
professores do 1° Ciclo que a maioria dos entemlist eram individuos do sexo
feminino. No que concerne aos educadores de ir@anéo foi possivel fazer nenhuma
entrevista a individuos do sexo masculino, por haeer na ilha onde o estudo foi

realizado.

Outra limitacdo, presente neste estudo, deve-geunstancia do entrevistador
ser colega de trabalho dos individuos entrevistadissta forma, e perante as
caracteristicas/perfil do entrevistador, os enstados podem ter modificado a sua
opinido, nomeadamente nas questdes relativas aalsedocente, idade cronoldgica ou

tempo de servico.

Para futuras investigacdes, seria de todo pergraatgar esta investigacao para
toda a Regido Autonoma dos Acores, com o intuiteseleverificar se esta percecao
acerca da transicao de alunos do ensino regulargansino especial tem um grande

impacto, quer nos docentes, quer nos encarregadedutacao.

Outra recomendacdo pertinente refere-se ao factotedear aplicar aos
intervenientes um inquérito, em alternativa a etgta, pois os individuos entrevistados

podem ficar receosos devido as caracteristicagithudiis do entrevistador.

Por ultimo, sera importante ter em conta, em figugstudos, qual o tipo de
necessidade educativa especial que o aluno/educgmesente, uma vez que este fator
influenciou e foi referido em muitas opinides dosdividuos entrevistados,

principalmente a dos docentes.
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ANEXOS

Anexo 1- Autorizagao da Escola para entrevistas

AUTORIZACAO

O Conselho Executivo da Escola Béasica e Secundari®raciosa autoriza o
docente, Nuno Miguel Soares Mendes, a realizaeestas aos professores do Primeiro
Ciclo, Educadores de Infancia e alguns Encarregdddsducacao, com a finalidade da
realizagédo da Dissertacdo, no ambito do Mestrad€i&mcias de Educagéo: Educagéo
Especial. No entanto este trabalho ndo poderafentecom a atividade letiva dos
intervenientes.

Com os melhores cumprimentos.

Santa Cruz da Graciosa, 8 de mar¢o de 2012

O PRESIDENTE DO CONSELHO EXECUTIVO

JOSE MANUEL DA SILVA GREGORIO
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Anexo 2 -Roteiro para a entrevista para os Docentes

Blocos Objetivos especificos

Questbdes Tipo

> Identificar o| » Informar sobre o tema e objetivos do
entrevistado; trabalho;
I Legitimacdo da | » Explicitar os| » Explicitar a necessidade deste contato
entrevista e objetivos do estudo e da pessoal,
motivacdo do | entrevista; > Garantir o anonimato de ideias/opinides;
interessado > Motivar o| » Pedir autorizacdo para gravar a entrevista.
interessado;
> Assegurar 0
anonimato.
> Verificar se o| » O grupo disciplinar em que exerce
sexo, tempo de servico, funcdes letivas.
idade, habilitacdo > Idade até 31/12/2012.
profissional do docente > Tempo de servico.
Dados tem influéncia na » Habilitagédo profissional.
profissionais percecdo da transicdo de> Fun¢Bes desempenhadas no presente ano
acerca do um aluno do regime letivo.
Il entrevistado regular para o regime > A sua formacg&o contribui para melhor

educativo especial.

aceitar um aluno com necessidades educa
especiais na sua sala de aula.

> O tempo de servico que o docente té
contribui para lidar melhor com criancas (
apresentam necessidades educativas especiai
> A idade do docente tem influéncia cor
este encara a passagem de um aluno do re
regular para o regime de educacéo especial.
> O sexo do docente tera influéncia
percecdo do mesmo, na passagem de um &
ingressar o regime de educacao especial.

gime

na
uno

A opinido dos
docentes sobre 0s
alunos que sejam

abrangidos pela
Educacao Especia

> Verificar a
opinido que os docentg
tém, acerca de um alur
gue ingresse ou frequen
o regime de Educacad
Especial.

> Por um aluno ingressar no regime
2sEducacdo Especial ira mudar as suas expeta
ague tinha sobre ele a nivel das suas aprendizag
te>
oespeciais devem integrar 0 mesmo curriculo
outros alunos da turma.

> O aluno que transite para a Educa
Especial € por norma mais lento a realizar (

tarefa académica, do que um aluno no reg
regular.

> Necessidades educativas espec
significam que o0s alunos ndo possu
competéncias de aprendizagem.

> Por um aluno ingressar no regir

educativo especial ira ter menor sucesso, do
um aluno que frequente o regime regular.

> Do aluno que frequente o regime
Educacao Especial, exige-se menos a nivel dz
aquisicao de competéncias.

> O tipo de necessidade educativa espe
gue o seu aluno apresenta, ira modificar a
percecdo sobre ele, no que respeita a aquisica
competéncias.

de
tivas
ens.

Os alunos com necessidades educativas

dos

ca0
ma
ime

iais
am

cial,
sua
10 de

> E benéfico para todos os alunos de U

ma
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turma, haver alunos quer do Ensino Regular, quer

da Educacédo Especial, na mesma sala de aula.

Tempo despendidc
numa planificacéo

> Verificar o]
tempo despendido pel

0 uma turma do ensino regular € menos exigent
docente na planificacdp que para um aluno na Educacao Especial.
de aulas para um aluno na»

>

O professor titular de turma dispensa m

A planificacdo das atividades letivas para
= do

ais

para um aluno na| Educacédo Especial. tempo durante a atividade letiva com um alung da

IV | Educacéo Especial Educacdo Especial do que um aluno no Ensgino
Regular.

> O docente titular fard um trabalho muito

mais individualizado para o aluno de Educagéo
Especial.

> Verificar o|» O docente titular devera dar mais tempp a

tempo despendido e |aum aluno, da Educacdo Especial, para realizaf um

Atencdo e tempo| atencdo do  docente,exercicio.

que um docente | dentro da sala de aulay> Deve-se esclarecer primeiro uma didvida a
disponibiliza aum| para um aluno déum aluno que esteja no regime regular e s6 depois
aluno que se Educacéo Especialretirar uma ddvida a um aluno no regime educativo
\% encontre na realizar uma tarefa. especial.

Educacéo Especial > Um aluno que transite para a Educa¢éo
Especial precisa de menos atencdo por parte do
professor titular.

> Verificar quais| » O aluno que beneficie de Educagao
Expetativas futuras sdo as expetativas futuragspecial ndo completara a escolaridade minima
que os docentes | que o docente tem acercabrigatéria nem poderd ingressar numa
poderdo ter acerca de um aluno que beneficieuniversidade e completar estudos superiores.
VI de um aluno da | de Educacéo Especial. | » Um aluno que transite para o regime |da
Educacgdo Especial, podera ndo voltar a trangitar

Educacéo Especial

para o regime regular.
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Anexo 3 -Roteiro para a entrevista para os Encarregadosiaeagao

Objetivos especificos Questdes Tipo

regular para o

comportamento apresentadas pelo seu educ

> Identificar o » Informar sobre o tema e objetivos do
entrevistado; trabalho;
I Legitimacdo da | » Explicitar os » Explicitar a necessidade deste contato
entrevista e objetivos do estudo e da pessoal;
motivacdo do | entrevista; > Garantir o anonimato de ideias/opinides;
interessado > Motivar o » Pedir autorizacdo para gravar a entrevista.
interessado;
> Assegurar 0
anonimato.
> Verificar se a » Reacdo ao facto do seu educando |ter
familia aceita com transitado do regime regular para o regime| de
facilidade a transicdo do educacao especial.
seu educando do regime > Preconceito pelo seu educando estar a
Percecao/ regular para o regime da beneficiar de um regime diferente, do que a
aceitacdo da | Educacéo Especial. maioria dos alunos da sua idade.
familia face a > Beneficio desta transicdo para o seu
Il transicdo de um educando.
aluno do regime > As dificuldades de aprendizagem/

ando

especial deve-se a lacunas provocadas pelos professores.
> Ter medo que o seu educando esieja
sujeito a represadlias, por parte de outras criahcas
ou pais destas criangas, por estar no regime de
Educagéo Especial.
> Verificar se o » As suas habilitacGes literarias.
nivel sécio — econémico » O seu emprego.
tem influéncia quer na » Realizagdo profissional.
Influéncia do nivel| percecéo, quer na » Saber se o seu rendimento mensal é
sOcio — econémicg aceitacdo desta transigdosuficiente para manter uma familia ou podera
da familiana | por parte da familia. haver salarios piores do que o seu.
Il percecéo da
transicdo do
educando do
regime regular para
o regime educativc
especial
> Verificar se a » O facto do seu educando ter sido
idade da crianga, tem diagnosticado como uma crianca “especial”’, |no
influéncia quer na. pré — escolar/ 1° Ciclo, tem um impacto mais
A idade da crianca percecéo, quer na positivo na sua percecao.
e a influéncia que| aceitacdo desta transicdo> O diagnoéstico do seu educando como
\Y essa possa causar por parte da familia. portador de alguma necessidade educativa
na percecdo dos especial mais tardiamente, podera ser prejudicial
Encarregados de para ele.
Educacao > Atribuicdo da culpa por este diagnéstico
tardio.
> Verificar se o » Saber a necessidade educativa especial
O tipo de tipo de Necessidade possui o seu educando.
Necessidade | Educativa Especial » O facto do seu educando apresentar outro
Educativa Especial apresentada pela criangatipo de necessidade educativa especial podera
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na percec¢do dos| € um fator relevante, quer mudar a sua opinido atual.
Encarregados de| para a percecdo, quer para
Educacao a aceitacdo desta transicao
por parte dos docentes e
da familia.
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Anexo 4 —Entrevista pré - teste transcrita de um docente

Exerco fungbes no grupo 110, primeiro ciclo. TeBRoanos. Irei completar 7
anos de servico. Licenciatura no Primeiro Ciclarembasico. Professora titular de uma
turma do primeiro ciclo. A formagéo base, poucotgbui, mas as formacdes que fui
tendo ao longo da carreira e também parte um pdageessoa. Nao necessariamente,

mas ajuda.

Pode influenciar, mas na minha opinido tanto podkeienciar positivamente
como negativamente. N&o, penso que nao. Nao, &samuda nada. Sim, acho que
devem. Sim, por norma sim € mais lento, porque pmdeisar de mais atencdo do

docente, tanto quanto outro aluno do regular tamtbashera necessitar. Nao.

N&o, isso ndo tem nada haver. Nao, se exige marassiemos que nos dedicar
a esse aluno para ele poder atingir o mesmo. Nélwo 4ue é benéfico, muito mesmo.
N&o. Acaba por dispensar, até porque o aluno assxrige. Sim. Claro. Claro que nao.

N&o pelo contrario. Claro que pode. Pode voltaigegissar o regime regular.
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Anexo 5 —Entrevista pré - teste transcrita de um encarredadmucacao

Mais ou menos, ndo foi facil mas sabia que essa aanelhor opgao para ele.
N&o, pelo contrario. Sim, foi. Ndo. Um pouco. Eediagnosticado antes de ingressar
na escola, o que de certa forma foi muito melhion, 8om certeza. Talvez a pessoa que
estivesse a ser responsavel por ele. Sim sei. frujjue acabei por descobrir as
necessidades que ele tinha. Ndo. Sexto ano deagdede. Estou desempregada. Sim,

gostava. Pior que o meu acho que nao ha.

115



A Transicéo dos alunos do ensino regular para aag@o Especial na Ilha Graciosa
Percecédo e Expetativas das familias e dos docentes

Anexo 6 —Entrevistas transcritas dos Encarregados de Educaca

Entrevista do Encarregado de Educacédo — N°1

Eu achei bom. No principio achei, mas agora ja R@0.N&o. Sim. Sim. Sim,
era. A mim. Nao sei. Talvez. 6° ano. Empregada dtioa Gosto. Ha salarios piores

que os meus. O meu da para manter o equilibridelssesas.

Entrevista do Encarregado de Educacéo — N°2

Foi a meu pedido. N&do, eu néo sinto nenhum predoncgm. Nao. Nao.
Exatamente. Era. Ha genética. O problema que gieétgenético, porque ja o pai e
irmao dele sao disléxicos. Sim. Nao. Pds- Gradeadgsicologia clinica. Psicéloga na
Santa Casa da Misericordia da Graciosa. Gostogkdyados piores do que 0 meu, mas

neste momento o meu esta um pouco mal.

Entrevista do Encarregado de Educacéo — N°3

Eu reagi bem. Da forma como ele se portava em eab&j que era uma mais
valia ele ir para a educacao especial. Nao. Fotarhoa. Nao. Eu penso que isso nao
existe. Eu ndo me importo com aquilo que os oytesssam. E melhor ter sido agora,
do que mais tarde. Sim. Quanto mais cedo melha.mMédicos. Nao. Nao. 9° ano. Sou
esteticista. Sim. Ndo. Quem ndo ganha nada deya@wetdo que 0 meu, uma vez que

ainda vou ganhando algum dinheiro.

Entrevista do Encarregado de Educacdo — N°4

Nao reagi nada bem, porque pensava que ele irspte@o normal e afinal tem
apoio de educacao especial. Também acho que néxiégnenhuma psicologa estar
com o meu filho. Eu ndo tenho vergonha dos met®dil Tem um problema de

linguagem, mas sinceramente gostava que ele tivéssgara o0 1° ano e nao tivesse
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mais um ano no pré-escolar. Para ele o que foi bengfico foi a transicdo da uma
escola para esta que ele frequenta. Aléem diss@esteem duas professoras na sala este
ano e uma de apoio que lhe faz um trabalho maisidhlizado. N&o. Tenho algum
receio. Normalmente sdo os pais a serem mais preitoosos. Acho que sim. Claro
que sim. Quanto mais cedo melhor. Aos recursosaglie me dispde, pois ndo existe
terapia da fala aqui. Sim. Acho que ndo.12° ancritbdsaria. Gosto. Ha salarios piores,

mas meu marido trabalha muito para podermos apiteda fala.

Entrevista do Encarregado de Educacdo — N°5

Normal. Nao. Se for para ele ficar melhor, acho ¢b®a. Ndo. Ndo. Comecgou-
se a desenvolver mais. Nao. Aos professores. Mifdes de aprendizagem. Nao. 7°
ano. Planificacdo Graciosense. Sim. Acho que h&gi® meu ainda da para manter a

familia.

Entrevista do Encarregado de Educacéo — N°6

Reagi muito bem. N&o, porque eu ndo a acho dierdos outros alunos. Eu
acho que foi. Nao, porque ela ja tinha este problantes de vir para a escola. Nao.
Para mim foi muito melhor, porque fui eu proprieequedi para ela ser diagnosticada.
Pior ia ser. Aos professores. Sei. Nao mudavalagse. Fui empregada num lar de
idosos, mas neste momento estou desempregada.v&aoststo. Existem salarios

piores, mas o meu também nao € muito.

Entrevista do Encarregado de Educacéo — N°7

J& sabia que ela tinha um problema desde nasdemicasso j& sabia que ela era
diferente. N&o. E uma criangca como as outras, s@ecisa de mais apoio. E claro que
foi. Ela tem de ter apoio de outra pessoa. Naanaeeira nenhuma. Tanto as criancas

como 0s pais gostam muito dela, por isso ndo htedenedo. Claro que foi muito
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melhor. Sim, seria muito pior para ela. A culpa as dnédicos. Neste caso é dos
meédicos. Ainda ndo existe nenhum diagndstico fixos dizem que € autista, outros
dizem que é um problema genético. Ndo, ndo mudifriano. Empregada doméstica e
sou bolseira aqui na escola. A minha vida agoraiéongcansativa, estou sempre com a

minha filha.Por enquanto da.

Entrevista do Encarregado de Educacéo — N°8

Mal, porque ninguém me informou o que se ia pas&sar. Nao, porque ele esta
cada vez pior. Tem. A professora ndo os conseguoieotar. Pelos pais ndo, mas sim
pelas outras criangas. Elas costumam gozar conNétesei. Nao sei. A mim propria.
Sim. N&o. 9° ano. Neste momento estou desempreGastava do que fazia antes. E

suficiente, mas ainda ha salarios piores do quewa m

Entrevista do Encarregado de Educacéo — N°9

Reagi bem. N&o. Sim, foi boa. Ndo. As vezes. Fatoraelhor. Sim. Seria bem
pior. Dos pais. Sim. la ser igual. 8° ano. Era tarlie agora estou desempregado.

Gostava. Sim.

Entrevista do Encarregado de Educacgéo — N°10

Eu aceitei bem. Eu gostei. Ndo. E muito bom terese® apoios para ajudarem
aqueles alunos que nao sabem. Foi 6timo para elelli2 uma ajuda muito grande.
N&o. Os professores tém sido muito bons, até derNd@is. Vejo de melhor forma,
porque quanto mais cedo melhor. Sim. Ja era tanderpsolver o problema. Um pouco
minha e pouco dos professores. Ndo. Nao. 6° anméBtica. Gosto. Alguns piores,

mas o0 meu também nao é muito. Vai-se remediando.
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Entrevista do Encarregado de Educacéo — N°11

Tinha de concordar pois era o melhor para ela. Ra@opositiva. Ndo. Nao. Foi sim,
pois quando ela for para a primaria serd bem meglhca ela como para mim. Sim.
Seria. A escola. Sim. N&o. la ser totalmente a raesfth ano. Pedreiro, mas neste
momento estou desempregado. Sim. Vai-se dando ta eolai-se equilibrando as

coisas.

Entrevista do Encarregado de Educacéo — N°12

Quando ele entrou para a pre, ja ia diagnosticadmama crianca especial. Ele néo &
tao diferente. Acaba por fazer tudo o que os owthasos fazem. Sim. Nao. Até agora
nunca tive problema nenhuns. Os colegas protegemuitn. Claro. Claro. Quantos

mais apoios tém mais cedo, muito melhor para Blelns médicos, pois este problema
desenvolveu-se a partir de um erro meédico. Simpii&o seria a mesma. 12° ano.
Trabalhei em restauracdo e hoje em dia sou bolagirana escola. Sim. Ha ordenados

piores, se bem que vamos tentando chegar a todizspssas.
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Anexo 7 -Entrevistas transcritas dos Docentes

Entrevista do Docente — N°1

No pré — escolar. Tenho 47 anos. Tenho 25 anos is ums meses. Sou
licenciada. Estou a exercer funcdes na escola da ém regime de substituicdo de
licenca de parto, logo estou como docente titulz. forma nenhuma. Nao tive
formacdo suficiente para dar respostas a casospgegam parecer necessidades
educativas especiais. De qualquer forma, sou cdpadetetar casos desses, uma vez
gue tenho muitos anos de experiéncia, mas paralasiaar tenho de recorrer a
alguém que esteja dentro da area. A experiénciaidke vai-nos ensinando, mas
conseguirmos dar continuidade a um trabalho betm, fegénso que n&o, porque ndo nos
foi dado formacdo académica para isso e nem acéesominacdo especificas.
Conseguimos deteta-las, mas para as solucionarcéss&io recorrer a alguém
especialista. Ndo, embora com a experiéncia e cmlade da pessoa, esta consiga ver
melhor certos casos e lidar melhor com certas @tsm Depende do problema da
crianca. Vamos supor que € uma crian¢a que temérefi@s negativas em relacao a
figura feminina. Ora, eu sendo mulher, serd maigidipara mim, tentar resolver
alguma situacédo. Teria de ser o sexo oposto ai@edecesta situacdo. NOs temos
sempre expetativas, mas € evidente se uma crigogssita deste apoio especializado,
claro que sim. A minha esperanca € que algumasdacque ndo consegui detetar
sejam resolvidas, ndo totalidade, porque existesnscampensaveis, mas que a crianca
melhore a sua aprendizagem. Penso sempre quengaciia evoluir, porque se ha um
técnico que foi preparado para lidar com estascais, € Obvio que ird haver mudancas
positivas. Pergunta complicada. Por um lado sim,opitro lado nédo. Depende do tipo
de problema que a crianga apresente. Quando senfiaégcola inclusiva € muito bonito
no que estd escrito, mas no terreno torna-se bastamplicado. O técnico terd de
avaliar, o que sera melhor para o aluno em causder® ser lento numa area e néo
noutra. Nao tem de ser especificamente lento. Boe um tempo de aprendizagem
mais lento. Nao. Totalmente em desacordo. Eu né&®lpe de educacao especial, mas
uma criangca tem competéncias de aprendizagem, diepéndas areas. N&o. Tera
sucesso, de acordo com as diretrizes programaslgaror vezes penso que temos de

exigir menos, se a capacidade dele for mais limjtatas a medida que for evoluindo,
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acho que sera feito um acerto e as coisas iragdesacordo como os dos outros colegas.
Obviamente que néo. Ele seréa tratado como todostoss colegas da turma. Vou olhar
para ele da mesma forma e ver como ele capta oas\@ompeténcias e tentar fazer
uma modificagdo de acordo com as suas capacid@igsende da criangca e do
problema desta. Muitas criangas beneficiam em estaro resto do grupo, outras néo.
N&o. A exigéncia tera de ser a mesma. Temos de @azdrabalho de acordo com o
grupo que temos. A planificagcéo tera de ser ditetemas a exigéncia serd a mesma.
Obviamente e dai que devéssemos de ter sempremayapoiar as criangas, dentro ou
fora da sala. Se a crianca tem mais dificuldadesaprandizagem, requer que se
dispense mais tempo para ela, do que para o regiugo. Sim, sem duvida nenhuma.
E volto a repetir, a importancia do papel do predesio Ensino Especial. Depende do
exercicio. Se ele tiver necessidade de uma ajudque ndo compreendeu ou tem mais
dificuldade em pegar num lapis ou realizar uma rfaggan, tem de ter uma ajuda. Quer
gueiramos, quer ndo, sao diferentes. Se sdo diésréemos de lhes dar um tratamento
diferente, mas s6 ndés é que sabemos que lhe estadaseste tratamento diferente.
N&o. A primeira davida que surgir € a que é tiraddependentemente da crianca. Ele
necessita de mais atencao por parte do professorddsacordo, na totalidade. Pode,
dentro das suas capacidades, ser uma crianca @onadaipara uma area especifica e ser
um excelente profissional. Pode seguir, dentrosdas limita¢cdes, mas normalmente ha
uma area em que sao excelentes. Pode apresentaadague podem ser superadas e

gue possa voltar para o ensino regular. Depengeaidema da crianca.

Entrevista do Docente — N°2

Grupo 110. 29 anos. 5 anos de servicgo. LicenciaRnafessora titular de turma
do 1° e 4° anos. Em parte sim, embora existem cagjga s6 tomamos consciéncia
depois de estarmos a trabalhar. Depende dos casosog aparecem. Podera haver
certos casos que com o tempo de servico poderadaysnhelhor. N&o. Isso depende
muito da maneira de ser de cada pessoa. Um professe novo tem uma melhor
relacdo como aluno e é capaz de tentar fazer ceno @luno ndo va logo para o ensino
especial. Nao. Nao tem nada a ver. Infelizmente gcie sim, por quando poassam para
0 ensino especial, sabemos a partida que nao tédas teapacidades como outro aluno e
as expetativas acabam por baixar. Devem de acmnpas suas capacidades e de

acordo com o seu ritmo. Geralmente €, mas nado smt@mente. Conseguem ter
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competéncias de aprendizagem, mas ha de ter msiraségias para eles conseguirem
la chegar. Nao necessariamente. Depende do tratpa¢hfor feito com este aluno e das
dificuldades desse aluno. Eu acho que sim, apesaemh sempre o fazermos. Eu tento
gue isso ndo me influencie, mas consoante o gradifdeldade do aluno as vezes

acaba por influenciar. Acho que sim. Contribui mypara integracdo. Eu penso que
sim. A planificacdo para um aluno de educacao @dp&enais exigente, porque temos
de pensar em preparar material de outra formaag@stratégias que cativem-no. Sem
davida. Sim, tem de ser. Eu penso que sim, porgue-de respeitar o tempo de cada
aluno. Nao. Quando surge uma duvida explico patastomas dou prioridade ao aluno
do regime de educacao especial. Ndo. Deve ter mana®encado ou ainda mais do que o
aluno do regular. Nao. Ele podera. Podera é lewas tempo para |4 chegar. Também

depende do caso. Podera voltar.

Entrevista do Docente — N°3

1° ciclo. 47 anos. Tenho 18 anos de servico. Batdtar Professora titular do 2°
e 3° anos. Na minha formacéo inicial tive muitogatormacdo nesse sentido. Eu acho
que em tudo. Tem alguma influéncia, embora exisss@as com menos experiéncia
que tenham uma atuacdo correta. N&o. Penso que Is&m.depende muito da
mentalidade das pessoas. Eu penso que ndo. Issa i@m com a pessoa, com 0S
valores de cada um. Quando coloco um aluno padaeaedo especial é com a ideia de
que ele melhore e assim as minhas expetativas tfanT@nho de ter alguma expetativa.
Depende do grau de dificuldade que o aluno temsecdeacteristicas do mesmo. Na
maior parte das vezes até serad. Nao. Qualquer wsaarto tem competéncias de
aprendizagens. Nao. Nao se deve exigir menos. Deveer até onde a crianca podera
ir e poder exigir aquilo que ela pode dar. Sim.enkpossivel. Eu acho que sim. Até
porque a nossa sociedade, cada vez mais, é maisitiocada. Todos aprendemos a
socializar. E diferente, ndo menos exigente. Seacal aluno precisa, mas na realidade
eu néo consigo dar a atencédo que ele necessitaeEmMminados casos sim. Sim. Na
maior parte das vezes sim. Penso que nao. Depemdeocthento em que surge a
davida. Nao tem de haver essa separacédo. N&o. Brdidra apoio de um docente de
educacao especial, o professor titular tem de moatia dar a mesma atencao. Nao.
Depende da problemética também. Tem sempre padadsl de voltar para o regime

regular.
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Entrevista do Docente — N°4

1° ciclo. 48 anos. 27 anos de servico. Licenciafrafessora titular de turma do
1° e 2° anos. N&o me preparou de forma nenhumaorfartdnha estudado muito depois
disso, porque tinha necessidade de saber mais ssbee assunto. A experiéncia é
fundamental. Nao haja duvida nenhuma. Eu pens@addade néo tera nada a ver. Eu
penso que ndo. Ndo. E claro que nio irdo mudarermepdo grau de dificuldade dos
alunos que estao na educacao especial. A minha@i@xpa diz-me que ndo. Um aluno
lento pode ser tanto da educacdo especial comegime regular. Ndo. Claro que
possuem. Pode ter o mesmo sucesso, logo que cumpeu curriculo. Eu exijo
exatamente o mesmo. Ele tem um programa limitads,tem de o cumprir. Ndo. Acho
gue ndo. Eu acho mesmo que eles devem de estarmas regulares. Nao. Acho que
é igual. Eu dispenso. Eu dedico muita mais ateacém aluno da educacdo especial.
Sim. E claro que faz. Isto é algo que esta previgsie documentos dos alunos.
Habitualmente precisam de mais tempo. Ndo. Eu regdaa duavida a quem a coloca.
Esclareco a duvida a quem me levantar o dedo pomé&ldo. Precisa de mais
provavelmente. A experiéncia diz-me que dificilneentm aluno que frequente a
educacao especial segue 0 ensino superior. Acabaegoir um curso profissional.

N&o. Poderé voltar sempre. Depende das medidasbéma do problema do aluno.

Entrevista do Docente — N°5

No grupo 110. 36 anos. 10 anos de servico. LicaneiaProfessora titular de
turma do 3° e 4° anos. Em alguns aspetos. Sim. didamejue os anos véo passando
vamos contactando com mais miudos com dificulda@lelso que sim. Nao. As minhas
expetativas irdo mudar para pior, pois ndo tém aoapecessario. Ndo. Sim. N&o. E
claro que possuem. A nivel de estudos académicassiem menor sucesso. Nao. A
exigéncia € igual. Ndo. Muda € o método do mewnensim. Acho que sim. Penso que
para a educacdo especial é menos exigente. Ewgaersm. Sim. E claro que sim. Sim.
Eu acho que n&o. Tem de ser em conjunto. A ex@liccagcial tem de ser toda igual.
N&o. E de igual atencéo. Temos de ter em cont#iasldades do aluno. Pode transitar

para o ensino regular.
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Entrevista do Docente — N°6

No Pré — Escolar. 47 anos. 25 anos. Licenciatusardenadora de Nucleo e sou
Educadora titular de turma. Sim. Sim. A experiéngianuito importante. Nao tem
importancia. E indiferente. Ndo. Existem muitos kasino ensino e fazem bem o seu
papel. Depende da problematica dele. Depende ddepmética, mas se calhar, acho
que sim. Pode nado ser, porque geralmente dependwmotidema dele. Pode haver
criangas com problemas cognitivos, mas que acab@nmd@sempenhar a tarefa no
mesmo tempo que os outros. Também depende da. t@tefa que sim. Podem néo ser
iguais as dos outros, mas todas as criancas ténpeténtias, dentro das suas
capacidades. Em termos de sucesso futuro, sim. famgue tém, normalmente,
curriculo adaptado. Sim. Vai depender da problerade cada um. Sim, acho que é
benéfico e tem de ser assim mesmo. N&o. A plag#iwgara o regular € mais exigente
do que para a Educacao Especial. Se for um aluno@p seja apoiado por ninguém, se
calhar passa mais tempo com ele, mas se for uro &l que tenha algum apoio, se
calhar vai passar menos tempo. Sim, vai ter deer f&im. Tem de se ter em atencédo o
timing dele. Cada crianca tem o seu tempo e o da Eduézsdecial ainda mais. Eu
acho que a duvida deve ser esclarecida, em prinhegar, ao aluno da Educacéo
Especial, porque vai ter menos paciéncia para asperque o outro. Nao, precisa de
mais atencdo. Depende muito da problemética d@auta evolucdo do aluno também.
Podera, em alguns casos. Eu acho que quando vacapaducacgdo Especial, muito
dificilmente voltam para o ensino regular. Por jssevitar o maximo possivel que eles

vao para o ensino especial, se o tipo de NEE ffur mdais ligeiro.

Entrevista do Docente — N°7

Professor do 1° ciclo. 56 anos. 14 anos de se®agharelato. Professor de apoio
educativo. A minha formacao néo foi suficiente. Siem davida. A experiéncia vale
também. N&o. A atitude € o mais importante. Tamh&m N&o. Devem continuar na
turma, mas com o seu préprio curriculo. Ndo. Cddaocaé diferente e tem 0 seu
proprio ritmo. Nao. Eles tém competéncias de apregdm. Se o aluno jA comeca com
dificuldades de aprendizagem é claro que nunca paohara os outros. Sim. Sim. Se
as dificuldades sao diferentes é claro que a p&ocsera diferente. Eu penso que deve
ser mesmo assim. N&do devem ser colocados foralaaesaula. A planificagdo ndo é

mais nem menos exigente. Tem de ser é de acordmqmaugrama de cada aluno. Eu
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penso que eles tém menos atencdo do que os do eegular. Tem de fazer. O

acompanhamento é diferente. Claro que sim. N&o. depende da ordem que for
apresentada a duvida. Precisa de mais atencédon@efe grau de dificuldade que este
tenha e depende do percurso escolar dele. Cadanamsz estdo abertas portas para
pessoas com necessidades educativas especiaigcarlméde trabalho. Nao na ilha da
Graciosa. Eu penso que é um pouco dificil isso tacen. Também depende do grau

dificuldade de cada aluno.

Entrevista do Docente — N°8
No Pré- Escolar. 48 anos. 21 anos. Bacharelatocdtidua Titular de Turma.

Penso que sim. Sem duvida nenhuma. A idade, na&egi a idade ganhamos uma
certa experiéncia e uma maneira diferente de vepigsas. Para uma pessoa nova, no
inicio, é tudo um “bicho de sete cabecas”. Quareldesn tempo de servi¢co, e ndo
propriamente idade, consegue-se detetar se umaca&rieam algum problema e isso
ajuda. A idade da-nos um certo bom senso paradilar as situacdes. Eu penso, que
pelo facto, de por vezes as pessoas ja terem sids,isto pode ter alguma influéncia.
A parte masculina é importante, porque transmitgimbh segurangca, mas ha uma
sensibilidade para quem tem filhos. Depende. Hivgdalunos que ja integraram e néo
vi beneficios nenhuns. O que interessa é o acompaato e a qualidade do mesmo. O
facto da crianga transitar para este regime, desiaalgo bastante camuflado, para as
criangas ndo se sentirem que estédo a ser difedascaos outros. Quando sinalizo um
miudo para a educacao especial, eu tenho em coatagsurtir em beneficio para ele.
Quando faco essa sinalizacao é face ao acompantaqeneu ndo o posso dar. Nao.
Os miudos acabam por ficar frustrados, porque paseguem atingir 0s objetivos que
0s outros conseguem e a partida a frustracdo lewaitas outros problemas associados
ao insucesso. Devem ser integrados, mas com dorddaptado as suas dificuldades.
Pode ser mais lento ou ndo. Pode ser mais rapid@oeconseguir realizar bem as
tarefas. Existem hiperativos muito inteligentesolgepende muito da problemética do
mitudo. Nao. Nao. Depende muito dos casos, masiddces que tém sucesso como
qualquer outra. Para mim, o ter sucesso nao eogiws sejam doutores ou engenheiros.
O ter sucesso é conseguir realizar-se a nivel gsiofial, na sua vida e de
desenrascarem-se e ndo propriamente o sucessarnamadéloje em dia, cai-se mais
num facilitismo quanto aos miudos que estdo nonensspecial. Acho que devia de

125



A Transicéo dos alunos do ensino regular para aag@o Especial na Ilha Graciosa
Percecédo e Expetativas das familias e dos docentes

haver exigéncia, porque é a exigéncia que levgaraudificuldades. Sim. Sou capaz
de ficar um pouco limitada por causa disso. Eu @enge sim. Eu penso que para 0s
alunos que tém dificuldades é uma forma de intégraE uma forma de terem
referéncias. Muito trabalho é feito por imitacéor [sso serd benéfico estarem com os
outros do ensino regular. Em relacdo aos alunacsndmo regular, o que falta muito é
incutir o respeito pela diferenca e pela aceitad@aliferenca. A exigéncia tem a ver
com a turma de acordo com os alunos que temosrna.tlA exigéncia € feita da
mesma forma. Nao acho. Depende do professor. Mudzss pode ndo conseguir dar
muita atencdo, por isso pede-se a ajuda dos apieosa dar. Penso que sim. Deve.
Tiramos aos dois. Eu ndo sou a favor de se sepandividualizar esses casos. Reina o
bom senso. Quem levantar o dedo primeiro é o prineser esclarecido. Ndo. Todos
precisam de atencdo, mas cada um de nds devemamdaatencao individualizada a
estes alunos, mas sem 0s colegas de turma se lzgreroede tal. Temos de lhes dar
mais atencdo. Nao. Pelo conhecimento penso quebdstem muitas pessoas que
foram rotuladas de “tolinhos” e foram grandes geni&o. Acredito. Podem alcancar

0s objetivos e até podem ganhar maturidade. Tande@ende do problema da criancga.

Entrevista do Docente — N°9

1° ciclo. 39 anos. 12 anos de servico. Licenciatiteofessora de apoio
educativo. Sim, mas ndo é suficiente. Sim. Quan#is ntlempo de servico, mais
experiéncia. Sim. Temos mais maturidade. Sim. @ $eminino é mais afetivo. Sim
muda. Se vai para a educacdo especial € porquegtandes dificuldades de
aprendizagem e néo tera um percurso normal. Depmdgau de dificuldade e acho
gue devem de estar integrados no curriculo da tuemdbora tenham um curriculo
proprio. E. Por norma é. N&o. Isso ndo. Eles térsuas proprias competéncias. Sim.
Sem duvida. Sim. Exige-se menos. Sim, é claro.sSeasos sao diferentes a percecéo
sera diferente. Acho que sim. E benéfico sim. Eaaaxigente. A da educacéo especial
€ mais exigente. Na realidade ndo, mas devia dispenenta fazer, embora se tenha de
ver as turmas. Sim. Tem de dar mais tempo. Eu qoem&o, mas isso acontece muitas
vezes. Nao, pelo contrario. Precisa de mais. Mdificilmente. Isso ndo. Pode haver

um momento em que haja essa transicao.
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Entrevista do Docente — N°10

Sou professora do 1° ciclo, mas com formacéo baggupo 230 — Matematica
e Ciéncias da Natureza. 34 anos. 9 anos. Licemaic®uofessora titular de turma do 1°
e 2° anos. Julgo que sim, embora seja mais natéorue na pratica. Eu acho que sim.
Nada como a pratica, embora as vezes podemoshaab2D0 ou 30 anos e nunca
apanhar um aluno com necessidades educativas @isp&ti acho que sim. E capaz. La
no fundo, penso mesmo que tem, principalmente quamda mulher é mae, ganha
outra afetividade. Eu acho que sim. Tudo tambénemidp do trabalho que é feito com
este aluno. Por um lado sim, por outro lado nam Treiito a ver com a dificuldade que
este aluno tem. Podera haver alunos que ganhanstamna turma e outros ndo. Nao.
Acho que ndo. N&o. Eles tém as suas competénciaapamdizagem um pouco
diferentes, mas tém. Depende da dificuldade que &en. Existem alunos que
acompanham um programa normal, mas existem outr®$1do. Eu acho que se deve
de exigir o mesmo, mas ao mesmo tempo exigimos snpap ele ter limitacdes. Eu
acho que sim. Se sao doencas diferentes temos akenedes diferentes. Pode ser, mas
pode ndo ser. Depende do grau de dificuldade @engas e das caracteristicas da
propria turma onde ela esta inserida. Nao. Eu nBo.&im. Sim. Acaba-se sempre por
fazer. Sim. Isso depende da altura em que a dayideece. Nao. Pelo contrario, precisa
de mais atencdo. Sinceramente, acho que € poucavetoDe qualquer forma, nada é
impossivel. Depende da dificuldade que o aluno teas € claro que pode voltar para o

ensino regular.

Entrevista do Docente — N°11

1° ciclo. 50 anos. 30 anos. Bacharelato. Sou mofaditular de turma do 3° e 4°
anos e sou coordenadora de nucleo. N&o. Precisavaid alguma formacdo. Sim. Sem
davida. Quanto a idade acho o contrario. A medigka\epmos ficando mais velhinhos
vamos ficando sem paciéncia. As senhoras tém reasilslidade para estas coisas.
Sim. Ird mudar as expetativas. Devem de estar numaa, mas trabalhando o seu
préprio curriculo. O mesmo programa ndo. Nao necessente. De modo nenhum.
Tém as suas competéncias. Aprendem mais devagarN&b, de modo nenhum. N&o.
Eu acho que ndo. Temos é de atender a cada um demdonta a sua especificidade.
Sim. Sem duvida. Permite aos alunos do ensino aegpérceber que existem

diferencas. As exigéncias sao as mesmas. Nem sésspracontece, porque as turmas
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sdo enormes e ter um ou outro aluno com NEE é nooitaplicado chegar a todos. A
necessidade obriga a isso. Acaba por ser sempre trabalho muito mais

individualizado. Claro que sim, independentemerdefa um aluno da educacao
especial ou do ensino regular. Nao concordo. Desenm esclarecer em pé de
igualdade. De modo nenhum. Precisa de mais ateBgigmnde muito da forma como
as coisas sdo encaminhadas e do problema do &lenpodera voltar, mas com mais

dificuldades.

Entrevista do Docente — N°12

No Pré- Escolar. 40 anos. 17 anos de servico. iSenciada. Sou Educadora de Apoio,
que presta apoio a uma aluna da Educacédo EspRoidi ser mais, mas da para ter
algumas nocgdes. Acho que sim. A experiéncia daeigeofissional contribui bastante.
N&o. Eu penso que ndo. A experiéncia profissiocainganha a idade. Ndo. Quando o
aluno passa para a Educacao Especial ja vai tératamento diferente e vai ficar com
isso marcado, por isso ha que ter atencdo aszsigaés. Eu acho que sim, embora
tenhamos de saber muito bem o que vamos fazern2eforma adaptada a eles, de
acordo com as suas limitagdes. Sabemos que nuneaompanhar. Sim, porque tém
limitacbes que o leva a isso. Também depende ddegma da crianca. Ndo. Acho que
nao. Nao tem de significar isso. Nao. Nao tem rscesnente de ter. Terd mais
limitacdes e ha que definir objetivos. Podera atiogrtos objetivos numa determinada
area, do que noutra. Depende da problematica. Teea@xigir conforme o ritmo de
cada crianca. Sera diferente, porque terdo prolieasadiferentes. Sim. Irdo atingir os
objetivos em momentos diferentes. Por um lado é bgror outro lado ndo é bom. E
bom, porque os outros alunos acabam por se apemabexistem pessoas diferentes e
ndo dar uma carga negativa a isso. E uma formaeitidos de forma diferente. Para o
aluno com a problematica, pode ser bom ou nédo. dkpea problematica. Seria bom a
crianca ter sempre apoio e dessa forma era bom iestgrado. A planificacdo da
Educacdo Especial é mais exigente. Quando temosaluno do Ensino Especial
deviamos ter um professor de Educacdo Especiahrsdgie. E bom para o aluno e é
bom para o professor que tem a turma. Se o proféssar tiver sozinho, tera de dar
mais atencdo. Sim. Acho que sim. Depende da pra@iiiean Nao. Nao se deve fazer
esse tipo de diferenca. Apesar do aluno evidepeablemas temos de o suavizar. Nao.
Pelo contrario, precisa de muito mais. Dependerdblema que a crian¢ca apresenta,
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mas penso que se houver adaptacOes corretaséepodadra vir a ter sucesso, pelo
menos para certos problemas. Nado. Ha miudos quenpddr de ir para o ensino

especial, mas depois conseguem ultrapassar diidesde voltar para o regime regular.

Entrevista do Docente — N°13

No 1° ciclo. 50 anos. 29 anos de servi¢co. BachareRrofessora de Apoio Educativo.

Sim. Sim, porque ao longo dos tempos vamos sal&ataom casos desses e também
ja trabalhei na educacgdo especial. Sim. Nao. SiglamQuando se muda de regime é
com o intuito de ele melhorar. Nem sempre é f&gl.eles sdo diferentes ndo podem
fazer o mesmo trabalho. Depende da tarefa. Possugmtipo de competéncias. Todos
nos temos competéncias. Nao. Se conseguir ult@passsuas dificuldades tera igual
sucesso. Exige-se da mesma maneira. A minha perodgéirqd modificar. Depende do

comportamento do aluno de educacdo especial, paxigéee casos que prejudicam

imenso a turma. N&o é menos exigente. E da mesma.fdem de ser. Tem de fazer.

Se ele necessitar desse tempo. Isso ndo tem iafudeso depende do momento em
que surge a duvida. Nao. Precisa de igual atef@ae ir sim. Depende do problema

do aluno. Pode voltar. Logo que adquira as competén

Entrevista do Docente — N°14

No 1° ciclo. 52 anos. 27 anos de servico. LicenatProfessor titular de turma do 4°
ano. A minha formacao nao foi nada especifica @aghio especial. Foi muito genérica.
Sim. Claro que sim. Eu penso que sim. Uma pessmaexperiéncia também sabe até
onde um aluno pode ir ou ndo. Eu penso que naar#da ird mudar alguma coisa. E
claro que quando se conhece o aluno € mais fé@t s& ele vai avancar ou ndo, mas se
ele tiver apoio é claro que irA melhorar. Depentiem alunos que precisam de
adaptacOes curriculares. Nao sédo por norma maissleBxistem alunos que séo bons
numa area e outros que sdo bons noutras areasieRosksto € muito relativo. Ha
alunos que tém curriculos préprios e que conse@imEmi-los. Se sao feitas adaptacdes
curriculares é claro que o nivel de exigéncia ddgxente. Sim, a minha percecéo sera
diferente. Pode ser ou ndo. Depende das situadd@sgéncia € igual. Eu passo mais
tempo com alunos do ensino regular, porque sdosigne solicitam mais o professor e
os outros nao. Claro que o trabalho é mais indalidado. Sim, sem ddvida. A duvida

deve ser explicada no geral e se o aluno NEE né&e®lper devemos ir ao particular.
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N&o. Precisa é de mais. Depende das dificuldadeduthm, da motivacdo deste e do

suporte familiar que tiver. Pode transitar.

Entrevista do Docente — N°15

1° ciclo. 37 anos.15 anos de servigo. Licenciatarafessora titular de turma do
2°ano. Sim. Podemos ter um pouco de mais expesiémas ndo é o suficiente. Nao.
N&o. Poderdo mudar ou ndo. Depende do tipo dellialjge se pode fazer com ele.
N&o. Tém de ter um curriculo adaptado as suas sidadss. Acho que sim. Nao. Nao.
N&o, exige-se da mesma forma. Nao. Sim. Eles tése thabituar a lidar com diferentes
tipos de pessoas. Nado. No caso da educacado espealz por ser um pouco mais
exigente. Nao. Tenta dispensar 0 maximo para to8ws. Sim. Nado temos de dar
preferéncia. Nao. Pelo contrério vai precisar desn#guns sim. Depende do percurso

escolar do aluno. Nao. Podem voltar sim, para memegular.

Entrevista do Docente — N°16

1° ciclo. 39 anos. 15 anos. Tenho licenciatura asir® Basico na variante de
Matemética e Ciéncia da Natureza. Professor tildaiurma do 3° ano. Sim. Sim. Sim,
se bem que tem mais a ver com a personalidadeedasgs. Tem muito a ver como 0s
professores expdem a matéria. Nao tem tanto aomrocsexo. Sim, embora dependa
do evoluir da crianca. Depende das capacidadesridgagas. Acho que ndo. Nao. Eles
possuem as mesmas, mas precisam de mais tempaspasaimilar e treinar. Depende
das expetativas que ele tera para o futuro. Tadeeexija menos. N&o sei. E benéfico
até certo ponto, considerando o niumero de alunosNIBE dentro da sala de aula. Nao
é menos exigente. E igual. Ndo. A tendéncia é sempara atender ao grande grupo.
Sim. Sim. Nao fago distincdo. A primeira crianc® ghega é a primeira a ser atendida.
N&o, precisa é de mais atencdo. Depende dos &agstem criangcas que vao conseguir
isso, vao é precisar de mais tempo, dedicacdo, amais. Nao. A qualquer altura ele

podera voltar para o ensino regular.

Entrevista do Docente — N°17

Professor do 1° ciclo. 55 anos. 32 anos de serBgoharelato. Professor de
Apoio Educativo. Sim. Em parte sim, mas dependetandd perfil do docente e da
formacdo. Eu ndo acho que tenha grande influéNéa. Ira. Depende do caso de cada

crianca. Parcialmente. Depende do problema dagarid®odera haver criangas que nao
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consigam acompanhar o curriculo normal. Dependi#etieiéncia do aluno. Cada caso
€ um caso. Nao. Eles tém competéncias de apreediz&pdera ter até maior sucesso,
pois pode haver recursos para ajudar este alursuamdormacéo. Depende de quem
trabalha com o aluno e das caracteristicas do ipr@uno. Ndo mudara. Tem

vantagens e desvantagens. As vantagens sao padwoe dados. Em termos de formacéao
humana beneficia muito. Em termos de funcionalidadevezes prejudica o trabalho.
N&o é. Depende da forma como o docente encarapesbkematica. Penso que o0s
professores mais novos estao mais despertos EagrEmlematica. Eu acho que sim.
Depende do aluno e das suas problematicas. Naeveedar preferéncia. Deve-se dar
um tratamento por igual, mas na diferenca. Achorgi@ A atencdo deve ser sempre
igual. Claro que sim, mas depende da sua evolu§aofor deficiéncia a nivel

intelectual, penso que nao sejam capazes. Se dgomal deficiéncia fisica, claro que

chegaréo la. Podera perfeitamente. Depende doiedalsituacao.

Entrevista do Docente — N°18

1° ciclo. 37 anos. 14 anos de servico. Licenciafrafessora titular de turma do
1°ano. Contribuiu, porque tive cadeiras do ensspeeal e de certa forma contribuiu.
Sim, sem duvida. De um ano para o outro aprendeust®. Nao é a idade. Acho que é
a abertura & mudanca. As vezes a idade cria @sitsténcia a certas coisas. Acho que
nao. A expetativa vai subir, porque o aluno tera professor de apoio s6 para ele.
Adapta-se o curriculo regular ao aluno com NEE. Néressariamente. Nao. Eles tém
competéncias de aprendizagem. Nao. Nao é exigiresms, € exigir de acordo com as
competéncias que foram delineadas para ele. Népo@e trabalho sera diferente para
cada um deles. Eu acho que estes alunos devererspresintegrados. Nao € menos
exigente. Acho que € superior a planificacdo patarma. Sim. Tem mesmo de ser.
Acho que sim. Devera fazer. Sim. Acho que ndo. Bevexplicar a todos. Caso o aluno
nao perceba € que se deve explicar individualm@#ananeira nenhuma. Precisa é de

mais atencéo. Pode. Pode voltar sim, para o regigwar.

Entrevista do Docente — N°19
No Pré-Escolar. 48 anos. 27 anos. Licenciaturacé&tiwra de Apoio Educativo.
Temos alguma formacéo, mas néo a necessaria phedhimr com criancas NEE. Acho

que ndo é o tempo, mas sim a formacédo que se tém.Ndio. Depende muito do grau
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de dificuldade do deficiente. Nao irdo mudar, loge se faca um bom trabalho. O que
interessa € o trabalho e ndo as expetativas. Sinr8t Escolar trabalhamos da mesma
forma. No 1° Ciclo penso que sera diferente. Atdepo ser mais lentos, mas também
podem ser rapidos e ndo sabem o que estdo aNdEerDepende do acompanhamento
que ele tem. Penso que ndo. Ndo. Eu acho que sifrédNEscolar € muito importante
qgue eles tenham contato com outros e ndo os isalarsé grupo. Tém de ter o seu
proprio espaco, mas terem momentos com os outtm®sl A da Educacgéo Especial
tem de ser mais exigente. Mais especifica. Depdadegianca NEE. Se for uma crianca
muito exigente teremos de a apoiar mais. E nedes3@m de ser. Devera dar-se mais
tempo ao aluno da Educacéo Especial, mas tambémaduno do regular que necessite
de mais tempo para concretizar uma tarefa. Eu deg@osta conforme a ordem. Nao
deverd ser a primeira por estar na Educacdo E$pecijue tem de obedecer a
determinadas regras. Nao. A atencdo tem de sef pgua todos. Nao. Vejo tantos
deficientes a irem para a universidade e estdoalsaltrar. Também depende da
deficiéncia. Também acho que ndo. Se ele superdifi@asidades podera voltar para o

ensino regular.

Entrevista do Docente — N°20

No Pré-Escolar. 42 anos. 19 anos de servico. Liaema. Professora Titular de
Turma. Sim. Sem davida. Também acho que sim. Acieongio tem importancia ser do
sexo masculino ou feminino. NOs temos sempre etipatamais altas em relacdo a
esses alunos. Depois concluimos, que realmentééetesiuitas dificuldades. Nao. Sim.
Nem sempre. Ha alunos que vém para a educacaoaspee precisavam sO de um
apoio. Primeiro deviam ter apoio educativo e sGodgppe ndo conseguissem atingir
objetivos passariam para a educacgdo especial. Algesolocarmos um aluno na
educacao especial, temos de estudar todas asipdadds. Depende do ano em que
esta a frequentar. Se ele estiver numa area paraaja mais vocacionado, serd bem
melhor para ele. Se tiver no ensino regular, irmee mais dificuldades. Nao exigir
menos, mas encontrar 0s objetivos de encontro fimuldades dos alunos NEE.
Devemos fazer uma progressao a nivel de objetigos estes alunos, partir do mais
facil para o mais complexo. A nivel de autonomidgmodificar. Posso esperar mais
de uns do que de outros. A nivel de competénciaapdendizagem acho que € por
igual. Temos de integra-los. A nivel de socialipagd muito benéfico. A nivel de
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aprendizagens, destabiliza um bocado a turma. Néwemos exigente, é diferente.
Temos de ter outro tipo de cuidados. Sim, sem @uvigm de o fazer. Por isso € muito
importante haver os apoios. Tem de dar. Ndo. Tersedgudo por igual. Precisa de
muita mais atencdo. Depende do grau de defici@ndmapoio que Ihe é prestado. Nao.

Existem alunos que acabam sempre por voltar parsiao regular.

Entrevista do Docente — N°21

Na Educagdo Pré-Escola0 anos.29 anos.Licenciatura. Sou Educadora
Titular. Contribui até certo ponto. A experiéncia profissio® muito superior a
formacdo. Sim. Aprendemos muito com o tempo deigeriNao. Tenho tido mais
contacto com senhoras, porgue existem mais mulheressino, mas nao tera qualquer
influéncia. Eu ndo, mas os pais e a sociedade eah gedem mudaricho que sim, e
depois, a partir desse curriculo é que se podetaadap necessidades do aluno. Nao
necessariamente. Existem alunos do ensino regtdatbém muito lentosNao.
Precisam é de outras estratégias, outras formasodgeténcias para alcancar o
resultado pretendiddepende um pouco da dificuldade do aluno. Exigeeros em
guantidade, mas em qualidade deve ser a mesma.gqiehsim, porque poderéo atingir
competéncias em tempos diferentes. E benéficogbana e se ele tiver apoio. Também
para os colegas é benéfico. A da educacao espertiale ser mais detalhada, ndo mais
exigente.O aluno da educacdo especial vai exigir muito nespo. Devera fazer.
Depende da dificuldade do aluno e também da ateid&ldo devemos fazer
diferenciacdo do que esta no ensino regular e ;egidena educacao especkiecisa
da mesma atencadNdo. Depende da dificuldad®odera ndo voltar. Depende da

dificuldade que o aluno tem.

Entrevista do Docente — N°22

1° ciclo. 34 anos. 7 anos de servico. Licenciat®au professora de uma
UNECA do 5° ano. Eu acho que sim, mas devia haas farmacao, pois eu no inicio
do ano letivo senti-me muita incapacidade para laden certos tipos de casos. Sim.
Acho que n&o. Acho. O sexo feminino tem mais sditalde perante certas situacoes
em comparacéo com alguns individuos do sexo masciNifo. E uma mais valia para
aquele aluno ingressar nesse regime, pois ¢ pdhameas suas dificuldades. Depende

do problema do aluno. Nao tem nada a ver. Nao. mEpmuito do grau de dificuldade
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do aluno e do meio social onde ele esta inseridghoAjue néo. Ele tem o seu plano e
tem de adquirir o seu plano. N&o. Acho que néoddta me mal. E uma mais valia para
os alunos com NEE. A planificacdo para a educas@eotal € muito mais exigente.

N&o. Se tiver oportunidade para isso, tem de a,fanebora seja complicado. Depende
das dificuldades do aluno. N&o. Deve-se fazer mal gedepois partir para o particular,

quer seja do ensino regular, quer seja da educeg@ecial. Ndo. Precisa de igual
atencdo. Eu acho que pode, que deve e que todaeadgye fazer por isso. Nao. Claro

gue podem voltar para o ensino regular.

Entrevista do Docente — N°23
1° ciclo. 56 anos. 36 anos de servico. BacharelBtofessora de Apoio

Educativo. A minha formacao foi muito genérica, lbeéém devido ao tempo que j4 tirei
0 curso. A formacdo que tenho tem a ver com asdpdes que frequentei e com a
minha experiéncia profissional. Em alguns casos €imgque é mais importante é a
relacdo professor-aluno. A empatia que existe @sti@ois. E possivel. As pessoas mais
novas tém sempre outras ideias, embora a exp&xiéa@ importante. Penso que nao.
Sem bem que pode haver alunos que se identifiquaisicom o facto de ser professor
ou professora. As expetativas ndo mudam. O mesmicwo, mas com adaptacoes.
Normalmente s&o assim. Nao. Podera ter maior susesver ajuda. Exige-se menos a
nivel das competéncias, mas nao das atitudes.l&& san. Num aspeto sim, porque ha
mais socializagdo. Em outro aspeto, acho que ngwawificacdo do ensino especial é
muito mais exigente. Depende da turma. Do numeralutgos. Tem de ser. Tem de o
fazer. Sim. Se for a mesma duvida tem de ser eédadi@ao mesmo tempo. Nao. Precisa
de muita mais atencédo. Com a lei atual que tenob® que ndo. A lei atual “corta” as
pernas aos alunos que estdo no ensino especial.quehsim. Em alguns casos podera

sim.
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Anexo 8 —Grelhas para construcéo de analise de conteudivagiente aos docentes

Dados profissionais acerca do entrevistado

O grupo

disciolinar A sua formagéo contribui O tempo de servico que o A idade do docente tem O sexo do docente tera
emp e Idade até Tempo Habilitacsio Funcdes para melhor aceitar um  docente tém contribui para influéncia como este encaraa influéncia na percec¢éo do
N exe?ce 31/12/2012 de rofissiognal desempenhadas no  aluno com necessidades lidar melhor com criangas passagem de um alunodo  mesmo, na passagem de um
funcoes " servigo. P " presente ano letivo. educativas especiais na suaque apresentam necessidadegegime regular para o regime de aluno ingressar o regime de
Ieti\Q/as sala de aula. educativas especiais. educacéo especial. educacéo especial.
N&o. Nao tive formagéo N&o. A experiéncia de vida
suficiente para dar respostas a vai-nos ensinando, mas Depende do problema da
. Lo crianga. Vamos supor que é
casos gque possam parecerconseguirmos dar continuidade ca. Ve porq
: . . uma crianca que tem
necessidades educativas a um trabalho bem feito, penso, T PO :
especiais. De qualquer forma, que n&o, porque no nos foi 4o, embora com a experiéncia e referéncias negativas em
. : . Professor/educador : ' P P com a idade da pessoa, esta relagéo a figura feminina.
1 Pré-escolar a7 25 Licenciatura - sou capaz de detetar casosdado formag&o académica para__ . P ¢ 9 .
titular . ~ ~ consiga ver melhor certos casos eOra, eu sendo mulher, sera
desses, uma vez que tenho isso e nem acdes de formagaq. : ~ DI ]
: . o - idar melhor com certas situagéesmais dificil para mim, tentar
muitos anos de experiéncia, especificas. Conseguimos resolver alguma situacéo
mas para os solucionar tenho  deteta-las, mas para as : §40.
. : . o Teria de ser 0 sexo oposto a
de recorrer a alguém que solucionar é necessario ) . ~
. . : L selecionar esta situagao.
esteja dentro da &rea.  recorrer a alguém especialista.
N&o. Isso depende muito da
. . Sim. Depende dos casos quamaneira de ser de cada pessoa. Um
Sim. Em parte sim, embora nos aparecem. Podera haver professor mais novo tem uma
. . . Professor/educador existem coisas que so : ). . .
2 1° Ciclo 29 5 Licenciatura - as qu ._certos casos que com o tempo melhor relacdo como aluno e é N&o.
titular tomamos consciéncia depois - :
de servigo poderemos lidar capaz de tentar fazer com que o
de estarmos a trabalhar. - -
melhor. aluno néo va logo para o ensino
especial.
= . x Sim. Tem alguma influéncia, x
Professor/educador N&o. Na minha formagao embora exista pessoas com N&o. Penso que nédo. Isso dependeNaO' ISso tem a ver com &
3 1° Ciclo 47 18 Bacharelato - inicial tive muito pouca b y . : essoa, com os valores de
titular = pouc menos experiéncia que tenhamuito da mentalidade das pessoas.p
formacao nesse sentido. x cada um.
uma atuagao correta.
N&o. Embora tenha estudado
. ) . Professor/educador muito depois disso, porque . . ~
4 1° Ciclo 48 27 Licenciatura ) ) pois. porg Sim. N&o. N&o.
titular tinha necessidade de saber
mais sobre esse assunto.
Sim. A medida que os anos
. . . Professor/educador . vao passando vamos . =
5 1° Ciclo 36 10 Licenciatura Sim. Em alguns aspetos. p Sim. N&o.

contactando com mais mitdos
com dificuldades.

titular
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Dados profissionais acerca do entrevistado

d?scgilnljiﬁgr O tempo de servico que o A idade do docente tem O sexo do docente tera
P . Tempo S Funcgoes docente tém contribui para influéncia como este encaraa influéncia na percegéo do
em que Idade até Habilitagao I _ - ]

N exerce 31/12/2012 de profissional desempenhadas no Habilitagdo profissional.  lidar melhor com criangas passagem de um aluno do  mesmo, na passagem de um
funcoes ' servico. " presente ano letivo. gue apresentam necessidadesegime regular para o regime de aluno ingressar o regime de
Ieti:;/as educativas especiais. educacéo especial. educacéo especial.

. . . Professor/educador . . N&o. N&o tem importancia. E Néo. E?qstem muitos homens

6  Pré-escolar 47 25 Licenciatura - Sim. Sim. - no ensino e fazem bem o seu

titular indiferente.
papel.
7 1° Ciclo 56 14 Bacharelato Profes;g(r)/iiducador N&o. Sim. N&o. N&o.
Sim. A idade, ndo sei. Com a
idade ganhamos uma certa .
27 ] Sim. Eu penso, que pelo
experiéncia e uma maneira facto, de por vezes as
diferente de ver as coisas. I?ara pessoas ja terem sido mées,
uma pessoa nova, no inicio, é tudo
f Jeducad “bicho d b ” isto pode ter alguma
8  Pré-escolar 48 21 BacharelatoF>r0 essorfeducador Sim Sim um "bicho de sete cabecas. influéncia. A parte masculina
titular ' ' Quando se tem tempo de servico, guencia.
. . h € importante, porque
néo propriamente idade, consegue: .
- ransmite alguma seguranca,
se detetar se uma crianga tem mas ha uma sensibilidade
'algum problema e isso ajuda. A para quem tem filhos.
idade d&-nos um certo bom senso
para lidar com as situagdes.
9 1° Ciclo 39 12 Licenciatura Profes:g(r)/iiducador Sim, mas néo é suficiente. Sim. Sim. Sim.
Sim. Eu acho que sim. Nada N .
L 5 Sim. E capaz. La no fundo,
Sim. Julgo que sim, embora como a pratica, embora as penso mesmo que tem,
0 . ) Professor/educador __. . . vezes podemos trabalhar 20 ou . e
10 1° Ciclo 34 9 Licenciatura ) seja mais na teoria do que na Sim. principalmente quando uma
titular ratica 30 anos e nunca apanhar um mulher é mae. ganha outra
P ' aluno com necessidades 1a€, g
. o afetividade.
educativas especiais.
Na&o. Quanto aidade acho o
1 10 Ciclo 50 30 Bacharelato Profes_sor/educador Nio. Sim. contrario. A'medld'a gue vamos Sim.
titular ficando mais velhinhos vamos
ficando sem paciéncia.
. . . Professor/educador Sim. Podia ser mais, mas da Sim. A experiéncia da vida e N&o. E.Lf PENso que ndo. A ~
12 Pré-escolar 40 17 Licenciatura experiéncia profissional N&o.

apoio para ter algumas nog¢des. profissional contribui bastante. acompanha a idade.
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Dados profissionais acerca do entrevistado

d?scgi]rlljiﬁgr O tempo de servico que o A idade do docente tem O sexo do docente tera
P . Tempo I Funcdes docente tém contribui para influéncia como este encaraa influéncia na percecao do
em que Idade até Habilitagao I _ - ]

N exerce 31/12/2012 de profissional desempenhadas no Habilitagdo profissional.  lidar melhor com criangas passagem de um aluno do  mesmo, na passagem de um
funcoes ' servico. " presente ano letivo. gue apresentam necessidadesegime regular para o regime de aluno ingressar o regime de
Ieti\g/as educativas especiais. educacéo especial. educacéo especial.

Sim, porque ao longo dos
. Professor/educador . tempos vamos sabendo lidar . =
o}
13 1° Ciclo 50 29 Bacharelato apoio Sim. com casos desses e também j& Sim. Né&o.
trabalhei na educacéo especial.
Professor/educador Nac;bf\ngwér;hgsfog}zgg%nao Sim. Uma pessoa com experiéncia

14 1° Ciclo 52 27 Licenciatura - = pe S Sim. também sabe até onde um aluno N&o.

titular educacéo especial. Foi muito ; x

- pode ir ou ndo.
genérica.

15 1° Ciclo 37 15 Licenciatura Profestistﬁjgeiducador Sim. Né&o. Né&o. Néo.
16 1° Ciclo 39 15 Licenciatura Professor/educador Sim Sim Sim, se bem que tem mais a ver Nig. 'I;ggsr:grig;ae;/eggr?]ngo

titular ' ’ com a personalidade das pessoas P matéria P

Sim. Em parte sim, mas = =

17 1° Ciclo 55 32 Bacharelato Professor/_educador Sim. depende muito do perfil do N&o. Eu ndo achp que tenha Na&o.

apoio = grande influéncia.

docente e da formacgéao.
Sim. Contribuiu, porque tive N&o. N&o € a idade. Acho que € a

18 1° Ciclo 37 14 Licenciatura Profes_sor/educador cadeiras do ensino especial e Sim. . abe”“?"" a mudanga;As' vezes a Na&o.

titular R idade cria certa resisténcia a certas

de certa forma contribuiu. .
coisas.
Sim. Tgmos alguIna N&o. Acho que néo é o tempo,
. . . Professor/educador formacao, mas nédo a . = x =

19 Pré-escolar 48 27 Licenciatura . - mas sim a formacao que se N&o. Nao.

apoio necessaria para trabalhar com tem

criangas NEE. ’
20 Pré-escolar 42 19 Licenciatura Profestistﬂzg-:;ducador Sim. Sim. Sim. N&o.
Sim. Contribui até certo Nao. Tenho tido mais
. . . Professor/educador ponto. A experiéncia . = contacto com Se”hofasv
21 Pré-escolar 50 29 Licenciatura titular profission.al & muito superior Sim. N&o. porque existem mais
a formacao. mulheres no ensino, mas néo

tera qualquer influéncia.
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Dados profissionais acerca do entrevistado

d?scgilnljiﬁgr A sua formagéo contribui O tempo de servico que o A idade do docente tem O sexo do docente tera
P . Tempo I Funcgoes para melhor aceitar um  docente tém contribui para influéncia como este encaraa influéncia na percegéo do
em que Idade até Habilitagao . . ]

N exerce 31/12/2012 e profissional desempenhadas no  aluno com necessidades lidar melhor com criangas passagem de um aluno do  mesmo, na passagem de um
funcoes " servigo. presente ano letivo. educativas especiais na suaque apresentam necessidadegegime regular para o regime de aluno ingressar o regime de
Ieti:;/as sala de aula. educativas especiais. educacéo especial. educagéo especial.

Sim. Eu acho que sim, mas
devia haver mais formacéo,
22 1° Ciclo 34 7 Licenciatura Profes_sor/educador POIS € no Iniclo do_ano Sim. N&o. Sim.
titular letivo senti-me muita
incapacidade para lidar com
certos tipos de casos.
N&o. A minha formagcéo foi
muito genérica, também  Sim. Em alguns casos sim. O Sim. E possivel. As pessoas mais N&o. Penso que ndo. Sem
devido ao tempo que ja tirei 0 que é mais importante é a A - ASP .. _bem que pode haver alunos
0 Professor/educador = ~ novas tém sempre outras ideias, . o )
23 1° Ciclo 56 36 Bacharelato . curso. A formagédo que tenho relagéo professor-aluno. A oy . que se identifiquem mais
apoio ~ . p embora a experiéncia seja
tem a ver com as formagdes empatia que existe entre os importante com o facto de ser professor
que frequentei e com a minha dois. P '

ou professora.
experiéncia profissional.
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O aluno que
transite para a Necessidades
Educacgao Especial ¢ educativas especiais
por norma mais significam que os

Por um aluno
ingressar no regime
educativo especial ira

Os alunos com
Por um aluno ingressar no necessidades
regime de Educacéo Especial educativas especiais

ter menor sucesso, do

O tipo de
necessidade
educativa especial, E benéfico para todos os
que o seu aluno alunos de uma turma,
apresenta, ira haver alunos quer do

Do aluno que
frequente o regime
de Educacéo
Especial, exige-se

N ird mudar as suas expetativas devem integrar o - = o -
. . : lento a realizar uma  alunos ndo possuem p modificar a sua Ensino Regular, quer da
gue tinha sobre ele a nivel das mesmo curriculo dos tarefa académica. do competéncias de que um aluno que menos a nivel da percecio sobre ele, Educacdo Especial, na
suas aprendizagens. outros alunos da ’ : frequente o regime sua aquisi¢io de o '
P 9 que um aluno no aprendizagem. q 9 quisica no que respeita a mesma sala de aula.
turma. ) regular. competéncias. i
regime regular. aquisicdo de
competéncias.
Nos temos sempre expetativas, Depende. Pergunta
mas € evidente se uma crianga complicada. Por um
necessita deste apoio lado sim, por outro . N&o. Ele seré tratado
o . = Sim. Por vezes
especializado, claro que sim. Alado néo. Depende do enso que temos de  °°MP todos os
minha esperancga é que algumagpo de problema que aN&o. Podera ser lento N&o. Totalmente em pexi ir ?nenos sea outros colegas da
lacunas que nado consegui crianca apresente. numa area e nédo desacordo. Eu ndo g ’ turma. Vou olhar .
: - ~ = = capacidade dele for . Depende da crianga e do
detetar sejam resolvidas, ndo Quando se falaem noutra. Ndo tem de  percebo de educacéo N0, Tera sucesso. de mais limitada. mas a Par@ ele da mesma problema desta. Muitas
totalidade, porque existem escola inclusiva é  ser especificamente  especial, mas uma ) o : ' forma e ver como : -
1 - porqu . . P P Pe acordo com as diretrizes medida que for x criangas beneficiam em
casos impensaveis, mas que a muito bonito no que lento. Pode é ter um crianga tem h ele capta ou nédo as
. . . A programas para ele.  evoluindo, acho que A estar com o resto do grupo,
crianga melhore a sua esta escrito, mas no tempo de competéncias de ser4 feito um acerto competéncias e outras nio
aprendizagem. Penso sempre  terreno torna-se aprendizagem mais aprendizagem, depende e as coisas irio ser tentar fazer uma '
gue a criancga ird evoluir, bastante complicado. lento. é das areas. modificagdo de
A P . L . de acordo como os
porque se ha um técnico que foi O técnico tera de dos outros coleaas acordo com as suas
preparado para lidar com estas avaliar, o que sera gas. capacidades.
criangas, € ébvio que ird haver melhor para o aluno
mudancas positivas. em causa.
Sim. Infelizmente acho que ’ Sim. Eu tento que
. q . Sim. Conseguem ter . ~ q
sim, por quando passam para &im. Devem de acordo e = isso ndo me
; : N competéncias de N&o. Depende do . -
ensino especial, sabemos a com as suas aprendizagem, mas ha trabalho que for feito com influencie, mas Sim. Contribui muito para
2 artida que n&o tém tantas capacidades e de Sim. o Sim. consoante o grau de T .
partida g P de ter outras estratégias este aluno e das e 9 integragao.
capacidades como outro aluno e acordo com o seu . e dificuldade do aluno
. . para eles conseguirem l&dificuldades desse aluno. N
as expetativas acabam por ritmo. cheaar as vezes acaba por
baixar. gar. influenciar.
Sim. Quando coloco um aluno x . .
Q ~ L Depende. Depende do x N&o. Devemos ver Sim, até porque a nossa
para a educagéo especial € com o N&o. Qualquer ser . . . :
aideia de que ele melhore e 912U de dificuldade humano tem até onde a crianga sociedade, cada vez mais,
q que o aluno tem e das Sim. N&o. poderé ir e poder Sim. € mais diversificada.

competéncias de

assim as minhas expetativas
aprendizagens.

também. Tenho de ter alguma
expetativa.

caracteristicas do
mesmo.

Todos aprendemos a
socializar.

exigir aquilo que ela
pode dar.
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O aluno que
transite para a
Educacgao Especial é
por norma mais
lento a realizar uma
tarefa académica, do
que um aluno no

Os alunos com
Por um aluno ingressar no necessidades
regime de Educacéo Especial educativas especiais
irdA mudar as suas expetativas devem integrar o
gue tinha sobre ele a nivel das mesmo curriculo dos
suas aprendizagens. outros alunos da

Necessidades
educativas especiais
significam que os
alunos ndo possuem
competéncias de
aprendizagem.

Por um aluno
ingressar no regime
educativo especial ira
ter menor sucesso, do
que um aluno que
frequente o regime

O tipo de
necessidade
educativa especial, E benéfico para todos os
que o seu aluno alunos de uma turma,
apresenta, ira haver alunos quer do
modificar a sua Ensino Regular, quer da
percecgao sobre ele, Educacéo Especial, na
no que respeita a mesma sala de aula.

Do aluno que
frequente o regime
de Educacéo
Especial, exige-se
menos a nivel da
sua aquisicéo de

turma. . regular. competéncias. S
regime regular. aquisicdo de
competéncias.
= N&o. Eu exijo
N&o. Um aluno lento
I  ix Depende. I?epende do pode ser tanto da N&o. Pode ter o mesmo exatamente 0
N&o. E claro que nao irdo grau de dificuldade = ) = mesmo. Ele tem um x .
= educacdo especial N&o. sucesso, logo que cumpra S Nao. Sim.
mudar. dos alunos que estédo como do regime o seu curriculo programa limitado,
na educacéo especial. regular ' mas tem de o
cumprir.
As minhas expetativas irdo Sim. A nivel de estudos N&o. Muda é o
mudar para pior, pois ndo tém o Nao. Sim. N&o. académicos tera sim N&o. método do meu Sim.
apoio necessario. menor sucesso. ensino.
Né&o. Pode néo ser,
porque geralmente
depende do problema
dele. Pode haver Sim. Podem n&o ser
N&o. Depende da problemética Sim. Dfapende da criangas com iguais as do; outros, mas ' Sim, porque tém,  Sim. Vai depgnder '
dele. problemética, mas se problemas cognitivos, todas as criangas tém Sim. nqrmalmente, da problemética de Sim.
calhar, acho que sim. mas que acabam por competéncias, dentro curriculo adaptado cada um.
desempenhar a tarefa das suas capacidades.
no mesmo tempo que
0s outros. Também
depende da tarefa.
N&o. Se o aluno ja Sim. Se as
N&o. Devem continuar N&o. Cada aluno é N&o. Eles tém comeca com dificuldades dificuldades sé@o Sim. Nao devem ser
N&o. naturma, mas com o diferente etemo seu  competéncias de de aprendizagem é claro Sim. diferentes é claro  colocados fora da sala de

seu proprio curriculo. proprio ritmo. aprendizagem.

gue nunca acompanhara
0S outros.

gue a percegao sera aula.

diferente.
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O aluno que
transite para a Necessidades
Educacao Especial ¢ educativas especiais
por norma mais significam que os

Os alunos com
Por um aluno ingressar no necessidades
regime de Educac&o Especial educativas especiais

Por um aluno
ingressar no regime
educativo especial ira
ter menor sucesso, do

Do aluno que
frequente o regime
de Educacéo
Especial, exige-se

O tipo de
necessidade
educativa especial, E benéfico para todos os
que o seu aluno alunos de uma turma,
apresenta, ira haver alunos quer do

N ira m_udar as suas expgtatlvas devem |nt(?grar 0 lento a realizar uma  alunos ndo possuem p modificar a sua Ensino Regular, quer da
que tinha sobre e_Ie a nivel das mesmo curriculo dos tarefa académica, do competéncias de que um aluno que menos a r)l\iel da percecio sobre ele, Educacdo Especial, na
suas aprendizagens. outros alunos da que um aluno no aprendizagem. frequente o regime sua aquisicéo de no que respeita mesma sala de aula.
turma. ) regular. competéncias. i
regime regular. aquisicdo de
competéncias.
Sim. Depende. Eu ja tive alunos
que ja integraram e nao vi NZo. Os mitidos Sim. Eu penso que para os
beneficios nenhuns. O que acaﬁam por ficar N&o. Depende muito dos alunos que tém
interessa é o acompanhament(ﬁrustr{jldos porque nio Depende. Pode ser casos, mas ha criangas Sim. Hoje em dia, dificuldades é uma forma
e a qualidade do mesmo. O consegue’m atingir os mais lento ou néo. gue tém sucesso como  cai-se mais num de integracdo. E uma
facto da crianga transitar paraobjetivos que oS outros Pode ser mais rapido qualquer outra. Para mim, facilitismo quanto forma de terem
este regime, devia ser algo conseguem e 4 partida e ndo conseguir o ter sucesso ndo é que aos middos que Sim. Sou capaz de referéncias. Muito trabalho
bastante camuflado, para as a frustragio Ie\ea a realizar bem as todos sejam doutores ou  estdo no ensino ficér um po?Jco é feito por imitacéo, por
8  criancas nédo se sentirem que MUitos outros tarefas. Existem N&o. engenheiros. O ter especial. Acho que limitada por causa isso sera benéfico estarem
estdo a ser diferenciadas dos ; hiperativos muito sucesso é conseguir devia de haver . com os outros do ensino
outros. Quando sinalizo um proi_alemas ass%uados inteligentes. Isso realizar-se a nivel exigéncia, porque & disso. regular. Em relacdo aos
mildo para a educacéo especial‘?flO m_smthess;. evem depende muito da profissional, na sua vida ea exigéncia que leva alunos do ensino regular, o
eu tenho em conta que ira surtir se::gr:negﬂe?rigjl,omas problematica do de desenrascarem-se e a superar que falta muito é incutir o
em beneficio para ele. Quando adaptado as suas middo. n&o propriamente o dificuldades. respeito pela diferenca e
faco essa sinalizacéo é face ao dificuldades sucesso académico. pela aceitacédo da
acompanhamento que eu ndo o ' diferenca.
posso dar.
Depende. Depende do
grau de dificuldade e
acho que devem de
9 Sim. estar integrados no Sim. N&o. Sim. Sim. Sim. Sim.

curriculo da turma,
embora tenham um
curriculo préprio.
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O tipo de
O aluno que necessidade
Os alunos com . . Por um aluno Do aluno que : . - -
. . transite para a Necessidades . - ) educativa especial, E benéfico para todos os
Por um aluno ingressar no necessidades Educacdio Especial 6 educativas especiais ingressar no regime  frequente o regime que 0 seu aluno alunos de uma turma
regime de Educacdo Especial educativas especiais : - educativo especial ir4 de Educagéo ot ’
reg & pe . P por norma mais significam que os P - & apresenta, ira haver alunos quer do
N ird mudar as suas expetativas  devem integrar o - ~ ter menor sucesso, do  Especial, exige-se o .
. . : lento a realizar uma  alunos ndo possuem p modificar a sua Ensino Regular, quer da
gue tinha sobre ele a nivel das mesmo curriculo dos tarefa académica. do competéncias de que um aluno que menos a nivel da percecio sobre ele, Educacdo Especial, na
suas aprendizagens. outros alunos da ’ : frequente o regime sua aquisi¢io de o '
P 9 que um aluno no aprendizagem. q 9 quisica no que respeita a mesma sala de aula.
turma. ) regular. competéncias. s
regime regular. aquisicdo de
competéncias.
Depende. Pode ser, mas

Depende. Por um lado
sim, por outro lado
ndo. Tem muito a ver

= . p_epende. Depende fja Sim. Eu achq dU€ S€ Sim, Eu acho que pode ndo ser. Depende do
N&o. Eles tém as suas dificuldade que eles tém. deve de exigir 0 - = o
sim. Se sé@o doengas grau de dificuldade da

Sim. Tudo também depende do o P )
10 trabalho que é feito com este com a dificuldade que Nao competéncias de Existem alunos que MESMO, Mas a0 jiferentes temos de criangas e das
este aluno tem. Podera ' aprendizagem um pouco  acompanham um mesmo tempo ~ P -
aluno. pre 9 p p - P ter atencdes caracteristicas da propria
haver alunos que diferentes, mas tém.  programa normal, mas exigimos menos por . :
. < L diferentes. turma onde ela esta
ganham em estar na existem outros que ndo. ele ter limitagdes. inserida
turma e outros néo. ’
Depende. Devem de x . . . . L
P N&o. De modo nenhum. N&o. Temos é de  Sim. Sim. Sem duvida.
estar numa turma, mas Tém as suas atender a cada um  Permite aos alunos do
11 Sim. trabalhando o seu Né&o. P Sim. Né&o. :
D ) competéncias. tendo em conta a sua ensino regular perceber
préprio curriculo. O . i . .
= Aprendem mais devagar. especificidade. que existem diferencgas.
mesmo programa nao.
Depende. Por um lado é
bom e por outro lado néo é
bom. E bom, porque os
outros alunos acabam por
Sim. Quando o aluno passa para N&o. Nao tem Sim. Sera diferente. S€ aperceber que existem
a Educacao Especial ja vai ter Sim. De uma forma Sim. Sim, porque tém necessariamente de ter. Depende. Depende [:.norque terdo ' pessoas diferentes e ndo
um tratamento diferente e vai adaptada a eles,de | .~ ' Terd mais limitagGes e ha e o dar uma carga negativa a
) - P limitag6es que o leva > lImitaco da problematica. problematicas . 2 carg 9
ficar com isso marcado, por  acordo com as suas - . x que definir objetivos. S . . = isso. E uma forma de
. . ~ s e a isso. Também N&o. PR Temos de exigir  diferentes. Sim. Iréo oz
isso ha que ter atencéo as limitagbes. Sabemos depende do problema Podera atingir certos conforme o fitmo de  atinir os obietivos aceita-los de forma
sinalizacdes. Eu acho que sim,  que nunca ir4 P jop objetivos numa . 9 : diferente. Para o aluno
da crianca. d . cada crianca. em momentos o
embora tenhamos de saber acompanhar. determinada area, do que diferentes com a problematica, pode
muito bem o que vamos fazer. noutra. ’ ser bom ou ndo. Depende
da problemética. Seria

bom a crianca ter sempre
apoio e dessa forma era
bom estar integrado.
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O tipo de
O aluno que necessidade
Os alunos com . . Por um aluno Do aluno que : . - -
. . transite para a Necessidades . - ) educativa especial, E benéfico para todos os
Por um aluno ingressar no necessidades Educacdio Especial 6 educativas especiais ingressar no regime  frequente o regime que 0 seu aluno alunos de uma turma
regime de Educacdo Especial educativas especiais : - educativo especial ir4 de Educagéo ot ’
reg & pe . P por norma mais significam que os P - & apresenta, ira haver alunos quer do
N ird mudar as suas expetativas  devem integrar o - ~ ter menor sucesso, do  Especial, exige-se o -
. . : lento a realizar uma  alunos ndo possuem p modificar a sua Ensino Regular, quer da
gue tinha sobre ele a nivel das mesmo curriculo dos tarefa académica. do competéncias de que um aluno que menos a nivel da percecio sobre ele, Educacdo Especial, na
suas aprendizagens. outros alunos da ’ : frequente o regime sua aquisi¢io de o '
P 9 que um aluno no aprendizagem. q 9 quisica no que respeita a mesma sala de aula.
turma. ) regular. competéncias. i
regime regular. aquisicdo de
competéncias.
= . Depende do
N&o. Nem sempre & = .
: L ~ ) N&o. Se conseguir comportamento do aluno
Sim. Quando se muda de facil. Se eles sao Possuem outro tipo de 9 = . p . .
; ¢ L . ~ P ultrapassar as suas N&o. Exige-se da x de educagéo especial,
13 regime é com o intuito de ele diferentes ndo podem Depende da tarefa. competéncias. Todos o P ; Nao. )
melhorar fazer 0 mesmo nos temos competéncias dificuldades tera igual mesma maneira. porque _eX|stg casos que
' ’ sucesso. prejudicam imenso a
trabalho.
turma.
Sim. A partida ird mudar Sim. Nao sé&o por Sim. Se sao feitas
alguma coisa. E claro que norma mais lentos. Isto é muito relativo. Ha adaptacdes
14 guando se conhece o aluno é Depende Existem alunos que Sim alunos que tém curriculos curriculares é claro Sim Depende. Pode ser ou néo.
mais facil saber se ele vai P ' sdo bons numa area e ' proprios e que conseguem que o nivel de ’ Depende das situacdes.
avancar ou ndo, mas se ele tiver outros que sdo bons atingi-los. exigéncia sera
apoio é claro que ird melhorar. noutras areas. diferente.
N&o. Depende do tipo de N&o. Tém de ter um N3o. Exige-se da Sim. Eles tém de se
15 trabalho que se pode fazer comcurriculo adaptado as Sim. Nao. Nao. - =X19 Nao. habituar a lidar com
. mesma forma . .
ele. suas necessidades. diferentes tipos de pessoas.
Nao. Eles possuem as Sim. E benéfico até certo
- Depende. Depende das : ’ " - onto, considerando o
Sim, embora dependa do P - D€P x mesmas, mas precisam Depende das expetativas Talvez se exija . pC
16 . - capacidades das N&o. ; " Nao. ndmero de alunos com
evoluir da crianga. - de mais tempo para as que ele tera para o futuro. menos.
criangas. o ) NEE dentro da sala de
assimilar e treinar.
aula.
Depende. Tem vantagens e
Sim. Parcialmente desvantagens. As
: : . L Depende de quem vantagens sdo para os dois
Depende do problema Podera ter até maior P a 9 p
. . . . Depende da ; trabalha com o lados. Em termos de
Sim. Ird. Depende do caso de da crianga. Podera L x sucesso, pois pode haver x x
17 cada crianca haver criancas que néodeflmenma do aluno. N&o. recursos para ajudar este aluno e das N&o. formacgéo humana
’ : Cada caso é um caso. = caracteristicas do beneficia muito. Em
consigam acompanhar aluno na sua formagéo. - ; -
. préprio aluno. termos de funcionalidade,
o curriculo normal s —
as vezes prejudica o
trabalho.
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O tipo de
O aluno que necessidade
Os alunos com . . Por um aluno Do aluno que . . - e
. . transite para a Necessidades . - ) educativa especial, E benéfico para todos os
Por um aluno ingressar no necessidades Educacdio Especial 6 educativas especiais ingressar no regime  frequente o regime que 0 seu aluno alunos de uma turma
regime de Educacdo Especial educativas especiais : - educativo especial ir4 de Educagéo ot ’
reg & pe . P por norma mais significam que os P - & apresenta, ira haver alunos quer do
N ird mudar as suas expetativas  devem integrar o - ~ ter menor sucesso, do  Especial, exige-se o -
. . : lento a realizar uma  alunos ndo possuem p modificar a sua Ensino Regular, quer da
gue tinha sobre ele a nivel das mesmo curriculo dos tarefa académica. do competéncias de que um aluno que menos a nivel da percecio sobre ele, Educacdo Especial, na
suas aprendizagens. outros alunos da ’ : frequente o regime sua aquisi¢io de o '
P 9 que um aluno no aprendizagem. q 9 quisica no que respeita a mesma sala de aula.
turma. ) regular. competéncias. i
regime regular. aquisicdo de
competéncias.
Nao. Nao é exigir-se
: menos, é exigirde  N&o. O tipo de .
Sim. Adapta-se o 9 PO O Sim. Eu acho que estes
. . x x x acordo com as trabalho sera
18 Sim. curriculo regular ao N&o. Nao. Nao. P . alunos devem ser sempre
aluno com NEE competen_(nas gue diferente para cada integrados
’ foram delineadas um deles. '
para ele.
Sim. Eu acho que sim. No
Pré-Escolar é muito
Nao. Depende muito do grau deSim. No Pré- Escolar Até podem ser mais importante que eles
dificuldade do deficiente. N&o trabalhamos da mesmalentos, mas também Depende do tenham contato com outros
19 ir8o mudar, logo que se faga um forma. No 1° Ciclo  podem ser rapidos e N&o. acompanhamento que ele Nao. N&o. e ndo os isolar num s6
bom trabalho. O que interessa é penso que sera ndo sabem o que tem. grupo. Tém de ter o seu
o trabalho e ndo as expetativas. diferente. estdo a fazer. préprio espaco, mas terem
momentos com 0s outros
alunos.
N&o. Nem sempre. Ha
alunos que vém para a N&o. Nao exigir
educacédo especial que menos, mas
precisavam s6 de um Depende do ano em que  encontrar 0s Depende. A nivel de
apoio. Primeiro deviam esta a frequentar. Se ele  objetivos de autonomia pode Depende. Temos de
Sim. N&s temos sempre ter apoio educativo e s6 estiver numa area para encontro as modificar. Posso inte pré—los' A nivel de
expetativas mais altas em depois, se ndo que seja mais dificuldades dos  esperar mais de uns soc?ializa .510 é muito
20 relacdo a esses alunos. Depois Nao. Sim. conseguissem atingir  vocacionado, ser4 bem alunos NEE. do que de outros. A benéficogA nivel de
concluimos, que realmente eles objetivos passariam paramelhor para ele. Se tiver Devemos fazer uma nivel de aprendiza éns destabiliza
tém muitas dificuldades. a educacdo especial.  no ensino regular, ird  progressao a nivel competéncias de P um boc%do :alturma
Antes de colocarmos um notar-se mais de objetivos com  aprendizagem acho ’

estes alunos, partir  que é por igual.
do mais facil para o
mais complexo.

aluno na educacéao dificuldades.
especial, temos de

estudar todas as

possibilidades.
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A opinido dos docentes sobre os alunos que sejanrtaigidos pela Educacéo Especial

Os alunos com
Por um aluno ingressar no necessidades
regime de Educacéo Especial educativas especiais
N ird mudar as suas expetativas  devem integrar o

outros alunos da
turma.

suas aprendizagens.

O aluno que
transite para a
Educacgao Especial ¢ educativas especiais
por norma mais
. . : lento a realizar uma
gue tinha sobre ele a nivel das mesmo curriculo dos P

tarefa académica, do
que um aluno no
regime regular.

O tipo de

necessidade
Do aluno que

frequente o regime
de Educacéo
Especial, exige-se
menos a nivel da
sua aquisicéo de
competéncias.

Por um aluno
ingressar no regime
educativo especial ira
ter menor sucesso, do
que um aluno que
frequente o regime
regular.

Necessidades

significam que os
alunos ndo possuem
competéncias de

aprendizagem.
aquisicdo de

competéncias.

educativa especial, E benéfico para todos os
que o seu aluno
apresenta, ira
modificar a sua
percecao sobre ele,
no que respeita a

alunos de uma turma,

haver alunos quer do
Ensino Regular, quer da
Educacgao Especial, na

mesma sala de aula.

Sim. Acho que sim, e

N&o. Nao. Precisam é de .
Exige-se menos em

Naoz Eu néo, mas os pais e a degms, a partir desse . outras estrategias, outras Depende um pouco da_quantidade, mas em ' .
21  sociedade em geral, podem curriculo é que se pode N&o. formas de competéncias .- ) Sim. Sim.
- dificuldade do aluno. qualidade deve ser a
mudar. adaptar as para alcancgar o resultado mesma
) necessidades do aluno. pretendido. ’
N&o. Ndo. E uma mais valia Depende muito do grau
para aquele aluno ingressar Depende. Depende do = = de dificuldade do aluno e = ~ .
22 nesse regime, pois é para  problema do aluno. N&o. N&o. do meio social onde ele N&o. N&o. Sim.
melhorar as suas dificuldades. esta inserido.
Sim. O mesmo N&o. Podera ter maior
23 Na&o. curriculo, mas com Sim. Nao. sucesso se tiver ajuda. Sim. Sim. Depende.
adaptacoes.
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Tempo despendido numa planificacdo para um aluno nBducacédo Especial

A planificacéo das atividades letivas para uma turra do ensino

O docente titular fara um trabalho muito

O professor titular de turma dispensa mais tempo d@ante a atividade letiva com um S .
mais individualizado para o aluno de

N regular & menos exigente do que para um aluno na keagio aluno da Educacao Especial do que um aluno no EnsifRegular. = .
Especial. Educacao Especial
N&o. A exigéncia teré de ser a mesma. Temos dedazérabalho  Sim. Obviamente e dai que devéssemos de ter safgpém a apoiar as criangas, dentro
1 de acordo com o grupo que temos. A planificac&derser ou fora da sala. Se a crianca tem mais dificuldadesprendizagem, requer que se dispense Sim.
diferente, mas a exigéncia sera a mesma. mais tempo para ela, do que para o resto do grupo.
Sim. A planificagdo para um aluno de educacgao e&sdpemais
2 exigente, porque temos de pensar em preparar alaterputra Sim. Sim.
forma, outras estratégias que cativem-no.
3 E diferente, ndo menos exigente. N&o. Se calhar o aluno precisa, mas na rgalldada(nauonsgo dar a atengdo que ele sim.
necessita.
4 N&o. Sim. Eu dedico muita mais atencéo a um aluno deagdio especial. Sim.
5 Sim. Penso que para a educagdo especial € mageste. Sim. Sim.
N30, A planificacio para o reqular é mais exiadoteue para a Depende. Se for um aluno que nédo seja apoiadopguém, se calhar passa mais tempo
6 AP a0 p °g . geotque p com ele, mas se for um aluno NEE que tenha algwio age calhar vai passar menos Sim.
Educacgéo Especial.
tempo.
7 Depende. A plamflcagao ndo é mais nem menos eéigéam de N&o. Eu penso que eles tém menos atencio do ino regular. Sim. Tem de fa;er. O acompanhamento é
ser é de acordo com o programa de cada aluno. diferente.

8 N&o. A exigéncia tem a ver com a turma de acordo@®alunos  N&o. Depende do professor. Muitas vezes pode nésegair dar muita atencéo, por isso Sim

gue temos na turma. A exigéncia é feita da mesmaafo pede-se a ajuda dos apoios. Tenta dar. '
9 Sim. N&o. Na realidade néo, mas devia dispensar. Sim. Tenta fazert,u(:mggra se tenha de ver as
10 N&o. Sim. Sim.

= Lo = N&o. Nem sempre isso acontece, porque as turmasnséoes e ter um ou outro aluno coim. A necessidade obriga a isso. Acaba por ser
11 N&o. As exigéncias sdo as mesmas. . . ) . oo !
NEE é muito complicado chegar a todos. sempre um trabalho muito mais individualizado.
Quando temos um aluno do Ensino Especial deviaenastt professor de Educagéo
12 Sim. A planificagdo da Educacé&o Especial € maigeene. Especial sé para ele. E bom para o aluno e é bearoparofessor que tem a turma. Se o Sim.
professor titular tiver sozinho, tera de dar mésegdo.
13 N&o. Sim. Sim.
= Ca Eu passo mais tempo com alunos do ensino regaayue sé&o alunos que solicitam mais o Sim. Claro que o trabalho é mais

14 N&o. A exigéncia ¢ igual. professor e os outros néo. individualizado.
15 N&o. No caso da educagaec:(igse;;izgal acaba por Jepusn mais N&o. Tenta dispensar o maximo para todos Sim.
16 N&o. E igual. N&o. A tendéncia é sempre para atender ao grange.gr Sim.
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Tempo despendido numa planificacdo para um aluno nBducacédo Especial

A planificacéo das atividades letivas para uma turra do ensino O docente titular fara um trabalho muito

. . = O professor titular de turma dispensa mais tempo d@nte a atividade letiva com um S .
N regular € menos exigente do que para um aluno na Edagao o . ; mais individualizado para o aluno de
aluno da Educacao Especial do que um aluno no EnsifRegular.

Especial. Educacao Especial
17 N0 Depende da forma como o docente encara essa péildanPenso que os professores mais Sim
' novos estdo mais despertos para essa problematica. '
18 N&o. Acho que é superior a planificagdo para adurm Sim. Sim.
19 Sim. A da Educagdo Ezzzgg,lﬁtf; de ser mais exighfatis Depende da crianca NEE. Se for uma crianca muigeete teremos de a apoiar mais. Sim.
20 Nao. Nao é menos exigente, é diferente. Temos deite tipo de sim Sim. Tem de o fazer. Por isso é muito
cuidados. ’ importante haver os apoios.
21 A da educagdo espeuael)t(%mencig ser mais detalhadanais N&o. O aluno da educacéo especial vai exigir nés tempo. Sim.
29 Sim. No. Sim. Se tiver oponunldqde para isso, tem de o
fazer, embora seja complicado.
23 Sim. A planificagdo do ensino especial € muito reaigente. Depende da turma. Do nimero de alunos. Sim.
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Atencéo e tempo que um docente disponibiliza a uniueno que se encontre na Educacao Especial

O docente titular devera dar mais tempo a um alum, da Educacéo Especial, para realizar

Deve-se esclarecer primeiro uma ddvida a um

- ; . ; Um aluno que transite para a Educacgéo Especial
aluno que esteja no regime regular e s6 depois q p ¢ p

precisa de menos atenc¢ao por parte do professor

N um exercicio. retirar uma davida a um aluno no regime titular
educativo especial.
Depende. Depende do exercicio. Se ele tiver nelzeisde uma ajuda, porque ndo compreendeu
. ou tem mai's dificuldade em pegar num lapis ouze~alim_1a modelagem, tem de ter uma ajudaN&o. A p(imeira davida que surgir c_é a que é tirada, Ele necessita de mais atencéo por parte do professo
Quer queiramos, quer néo, séo diferentes. Se fertes temos de lhes dar um tratamento independentemente da crianca.
diferente, mas s6 nés é que sabemos que lhe estatap®ste tratamento diferente.
Nao. Quando surge uma duvida explico para todosg, « = . .
2 Sim. mas dou prioridade ao aluno do reg[i)me dpe educag G0 Deve ter a mesma atengao ou ainda mais do que
. aluno do regular.
especial.
x ... _N&o. Embora tenha apoio de um docente de educacédo
3 Sim. Néo. Depgnde do momento em que Surge a OluVKj""'especial, o] professorptitular tem de continuarreada ¢
N&o tem de haver essa separacéo. x
mesma atencao.
4 Sim. Isto é algo que esta previsto nos dct)cumemmakdmos. Habitualmente precisam de mais E’:i; rggoe:ﬂzzlei}gg :gﬂgﬁamzc}g\?;gfglgéﬁ o N3o.
empo. primeiro.
5 Sim. N&o. Tem detsé?; ng sc;nggg;oi.gﬁ;?(pllcagao inicial No. E de igual atengao.
Sim. Eu acho que a davida deve ser esclarecida, em
6 Sim. Tem de se ter em atencao o timing dele. Caalaca tem o seu tempo e o da Educacdo primeiro lugar, ao aluno da Educacgao Especial, N&o. Precisa de mais atencao
Especial ainda mais. porque vai ter menos paciéncia para esperar do que ' ’
outro.

7 Sim. N&o. Isso depende ds,a Qrdem que for apresentada a N3o.

davida.

Nao. Tiramos aos dois. Eu ndo sou a favor de se Ndo. Todos precisam de atencéo, mas cada um de nés
8 sim separar e individualizar esses casos. Reina o boaevemos dar uma atencgéo individualizada a estesslu
’ senso. Quem levantar o dedo primeiro € o primeiro anas sem os colegas de turma se aperceberem de tal.
ser esclarecido. Temos de Ihes dar mais atencao.
. N&o. Eu acho que ndo, mas isso acontece muitas = . .
9 Sim. N&o. Precisa de mais.
vezes.
10 Sim. Isso depende da altura em que a divida aparece. o. Na
11 Sim. Né&o. N&o.
N&o. Néo se deve fazer esse tipo de diferenca.

12 Sim. Depende da problematica. Apesar do aluno evidenciar problemas temos de o N&o.

suavizar.
13 Sim. N&o. Isso nado tem influéncia. Isso depende do No.

momento em que surge a davida.
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Atencéo e tempo que um docente disponibiliza a uniueno que se encontre na Educacao Especial

Deve-se esclarecer primeiro uma ddvida a um

O docente titular devera dar mais tempo a um alum, da Educacéo Especial, para realizar  aluno que esteja no regime regular e sé depois Um aluno que transite para a Educagdo Especial

N " - . ; precisa de menos atenc¢ao por parte do professor
um exercicio. retirar uma ddvida a um aluno no regime titular
educativo especial.
. N&o. A davida deve ser explicada no geral e se o x
14 Sim. = ) : N&o.
aluno NEE néo perceber devemos ir ao particular.
15 Sim. Depende. N&o temos de dar preferéncia. N&o. Petcéco vai precisar de mais.
16 Sim. Depende. Néo fs’ago dl_stln_gao. A primeira crianca que N&o. Precisa é de mais atencéo.
chega é a primeira a ser atendida.
17 Depende do aluno e das suas problematicas. NEo. N&o se deve dé.“ preferéncia. IZ_)eve—se dar um Nao.
tratamento por igual, mas na diferenca.
Nao. Acho que ndo. Deve-se explicar a todos. Cadonm néo perceba é que se deve explicalwao' Acho que nao. Deve,—se explicar a todqs. Casoo =
18 individualmente aluno nao perceba é que se deve explicar N&o.
) individualmente.
19 Sim. Devera dar-se mais tempo o aluno da Edudggjaecial, mas também a um aluno do de\’/\lea;g.sEelrJ :?Jliigg?;pggﬁig?;rf?l;msdigertggom E,;Isgcia N&o. A atencéo tem de ser igual para todos
regular que necessite de mais tempo para congretizatarefa. porque tem de obedecer a determinadas regras.
20 Sim. Né&o. N&o.
21 Depende da dificuldade do aluno e também da ateida N&o. l\_lao devemos fazer d|feren0|agao d? que est_a Nao.
no ensino regular e o que esta na educacao especial
N&o. Ndo. Deve-se fazer no geral e depois partir pa
22 Depende das dificuldades do aluno. o particular, quer seja do ensino regular, quer daj N&o.
educacéao especial.
. Se for a mesma divida tem de ser explicada ao .
23 Sim. N&o.

mesmo tempo.
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Expetativas futuras que os docentes poderdo ter aca de um aluno da Educacao Especial

O aluno que beneficie de Educacéo Especial ndowpletara a escolaridade minima obrigatéria  Um aluno que transite para o regime da Educagéo Espial, podera ndo voltar a transitar para o

N nem podera ingressar numa universidade e completastudos superiores. regime regular.
N&o. Em desacordo, na totalidade. Pode, dentreudesscapacidades, ser uma crianga vocacionada PYS .
. pa . - S ode apresentar lacunas que podem ser superadaegpessa voltar para o ensino regular. Depende do

1 uma area especifica e ser um excelente profissiBodk seguir, dentro das suas limitages, mas roblema da crianca

normalmente hd uma area em que séo excelentes. P ca.
2 N&o. Ele podera. Podera é levar mais tempo paraelgar. Também depende do caso. N&o. Podera voltar.
3 N&o. Depende da problematica também. N&o. Tem sempre possibilidade de voltar para emegegular.

A experiéncia diz-me que dificilmente um aluno freguente a educacgéo especial segue o ensino = . . .
4 superior. Acaba por seguir um curso profissional. N&o. Poderé voltar sempre. Depende das medidas&nado problema do aluno.
5 Temos de ter em conta as dificuldades do aluno. N&o. Pode transitar para o ensino regular.
Sim. Podera, em alguns casos. Eu acho que quandmavé@ a Educagdo Especial, muito dificiimente
6 Depende muito da probleméatica do aluno e da efioldo aluno também. voltam para o ensino regular. Por isso, € evimégimo possivel que eles véo para o ensino especial
se o tipo de NEE for algo mais ligeiro.
Depende. Depende do grau de dificuldade que egta edepende do percurso escolar dele. Cada vez
7 mais, estao abertas portas para pessoas com dadesseducativas especiais no mercado de trabalhoEu penso que é um pouco dificil isso acontecer.bEamdepende do grau dificuldade de cada aluno.
N&o na ilha da Graciosa.
8 N&o. Pelo conhecimento penso que ndo. Existem smpétssoas que foram rotuladas de “tolinhos” e foramN&o. Acredito. Podem alcancgar os objetivos e ati€ipoganhar maturidade. Também depende do
grandes génios. problema da crianga.
9 Muito dificilmente. N&o. Isso ndo. Pode haver um momento em que fsgarassicéo.
10 Sim. Sinceramente acho que é pouco provavel. Digugraforma, nada € impossivel. N&o. Dependefitailtiade que o aluno tem, mas é claro que podarvphra o ensino regular.
11 Depende muito da forma como as coisas séo encatiaisigado problema do aluno. N&o. Ele poderéa voitas,com mais dificuldades.
12 Depende do problema que a crianga apresenta, mss gee se houver adaptacdes corretas, ele atipode Sim. Ha mitdos que podem ter de ir para o ensipeocés, mas depois conseguem ultrapassar
Vvir a ter sucesso, pelo menos para certos problemas dificuldades e voltar para o regime regular.

13 N&o. Pode ir sim. Depende do problema do aluno. N&o. Pode voltar. Logo que adquira as competéncias.
14 Depende das dificuldades do aluno, da motivacée @éedo suporte familiar que tiver. N&o. Pode transitar.
15 Sim. Depende do percurso escolar do aluno. N&o. Podem voltar sim, para o ensino regular.
16 Depende dos casos. Existem criangas que vao coniasgy vao é precisar de mais tempo, dedicagéo, N&o. A qualquer altura ele podera voltar para inemegular.

mais anos.
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Expetativas futuras que os docentes poderdo ter aca de um aluno da Educacao Especial

O aluno que beneficie de Educacgéo Especial ndonqoletara a escolaridade minima obrigatéria

Um aluno que transite para o regime da Educagao Espial, podera ndo voltar a transitar para o

N nem podera ingressar numa universidade e completastudos superiores. regime regular.
17 N&o. Claro que sim, mas depende da sua evolugaqE 6gf|C|fen0|a a nivel |ntel(~ectulal, penso que nao NZo. Podera perfeitamente. Depende do evoluirtdaggio.
sejam capazes. Se for alguma deficiéncia fisieag cjue chegaréo la.
18 N&o. N&o. Pode voltar sim, para o regime regular.
19 N&o. Vejo tantos deficientes a irem pa&a:eﬁc'i"gr']?ﬁm € estdo a trabalhar. Também depende da Sim. Também acho que néo. Se ele superar as déite$ podera voltar para o ensino regular.
20 Depende do grau de deficiéncia e do apoio que firestado. N&o. Existem alunos que acabam sempx®lpar para o ensino regular.
21 Nao. Podera néo voltar. Depende da dificuldade quermatiem.
22 N&o. Né&o.
23 Sim. Com a lei atual que temos, acho que né&o. atlel “corta” as pernas aos alunos que estaosinen sim
especial. '
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Anexo 9 —Grelhas para construcéo de analise de conteudivagtente aos Encarregados de Educacao

Percecgéo/ aceitacéo da familia face a transi¢cdo de aluno do regime regular para o especial

Preconceito pelo seu educando
estar a beneficiar de um regime
diferente, do que a maioria dos

As dificuldades de aprendizagem/ Ter medo que o seu educando esteja
comportamento apresentadas pelo seu sujeito a represalias, por parte de outras
educando deve-se a lacunas provocadasriangas ou pais destas criangas, por estar

Beneficio desta
transicéo para o

Reacéo ao facto do seu educando ter transitado
Entrevistado do regime regular para o regime de educacéo

especial. alunos da sua idade. seu educando. pelos professores. no regime de Educacéo Especial.

1 Eu achei bom. N&o Sim N&o Sim
2 Foi a meu pedido. N&o Sim N&o Nao

Eu reagi bem. Da forma como ele se portava em
3 casa, achei que era uma mais valia ele ir para a Nao Sim Nao Nao

educacéao especial.

N&o reagi nada bem, porque pensava que ele iria

ter apoio normal e afinal tem apoio de educacéo x . ~ .
4 especial. Também acho que né&o é preciso Nao Sim N&o Sim

nenhuma psicéloga estar com o meu filho.

5 Normal. N&o Sim Néo N&o
6 Reagi muito bem. N&o Sim N&o Nao
7 Ja sabia que ela't!nha um problema de;de Nao Sim Nao Nio

nascenca. Por isso ja sabia que ela era diferente.
8 ) , ) ) Si N Si Pelos pais ndo, mas sim pelas outras

Mal, porque nmgusg;g;? informou o que se ia 'm a0 m criancas. Elas costumam gozar com ele.
9 Reagi bem. N&o Sim N&o As vezes.
10 Eu aceitei bem. Eu gostei. Nao Sim Sim Nao
11 Tinha de concordar pois era o melhor para ela. Néo Sim N&o Nao
12 Quando ele entrou para a pré, ja ia diagnosticado Nao Sim Nao Nio

COmo uma crianga especial.

152



A Transicdo dos alunos do ensino regular para ad@o Especial na llha Graciosa

Percecao e Expetativas das familias e dos docentes

A idade da crianca e a influéncia que essa possausar na percecéo dos encarregados de educacgéo

O facto do seu educando ter sido diagnosticado como O diagnéstico do seu educando como portador de

Entrevistado uma crianga “especial”, no pré — escolar/ 1° Ciclaem alguma necessidade educativa especial mais Atribuicdo da culpa por este diagnoéstico tardio.
um impacto mais positivo na sua percegao. tardiamente, podera ser prejudicial para ele.
1 Sim Sim A mim.
2 Sim Sim Ha genétic_:e'l. (0] proplenla que eleiten_] é’g_enético,
porque ja o pai e irméo dele séo disléxicos.
3 E melhor ter sido agora, do que mais tarde. Sim Aos médicos.
4 Sim Sim Aos recursos que a ilha me dispc?e, pois ndo existe
terapia da fala aqui.
5 Sim Nao Aos professores.
6 Sim Sim Aos professores.
7 Sim Sim A culpa é dos médicos. Neste caso é dos médicos
8 Sem resposta Sem resposta A mim propria.
9 Sim Sim Dos pais.
10 Sim Sim Um pouco minha e pouco dos professores.
11 Sim Sim A escola.

Pelos médicos, pois este problema desenvolveu-se

Sim Sim - P
a partir de um erro médico.

=
N
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A Transicdo dos alunos do ensino regular para ad@o Especial na llha Graciosa

Percecao e Expetativas das familias e dos docentes

Necessidade Educativa Especial na perce¢éo dos Emegados de Educagéo

O facto do seu educando apresentar outro tipo de cessidade educativa especial

Entrevistado Saber a necessidade educativa especial possui o sgucando . oa
podera mudar a sua opiniéo atual
1 N&o responde Talvez
2 Sim N&o
3 N&o N&o
4 Sim N&o
5 Sim N&o
6 Sim N&o
7 Ainda nédo existe nenhum diagndéstico fixo. Uneriizjue é autista, outros dizem que é um problemétige. N&o
8 Sim N&o
9 Sim N&o
10 Né&o N&o
11 Sim N&o
12 Sim N&o
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A Transicdo dos alunos do ensino regular para ad@o Especial na llha Graciosa

Percecao e Expetativas das familias e dos docentes

Influéncia do nivel s6cio — econdmico da familia npercecdo da transi¢cdo do educando do regime regulgara o regime educativo especial

As suas habilitacdes

Saber se o seu rendimento mensal é suficiente paranter uma

Entrevistado o O seu emprego. Realizagéo profissional. o . P .
literérias. familia ou podera haver salérios piores do que o 8e
1 6° ano. Empregada doméstica. sim Ha salarios piores que os meus. O meu da para nmetpiilibrio das
despesas.
2 Pés- Graduada em Psicéloga na Santa Casa da Misericordia da sim Hé& agregados piores do que 0 meu, mas neste momarga estad um
psicologia clinica. Graciosa. pouco mal.
- - N&o. Quem néo ganha nada deve ser pior do que cumewvez que
[
3 9°ano. Esteticista. Sim ainda vou ganhando algum dinheiro.
4 12 ano. Escrituraria. Sim Ha salarios piores, mas meu n_1ar|d0 trabalha maita podermos ir a
terapia da fala.
7° ano. Planificac@o Graciosense. Sim Acho guygdrés. O meu ainda da para manter a familia.
Fui empregada num lar de idosos, mas neste . . - . . I
o )
6 4° classe momento estou desempregada. Sim Existem salarios piores, mas 0 meu também maiaité.
o - . . A minha vida agora é muito cansativa, estou P
9° ano. Empregada doméstica e sou bolseira agsaola. ) . Por enquanto da.
sempre com a minha filha.
8 9° ano. Desempregada. Sim E suficiente, mas aidalarios piores do que o meu.
9 8° ano. Era militar e agora estou desempregado. im S Sim.
10 6° ano. Domeéstica. Sim Alguns piores, mas o meu também nédo é muites&'@emediando.
11 7° ano. Pedreiro, mas neste momento estou desgaup. Sim Vai-se dando a volta e vai-se equilitioaas coisas.
12 12° ano Trabalhei em restauragéo e hoje em dia sou bolseira Sim H& ordenados piores, se bem que vamos tentandarcaégdas as
) aqgui na escola. despesas.
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