Patricia Bertoni Borges De Carvalho Elias

OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE ESTRATEGIAS EDUCATIVAS PARA
PROMOCAO DA INCLUSAO EM ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN

ET
oV A No‘,

Ae

N
N
X

O¢ pepnP™

Universidade Fernando Pessoa

?<
Z, 0
73
A
7 a
(o]

cu3Al

\}
4\0

Porto, 2021






Patricia Bertoni Borges De Carvalho Elias

OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE ESTRATEGIAS EDUCATIVAS PARA
PROMOCAO DA INCLUSAO EM ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN

ET
oV A No‘,

Ae

N
N
X

O¢ pepnP™

Universidade Fernando Pessoa

?<
Z, 0
73
A
7 a
(o]

cu3Al

\}
4\0

Porto, 2021



Patricia Bertoni Borges De Carvalho Elias

OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE ESTRATEGIAS EDUCATIVAS PARA
PROMOCAO DA INCLUSAO EM ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN

Assinatura;

Dissertacdo  apresentada a  Universidade
Fernando Pessoa como parte dos requisitos
para obtencdo do grau de Mestre em Ciéncias
da Educacdo — Educacdo Especial, dominio
cognitivo e motor, realizada sob orientacdo da
Professora Doutora Maria Luisa Saavedra

Martins.

Porto, 2021.

v



RESUMO

Na atualidade pode-se ainda considerar o assunto da inclusdo como tema pertinente a ser
estudado no ambito educacional. A incluséo de alunos com Sindrome de Down (SD), ainda
causa preocupacOes, incomodos e constrangimentos na sociedade. Considera-se que 0
trabalho nas escolas de ensino basico implemente uma cultura de formacdo continuada e
melhor preparo de seus professores para receberem os estudantes com SD. A presente
investigacdo resulta de uma preocupacéo pessoal e profissional e tem por objetivo conhecer
as opinides dos professores sobre o fazer pedagogico, quais as suas preocupacgdes e quanto
ao conhecimento sobre educacdo inclusiva que contribuem absolutamente com esses
estudantes e, também, identificar o contributo das escolas e professores que trabalham a
inclusdo de forma efetiva e genuina. Tendo em conta que o processo escolar de uma crianga
com SD deve ter a mesma finalidade ou investimento da educacdo como qualquer outra, é
imprescindivel oferecer-lhe as oportunidades e o0 apoio necessario para 0 seu
desenvolvimento considerando as suas capacidades cognitivas, sociais e afetivas. O método
selecionado constitui a capacidade de analisar as opinides e conhecimentos dos professores,
bem como a pratica docente com os estudantes com SD. Assim, com o objetivo de
responder as questdes de partida deste estudo, foi aplicado um questionario com base na
revisdo da literatura e validado por professores doutores, a populacdo de professores que
lecionam em escolas de Ensino Fundamental Anos Iniciais e Ensino Fundamental Anos
Finais. Concluiu-se com este estudo que os professores participantes sao na maioria do sexo
feminino, entre a faixa etaria de 30 a 40 anos, que possuem cursos em nivel superior e
alguns destes, com cursos de poés-graduacdo. Verificou-se também que nenhum dos
professores inquiridos possuem curso de especializacdo em Educacdo Especial, o que
evidencia um fator negativo para o atendimento com alunos com SD. Concluiu-se ainda,
nas opinides dos professores, que a frequéncia das agdes deve estar integrada ao ambiente
de formag&o continua na area da inclusdo, bem como, a necessidade de ter um professor de
apoio pedagogico na sala de aula acompanhando o estudante com SD, contribuindo para

um melhor desempenho académico desses estudantes.

Palavras-chave: Sindrome de Down. Inclusdo. Formacao. Professores.



ABSTRACT

Nowadays, it is still possible to consider the subject of inclusion as a relevant topic to be
studied in the educational field. The inclusion of students with Down Syndrome (DS) still
causes concerns, discomfort, and embarrassment in society. It is considered that work in
primary schools implements a culture of continuing education and better preparation of
their teachers to receive students with DS. The present investigation results from a personal
and professional concern and aims at knowing the teachers’ opinions about the pedagogical
practice, what their concerns are and the knowledge about inclusive education that
absolutely contributes to these students and, also, to identify the contribution of schools and
teachers that work towards inclusion in an effective and genuine way. Bearing in mind that
the school process of a child with DS must have the same purpose or investment in
education as any other, it is essential to offer them the opportunities and the necessary
support for their development considering their cognitive, social, and affective capabilities.
The selected method constitutes the ability to analyze teachers' opinions and knowledge, as
well as teaching practice with students with DS. Thus, in order to answer the starting
questions of this study, a questionnaire was applied based on the review of the related
literature and validated by doctoral professors, to the population of teachers who teach in
the early and late years of elementary school. It was concluded with this study that the
participating teachers are mostly female, in the age group between 30 and 40 years old,
who have college degrees, and some of them with postgraduate degrees. It was also found
that none of the interviewed teachers have a specialization course in Special Education,
which highlights a negative factor for assistance to students with DS. It was also concluded
that, in the opinions of the teachers, the frequency of actions must be integrated with the
environment of continuous training in the area of inclusion, as well as the need to have a
teacher for pedagogical support in the classroom accompanying the student with DS,
contributing to a better academic performance of these students.

Keywords: Down Syndrome. Inclusion. Formation. Teachers.
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Opinido dos professores sobre estratégias educativas para promogao da inclusdo em estudantes com Sindrome
de Down

INTRODUCAO

Nos dias atuais falar sobre pessoas com deficiéncia ainda é alvo de discussdes,
angustias e preconceitos. A inclusdo escolar tem sido um dos temas mais discutidos na area
da educacdo, por se tratar de uma articulacdo politica educacional baseada no respeito a
diferenca do outro. Contudo, a percepcdo da sociedade nas mudangas com enfoque na
promoc¢do da insercdo das pessoas com deficiéncia, demonstra em seu processo sOcio-
histérico, um caminho desafiador, arduo e longo. A sociedade como um todo, ainda se
esforca em tornar a inclusdo como algo natural e empatica, embora explicitamente,

necessite de reforcadores legais como meio de abarcar a inclusdo de forma mais efetiva.

Historicamente a escola sempre foi 0 meio mais seguro da educacdo, do ato de
ensinar e de aprender. Atualmente, a concep¢do de escola passa por um movimento de
transformacéo destacando-se no seu trabalho como escola inclusiva recebendo a todos os
alunos, independentemente da deficiéncia, do credo ou etnia. Uma escola com novas
perspectivas e com tendéncia a romper paradigmas abrindo-se para a diversidade que
compdem a sociedade. Entretanto, a sociedade ainda necessita de elementos reforcadores
na promoc¢do da inclusdo. Uma nova lei se admite: Lei Brasileira de Inclusdo, a LBI,
13.146/2015. Criada em julho de 2015 e em vigor desde janeiro de 2016, representa para as
pessoas com deficiéncia um avango, pois estabelece a cidadania dessas pessoas em
questdes relacionadas a acessibilidade, a educacdo e trabalho ao combate ao preconceito e a
discriminacgdo. Surge, portanto, um novo conceito de integracdo total. Em seu Art. 1°,
instituida, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia, documento veiculado pelo Senado Federal, 2015, Art. 1°), sublinha que:

[...] destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e

cidadania [...] (Estatuto da pessoa com deficiéncia — Senado Federal, 2015, Art. 1°).

Tambem, se admite na Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

assinado em Nova York em marco de 2007 que
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[...] sdo consideradas pessoas com deficiéncia aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢des com as demais pessoas [...] (mar¢o
de 2007).

Porém, a Lei ndo é, por si s, motivo para assegurar uma incluséo efetiva e correta.

A mudanga da postura da sociedade ainda acontece lentamente. No seu processo
socio-histérico, e, a partir das experiéncias e fatos vivenciados, torna-se possivel
compreendé-la e considera-la como uma pratica social. Segundo Sassaki (1997), a incluséo
em todo o seu contexto “excluiu as pessoas com condigdes atipicas, depois passou a atendé-
las em institui¢bes segregadas, como escolas especiais e centros de reabilitacdo e hoje esta

em processo de garantir a incluséo social”. Sassaki reforca o conceito da incluséo dizendo:

[...] conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais, e,

simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade [...] (Sassaki, 1997,
p. 3).

A inclusdo tenta, portanto, romper o conservadorismo das escolas, contestando 0s
sistemas educacionais em seus fundamentos, passando a ser mais questionadora, com novos
ideais, sem selecdo de alunos, produzindo com isso identidades e diferencas, insercao e/ou
exclusdo. A Declaracdo de Salamanca em 1994 nos afirma que as escolas regulares com
orientacdo inclusiva comp&em os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias
e que os alunos com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular
(Brasil, 2006, p. 330).

Compreende-se entdo que, a “educag¢do inclusiva é a aceitagdo das diferengas, ndo
uma inser¢do em sala de aula”. Tais mudancas exigem transformagdes efetivas no sistema
de ensino, envolvendo o respeito as diferencas individuais, a cooperacdo entre os alunos,
professores capacitados para incluir todos os alunos em todas as atividades escolares e,
principalmente, trabalhar a questdo do respeito e da dignidade, como Moreira (2006), nos

fez compreender.
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Sassaki (1997) refere-se a inclusdo como uma proposta, um ideal. Portanto, se
desejarmos que a sociedade seja acessivel e que dela todas as pessoas possam participar,
em igualdade de oportunidades é preciso fazer desse ideal uma realidade a cada dia.

A incluséo social, portanto, é um processo que contribui para a constru¢do de um novo tipo de
sociedade através de transformacfes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos, espacgos
internos e externos, equipamentos, aparelhos, utensilios mobiliario e meios de transportes e na
mentalidade de todas as pessoas, portanto, também do proprio portador de necessidades
especiais (Sassaki, 1999, p. 42).

No ambito escolar, a efetivacdo da educacdo inclusiva, ainda estd implicita as
atitudes dos professores, a cultura, a organizacdo das escolas e a pratica pedagdgica
desenvolvida na sala de aula. Deste modo, os fatores relacionados as atitudes dos
professores e no modo como lidam com a inclusdo tornam-se fatores determinantes no

percurso escolar e na vida dos estudantes com deficiéncia.

Evidentemente que, apenas a formacao inicial do docente ndo é suficiente para a
promocdo da inclusdo para alunos com Sindrome de Down. Os professores que intervém na
area da educacdo inclusiva necessitam seguramente oferecer um atendimento educacional
especializado podendo ampliar o conhecimento investindo em suas proprias formacoes.
Nessa perspectiva, esse estudo ird alcancar os professores do ensino regular que, por sua
vez, sentem-se inseguros quando necessitam lidar em diferentes contextos com alunos com
Sindrome de Down. Ainscow (1998) nos confirma que estas insegurancgas podem estar sim,

correlacionadas com a falta de preparacéo para responder a todos eles.

A preparacdo desse professor é, sobretudo, um ponto de partida para as intervencées
pedagdgicas e estratégias em prol de um curriculo para os estudantes com SD. Quando
estas ndo ocorrem, confirma-se a hipotese de que a falta dessa preparacdo, o professor na
sua formacdo académica, constitui um contributo fundamental nas questdes que a incluséo
suscita (Silva, 2001). A autora nos fala que, sem uma formacgédo adequada ndo é possivel

programar uma escola capaz de responder de forma eficaz a todos os alunos de inclusao.
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Segundo Correia (2001), o conceito de inclusdo, ou seja, a insercdo do aluno com
Sindrome de Down, em termos fisicos, sociais e cognitivos nas escolas regulares, ultrapassa
0 conceito de integracdo, uma vez que ndo se pretende posicionar esse estudante numa
“curva normal”, mas sim assumir que a diferenca que existe entre os alunos € um fator
muito positivo, permitindo o desenvolvimento de comunidades escolares mais ricas € mais

proveitosas.

Incluir todos os estudantes na vida escolar, sem discriminar ou excluir, constitui
talvez, um dos maiores desafios dos sistemas educacionais. Incluir ndo implica criar meios
de permanéncia na escola ou pertencer nela como estudante, exige a transformacdo da
escola a partir do reconhecimento da diferenca como um valor intrinsecamente humano,
bem como, o direito de cada um ser como é. Assim, resumidamente ressaltamos cinco

principios da educacdo inclusiva':

1° — Toda pessoa tem o direito de acesso a educagdo;

2° — Toda pessoa aprende;

3° — O processo de aprendizagem de cada pessoa € singular;
4° — O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos;

5° — A educacéo inclusiva diz respeito a todos.

Embora a escola ndo esteja independente de seu sistema de ensino, parte-se do
pressuposto de que na educacgéo inclusiva, todos os alunos devam estar na escola para
aprender, participar e interagir uns com o0s outros, independentemente das peculiaridades de
cada um, as quais a escola deva se adaptar. A diferenca, nesse sentido é um valor, e a escola

é um local que proporciona os mais diversos aprendizados.

Para alem das dificuldades da propria inclusdo, ha também uma barreira que se
levanta em relagdo ao professor que atende estudantes com Sindrome de Down. Apresenta-

se, nesse estudo, o interesse em conhecer as opinides dos professores em relacdo ao

! Educacéo Inclusiva: saiba por que ela é tdo importante para o ensino. Cinco principios da Educagdo
Inclusiva. [Em linha]. Disponivel em <https://blog.unyleya.edu.br/inicie-sua-carreira/educacao-inclusiva>.
[Consultado em 26/04/2021].
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processo de escolarizacdo e se desenvolvem estratégias para a promocao da inclusdao em
estudantes com Sindrome de Down, na educagdo béasica. O Ensino Bésico, como um todo:
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais, e Ensino Médio, ainda se prende na
transmissdo de conhecimentos académicos (escolas conteudistas) e os alunos, portanto,
apenas o reproduzem nas aulas e nas avaliagdes. A divisdo do curriculo por componentes
curriculares fragmenta e promove uma especializacdo dos saberes, fazendo de cada
disciplina escolar um fim em si mesmo e ndo um dos meios de que dispomos para
esclarecer o mundo em que vivemos e para entender melhor a nés mesmos. Desse modo,
podemos entender esse percurso escolar como longo e desafiador, mas em um pensamento

otimista e promissor.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, o Ensino
Fundamental possui nove anos de duracdo, sendo a etapa mais longa da educacdo basica,
atendendo estudantes entre seis (06) e quatorze (14) anos de idade. H4, portanto, criancas e
adolescentes que, ao longo desse periodo, passam por uma série de mudancas relacionadas
aos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais e emocionais, entre outros. Tais mudancas
impbdem desafios a elaboracdo de curriculos para essa etapa de escolarizacdo, de modo a
superar as rupturas que ocorrem na passagem, ndo somente entre as etapas da Educacéo
Bésica, mas também entre as duas fases do Ensino Fundamental, Anos Iniciais e Anos
Finais. Somam-se a esses desafios a necessidade de efetivar a inclusdo dos estudantes com

Sindrome de Down para que eles efetivamente aprendam.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, portanto, é uma realidade na educacgdo
brasileira, sobretudo nas escolas de educacdo basica. E um desafio da atualidade que
trabalha as diferencas e potencialidades individuais como fator de desenvolvimento e
crescimento para todos os alunos. E um processo em constante transformagdo que envolve
e conta com os professores nas escolas, que de certo modo, ainda desconhecem, na sua
maior parte, os beneficios da inclusdo. Tal fato atinge tanto os professores como a
comunidade escolar, pois apesar dos avangos educacionais, esse € um procedimento que
apresenta inimeras dificuldades, sendo, portanto, uma forte barreira a ser superada nesse

processo por todos aqueles que estdo envolvidos, legitimando a inclusdo. Uma sociedade
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inclusiva é uma sociedade que considera todas as condi¢fes humanas e, portanto, encontra
varios caminhos para cada cidaddo, dos mais privilegiados aos mais comprometidos,

exercendo seus direitos e contribuindo com seus talentos para o bem comum.

Em termos organizativos, optou-se pela estruturacdo do trabalho nas seguintes

partes:

— Para estabelecer uma leitura acessivel, o presente estudo iniciou-se com a
introducdo, seguida de quatro capitulos;

— O primeiro capitulo destinou-se a contextualizar o leitor sobre o processo socio-
historico da inclusdo, as questbes inerentes sobre a deficiéncia, referindo-se sobre a
definicdo do conceito de inclusdo, ressaltando, portanto, 0s aspectos mais preponderantes
sobre a deficiéncia e os paradigmas de excluséo, integracdo, segregacdo até a incluséo que
marcaram essa trajetdria historica;

— O segundo capitulo destinou-se sobre a Sindrome de Down, sua classificacdo, as
suas causas e as principais caracteristicas dessa sindrome. Em seguida, descreveu-se sobre a
escola inclusiva, os desafios da educacdo inclusiva, o mal-estar que se apresenta no
professor, quando a falta de preparo perpassa a incluséo, a sua formacdo académica e a falta
de conhecimento frente a inclusdo, a Lei brasileira e os seus aspectos que influenciam na
formacéo desse professor;

— O terceiro capitulo destinou-se a abordagem empirica, centrada na apresentacao
da problemaética, dos objetivos do estudo, na descricdo e na justificacdo do método, da
populagéo, dos instrumentos e dos procedimentos investigativos que melhor atenderiam a
esse estudo, optou-se, portanto, pelo questionario com uma metodologia mista: qualitativa e
quantitativa. Desse modo, o método selecionado se constitui na capacidade de analisar,
inquirir e averiguar as opinides e conhecimentos dos professores, bem como a atuacdo no
exercicio do trabalho docente com estudantes com Sindrome de Down;

— Apresentamos no quarto capitulo as analises dos resultados sobre as opinides dos
professores, destacando-se a apreciacdo dos gréficos e tabelas que descreveram o percurso
do estudo em questdo. Por fim, por meio da conclusdo a autora discorre em seu texto, a

compreenséo obtida e os resultados encontrados, concluindo, portanto, o estudo.
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CAPITULO |

1. Histérico da inclusdo e os marcos teéricos

1.1. Contextualizacdo do processo sdcio-historico da incluséo e seus paradigmas

Este capitulo destina-se a conhecer os principais aspectos sociais que interferiram
no processo socio-historico das pessoas com deficiéncia. De forma contextualizada, foram

explicitados os assuntos considerados relevantes e fundamentais para tal compreensao.

A exclusdo e segregacdo das pessoas com deficiéncia, estdo presentes na
constituicdo dos marcos teodricos da inclusdo, desde a Pré-historia até a sociedade
contemporanea. Nesse percurso histérico é possivel observar os diferentes processos de

eliminacdo, excluséo e de preconceito.

O entendimento e a operacionalizacdo do modo de trabalhar com as pessoas com
deficiéncia foram se transformando ao longo da histdria social e educacional mediante a
constituicdo de meios legais em funcdo dos paradigmas existentes em cada época. Os
paradigmas formatam nossas a¢0es conforme nos explica Edgar Morin (2004, p. 114): “Um
paradigma impera sobre as mentes porque institui os conceitos soberanos e sua relacao
I6gica (disjuncdo, conjuncédo, implicacdo), que governam, ocultamente, as concepcdes e as

teorias cientificas, realizadas sob seu império” (Morin, 2004, p. 114).

O paradigma da exclusdo € composto por varios momentos uma vez que durou
muito tempo desde a antiguidade até o século XIX. A sociedade como um todo, era
dominada pela religi&o e pelo divino. Considerava-se a deficiéncia como fator proveniente
de forcas demoniacas e, nesse sentido, “muitos seres humanos fisica e mentalmente
diferentes, associados a imagem do diabo e a atos de feiticaria e bruxaria, foram vitimas de
perseguicdes, julgamentos e execugdes” (Correia, 1997, p. 13). Nesse mesmo tempo
historico, surgiram as primeiras atitudes de caridade para com a deficiéncia, por meio de

fundacbes de instituicbes com sentido de acolher os deficientes e marginalizados.
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Simultaneamente as estas atitudes piedosas, a ideia de que os deficientes representavam
uma ameaga para pessoas e bens, ainda persistia. A sociedade, enraizada de preconceitos,
ainda continuava a ignorar, perseguir e explorar essas pessoas, consideradas como “rejeitos
da sociedade”. Durante essa fase de exclusdo, nenhuma atencéo educacional, nem outros
servigos de natureza médica foram oferecidos as pessoas com deficiéncia, ja que ndo havia

a preocupacdo com a insercédo social desses sujeitos.

A partir do século XX, o termo em questdo, exclusdo, foi conceituado,
principalmente pelas ciéncias sociais. Aparentemente, ndo se encontrava uma definicédo
especifica para o seu conceito. Toledo (1998) pontua que é mais facil modificar os termos
do que a maneira de agir de uma sociedade. A mudanca no modo de pensar, na aceitacdo de
um modo geral, implica discussdes, embasamentos legais, disponibilidade e mudancas de
atitude entre os seres humanos. “[...] Quando ¢ dificil modificar a sociedade, ou 0 governo,

modifica-se a linguagem [...]” (Toledo, 1998, p. 154).

Partindo do principio de que as pessoas deficientes necessitavam de assisténcia,
auxilio e cuidados, surge o segundo paradigma, o de assistencialismo que nada mais €, que
uma prética de prestar assisténcia e de dar auxilio. Essa ideia consolidou-se pela maneira de
isolamento social, fortalecendo e criando locais para o acolhimento das pessoas com
deficiéncia que quando internadas permaneciam em uma instituicdo até o final da vida.
Esse paradigma também se destaca, pela retirada das pessoas com deficiéncia de suas
comunidades de origem (familia) e pela manutencdo delas, nas instituicbes distantes de
suas raizes familiares e sociais. A definicdo de segregacdo apresenta-se como um
“tratamento desigual ou injusto dado a uma pessoa ou grupo, tendo como base,
preconceitos de alguma ordem” (Dicionario Aurélio — Lingua Portuguesa). Com a evolugéo
no campo cientifico, as concepcBes sobre deficiéncia tomaram outras formas, tanto em
consequéncia das mudancas ocorridas nas sociedades, como em virtude da criacdo de um
novo paradigma formal: o da institucionalizacdo, relacionando-se, portanto, na distingéo

entre sociedade e deficiéncia.
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A institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia foi bastante questionada pelas
associacOes de pais, deficientes e voluntarios, ao longo dos tempos, que reivindicaram,
nomeadamente, em nome da Declaragdo dos Direitos da Crianga, (Proclamada pela
Resolucao da Assembleia Geral das Na¢des Unidas n°® 1.386 (X1V), de 20 de novembro de
1959). Esta resolucdo adaptada da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, baseada no
Principio 5° diz: “a crianga mental e fisicamente deficiente ou que sofra de alguma
diminuicdo social, deve beneficiar de tratamento, da educacdo e dos cuidados especiais
requeridos pela sua particular condi¢do”. Baseando-se na luta das minorias pelo direito e
espaco na sociedade para os deficientes, logo reconhece-se, o direito a educacdo
especializada e a reabilitacdo. A critica que se faz a essa forma de integragdo é que o aluno
ndo pertencia a nenhum grupo, nenhuma turma e se tratava de uma simples colocacéo fisica
de deficiente em varias salas. Era um movimento no sentido de tira-los das institui¢cbes
(Sassaki, 1997). No inicio da década de 1990, as criticas feitas eram de que essa forma de
integracdo inseria o deficiente desde que ele estivesse preparado para superar 0S varios
tipos de barreiras que enfrentaria. Apenas o deficiente deveria se esforcar para obter
sucesso. A sociedade, neste modelo, fazia muito pouco ou quase nada em termos de

mudancas de atitudes, adaptacGes fisicas e praticas menos segregativas.

Apesar da crescente preocupacdo com a educagdo destes alunos, cuja intervencéo
provinha de um diagndstico médico, o processo de coloca-los numa escola de ensino
especial ou numa classe especial, ndo deixava de ser um processo segregativo. Mazzota
(2011) relata que:

[...] O diagnéstico da deficiéncia mental educavel, integracdo da pessoa deficiente, formag&o de
recursos humanos, curriculos e programas em educacdo especial, prevengdo da
excepcionalidade, relagcdo crianca-familia-escola, reabilitacdo e profissionalizacdo, apenas,

confirma para o processo de divisdo social (Mazzota, 2005, p. 12).

Costa (2013), explicam que um conjunto de escolas pode ser transformado em
espagos com mais oportunidades educacionais distintas e ndo de segregacdo. Para 0s
autores, a intencdo de concentrar alunos com caracteristicas especificas em determinadas

escolas ou salas especiais, influenciaria a forma como eles seriam tratados na qualidade
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deste ensino, gerando anseios para 0s niveis seguintes de educacéo. Desse modo, sao nesses
momentos de dificuldades que se torna possivel encontrar novos formatos dos paradigmas
sociais, emergindo substancialmente as transformacdes e adaptacdes necessarias em prol de

uma comunidade, orientando a todos os principios de acéo e legislacéo.

1.2 Integracéo e incluséo

Nesta fase de integracdo, as pessoas com deficiéncia foram compreendidas a partir
do modelo médico. A deficiéncia tornou-se alvo de tratamento, com objetivo de cura ou
resolugdo do “problema”. Nesta tentativa de reabilitar, de tornar habil, quem deve mudar é
a pessoa com deficiéncia, ndo a sociedade. Surgem, entdo, as classes especiais nas escolas
comuns e 0s que se provassem aptos, podiam migrar para as salas regulares. Sua existéncia
era considerada um “erro” que deve ser corrigido para que esteja apto a se pertencer a

sociedade.

Entre as décadas de 50 a 80, no século XX, o paradigma da integracao se estabelece
imperando o modelo médico de deficiéncia. Uma visao de salde e da medicina. A medicina
aqui € considerada para curar doengas que acontecem com 0 organismo, uma pratica como
a de prevencdo ainda ndo eram consideradas: a doenga contamina o individuo, o paciente
passa por um tratamento, e esse tratamento leva a cura da doenca. Esse modelo também foi
aplicado as pessoas com deficiéncia. Nessa linha, o individuo é acometido por uma
deficiéncia, que é algo que precisa ser tratado, curado e resolvido. Ele deve passar por
tratamento para reduzir os efeitos da deficiéncia, para que ele seja reabilitado se tornando

mais adequado para a vida em sociedade.

Alguns modelos de normalizacdo relacionados ao processo de integracdo surgem na
Europa, destacando-se, os paises nordicos, sobretudo a Dinamarca, Nirje (1969). Na época,
muitos foram os questionamentos relacionados as praticas sociais e escolares de segregagéo
das criancas. A ideia de integracdo torna-se, nessa época mais evidente, permitindo que as
pessoas deficientes obtivessem uma vivéncia mais proxima do normal. Para enfatizar o

trabalho de integracdo, o pais nordico adotou como medida, no sentido de inverter esta
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situacdo, a promulgacdo do novo Ato Legal que determinava o servico de Educagédo
Especial. Pereira (1980), diz: “E necessario criar condigdes de vida para a pessoa retardada
mental, semelhante tanto quanto possivel, as condi¢fes normais da sociedade em que vive”
(Pereira, 1980, p. 1). Para o alcance de tal possibilidade, o conceito de deficiéncia estatico e

permanente, cedeu lugar a uma visdo mais dindmica e humanistica da deficiéncia.

Segundo Mantoan (1988), “por tratar-se de um constructo histérico recente, a
integracdo sofreu a influéncia dos movimentos que caracterizaram outras ideias, tendo
como parametro, o padrao de normalidade na escola, na sociedade e na educacao”
(Mantoan, 1988, p. 161). Tais ideias remetem ao processo de integracdo da pessoa com
necessidades especiais a escola por meio de experiéncias, recursos concretos, e sua
participacdo no ambito social e emocional. O acesso a educa¢do com compromisso e
qualidade é defendido por Mantoan (1988, p. 161), e segundo a autora “a inser¢do dos
alunos nas classes regulares ao ensino em escolas foi uma maneira sutil e de escape, para

integrar a qualquer custo as pessoas deficientes”.

Na sua concepcao, o processo de integracdo nada mais é que uma estrutura de um
“sistema de cascata” (definigdo da autora), pois servia apenas para favorecer o ambiente,
sendo 0 menos restritivo possivel. Enquanto na integracdo a pessoa deficiente era preparada
para viver com 0s outros na sociedade. Na inclusdo, a sociedade precisava transformar para
receber a pessoa com deficiéncia na busca de desenvolvimento como um ser humano

integral.

Em seguida, numa tentativa de mudancas sobre a realidade do individuo para uma
plausivel insercdo na sociedade, escola, trabalho etc., surge os centros de reabilitacdo.
Apresenta-se, portanto, como se o problema é exclusivamente da pessoa com deficiéncia, ela
precisa ser “consertada”. Como a proposta de reabilitacdo esta diretamente associada ao
corpo fisico e suas relagbes orgénicas e funcionais, a intervencdo sobre esse corpo

desconsidera quaisquer elementos historicos, sociais e culturais que estejam relacionados a

2 Nas literaturas atuais, pessoa retardada mental ¢ um termo que ndo mais é utilizado, entretanto foi descrita
aqui em respeito ao autor da citagdo (Pereira et alli., 1980, p. 1).

11
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vivéncia do ser humano, e a experiéncia da pessoa no conjunto das diferentes relaces
sociais. Se configura entdo, a nocéo de patologia vinculada a deficiéncia no século XIX e
cabera a medicina o estudo da deficiéncia. As ciéncias médicas e suas tecnologias sofreram
avangos nos seus crescentes estudos sobre cada deficiéncia, a sua classificacdo, podendo
assim, acompanhar as divisdes e organizacdes das areas médicas, considerando a parte do

corpo e a experiéncia da pessoa com a deficiéncia.

Nesse contexto histérico surgem as especialidades nas éareas da reabilitacdo como:
fonoaudiologia, psicologia, terapia ocupacional, fisioterapia entre outros. A intervengéo
profissional, cuja finalidade é corretiva estd pautada na aquisicdo e no treinamento de

habilidades para que a pessoa com deficiéncia se torne adaptada a sociedade.

Blanco (1998) destaca que “quando se comega uma experiéncia de integragdo, ¢
reproduzido, no interior da escola, mesmo enfoque da escola especial”. Desse modo o
termo integracao se refere, portanto, a insercdo ao convivio social a pessoa com deficiéncia,
que ja estivesse sendo preparada, capacitada e adaptada para o convivio em sociedade, se
moldando, portanto, ao padrdo (Blanco, 1998, p. 8).

E possivel definir, segundo Glat (2002), que o conceito de integracio é um processo
espontaneo e subjetivo, que envolve direta e pessoalmente o relacionamento entre seres
humanos. Constata-se aqui, que 0s modelos organizacionais que se estabeleceram,
admitiam a ideia de que os alunos com deficiéncia deveriam adaptar-se as exigéncias da
escola, tornando a luta pela insercdo ainda mais insensata. Carvalho, (2016 p. 70), critica
esse modelo de integracdo, e nos descreve: “[...] parece-me perverso centrar no aluno e
apenas nele a responsabilidade por seus éxitos ¢ fracassos”. A autora remete-nos considerar
em sua critica, ressaltando a omissdo social e politica, que culpabiliza o sujeito em suas
demandas desconsiderando as questBes historicas e sociais da pessoa com deficiéncia,

contribuindo, portanto, com a exclusdo social.

Sassaki (1997), diz que algumas pessoas utilizam as palavras integracéo e incluséo,

ja em conformidade com a moderna terminologia da inclusdo social, ou seja, com sentidos
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distintos - a integracao significando “insercdo da pessoa deficiente preparada para conviver
em sociedade” e a inclusdo significando “modificacdo da sociedade como pré-requisito
para a pessoa com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e exercer a
cidadania” (Sassaki, 1997, p. 43).

Nesse modelo integrativo, Sassaki (1997, p. 32) assinala que o aluno com
deficiéncia deveria adaptar-se a escola e ndo a escola a ele. O autor nos remete, que “[...] a
sociedade em geral ficava de bragos cruzados e aceitava receber os portadores de
deficiéncia desde que eles fossem capazes de moldar-se aos tipos de servicos que ela Ihes
oferecia”. Esse modelo torna-se, um reforgador social enfatizando que o deficiente deveria
se dedicar muito para obter sucesso. A sociedade mantinha, portanto, nesse modelo,
fazendo pouco ou quase nada em termos de mudancas de atitudes, adaptacdes fisicas e com
praticas menos segregativas. Essa nocao de integracdo, tem sido compreendida por diversas
maneiras, quando aplicada a escola. Os significados atribuidos a ela derivam-se ao uso do
termo para expressar diferentes fins, fossem eles pedagdgicos, sociais, filosoficos e outros.

Pereira (1980, p. 3), nos assegura que integragdo “¢ um fendmeno complexo que vai
muito além de colocar ou manter excepcionais em classes regulares. E parte do atendimento
que atinge todos os aspectos do processo educacional”. Nessa perspectiva citada pela autora
¢ preciso analisar a negativa na questdo da diferenca. O aluno especial geralmente é
inserido no contexto escolar como qualquer outro, sem levar em consideracdo as possiveis
diferengas existentes para o processo de aprendizagem. O Ministério da Educacdo e Cultura
— MEC (1994) nos instrui que a integracdo se refere ao processo de educar-ensinar, tendo
no Mesmo grupo criangas com ou sem necessidades especificas durante uma parte ou na

totalidade do tempo de permanéncia na escola.

Constante ainda € a batalha contra a excluséo, a quem as pessoas com deficiéncia
estavam sujeitas e, ainda estdo, em muitos casos, passam pelos moldes de integragéo e de
normalizacdo, que visivelmente delineava um extenso caminho até a inclusdo. Sendo assim,
0s moldes da inclusdo surgem como um novo paradigma, e se apresenta como um exemplo

social da deficiéncia, vinculado ao modelo meédico que ja ndo conseguia avangar no
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tratamento das pessoas com deficiéncia. As caracteristicas levantadas para um tratamento,
ndo abordavam todas as questdes. Seria preciso compreender esses pontos que vao além do
corpo, tais como, aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Desta forma, o pensamento do
cuidado ultrapassa o corpo fisico e, a saude mental e passa a ser uma preocupacdo. As
praticas de reabilitacdo e intervencdo tomam novos rumos a caminho de uma inclusdo mais
concreta. Agora, o problema deixa de estar centrado apenas na pessoa com deficiéncia, que
ndo precisa mais ser consertada, e se apresenta nos vieses da exclusdo na sociedade, nas
barreiras que impedem o acesso da pessoa com deficiéncia a ambientes comuns,
apresentando uma relacéo entre as caracteristicas pessoais e 0 ambiente em que a pessoa se

encontra, trabalha, estuda, vive.

O termo inclusdo, esta sendo bastante discutido, seja ele social ou escolar, e ainda é
recente no Brasil. Incluir nada mais é do que desenvolver a capacidade de entender e de
reconhecer o outro. Falar de deficiéncia, seja ela fisica, sensorial ou intelectual,

culturalmente implicita, continua sendo um tabu na sociedade brasileira.

A elaboracdo da Declaracdo de Salamanca® em 1994 (UNESCO, 1994), na cidade
de Salamanca (Espanha), permitiu na sua elaboragdo mudar o contexto e o cendrio da
educacdo, consolidando a educacdo inclusiva em nivel mundial, por meio da mobilizacao
dos movimentos em prol dos direitos humanos e da luta pela queda dos espacos

manicomiais. Em seu texto, podemos citar que:

[...] proporcionou uma oportunidade Unica de colocacdo da educagdo especial dentro da
estrutura de ‘educacdo para todos’ firmada em 1990. Promoveu na sua instancia uma
plataforma que afirma o principio e a discussdo da préatica de garantia da inclusdo das criancas
com necessidades educacionais especiais nestas iniciativas e a tomada de seus lugares de direito

numa sociedade de aprendizagem.

Esta proposta ganhou forca, sobretudo a partir da segunda metade da década de 90

com a difuséo da conhecida Declaragdo de Salamanca® (UNESCO, 1994). Em meio a tantas

® Dicionério Interativo da Educagéo Brasileira — EducaBrasil. Sio Paulo: Midiamix Editora, 2001. [Em linha].
Disponivel em: <https://www.educabrasil.com.br/declaracao-de-salamanca/>. [Consultado em: 04/04/2021].
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discussOes, na Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO (1994) define-se que:

[...] as criancas e jovens com necessidades educativas especiais* devem ter acesso as escolas
regulares, que a elas devem se adequar [...], pois tais escolas constituem 0s meios mais capazes
para combater as atitudes discriminatorias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a
educacdo para todos [...] (UNESCO, 1994, p. 8-9).

A educagdo inclusiva enfatizou a sua importancia, tdo logo o Brasil assinou a
Convencdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. Desde 2008, as leis que regem o pais, determinaram medidas para a inclusao
de alunos com necessidades especiais no ensino regular. Com essa determinagéo, cresce
significativamente a possibilidade para que a sociedade assuma uma nova postura frente a
inclusdo, mesmo que obrigatdria. Entende-se, neste contexto, de que as escolas inclusivas
ndo sdo aquelas que matriculam alunos com deficiéncia, mas sdo as que combatem todas as
formas de exclusdo, enquanto promovem o acolhimento, o respeito a diversidade humana,
as diferencgas nos estilos e o ritmo de aprendizagem. A partir da compreensdo do conceito
de inclusdo, reafirma-se que todas as pessoas tém direito a plena participacdo social e, tal
direito, se contrapde a nocdo de exclusdo e se desdobra em diferentes tipos, tais como:

social, escolar e digital, entre outros.

Sassaki (1997) relata que a inclusdo como prética social € o conceito mais utilizado
apos as sociedades atravessarem por algumas etapas, tais como: “excluiu as pessoas com
condicGes atipicas, depois passou a atendé-las em instituicbes segregadas, como escolas
especiais e centros de reabilitagdo e hoje esta em processo de garantir a inclusdo social”

(Sassaki, 1997, p. 41). O autor ainda nos reforca o conceito da inclusdo, dizendo:

Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder

incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais, e,

* A partir da Lei 4.024/61, os termos excepcionais, deficientes fisicos ou mentais, superdotados, portadores de
deficiéncia, portadores de necessidades especiais, aparecem em diferentes documentos, portanto foi utilizado
aqui em respeito ao texto original.
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simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade [...] (Sassaki, 1997,
p. 41).

A inclusdo social, compartilhada na analise de Sassaki, (1997) € um processo que
contribui para a construcao de um novo tipo de sociedade por meio de pequenas e grandes
transformacgdes no ambiente, espacos, equipamentos, mentalidade das pessoas, inclusive, do
proprio portador da deficiéncia. Mas para obter uma verdadeira inclusdo social, Sassaki
(1997) ainda nos explica que “¢ a sociedade que deve ser modificada para incluir todas as
pessoas. Ela precisa ser capaz de atender as necessidades de seus membros”. Estas relacoes
precisam estar sustentadas por atitudes de respeito matuo. O autor ainda nos explica que
além das proprias necessidades das pessoas com deficiéncia, elas possuem necessidades
inerentes ao de qualquer ser humano, sobretudo, as relacionadas aos empecilhos para
participacdo ativa na sociedade. Moreira (2006) nos faz entender, que a educacéo inclusiva
¢ a aceitacdo das diferencas e ndo somente uma insercdo em sala de aula e para que a
incluséo seja mais efetiva é preciso transformar o sistema de ensino, envolvendo nele desde
a tenra infancia, o respeito as diferencas individuais, a cooperacdo entre os alunos,
professores capacitados para incluir todos os alunos nas atividades escolares e,

principalmente, trabalhar a questdo do respeito e da dignidade.

Sassaki (1997) refere- se a inclusdo como uma proposta, um ideal. Se desejarmos
que a sociedade seja acessivel e que dela todas as pessoas possam participar, em igualdade
de oportunidades é preciso fazer desse ideal uma realidade a cada dia. Importa-se pensar
que as acles de cada um, ndo somente das instituicdes e 6rgdos publicos, podem e devem
alcancar a populacdo em estudo, divulgando os direitos, a legislacdo, bem como ampliar a
programacéo de informacdes e execugdes que garantam o acesso de todas as pessoas € a
todos os seus direitos. Como se percebe antes as pessoas com deficiéncia eram
estigmatizadas como pessoas subumanas, incapazes e inferiores, hoje discerniram novas
possibilidades e melhores expectativas em prol de um futuro mais correto, digno e ainda

mais amparadas pelos principios e fundamentos da incluséo.

Mantoan (2015) faz aluséo a questéo dos paradigmas nesse processo sécio-historico,

nos lembrando de que, conforme pensavam 0s gregos, os paradigmas podem ser definidos
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como modelos, exemplos abstratos que se materializam de modo imperfeito no mundo
concreto. Podem também ser entendidos, segundo uma concep¢do moderna, como um
conjunto de regras, normas, crengas, valores e principios que sdo partilhados por um grupo
em dado momento historico e norteiam 0 nosso comportamento até entrarem em crise,
porque ndo nos satisfazem mais, ndo ddo mais conta dos problemas que temos de

solucionar (Mantoan, 2015, p. 20).
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CAPITULO 11

1. Sindrome de Down

A Sindrome de Down ou como foi chamada inicialmente por mongolismo é
originada por uma anomalia cromossdémica, implicando atrasos no desenvolvimento fisico,
intelectual e emocional. Tal sindrome tem caracteristicas proprias e especificas e enquadra-
se na deficiéncia mental. As dificuldades em lidar com esta problemaética vém desde a
capacidade da familia em aceitar a crianca e poder ajuda-la no seu desenvolvimento, bem
como, na inclusdo no seio escolar e social. A dificuldade que a familia e a sociedade
enfrentam para incluir a pessoa com deficiéncia, basicamente esta ligada e enraizada aos
paradigmas que ainda permanecem vigentes até hoje, mantendo explicitamente uma relacao
com a historia e com o sistema econémico vigente. A educacdo € uma pratica social e,
portanto, enquanto pratica continua permeada por concepgOes historicas e seus
desdobramentos.

O papel da escola no processo de inclusdo é fundamental, pois abre novas
expectativas para os estudantes com SD, criando possibilidades de ampliac&o das relagdes
interpessoais e gerando esperancas de desenvolver habilidades nesta nova vida e etapa

auxiliando-os no ingresso na sociedade e autonomia para a vida.

Neste capitulo fazemos uma abordagem as questdes inerentes a propria deficiéncia,
referindo-nos a Sindrome de Down e suas implicacdes; as classificacdes da sindrome, suas

causas e as caracteristicas gerais da crian¢a com Sindrome de Down.

1.1. Sindrome de Down e suas implicagdes

A Sindrome de Down é considerada a mais frequente das anormalidades
encontradas nos seres humanos. A populagdo dessas pessoas tem aumentado ano a ano e
tem sido comum encontra-las circulando nos mais variados lugares de convivéncia social:

espacos publicos, supermercados, parques etc. Este capitulo tem como finalidade ampliar a
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compreensdo sobre a Sindrome de Down. O termo da SD se refere a uma situacao
irreversivel e incuravel, no ponto de vista da medicina, porém é ricamente recheada de
possibilidades, ou seja, pode-se melhorar as condi¢cdes funcionais da pessoa nas areas

social, escolar e afetiva.

O acesso a alguns registros datados no seculo XIX fazem parte da historia sobre a
origem da Sindrome de Down (Pereira-Silva & Dessen, 2001). O registro antropoldgico
mais antigo sobre essa sindrome deriva de um cranio saxénico, datado do século VII.
Contudo, foi a partir da obra Observations on Ethnic Classifiction of Idiots, do inglés
Langdon Down, 1866, que se apresentou a descri¢do da Sindrome de Down, chamada por
ele de mongolismo®. Nessa obra, que ficou conhecida mundialmente, Langdon Down
descreve todas as caracteristicas auxiliando nas futuras identificagdes das pessoas com

Sindrome de Down.

De acordo com as descricdes do autor, percebeu-se que as criangas apresentavam
caracteristicas em comum e se pareciam entre si, porém também se pode verificar que ndo
existia um padrdo estereotipado e previsivel em todas as criancas com a Sindrome de
Down, uma vez que tanto o comportamento quanto o desenvolvimento da inteligéncia ndo
dependiam exclusivamente da alteracdo cromossdmica, mas, também do restante do

potencial genético, bem como das influéncias do meio em que a crianca Vvive.

O autor Schwartzman (1999) define a Sindrome de Down como sendo o:

Resultado da presenca de um cromossomo 21 adicional e a consequente alteracdo da dosagem
génica. Anormalidades estruturais e funcionais ocorrem sempre em VAarios sistemas do
organismo, sendo particularmente frequentes e importantes as repercussdes para o lado do
sistema nervoso central (SNC). Estas 19 anormalidades determinardo as disfuncfes
neurolégicas que estdo sempre presentes, variando, entretanto, quanto as suas manifestacdes e
intensidades (Schwartzman, 1999, p. 44).

% Essa referéncia baseou-se a semelhanca existente entre as pessoas que apresentavam essa sindrome e as da
raca mongolica.
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Embora a obra de Langdon Down tivesse recebido méritos pelas descricdes das
caracteristicas da sindrome, foi considerada ofensiva pela relagdo realizada para com a
populacdo mongdlica quanto ao seu aspecto oriental. O termo “mongolismo” causou

indignacdo nos pesquisadores orientais e nos pais de pacientes no Ocidente.

Em 1932, Petrus J. Waardenburg sugere que a Sindrome de Down poderia ser
consequéncia de uma muta¢do cromossdmica. Somente apds vinte e sete anos, em 1959,
Jerdme Lejeune e seus colaboradores identificaram o fator genético determinante da
sindrome: a pessoa apresenta a chamada trissomia do cromossomo 21, ou seja, possui trés
cromossomos 21, em vez de dois e comprova-se, portanto, que havia uma distin¢do entre
um estagio de debilidade mental e uma anomalia genética. Desse modo, a SD, ndo poderia
ser considerada uma doenca e sim uma alteracdo genética ocorrida logo na fecundacao do

ovulo feminino, resultando em erros no processo de divisdo celular.

Através de estudos cientificos, ainda ndo se sabe e nem ha como definir uma causa
concreta para o erro cromossémico que origina a SD. As investigacbes no campo da
medicina, em especifico na area da genética, apontam para varios fatores de risco. Estes sdo
numerosos, e provavelmente ndo ocorrem de forma isolada, ou seja, hd autores que
defendem que a coincidéncia e a interacdo de diversos desses fatores favorecerdo a

alteracdo cromossémica.

Apoés a fecundagdo do dvulo feminino, ja& ha a possibilidade de se detectar a
anomalia genética da SD, por meio de exames mais precisos, ja existentes. Ao nascer uma
crianca com SD, mesmo com as caracteristicas que sugerem a sindrome, € necessario
realizar 0 exame cariotipo. Esse exame é a representacdo dos Cromossomos e a
identificacdo de possiveis anormalidades e, quando confirmada, pode ser originada por trés
fatores diferentes, dando lugar, portanto, a trés tipos de Trissomia 21. S&o eles:

1. Trissomia simples (padrao): a causa da trissomia simples do cromossomo
21 é a ndo disjuncdo cromossdmica. A pessoa possui 47 cromossomos em todas as células e

ocorre em cerca de 95% dos casos de SD;
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2. Trissomia por translocacdo: o unico tipo da SD que pode resultar de uma
condicdo genética existente em um genitor. Este tipo de trissomia segundo Gundersen
(2007), ocorre quando um segmento de cromossomo Ou um cromossomo inteiro se quebra
durante a meiose e depois se conecta a outro cromossomo;

3. Trissomia por mosaicismo: acontece quando o erro de distribuicdo dos
cromossomos, produz-se na segunda ou terceira divisfes celulares. Esta situacdo € a mais
rara, segundo alguns estudos, a alteracdo genética compromete apenas parte das células, ou
seja, algumas células tém 47 e outras 46 cromossomos e ocorre em cerca de 2% dos casos
de SD.

As pesquisas destinadas a detectar a causa da Trissomia 21, apontam para Varios
fatores de risco. Apesar das descobertas sobre a SD, ndo existe uma causa concreta para o

erro cromossémico que a origina.

Segundo Sampedro, Blasco & Hernandez. (1997), alguns fatores sdo geneticamente

determinados tais como:

° Hereditéarios:

— Casos de translocacdo num dos pais;

— Familias com vaérias criancas afetadas;

— Mée afetada pela sindrome.

° Etioldgicos:

— Maior incidéncia quando a idade da mae € superior a 40 anos, embora haja
também estudos que apontam para os 35 anos;

— Interacdo de diferentes fatores que podem atuar de varias formas no
envelhecimento normal do processo reprodutor feminino.

° Externos:

— Doencas infecciosas causadas por virus como: a hepatite e a rubeola.

° Exposicédo a radiagoes:

— Podem causar alteragdes anos antes da fecundacéo.

° Deficiéncias vitaminicas:
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— Como uma hipovitaminose que pode favorecer o aparecimento de uma alteragédo

genética.

Dadas essas caracteristicas, a SD nem sempre € diagnosticada apenas com exames
clinicos e vale ressaltar que é possivel encontrar em recém-nascidos algumas delas. Em
caso de suspeita, torna-se imprescindivel a realizacdo do exame cari6tipo, para a devida e

segura confirmacdo. N&o é possivel julgar pelas aparéncias, é preciso constatar.

Criar expectativas a espera de um filho faz sentido para as familias que aguardam a
chegada de um bebé. Este momento caracteriza-se por sentimento de inseguranga em
relacdo a salde do bebé, como prematuridade, morte do feto, malformacdes ou mesmo a
deficiéncia, como a Sindrome de Down. Apesar disso, predominam-se as altas expectativas
de um filho saudavel. Geralmente os pais projetam em seus filhos anseios e desejos

construidos para si e, assim, este novo ser vai sendo processado no imaginério do casal.

O nascimento de uma crianca com Sindrome de Down, com certeza, € distante
daquele idealizado pelos seus progenitores. Para muitos é um acontecimento traumatico e
desestruturador e que causa um grande impacto emocional na vida familiar. Os pais nesse
processo experimentam um sentimento de profunda tristeza, angustia e sofrimento. O
diagnostico da SD origina modificacbes no nucleo familiar, sendo necessario a todos se

reorganizarem emocionalmente para seguir em frente.

Para os autores Cunha, Blascovi-Assis & Fiamenghi (2010), um novo processo de

reorganizacdo emocional familiar inicia-se a partir de cinco estagios por eles mencionados:

° Primeiro estagio: o choque da noticia acompanhado de choro, sentimento de

desamparo e ansia em fugir;

) Segundo estagio: negacao — tentam escapar da informacéo da anomalia;
° Terceiro estagio: é observada reagdo emocional intensa como tristeza, raiva
e ansiedade;

22



Opinido dos professores sobre estratégias educativas para promogao da inclusdo em estudantes com Sindrome

de Down
° Quarto estagio: a adaptacdo dos pais — comecam a sSe aproximar
afetivamente do bebé;
° Quinto estagio: a reorganizagdo familiar ¢ a constante “busca” pela cura da

sindrome.

O conceito de desenvolvimento é amplo e se refere a uma transformacgao complexa,
continua, dindmica e progressiva, que inclui além do crescimento, maturacéo,
aprendizagem, também aos aspectos psiquicos e sociais. O papel da familia nesse processo
¢ de suma importancia, pois é a partir do acompanhamento dos familiares e dos
profissionais da salude e da educacdo que se pode delimitar e atribuir significados a

realidade de cada crianca.

1.2. Classificacdo para a Sindrome de Down

A familia da crianga com SD e a sociedade de um modo geral, necessita instruir-se
sobre os principais fatores determinantes para uma vida digna e saudavel da pessoa com
deficiéncia. Tdo importante quanto esses fatores sdo as classificacdes dadas e atribuidas
para a sua descricdo, ampliando o conhecimento dos direitos, a formalizacéo e praticidade

aos atendimentos a essas pessoas.

Na Classificacao Internacional de Doencas — CID-10, a SD recebe o codigo Q-90. O
CID representa somente a patologia principal. Esta classificada no capitulo Q00-Q99 das
malformacdes, deformidades e anomalias cromossomicas. Segundo as Diretrizes de

Atencdo a Pessoa com SD, do MS, 2012, refere-se a categoria Q90 (SD) com os seguintes

subgrupos:

a) Classificacdo Internacional de Doencas - CID

) Q90.0 — Sindrome de Down, trissomia do 21, por ndo disjuncdo meiotica;

° Q90.1 — Sindrome de Down, trissomia do 21, mosaicismo por ndo disjungao
mitdtica;

° Q90.2 - Sindrome de Down, trissomia do 21, translocacéo;
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° Q90.9 — Sindrome de Down, néo especifica.

b) Classificacdo Internacional de Funcionalidade - CIF

E o Codigo Internacional de Funcionalidade Incapacidade e Sadde (CIF). E uma
outra classificagdo mencionada os documentos do MS, nas Diretrizes de Atencdo a Pessoa
com SD, que complementa o CID acima. Entende-se que para configurar uma avaliacéo

mais criteriosa, dois conceitos sao utilizados pela CIF (Ministério da Saude, 2013, p. 13):

1. Funcionalidade — As fungdes do corpo, suas atividades e participacéo;
2. Incapacidade — A incapacidade como deficiéncia, limitacfes e restricdo em

atividades e na participacao.

Desse modo, a CIF relaciona estes aspectos também com os fatores ambientais e

contextuais com 0s quais interage, tais como:

° Suporte familiar;
° Recursos proprios e da comunidade;
° Acesso a atencao e outros.

1.3. Carateristicas gerais da crianca com Sindrome de Down

Poucas mudancas fisicas foram observadas entre as semelhancas desde os primeiros
estudos para a identificacdo das pessoas com SD, até os dias de hoje. Sabe-se, portanto, que
todo ser humano possui a sua “carga genética” ao nascer, bem como as suas proprias
caracteristicas. As pessoas com SD possuem entre si incriveis semelhancas. Entretanto, sem
generalizé-las, podemos afirmar que nem todos os individuos possuem categoricamente as

mesmas semelhangas ou mesmo podemos encontra-las todas, em uma so pessoa.

De acordo com Gundersen (2001), entre algumas das caracteristicas mais comuns

relacionadas a SD, incluem-se as seguintes:

° Hipotonia muscular;
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° Anomalias cardiacas;
) As fontanelas sdo maiores e levam um tempo maior para fechar;
° Cabeca pequena e face achatada;
° Fenda palpebral obliqua;
° Orelhas pequenas e de implantacdo baixa, com canais auditivos estreitos;
° A boca e 0os maxilares sdo pequenos;
° Palato € estreito, 0 que leva a crianca a projetar a lingua fora da boca;
) Nariz é pequeno, com o 0sso nasal geralmente afundado e os orificios nasais
estreitos;
° Prega palmar transversa Unica;
° Prega Unica no quinto dedo;
° Aumento do espaco entre o deddo e os outros do pé;
° Pescoco, curto e largo;
° Estatura baixa mais do que o normal.

Como o cromossomo 21 extra se encontra nas células de toda crianca com SD, ele

exerce uma influéncia na formacdo do corpo em todas essas criangas de forma bastante

semelhante. Tal anomalia cromossdmica causa a alteragéo e mal funcionamento de diversos

Orgdos. Porém, a intensidade com que se manifestam estas alteracdes € altamente variavel

de uma pessoa para outra. Assim, € comum que os bebés com Sindrome de Down,

apresentem diversos problemas de salde necessitando de exames especificos para serem

detectados precocemente, tais como:

Cardiopatia congénita;
Hipotonia;

Problemas de audicdo e de viséo;
Alteracdes na coluna cervical,
Disturbio de tireoide;

Anomalias do aparelho digestivo;

AlteracGes hematologicas.
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Apos eliminar ou confirmar possiveis doencgas congénitas na crianca com SD,
inicia-se o trabalho com a estimulagdo precoce. Recomenda-se que esse trabalho se
desenvolva logo nos primeiros meses do bebé, que se desenvolve agindo sobre seu
ambiente e respondendo aos estimulos que recebe com uma acgéo sensério-motora: olhando,

escutando, pegando, sugando, sentindo (Heymeyer & Ganem, 2004, p. 19).

A precocidade desses estimulos na vida de qualquer bebé e mais especificamente
para o bebé com SD é de suma importancia. Na viséo de Piaget (1982), o desenvolvimento

nessa fase sensorio-motora, possuem trés fatores preponderantes tais como:

a) Adaptacdo de um organismo ao seu meio ambiente durante o seu crescimento e em relagdo
com as interacdes e a autorregulacdo que o desenvolvimento do sistema epigenético demonstra.
Embrioldgico, a epigenética é sempre simultaneamente determinada por fatores internos e
externos;

b) Adaptacéo da inteligéncia na construcdo de suas estruturas proprias que tanto dependem da
coordenagdo interna crescente como das informagdes por experiéncias vividas;

c) Formacdo de relagBes cognitivas, ou genericamente cogni¢do, que ndo sdo nem copia do
objeto externo nem algo jé intrinseco das estruturas que se modificam sempre com as interagdes
do sujeito com o0 meio ambiente e, entdo, sdo continuamente construidas (Heymeyer & Ganem,
2004, p. 19).

As primicias em acelerar as conexdes neurais da crianga com SD permitira a ela e 0s
seus envolvidos, no caso a familia, ampliar as oportunidades de vida (meios internos e
externos) quanto no aspecto fisico, social, emocional e cognitivo. No campo cientifico,
encontram-se afirmacgdes de que a crianga com SD reage aos estimulos externos como as
outras criancas, sé que em um ritmo mais lento em algumas areas. Sabe-se que 0 percurso
para aquisicdo do conhecimento e desenvolvimento sdo diferentes a qualquer crianga, e
consequentemente, a aprendizagem, a linguagem e o desenvolvimento motor da crianga

com Sindrome de Down percorrerdo com mais lentiddo ao seu tempo cronologico.

Segundo os autores Déa & Duarte (2009):
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O bebé com Sindrome de Down podera ter um atraso para atingir o desenvolvimento motor de
uma crianga normal, entretanto ha inimeras variacfes no tempo de aquisicdo dos marcos do
desenvolvimento, como por exemplo, 0 andar podendo ser atingido com um ano de idade e

outras somente aos cinco anos podem desenvolver tal habilidade (Déa & Duarte, 2009, p. 4).

Entretanto, ressaltam-se que os estimulos e oportunidades oferecidas a essas
criancas de forma perseverante, eficaz e rapida podera definir o seu perfil socioemocional,

como um ser humano mais seguro e capaz de se inserir nas atividades da vida social.

As habilidades socioemocionais das criancas com SD também sdo esperadas da
mesma forma e seguem no mesmo ritmo que as criangas sem a trissomia, e normalmente
costumam ser bastante afetivas com as pessoas da familia e fora dela. Embora apresentem
um inevitavel atraso em quase todas as areas do desenvolvimento e um estado permanente
de deficiéncia mental, Schwartzman (1999) nos reforca que em todas as criancas afetadas,
ndo existe um padrdo de desenvolvimento previsivel, pois o desenvolvimento da
inteligéncia depende ndo apenas das alteragcbes cromossdmicas, mas tambem do restante do

potencial genético e da importante influéncia do meio ambiente.

Melero (1999) acredita que a inteligéncia ndo se define, e sim se constrdi, ndo sendo
fixa e constante durante toda a vida. O autor enfatiza que a crianca com SD é muito mais
que sua carga genética. O desenvolvimento humano esta relacionado ao contexto
sociocultural, portanto é impossivel considera-lo um processo previsivel e universal. De
acordo com Vygotsky (1988, p. 99), “desde o inicio do desenvolvimento da crianga, suas

atividades adquirem um significado préprio dentro do contexto social em que vive”.

O autor também destaca a importancia dos processos de aprendizado, que desde o
nascimento Ihe s&o oferecidos, impulsionando assim, o desenvolvimento da crianga pelo
processo de interagdo na sociedade. Evidentemente esse processo estd ligado ao
aprendizado cotidiano que permite o despertar de processos internos de desenvolvimento,
que ocorrem na experiéncia do individuo com o ambiente que o cerca: “o aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as criangas

penetram na vida intelectual daqueles que as cercam” (Vygotsky, 1988, p. 99).
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2. Educacao inclusiva

Dedicamos a conhecer e compreender os principios da educacdo inclusiva na escola
regular e a politica em relacdo a presenca de criangas com SD nesse espaco tdo importante
para a vida de todas as criancas. Na educacdo inclusiva o papel do professor, a formacéo
dos professores e 0 seu protagonismo também sdo fundamentais para o desenvolvimento
com o trabalho de inclusdo. Buscamos na literatura averiguar como se da o envolvimento
do docente na promocao da aprendizagem desses alunos e a conformidade aplicada no
ambiente escolar, bem como a garantia da lei em oferecer ao professor condi¢bes de
aperfeicoar-se no seu fazer pedagdgico. Ainda de acordo com a literatura buscamos
compreender como os profissionais atuam didaticamente numa acdo pedagdgica com esses
estudantes, a sua formacdo e a falta dela nesse processo, e como isso afeta diretamente na

relacdo professor e aluno.

Zabalza (1999) define escola inclusiva como sendo aquela que inclui e da uma
resposta educativa de qualidade a todas as criancas e jovens sem excec¢do. Para este autor,
as escolas inclusivas desenvolvem uma filosofia pedagdgica que valoriza positivamente a
diversidade. Nesta perspectiva, “a escola inclusiva significa assegurar a todos os estudantes,

sem excecdo, [...] a igualdade de oportunidades educativas [...]” (Fonseca, 2012, p. 12).

Para Correia, (1999, p. 33), educacdo inclusiva significa, portanto:

[...] atender o aluno com necessidades educativas especiais, incluindo aquele com necessidade
especial severa, na classe regular com apoio dos servicos de educacdo especial [...]. Isto quer
dizer que o principio da inclusdo engloba a prestacdo de servigos educacionais apropriados para

toda a crianga com necessidades educativas especiais, incluindo as severas, na classe regular.

2.1. Um construto da educacéo inclusiva

Para Ferreira (2006), a inclusdo estad como processo, tem comeco e ndo se conclui.

O processo inclusivo ndo tem fim, pois a comunidade escolar que adota o principio da
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impulsividade reconhece que sempre havera formas explicitas ou ocultas de excluséo que

precisam ser continuamente identificadas e eliminadas.

A sugestdo inclusiva impde um desafio as escolas regulares, ou seja, atentar-se para
a diversidade e, com isso, o curriculo precisa cooperar com o cuidado desses alunos. Dados

do MEC nos reforca sobre o respeito pela diversidade dos alunos:

Insercdo de todos, sem distincdo de condicBes linguisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas,
emocionais étnicas, socioecondmicas ou outras e requer sistemas educacionais planejados e

organizados que deem conta da diversidade dos alunos e oferecam respostas adequadas as suas

caracteristicas e necessidades (MEC,1997).

A questdo da inclusdo tem vindo a ser abordada por varios autores (Correia, 1997,
Morgado, 2003, 2004; Rodrigues, 2001, 2003, 2007; Sanches, 2001, 2005), defendendo o
movimento da escola inclusiva onde se preconiza uma educacao inclusiva e reconhecendo
as mudancgas necessarias para que, de acordo com Ainscow & Ferreira (2003, p.114), se

possa:

[...] alcancar a educacdo de qualidade de todas as criangas, independentemente de quem eles

sdo de onde e como eles vivem, e quais sdo as suas necessidades ou potenciais habilidades.

O papel da escola, como institui¢do social tem como finalidade a transmissdo e a
distribuicdo dos saberes e préticas para todos. Sua principal missdo, portanto, é formar
criangas para a tarefa de renovar uma sociedade que ainda se movimenta em atitudes de
exclusdo. Nessa perspectiva, evidencia-se que a educacao inclusiva diz respeito a todos e
que o processo da aprendizagem de cada crianca é singular e todas elas aprendem em seu

tempo e ritmo independentemente da sua situacéo.

Na Declaragdo de Salamanca (1994), ha um principio orientador onde as escolas
regulares com trabalho inclusivo constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias e que os alunos com necessidades educacionais especiais (termo utilizado

na declaragdo) devem ter acesso a escola regular. Durante a Convengéo sobre os Direitos
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das Pessoas com Deficiéncia (2006), em sua pauta, ndo havia somente topicos relacionados
a educacéo, e sim reflexdes sobre os direitos humanos. Em modo geral esclarece que as
pessoas com deficiéncia sdo pessoas com deficiéncias fisicas, mentais, intelectuais ou
sensoriais de longa duracdo. Esses obstaculos interagem com outros obstaculos, podendo
assim, impedi-los de participar plena e efetivamente na sociedade em igualdade de

condigdes com 0s outros.

Nem sempre a escola que adota a orientacdo inclusiva é de fato inclusiva. A
transformacéo efetiva do processo de escolarizacdo também se fundamenta no modo como
a comunidade escolar se compromete em assegurar aos estudantes com SD e outros o
alcance dos objetivos tracados para cada um. Porém, poucas ainda sdo as escolas que

adotam essa pratica.

Mantoan (2004, p. 79) nos confirma que:

Ha muito ainda a ser feito para que se possa caracterizar um sistema como apto a oferecer
oportunidades educacionais a todos os seus alunos, de acordo com as especificidades de cada
um, sem cairmos nas teias da educacdo especial e suas modalidades de exclusdo. Mas

acreditamos que é urgente caminhar nessa dire¢éo.

2.2. Os desafios da educacéo inclusiva e o mal-estar do professor

“As competéncias necessarias para satisfazer as necessidades
educativas especiais devem ser tidas em consideragdo na avaliagdo dos
estudos e na certificagdo dos professores”

(UNESCO, 1994, p. 27).

O Brasil foi um dos paises signatarios da Declaracdo de Salamanca, assumindo o
acordo de implantar a educacdo inclusiva nas escolas brasileiras. No entanto, este
compromisso, causa polémicas gerando duvidas entre os professores na sua pratica. Estas
polémicas envolvem principalmente queixas relacionadas a falta de capacitacdo para o
trabalno com criancas com necessidade inclusiva, a falta de materiais educativos

apropriados e, principalmente, a falta de apoio e recursos no atendimento pedagogico aos
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alunos com deficiéncia em classes comuns. Para autores como Jerusalinsky & Péez e
Kupfer & Petri (2000), a educagéo inclusiva envolve uma gama de fatores relacionados aos
aspectos historicos, politicos, culturais que devem ser cuidadosamente considerados.

Desse modo, nem tudo é como se apresenta no cotidiano escolar. Com a
obrigatoriedade da inclusdo, a educacéo inclusiva amplia o campo de desafios na escola,
camuflando, portanto, a exclusdo. Ensinar é de fato muito complexo, ainda mais quando o
estudante apresenta um nivel de exigéncia ainda maior. Kupfer & Petri (2000), diz que
frequentemente, o professor se depara com obstaculos que afetam os seus sentimentos e a
sua pratica, perpassando pelas dimensdes humanas, impedindo-os de avancarem no seu
fazer pedagdgico. Desse modo, uma nova barreira cresce entre a pratica docente e a

aprendizagem do aluno com SD.

Nos altimos tempos, o mal-estar docente tem sido alvo de discussdes. Pesquisas
apontam a atividade docente como altamente estressante, repercutindo negativamente na
saude fisica e emocional dos profissionais (Capel, 1987; Cooper, 1996; Esteve, 1999). O
termo mal-estar, segundo Esteve (1999, p. 12), “estd relacionado a um incdmodo
indefinido, algo que vai mal sem que seja possivel localizar o que ndo esta funcionando
bem nem o porqué”. Nesse contexto, os professores apresentam as mais variadas reacoes
nos aspectos fisico, psiquico e sociocultural frente a essa nova perspectiva inclusiva. No
ambito da educacdo escolar, tornar-se-a necessario um esforco maior por todos na busca
desse aperfeicoamento. Certamente, isso sO sera de fato conquistado, a partir da
disponibilidade para o alcance dessas mudancas.

Ao descrever o mal-estar do professor, se faz necessario compreender a visao da
psicanalise segundo a literatura freudiana. Freud (1895) descreveu esse sintoma para
designar sinais de angustia. Tal sintoma tem sido recorrentemente encontrado nas escolas
entre os professores. Esteve (1995, p. 98), nos diz que o mal-estar docente se trata de uma
doenca contemporénea, a qual afeta professores do mundo todo, tendo como causa 0s
avancos sociais e a incompatibilidade dos docentes de acompanhar essas mudangas. O mal-

estar docente é caracterizado por um sentimento de frustracéo e exaustdo de ordens fisicas e
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emocionais frente as dificuldades de se adaptar as mudancgas que ocorrem no contexto
escolar. Alguns dos sintomas deste problema se caracterizam na apresentagédo com falta de
compromisso, um desejo anormal de férias, baixa autoestima e uma incapacidade de levar a
escola a sério. Trata-se do sentimento de impoténcia relatado por varios professores, 0s
quais ndo conseguem redefinir seu papel diante das transformaces, assim, ele transfere
para si a culpa por ndo saber lidar com as situagdes conflitantes do ensino e todas as suas
tentativas de superar as adversidades apresenta-se inuteis e sem sentido.

Aparentemente, as dificuldades didaticas e emocionais encontradas pelos
professores vém de encontro com o desafio entre ensinar e aprender. Ensinar ao aluno com
deficiéncia intelectual evidencia o inicio de um desconforto emocional nos professores pelo
fato de apresentarem poucas experiéncias, chegando até, a um adoecimento; outros
professores regentes desistem da profissdo e outros se manifestam indiferentes a essa
realidade. No entanto, ha aqueles professores que enfrentam as mudancas e a nova
demanda, encarando a situacdo na sua devida dimensdo em ensinar a todos de uma mesma

sala.

Ao se pensar em mudancas por parte da sociedade e do processo em que 0S
professores percorrem até a sala de aula, Mantoan, (2004) reforca a necessidade de um
esforco efetivo e coletivo, que vise transformar as escolas e aprimorar a formacdo de
professores para trabalhar com as diferencas na sala de aula. O fato é que, ndo sdo apenas
0s especialistas nem os métodos especiais de ensino escolar que irdo garantir a insercdo de
todos os alunos a escola regular, mas segundo a autora, toda a comunidade devera ser

envolvida.

Kupfer & Petri (2000) critica, por sua vez, alguns teoricos da educacdo que
preconizam o ideario da inclusdo "a qualquer custo”. O autor alerta que, se ndo houver
medidas que facilitem a aplicacdo das politicas inclusivas, o custo pode ser muito alto,
sobretudo para a satide mental dos professores, ja que muitos, por ndo saberem abordar a

incluséo e de certo modo sofrerem pressdo, acabam solicitando afastamento médico.
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A educacdo inclusiva surgiu no sentido de garantir um direito conquistado pelos
movimentos sociais, que lutam, por anos, a favor dos direitos das pessoas com deficiéncia.
Entretanto, dependendo da maneira como esta sendo implantada e cobrada nas escolas,
pode se tornar um dos fatores que mais contribuem para aumentar a incidéncia do mal-estar
docente. Neste sentido, tem sido comum ouvirmos os professores dizerem que, além de
terem um trabalho por si s6 exaustivo, a incluséo de criangas com SD lhes ocasionam maior
sobrecarga de responsabilidade e trabalho, sobretudo, quando ndo podem contar com

recursos humanos e materiais que deveriam ser fornecidos pela escola.

No ambito da educacdo, o mal-estar docente, se apresenta como um sintoma da
nossa época, acometendo a muitos profissionais professores. Esteve (1999) defende que o
mal-estar do professor esta intrinsecamente relacionado as condic@es de trabalho e ao baixo
status social da profissdo. Os problemas mais comuns associados ao estresse ocupacional
do professor sdo: doengas cardiovasculares, labirintite, faringite, neuroses, fadiga, insonia e
tensdo nervosa. O autor ainda afirma que as consequéncias do mal-estar docente sdo
diversas, variando desde o abandono da profissdo, doencas mentais e dificuldades na
atuacdo profissional. Para o autor, o mal-estar docente ndo tem apenas uma causa, mas um

conjunto de fatores que envolvem as rapidas mudangas sociais, quais sejam:

Os professores se encontram ante o desconcerto e as dificuldades de demandas mutantes e a
continua critica social por ndo chegar a atender essas novas exigéncias. As vezes o desconcerto
surge do paradoxo de que essa mesma sociedade, que exige novas responsabilidades dos
professores, ndo lhes fornece os meios que eles reivindicam para cumpri-las. Outras vezes, da

demanda de exigéncias opostas e contraditorias (Esteve, 1999, p. 13).

Em acordo com o Esteve (1999), Kupfer & Petri, (2000), expressa a sua
preocupacdo dizendo que, se ndo houver medidas que facilitem a aplicagdo das politicas
inclusivas, o custo pode ser muito alto, sobretudo para a saide mental dos professores, ja
gue muitos, por ndo saberem abordar a inclusdo, acabam solicitando afastamento médico.
Preocupam-se em dizer que a diversidade existente na sala de aula, ocasiona desconforto ao

professor. Tais atitudes ndo se baseiam por motivos discriminatorios, mas pela falta de
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preparo, de informacao e de formacdo no campo da inclusdo transpassando o campo fisico

e emocional do docente.

Outros fatores que acometem o mal-estar dos profissionais da educacdo, além da
correlagdo a formacgdo pessoal em ensino especial, é a necessidade do envolvimento
abrangente da sociedade como um todo. Para o processo de incluséo, as politicas publicas
tém um papel preponderante. A busca por alternativas, para reducdo de desigualdades
sociais historicamente construidas no pais, tem oferecido maior acesso ao ensino para as
camadas mais populares da sociedade, sendo este um caminho para a democratizacdo e
amplitude na estrutura social. A educacéo tem assumido uma funcéo, ora preventiva e ora
paliativa na sociedade. O trabalho preventivo apresenta-se como sendo uma promocao a
uma exigéncia de equidade social, onde todos os estudantes recebam acesso no ensino
basico. Nesta mesma visdo de equidade, também teve como propdsito, evitar a reproducao
do ciclo de excluséo social vivenciado em tempos passados. As camadas menos favorecidas
da sociedade, encontram-se em uma situacdo socioeconémica precaria e de certo modo, ja
se encontram excluidas da economia formal. Isto de fato, contribui negativamente para com
a sociedade, por haver poucas oportunidades em superar a situacao atual, reproduzindo,

portanto, o ciclo de excluséo social.

2.3. Formacédo de professores e a educacdo inclusiva

“Inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade e ao desfrute e
exercicio dos direitos humanos [...]”

(UNESCO, 1994, p. 11).

Na educagdo, discutir a instituicdo escolar, a formacdo de professores, o Projeto
Politico Pedagogico das escolas, tornou-se um tema de essencial importancia, quando se
planeja desenvolver uma educacdo de qualidade para todos. Mantoan, (2004) diz que
cumprir o dever de incluir todas as criancas pressupde um esforco colaborativo, pois
existem consideragdes que nos remetem a ética, a justica e ao direito de todos ao acesso do
saber e a formacdo. A formacdo do professor se destaca, como um grande avango a ser

enfrentado, quando se determina a “criagdo da escola inclusiva”. Ao mesmo tempo,
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legitima a problemaética da falta de formacdo dos docentes em todo o pais, implicando em

falhas nos processos de ensinar.

Segundo Prieto (2006, p. 57), tal formacéo deve ser um compromisso dos sistemas
de ensino que estejam comprometidos com a qualidade. E preciso assegurar ao corpo
docente novas propostas e praticas de ensino para responder e atender as caracteristicas de
seus alunos, inclusive aqueles com SD. De acordo com o Plano Nacional de Educagdo —
PNE (BRASIL, 2000), pode-se considerar dois seguimentos no ambito da formacdo de

professores:

1. Na formacdo inicial é preciso superar a histérica dicotomia entre teoria e
pratica e a separacdo entre a formacdo pedagogica e a formacdo no campo dos
conhecimentos especificos que serdo trabalhados em sala de aula;

2. A formacédo continuada assume particular importancia, em decorréncia do
avanco cientifico e tecnoldgico, e da exigéncia de um nivel de conhecimento sempre mais
amplo e profundo na sociedade moderna. No Plano Nacional de Educacdo — PNE, portanto,
deverd enfatizar a formacdo permanente (em servico) dos profissionais da educacao.
(BRASIL, 2000, p. 98).

Entende-se aqui que a formacdo de professores percorre dois momentos distintos —
inicial e continuada — que, por principio, deveriam ser complementares, continuo e
permanente. Para uma formacéo continuada, também conhecida como capacitacdo, deveria
iniciar-se a partir da experiéncia do professor, partilhando conhecimentos, ddvidas ou
mesmo dificuldades. Em uma capacitacdo, frequentemente, lhes sdo passadas orientacdes e
praticas, ndo apresentando consonancia com os dilemas que o professor enfrenta
cotidianamente. Desse modo, tal capacitagdo conservar-se distante da realidade do
professor, principalmente da necessidade de trabalhar com a incluséo na sala de aula com

alunos com SD.

O professor devera dominar as fontes de conhecimento fundamentais para o

exercicio da sua profissdo, que poderdo ser fruto de uma aprendizagem formal e informal

35



Opinido dos professores sobre estratégias educativas para promogao da inclusdo em estudantes com Sindrome
de Down

(Pacheco, 1995). Segundo este autor, ainda que ndo se possa negar a esta Ultima a sua
importancia, é na aprendizagem formal que os sistemas educativos tém de se concentrar.
Assim, para desempenharem adequadamente as fung¢bes que as politicas da educacédo
inclusiva requerem, e que sao inquestionavelmente dessa natureza, tal formacdo, seja de
carater inicial, continuo ou especializado, ndo pode ser descuidada em nenhum dos seus

aspectos. E a partir desta ideia que se ira desenvolver uma educagio com mais qualidade.

2.4. A Lei brasileira e os aspectos que influenciam na formacéo de professores

No ensino regular, a modificacdo ou adaptacdo das escolas especiais e a
possibilidade da organizacdo de redes de apoio, sdo fatores preponderantes a inclusdo. O
docente tem um papel fundamental e precisa rever e aprimorar a sua pratica num contexto

em que se pensa, discute e planeja a¢@es inclusivas.

Na Lei n° 10.172, de nove de janeiro de 2001, e na Resolugéo n° 2 do CNE/ Camara
de Educacdo Basica, de 11 de setembro de 2001, encontram-se informacdes para oS
professores e professores de apoio pedagdgico, relacionadas as orientacdes legais para a
formacdo docente. Nessa prépria lei destacam-se conhecimentos sobre inclusdo e a garantia

de formacdo a todos os educadores envolvidos na educacao.

Prieto (2006) defende, “que ndo bastam apenas conhecimentos sobre necessidades
especiais, € preciso garantir que o conjunto de professores se aproprie de conhecimentos e
os transformem, proporcionando mudangas na sua praxis”. Nesse contexto, o0 autor pode
analisar que o professor apenas alcancara éxito na sala de aula com alunos de inclusao,
quando tiver “consciéncia de suas razdes e beneficios para os alunos, para a escola, para o
sistema de ensino e para o seu desenvolvimento profissional e pessoal”. A modalidade de
formagdo continuada tem sido a melhor estratégia e a mais utilizada para formar

professores que atuam diretamente com as criancas de inclusdo (Prieto, 2006, p. 58).

De acordo com Glat & Nogueira (2002, p. 25), na formacéao de professores é preciso

desenvolver possibilidades de “analisar, acompanhar e contribuir para o aprimoramento dos
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processos regulares de escolarizagao”. Assim, € necessario considerar as diferencas entre 0s
alunos e atender as mesmas. Respeitar as diferencas individuais, a diversidade e suas
implicacdes pedagogicas sao condi¢Ges fundamentais para a preparagdo do planejamento
pedagdgico, para a elaboracdo de propostas de ensino e de avaliacdo da aprendizagem,

atendendo, portanto, ao principio da educacéo inclusiva.

O MEC alerta que a inclusdo nédo significa somente matricular os educandos nas
escolas regulares e ignorar suas necessidades especiais, mas sim dar ao professor e a escola
0 suporte necessario a sua acado pedagogica (MEC/SEESP, 1998), devendo assim, qualificar
os professores, equipe pedagogica e todos os envolvidos com o ambiente escolar para que
promovam o aprendizado e a incluséo destes alunos da melhor forma possivel. A Educagdo
Inclusiva, portanto, expande-se com as possibilidades em todo o conjunto educativo,
propondo-lhes uma educacdo de qualidade e de alcance a todos, enfatizando a diversidade

dos alunos existente nas salas de aula.

Esse € um compromisso a ser assumido pelas politicas publicas de educacdo em
ambito nacional, estadual e municipal e que, na sua totalidade, deveria ser efetivo. Os
professores estdo amparados por lei, para receberem a formacdo necessaria para um bom
desempenho na sala de aula, seja para alunos de incluséo ou ndo. Neste sentido, Mantoan
(1997), destaca que para consolidar a inclusao é preciso “[...] um esforco efetivo, visando
capacitar os professores para trabalhar com as diferencas e a diversidade nas suas salas de
aula” (Mantoan, 1997, p. 123).
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CAPITULO 111

1. Abordagem Empirica

O capitulo a seguir se destina a descrever a metodologia de investigacdo para o
presente estudo. Assim, buscou-se conhecer as opinides dos professores sobre a pratica para
a promogéo da inclusdo em estudantes com SD. Partindo do pressuposto de que a diferenca
é propria da condicdo humana e, 0 processo escolar da criangca com Trissomia 21 deva ter a
mesma finalidade e investimento na educacdo que se tem como qualquer outra crianca
torna-se imprescindivel oferecer aos estudantes todas as oportunidades e apoio necessarios
para o desenvolvimento como ser integral. Segundo Ainscow (1997), o papel principal da
escola na atualidade € de criar condi¢des para que a maioria dos alunos consiga ter sucesso
na aprendizagem, independentemente das suas diferencas, quer fisicas, culturais, sociais,

cognitivas etc., num contexto de sala de aula

1.1. Metodologia de investigacdo

Ao longo da reflexdo tedrica, e considerando nossa pouca experiéncia profissional,
percebeu-se a necessidade de saber o que o docente pensa sobre a incluséo escolar e o que,
em sua pratica, aplicam na sala de aula para a promocéo da inclusdo em estudantes com SD
nas escolas regulares. Para dar sequéncia a pesquisa foi passado aos diretores a Solicitacdo

Para a Investigacdo, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os participantes.

Yolles, (1999) menciona que o estudo dos métodos ou a arte de dirigir a
investigacdo estdo definidas como uma metodologia que pode ser encarada em termos
abstratos tal como um estudo, e em termos praticos, como uma ldgica aplicada a uma
determinada situacdo, ou seja, como um conjunto ordenado de ideias. Apresentamos a
seguir, o enquadramento metodoldgico que serviu de base a este estudo. A metodologia é
entendida como um conjunto especifico de procedimentos, técnicas, ferramentas e

documentacdo a ser usada na resolucao particular de um problema.

38



Opinido dos professores sobre estratégias educativas para promogao da inclusdo em estudantes com Sindrome
de Down

As diferencas dos metodos escolhidos e aplicados, nos apontam que a pesquisa
quantitativa busca uma abordagem dedutiva com base no teste de uma teoria que aborda o
fendmeno social como algo objetivo e mensuravel. J4 a pesquisa qualitativa utiliza uma
abordagem que considera o fenémeno social como algo construido pelas pessoas, assim nos

reforca a escolha:

Combinar métodos qualitativos e quantitativos parece uma boa ideia. Utilizar maltiplas
abordagens pode contribuir mutuamente para as potencialidades de cada uma delas, além de
suprir as deficiéncias de cada uma. Isto proporcionaria também respostas mais abrangentes as
questbes de pesquisa, indo além das limitagdes de uma Unica abordagem (Spratt, Walker &
Robison, 2004, p. 6).

1.2. Questdes e objetivos do estudo

1.3. Questdes:

Tendo em conta o tema em estudo e a nossa motivacdo pessoal e profissional em
contribuir para o aprofundamento do conhecimento de fungdes pedagdgicas formularam-se

as seguintes questdes de investigagao:

— Qual a opinido dos professores face a inclusdo dos alunos com Sindrome de Down
no sistema regular de ensino?

— Quais os aspectos considerados fundamentais por parte destes professores no
resultado de uma educacdo inclusiva de alunos com Sindrome de Down?

— Quais os aspectos facilitadores e dificultadores para o trabalho dos professores do

ensino regular com alunos com Sindrome de Down?

1.4. Objetivos Gerais

— Conhecer a opinido dos professores sobre estratégias educativas para promocao da

inclusdo em estudantes com SD.
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— Verificar a inclusdo de alunos com Sindrome de Down e se ha 0s motivos que 0s

preocupam no contexto da sala de aula.

Tendo como referéncia 0s objetivos acima, 0s objetivos especificos que

direcionaram este estudo foram respectivamente:

— Identificar as opinides dos professores sobre o processo da incluséo na sala de
aula, de alunos com SD;

— Caracterizar as dificuldades encontradas pelos professores do ensino regular no
trabalho com alunos com SD;

— Compreender a que modo a colaboragdo entre os professores influencia a incluséao
dos estudantes com SD;

— Compreender se ha necessidade de formacdo especifica para trabalhar no processo
de escolarizacdo de alunos com SD;

— ldentificar os recursos, as estratégias e as metodologias utilizadas pelos
professores para transmissao do contelido e avaliacdo dessas criancas;

— ldentificar se ha& constrangimentos organizacionais face a inclusdo das criancas

com SD.

2. Caracterizacdo dos participantes

Para melhor conhecer os participantes da pesquisa, na Parte | do questionario
destinou-se a realizar a caracterizagdo dos professores e o seu perfil, quanto ao género,
idade, formacdo, segmento em que atua, tempo de trabalho na area da educacdo, se é
professor de educacdo especial, se na formacdo académica teve disciplinas relacionadas a
inclusdo, se frequentou cursos de formagéo continuada ou de extensdes de curriculo. Os
participantes foram no total de quarenta e seis profissionais da area da Educacéo, do ensino
regular: Ensino Fundamental Anos Iniciais e Ensino Fundamental Anos Finais de trés
escolas particulares de diferentes seguimentos, na cidade de Goiania — Goias. A
investigacdo implica escolas de ensino bésico, sendo duas delas com metodologias

construtivistas, sociointeracionistas e uma escola com ensino religioso e metodologia mais
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tradicional. Todas as escolas possuem alunos com Trissomia 21 nas salas de aula. Ressalta-
se que todos os participantes atenderam voluntariamente e se disponibilizaram em

colaborar na investigagéo.

Desse modo, buscou-se inicialmente conhecer o perfil do professor, e vimos que a
maioria deles, sdo do género feminino, contando com 67,4% de mulheres-professoras e
32,6% de homens-professores conforme se apresenta no grafico 1. Desses participantes,
verificou-se que 39,1% estdo com idade entre 30 e 40 anos, 30,4% com idade entre 40 e
50 anos e 17,4%, se encontram na faixa etaria acima dos 50 anos. Apenas 13,0% dos
professores possuem menos de trinta anos de idade. Concluimos, aqui, que a maioria
dos inquiridos possuem idade entre 30 e 40 anos. Segundo o Censo escolar de 2018°,
divulgado pelo MEC, apontou que cerca de 80,0% dos 2,2 milhdes de docentes da
educacdo bésica brasileira sdo do sexo feminino, o que nos confirma os dados coletados

nesta pesquisa.

Género e idade dos professores.

e —— T e 10iNiNO

—

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%
M mais de 50 40a50 m30a40 ™menosde30

Graéfico 1 — Dados pessoais: género e idade dos professores.

Analisou-se se os professores concluiram seus estudos em nivel superior e se deram
continuidade a especializagbes. A partir dessa andlise, apresentada no grafico 2,
constatamos que o0s professores inquiridos ja concluiram seus estudos em nivel superior.

Destes, 17,4% possuem apenas a graduagdo, 50,0% dos docentes afirmaram em suas

® Dados informativos sobre o Censo de 2018, divulgado pelo MEC. [Em linha]. Disponivel em
<https://fundacaotelefonicavivo.org.br/noticias/80-dos-docentes-da-educacao-basica-brasileira-sao-
mulheres/>. [Consultado em 24/05/2021].
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respostas que fizeram Pos-Graduacdo, 30,4% fizeram Mestrado e, 2,2% fizeram
doutorado, portanto, é possivel constatar a conclusdo no ensino superior e de
continuidade de aprofundamento em seus estudos académicos. Baseado no Artigo 62 da
Lei n®9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDBE se
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (Senado Federal, 1996). Segundo o
Artigo 62, a “formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-& em nivel
superior, em curso de licenciatura plena”, nos confirmando a obrigatoriedade de o professor

possuir ensino superior para o exercicio da sua profisséo.

Grau de habilitagdo dos professores.
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Gréfico 2 — Dados profissionais: grau de habilitacdo dos professores.

No Brasil, ainda ndo existe uma efetiva preocupacdo por parte da maioria das
universidades e das escolas para pensar acfes e estratégias para atender os docentes
iniciantes na carreira. No entanto, vislumbra-se que essa tematica estd chamando a atencao
e comecando a ganhar espaco em estudos de pesquisadores da area. E preciso enfatizar que
0 inicio de uma profissdo inclui o reconhecimento de sua cultura, do seu estatuto, do lugar
que ocupa no ranking social e no do trabalho e das peculiaridades sociopoliticas que a

caracterizam

Campos (1995, p. 41) define como objetivo da formacdo inicial:

[...] proporcionar aos professores a informacdo, os métodos e as técnicas cientificas e
pedagdgicas de base, bem como a formagdo pessoal e social adequada ao exercicio da funcao

docente.
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Nesta analise buscou-se saber o tempo de experiéncia do professor na sua trajetoria
profissional na &rea da Educacdo e destacamos que o grupo se divide de acordo com a
afericdo apresentada no grafico 3: uma populagdo de 71,7% possui mais de 10 anos de
experiéncia nesta area, 13,0% dos participantes possuem de 6 a 10 anos de experiéncia,

15,2% possuem entre 1 e 3 anos de atividades como professores.

Tempo de atividades na area da educagéo

40
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10
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Entre 1 a3 anos Entre6a10anos Maisde 10 anos

Graéfico 3 — Tempo de atividades na area da educacéo: desempenho da fungéo.

Em relacdo ao topico de segmento de atuacdo em sala de aula, os professores
afirmaram de acordo com a amostragem do gréafico 4, que 56,5%, lecionam para
estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais, de 6° a 9° Ano, e 43,5% dos
participantes sdo docentes do 1° segmento atuando no Ensino Fundamental Anos

Iniciais de 1° a 5° Ano.

Ciclo de atuacéo do professor.

0 5 10 15 20 25 30

Gréfico 4 — Ciclo de atuacao do professor.
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Dos professores participantes conforme o grafico 4, obtivemos como resultado
de que a maioria desses profissionais trabalnam no Ensino Fundamental Anos Finais. A
analise a seguir, do gréafico 5 indica que 69,6% dos inquiridos responderam ser
professores de turma, 26,1% sdo professores que possuem outra formacao académica e
4,3% sdo professores de apoio pedagdgico que acompanham alunos de inclusdo. Dentre
todos os participantes, nenhum deles possui a fungcdo como professor de educagéo
inclusiva, demonstrando aqui, a falta de preparo dos docentes para o trabalho com a

incluséo.

Funcdo do professor na escola.

Professor (a) com outra formacdo .

académica

Professor (a) de apoio pedagégico [l
Professor (a) de Educacgdo Especial

Professor da turma |

0 5 10 15 20 25 30 35
Gréfico 5 — Fungdo do professor na escola.

E possivel esperar que todo individuo envolvido no ato educativo precisa
apresentar-se como alguém gue assume 0 compromisso por seu desenvolvimento pessoal e
profissional, através de experiéncias motivadoras e proporcionadoras de novas
aprendizagens que possibilitem o desenvolvimento de habilidades de produgdo autbnoma
das respostas as situacGes problematicas, aproximando-se de sua realidade existencial,
convertendo-a na direcdo de suas intencionalidades. A funcdo do professor na escola é
consonante com a de inimeros autores como em Perrenoud (2002) quando cita dez motivos
que podem direcionar a formacdo do professor para a uma pratica reflexiva de seu oficio

quais sejam:

“compense a superficialidade da formagao profissional; favoreca a acumulagdo de saberes de
experiéncia; propicie uma evolucdo rumo a profissionalizacdo; prepare para assumir uma
responsabilidade politica e ética; permita enfrentar a crescente complexidade das tarefas; ajude

a vivenciar um oficio impossivel; ofereca 0s meios necessarios para trabalhar sobre si mesmo;
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estimule a enfrentar a irredutivel alteridade do aprendiz; aumente a cooperacdo entre colegas;

aumente as capacidades de inovag¢ao” (Perrenoud. 2002 p.48)

3. Instrumentos e Procedimentos

Qualquer instrumento de avaliacdo, seja ele um teste, uma prova, uma escala, uma
ficha ou questionario de entrevista, pode definir-se como um conjunto de itens, questdes ou
situacGes mais ou menos organizado e relacionado com um certo dominio a avaliar A op¢éao
por uma abordagem qualitativa ou quantitativa, baseou-se na necessidade de obtermos a
complementariedade entre as metodologias qualitativa e quantitativa, formando assim o

sistema misto poara pesquisa.

Pretende-se com este estudo a aplicacdo de uma metodologia de investigacao
baseada numa abordagem do tipo mista através da aplicacdo de um questionario com
respostas abertas e fechadas, construido com base na revisdo da literatura (Fonseca, 2012;
Reis, 2011; Pimentel, 2011) (Anexo 1) e posteriormente validado por professores doutores,
peritos na area. (Anexo 2) O questionério continua sendo uma das ferramentas mais
utilizadas em pesquisas e apesar de suas limitacBes, sua vantagem € que ndo requer
interacdo direta com o entrevistado, jA que este poderd permanecer anonimamente. O
anonimato do participante torna-se importante para se obter uma resposta mais sincera

possivel. Assim, este instrumento é composto por trés partes:

— Na Parte |, destinou-se a conhecer o perfil do professor, quanto ao género,
cronologia, habilitacdo, tempo de servigo, segmento em que trabalha etc., apresentados
anteriormente;

— Na Parte Il, do questionario, direcionou-se, a saber sobre a experiéncia do
professor na sala de aula com alunos com SD, e o tempo de atuagdo com esses alunos; se
nesse periodo, existiu dificultadores no trabalho de inclusdo; se na inclusdo das criangas
com SD requeria mudancas na sala de aula; se o professor considera que o aluno com SD
pode enfrentar os desafios que se colocam na turma em igualdade condi¢cdes com os demais
alunos; quanto as atitudes de aceitacdo em relacdo a presenca do estudante com SD na

turma; se a inclusdo de alunos com SD no ensino regular os obriga a alterar as atividades
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normais da aula; se o professor considera necessario utilizar recursos humanos para o
desenvolvimento de atividades com os estudantes de incluséo e quais 0s recursos essenciais
para a aplicacdo de atividades pedagdgicas com estudantes com SD; quanto & organizacao
da escola em receber estudantes com Sindrome de Down no Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Ensino Fundamental Anos Finais; a disponibilidade de recursos humanos e
materiais oferecidos pela escola; se na comunidade escolar apresentava uma atitude
empatica com o estudante com SD e se na escola, a incluséo de alunos com SD, apresentou
problemas, beneficios ou ambos;

— Na 1l Parte, buscou-se analisar o ambiente colaborativo da escola e as atitudes do
professor na sala de aula; o preparo dos professores para desenvolver um trabalho
pedag6gico com criangas com SD; se na escola existe parceria entre os professores e 0s
professores de apoio pedagdgico; saber sobre as atitudes dos professores quando recebem
um aluno com SD; se o professor recorre a um auxilio ou apoio quando necessario e a
quem recorre; e em qual campo de conhecimento o professor gostaria de obter ajuda:
cognitivo, atitudinal ou sécio afetivo. No (Anexo 3), apresenta-se o pedido de autorizacao
nas escolas onde o estudo foi efetuado. Ap6s a autorizacdo das respectivas entidades,
procedeu-se a entrega dos questionarios via a Plataforma do Google Forms (on-line),
devido as restri¢fes de disseminagdo do Coronavirus e aos protocolos de biosseguranca que
ainda nos remetem. Também foi garantido o anonimato e a confidencialidade. Foi
fornecido o consentimento informado a todos os participantes (Anexo 4). Declaracdo da
orientadora (5). Por fim o projeto de investigacdo, inserido e aceito pela Plataforma Brasil
(Anexos 6 e 7).
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CAPITULO IV - APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Segundo Ghiglione & Matalon (1993), a analise dos dados coletados visa
organizar e resumir as informacdes para que possamos responder as questdes levantadas
pela pesquisa. Portanto, o questionario foi dividido em trés partes para obter a analise das
opiniBes dos professores sobre as estratégias educativas para a promog¢éo da inclusdo de

estudantes com SD.

Os resultados a seguir, apresentam-se nos graficos expressos respectivamente em
porcentagens. Os dados foram codificados e informatizados realizando-se ainda uma

analise de contetdo das respostas abertas.

Deste modo, passaremos a apresentacdo dos resultados em funcdo das questdes
divididas pela parte Il e parte I11 do questionario. Assim, focar sobre o educador na sala de
aula, quanto: a experiéncia, desempenho e preparo da sua funcdo; organizacdo da escola
para receber estudante com SD no Ensino Fundamental Anos Iniciais e Ensino
Fundamental Anos Finais; disponibilizacdo de recursos humanos e materiais e os beneficios

ou problemas da inclusao.

Verificou-se a falta de preparo dos docentes para a educacdo inclusiva, e desse
modo, buscou-se saber se no trajeto profissional do professor, em algum momento, exerceu

trabalho como professor de apoio pedagdgico na sala de aula com estudantes de incluséao.

Em observancia do grafico 6, pode-se verificar que um ndmero representativo de
78,3% dos participantes nunca exerceram a funcédo de apoio em educacao inclusiva e 21,7%
dos docentes responderam que ja desempenharam a fun¢do como professor de apoio nesta

area.
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Exercem a funcdo de professor de apoio em educacéo inclusiva.

50
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Gréfico 6 — Funcéo de professor de apoio em educacdo inclusiva.

Assim, para os participantes que responderam afirmativamente sobre a funcgdo de
apoio, no grafico 7 verifica-se que, dois docentes disseram ter trabalhado como professor
auxiliar ou de apoio; outros, correspondendo a 4 docentes, trabalharam com atividades
especificas relacionadas a alfabetizacdo; 1 desenvolveu a fun¢do como especialista de outra
area; 1 como tutor de deficiente visual; 1 com acompanhamento anual com aluno NEE; e 1
em uma escola clinica. Podemos crer nessa analise que uma parcela muito pequena de
professores ja atuou na funcdo em que lida diretamente com crianca com dificuldades de

aprendizagem ou que possam necessitar de ajuda.

Professores que atuaram em funcdes de apoio em educagéo inclusiva.

Escola Clinica
Acompanhamento anual com a crianga com NEE.

Tutor de alunos com deficiéncia visual

Psicologa em equipe multidisciplinar.
Atendimento especifico com criancas em fase... IEEE——

Professora auxiliar e de apoio I

o
=

2 3 4 5

Gréfico 7 — Professores que atuaram em funcdes de apoio em educacéo inclusiva.

Das questdes até aqui analisadas, evidencia-se que a experiéncia com a inclusao
ainda é muito baixa na populacéo inquirida, tendo em vista que a Legislacdo Brasileira de
Inclusdo assegura o direito de a crianca frequentar a escola independente da sua condicao.
Com respaldo nesta proposta de inclusdo, que determina as escolas receberem alunos

indiferente da sua condicdo, e buscou-se saber se, na formacdo académica dos professores
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em nivel superior tiveram acesso a disciplina (s) integrada (s) ao curriculo de educacéo

inclusiva.

Assim, o grafico 8, apresenta-nos que 69,6% dos professores, afirmaram que
tiveram disciplinas oferecidas sobre o ensino especial e 30,4% responderam que nao
tiveram disciplinas no dominio nesta &rea na sua formacgdo. Compreende-se um nimero
bastante expressivo de professores que ndo obtiveram conhecimentos acerca do Educacéo
Especial, na sua formacdo. A falta de conhecimento nesta area gera um impacto negativo
nas demandas escolares quanto ao atendimento de alunos de inclusdo. Uma formacgédo mais
especializada seria uma das melhores possibilidades para o professor oferecer um trabalho
mais assertivo com os alunos com Sindrome de Down. Tendo por base estes resultados,
alguns autores, também referem que os professores do ensino regular em muitas
circunstancias ndo se consideram devidamente preparados para gerir de forma adequada as
dificuldades inerentes a diversidade dos alunos (Morgado, 2003). Assim, num contexto
escolar inclusivo, os docentes tém de adquirir, e/ou aperfeicoar as suas competéncias
profissionais, sendo necessario que a escola e as entidades governativas invistam na

formacéo dos professores a este nivel (Correia, 2003).

Cursos na area de inclusdo realizados pelos professores: formagéo continuada ou
de extensdo de curriculo.
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Gréfico 8 — Informacdo sobre os cursos na area de incluséo realizados pelos professores:
formacéo continuada ou de extens&o de curriculo.

Com uma parcela expressiva de professores que nao obtiveram cursos acerca da
inclusdo na formagdo académica, procurou-se saber se no desempenho profissional, eles
participaram de cursos de formagdo continua, a fim de ampliarem seus conhecimentos e

informagdes na &rea da inclusdo, sendo essa uma demanda bastante atual na area de
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educacdo. De acordo com o grafico 9, vimos que 58,7% dos professores frequentaram
cursos de formacéo continuada e 41,3%, ndo frequentaram nenhum tipo de curso. Ainda
assim, a quantidade explicitada daqueles que ndo buscaram uma formacéo ap6s o término
da graduacéo, consideramos ser muito alta. As limitaces que a formacdo académica
apresenta por nao oferecer os subsidios necessarios para um trabalho direcionado ao ambito
escolar, podem ser atribuidos pela multiplicidade de papéis e por fatores sociais como: o
medo, a inseguranca, a angustia, entre outros. Muitos cursos de formacdo de professores,
ainda lidam com o ato de ensinar como algo conservador e tecnicista, impedindo 0s

professores de constituirem-se profissionalmente de forma critica e reflexiva.

Professor frequentou cursos de formacdo continuada ou de extensdo de curriculo
relacionados ao trabalho com a incluséo.
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Gréfico 9 — Se o professor frequentou cursos de formacgdo continuada ou de extensédo de
curriculo relacionados ao trabalho com a incluséo.

Em relacdo ao grau de satisfacdo dos professores que realizaram formacdes
continuas em Educacdo Especial, confere-se no grafico 10 (abaixo), que os inquiridos
avaliam os cursos da seguinte forma: 65,5% dos participantes ficaram satisfeitos com 0s
cursos realizados, 27,6% ficaram pouco satisfeitos com os cursos frequentados e 6,9%
ficaram muito satisfeitos com 0s cursos que investiram. Nenhum participante optou por
ficar insatisfeito. Analisamos aqui, uma questao sociopolitica que o pais apresenta. A classe
dos professores ainda é pouco valorizada pelas instituicdes educacionais, tanto as de ensino
superior, por oferecer um ensino minimo sobre o tema de incluséo, tanto pelas instituicoes
escolares que financeiramente, ndo valorizam o servico do profissional da éarea da

educacéo.
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Professores que fizeram os cursos: qual o grau de satisfacéo.

Muito satisfeito -
Pouco satiseito |
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Graéfico 10 — Para os professores que fizeram os cursos: qual o grau de satisfagéo.

A coleta das informacdes possibilitou analisar o educador na sala de aula quanto a
sua experiéncia com estudantes com SD. Recebemos nos dados, a afirmacdo de que a
maioria dos professores ja tiveram experiéncias com alunos com SD na sala de aula,
atingindo 58,7%, conforme grafico 11 apresenta e, do total, expressivamente, 41,3%

responderam ndo ter tido nenhuma experiéncia com esses estudantes.

Experiéncia pedagdgica de professores com estudantes com
Sindrome de Down.

58,70%

41,30%

Sim Nao

Graéfico 11 — Experiéncia pedagdgica com estudantes com Sindrome de Down.

Para os professores que responderam positivamente sobre a experiéncia com
estudantes com Sindrome de Down, procurou-se saber o tempo de experiéncia em sala de
aula com esses alunos e de acordo com o grafico 12, as seguintes respostas: 44,4% dos
participantes desenvolveram atividades com estudantes com SD por mais de 1 ano, 29,6%
responderam que o tempo de trabalho foi entre 3 a 5 anos, 22,2% trabalharam com

estudantes por um periodo de mais de 8 anos e 3,7% dos docentes desempenharam a fungéo
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em sala de aula com estudantes com SD por um periodo de 5 a 7 anos no desempenho de

atividades com criangas com SD.

Tempo de desempenho de atividades com estudantes com SD na sala de aula.
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Gréfico 12 — Tempo de desempenho de atividades com estudantes com SD na sala de aula.

Considerando o trabalho pedagdgico na inclusdo de alunos com Sindrome de Down,
Carvalho (2003, p. 59) diz que “[...] a predisposi¢ao dos professores frente a diversidade
tem um papel decisivo na compreensdo das diferencas individuais, em sua aceitacdo e
respeito, criando, removendo ou intensificando os obstaculos ja existentes”. Porém, nem
sempre esses profissionais estdo preparados para tal desafio. Diante disso, o desafio
proposto ao professor na inclusdo do aluno com Sindrome de Down também estd, muitas
vezes, relacionado a sua propria formacdo inicial, que necessita de atualizacdo frente as
exigéncias da perspectiva da educacgdo inclusiva. Sua experiéncia no campo de atuacéo, por
maior que seja, as vezes, ndo basta para compreender a diversidade, fazendo-se necesséria a

formag&o continuada e uma postura criativa frente aos problemas. Ainda segundo o autor:

A educacdo das pessoas com Sindrome de Down, desde o seu principio, deve objetivar sua
autonomia individual na idade adulta. Para isso ndo é necessario um modelo de educacdo
especifico para essas pessoas, e sim um modelo educativo que respeite a diversidade cognitiva e
cultural. E fundamental que os individuos integrantes do contexto social e cultural em que cada
pessoa vive conhecem, compreendam e respeitem a diferenga (Carvalho, 2008, p. 72).

Apos a coleta do tempo de atividades na sala de aula com os estudantes com SD,
analisou-se se os professores encontram dificuldades em trabalhar com esses alunos. Na
coleta dessas informacBes, nos deparamos com divergéncias de opinibes entre 0s

participantes. No gréafico 13 a seguir, demonstra-nos que 34,0%, dos professores relataram
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que, 0 maior ponto de atencéo para o trabalho com alunos com SD ¢ a dificuldade na fala e
linguagem, 19,1% dos participantes disseram que a autonomia surge como desafiadora,
14,9%, dos docentes afirmaram ser o comportamento dos estudantes na sala de aula, 12,8%
dos professores asseguraram ndo haver dificultadores no trabalho, 10,6% deles afirmaram
como ponto dificultador, o aspecto cognitivo motor, 4,3% afirmaram que a socializagédo é
um ponto dificultador, 2,1% afirmaram que seria a baixa visao, 2,1% disseram que a maior

dificuldade seria a deficiéncia auditiva em estudantes com SD.

Pontos dificultadores observados pelos professores para o trabalho com estudantes com SD.

34,00%
14909 19,10%
] 0
10,60% 12,80%
4,30% 2,10% 2,10% -
_ I |
B Socializacao m Comportamento
Autonomia M Deficiéncia Auditiva
m Cognitivo motor Dificuldades na Fala e Linguagem
W Baixa visao B N3o ha dificultadores no trabalho

Gréfico 13 — Pontos dificultadores observados pelos professores para o trabalho com
estudantes com Sindrome de Down.

Tendo como base a analise acima, procurou-se saber se 0s docentes ao receberem
alunos com SD, requeriam mudancas na sala de aula. Nas respostas analisadas do grafico
14, 56,8%, confirmaram haver necessidade de mudancas na sala de aula. Entretanto, um
nimero bastante expressivo de 43,2%, dos professores disseram ndo haver nenhuma
necessidade de mudancas na sala de aula. Podemos concluir, portanto, uma divergéncia das

opinides entre os docentes.
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Inclusdo de criancas com SD requer mudancas na sala de aula.
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Gréfico 14 — Se a inclusédo de criangas com SD requer mudangas na sala de aula.

Do ponto de vista da inclusdo dos alunos com SD, os professores que responderam
afirmativamente sobre a necessidade de mudancas na sala de aula, ansiamos em conhecer
quais mudancas eles se referem. Para melhor compreensédo das respostas, apresentamos no

quadro 1 as opinides desses professores.

Quadro 1 — Mudancas na sala de aula para a inclusdo de criangcas com SD.

Necessario adaptar atividades [...]; [...] adequacdo de curriculo. 5

Modificar a didética [...] 1

Organizar momentos de socializagdo [...]; [...] as mudangas, a meu ver, sdo do ambito social; [...], mas sim na
questdo comportamental dos demais alunos. Uma vez que a inclusdo decorre da aceitacdo e bom convivio com
seus pares.7

O professor necessita de ajuda por parte da escola e da familia para o desenvolvimento da autonomia [...]2

[...] a sala de aula deve ser um ambiente mais atrativo e mais comodo; ter um ambiente acolhedor; [...] carteiras e
mesas mais confortaveis, ndo dispostas em filas, ajustes nos lugares da turma; [...] a crianca deve sentar-se
préxima ao professor.12

[...] de modo geral, é necessario usar diversas metodologias - especialmente visual.1

Ter na sala de aula materiais acessiveis para desenvolver um bom trabalho como: caixa sensorial, jogos das
cédulas, das formas geométricas, jogos de formas tridimensionais, 6culos de realidade aumentada, painel
interativo, tapete de histérias, dentre outros materiais. 4

Aqui consideramos mudangas como: uma cadeira ao lado para 0 acompanhante (caso seja necessario), destinar
local mais a frente para se sentar (caso tenha baixa visdo) 1

[...] um professor (a) de apoio.5

[...] formacdo de professores. 1

As propostas de compartilhamento de informagfes tém que estar adequadas as criancas especiais. 1

Pouca pratica e assisténcia pedagogica deficiente ao atendimento as reais necessidades do aluno com sindrome de
Down.1

No espaco fisico, ndo, mas com relagdo aos professores, sim.

Menor nimero de alunos para melhor integracao

Analisando, portanto, o quadro 1, pode-se verificar que os professores propdem
ideias diferentes sobre as mudancas suscetiveis na sala de aula. Alguns sugerem que as
carteiras e mesas deveriam estar mais bem organizadas na sala de aula ajustando os lugares
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da turma, com um ambiente mais atrativo; outros sugerem em ter um professor de apoio
pedag6gico na sala de aula auxiliando no trabalho e acompanhando o estudante com
Sindrome de Down; outros sugerem tarefas adaptadas e um curriculo também adaptado;
outros indicam ampliar os momentos de socializagdo com os colegas, “uma vez que a
inclusdo decorre da aceitagdo e bom convivio com seus pares”. Fica claro que tais
mudancas serdo beneficas a inclusdo dos estudantes com SD na visdo desses professores,
porém, se obtiverem apoio das instituicbes de ensino nas quais os estudantes estejam

inseridos.

Na percepcdo dos professores em promover a inclusdo dos estudantes com
Sindrome de Down, buscou-se analisar as condi¢Ges desses alunos em enfrentar desafios

apresentados aos demais colegas da sala.

O gréfico 15, apresenta que 50,0%, dos professores falaram que a depender da
atividade, o estudante com Sindrome de Down consegue enfrentar os desafios em
igualdade condicbGes aos demais colegas da turma; 23,9% afirmaram que depende do
apoio (recurso humano), no momento de executar a atividade; 8,7% responderam que
depende dos recursos (humano e materiais); 6,5% responderam afirmando sim, que o
estudante consegue enfrentar os desafios, 6,5% disseram ndo, se referindo a falta de
condicdes de igualdade quanto aos desafios, 4,3% opinaram que as vezes, € possivel

conseguir enfrentar os desafios.

Tais respostas, nos remetem a uma forte divisdo de opinides quanto as condigdes
desses estudantes. O professor regente deve acreditar na potencialidade de todos os seus
alunos e criar métodos para que todos consigam aprender, independentemente de suas
diferencas e especificidades. Para isto, “¢ fundamental que o professor nutra uma elevada
expectativa em relacdo a capacidade de progredir dos alunos e que nédo desista nunca de

buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares” (Mantoan, 2006, p. 48).

55



Opinido dos professores sobre estratégias educativas para promogao da inclusdo em estudantes com Sindrome
de Down

Opinides dos professores: os alunos com SD enfrentam os desafios em igualdade condi¢bes com
os demais alunos da sala.
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Graéfico 15 — Opinides dos professores: os alunos com sindrome de Down enfrentam 0s
desafios em igualdade condi¢Ges com os demais alunos da sala.

Em relacdo aos estudantes serem bem recebidos e acolhidos na sala de aula, o
grafico 16 expde que, uma maioria de 65,2% dos docentes inquiridos afirma haver atitudes
de aceitacdo na sala de aula com a presenca do estudante com SD na turma, 19,6%
confirmam que depende da atividade, 13,0% responderam que as vezes 0 grupo aceita e
2,2% responderam ndo haver aceitacdo, sendo esse percentual indicado como a minoria

referente ao indice de aceitacdo da presenca do aluno com SD no grupo.
Atitudes de aceitacdo na turma para a inclusdo do estudante com SD.

Depende da atividade [IEEEEEEEGG_—_—_—_
AsVezes N
Nio H
Sim I
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Gréfico 16 — Atitudes de aceitacdo na turma para a inclusdo do estudante com SD.

De acordo com as respostas dos participantes, a grande maioria afirmou haver
aceitacdo do estudante com SD na turma. Buscou-se, portanto, saber de que maneira esta
aceitacdo acontece na rotina da sala de aula entre o grupo de alunos, na visdo dos

professores. Este indicativo que se confere no quadro 2, exemplifica as opinides dos
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professores sobre essas atitudes de aceitacdo. Pode-se concluir que existe uma

receptividade positiva por parte da turma, tratando-se de atitudes empaéticas e solicitas.

Quadro 2 — Explicativo sobre a aceitacdo da presenca do estudante com SD.

Os alunos tém se mostrado bastante compreensivos e empaticos em nossa escola, pois a inclusao é
muito bem trabalhada nas relagdes interpessoais; [...] alguns alunos sdo bastante empaticos e procuram
ajudar os alunos de incluséo [...] socializacéo e solidariedade [...] os colegas costumam ser parceiros e
solicitos aos colegas com sindrome de Down. Ajudam na realizacdo das atividades, no deslocamento
pela escola, incluem nas brincadeiras; [...] Depende da turma, da escola e da atividade, geralmente,
quando incentivada a aceitacdo, 0s alunos sdo receptivos e criam possibilidades de engajamento; [...]
Convidam o colega a participar das atividades em grupo, ajudam na organizacao de suas atividades em
sala, promovem acOes de acolhida afetiva; [...] em trabalhos colaborativos os estudantes podem
respeitar e validar as opiniGes com igualdade; Eles procuram sempre ajuda-los, sdo tratados com muito
carinho e acolhimento.

A maioria tem um carinho muito grande por alunos com SD; [...] percebo muitas criancas esperando o
tempo do aluno com sindrome de Down, ajudando, respeitando suas ideias e principalmente trocando
afeto; [...] em atividades do dia a dia eles aceitam bem e buscam incluir os colegas e a colaborar; [...]
colhem, brincam juntos, dialogam como com o0s outros colegas, fazem trabalhos em grupo;

[...] As vezes que vi criancas com dificuldades de aceitacdo percebi que era uma questdo de tempo até
aprender com o restante da turma a respeitar, aceitar e tratar como igual; [...] nem todos os alunos
sentem-se a vontade; [...] as atitudes acabam influenciando a crianca que ainda néo tinha contato ou
entendimento sobre o aluno com Sindrome de Down; Inclusdo nas atividades em grupo,
esclarecimentos de pontos que geraram.

[...] depende do grau do comprometimento. Ja tive alunos com Sindrome de Down que eram muito
comunicativos e tiveram excelente integracdo com a turma;

[...] também ja tive casos em que as limitacdes cognitivas da aluna eram tdo importantes, que ela mal
se dava conta do ambiente em redor. Essa a aluna sempre levava uma boneca para a sala de aula, e ja
cursava o oitavo ano. Quando queria qualquer coisa, ela falava com a boneca, nao se dirigia a ninguém
mais da sala.

Em atividades como Educagdo Fisica, ou jogos e competi¢des é mais comum os alunos excluirem o
diferente; [...] resisténcia em compreender as limitacdes desses alunos em atividades que promovem
competicdo; buscam ajudar e incluir nas brincadeiras e atividades; os alunos fazem sempre atividades
em grupo como os alunos com SD

Envolvem este aluno, criam vinculo afetivo, o que preserva a vontade desse aluno da sala de aula e
deixa-o mais seguro e aberto para o aprendizado. [...] em ajudar com as atividades propostas, no
respeito as diferencas e limitacdes do colega

Convidam o colega a participar das atividades em grupo, ajudam na organizacéo de suas atividades em
sala, promovem acGes de acolhida afetiva.

Chamam para estar perto, ajudam em atividades pedagodgicas, acompanham durante trajetos na escola,
chamam para brincar etc.; convidar para sentar-se proximo, ser atencioso enquanto eles falam, dar
atencdo, convidar para os grupos de trabalho, entre outros.

Atencdo, respeito, chamam -lhe atencéo para tomar cuidado, ajudam quando pedem, tentam ajudar
quando a crianca tem birras.

Ignoram o fato de que aquele colega consegue realizar grande parte de suas atividades sem ser
considerado/a incapaz.

Tratamento afetivo adequado. Apoio e compreensdo em situacfes que dependem mais atencéo a eles;
[...] onde todos devem perceber que sdo iguais e tém direitos iguais. Empatia e boa vontade em ajudar.

O grafico 17, buscou-se saber se a inclusdo de alunos com SD na sala de aula

necessita de alteragOes nas atividades escolares. Nas respostas os professores afirmaram
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com uma porcentagem de 30,4%, que dependendo da atividade, necessitaria de alteragdes;
28,3% concordaram que ndo haveria necessidade em alterar suas propostas de aula em
fungéo do atendimento de inclusdo com alunos com SD. 15,2% dos professores relataram
que somente as vezes aconteceria alteracdes na proposta das atividades. 13,0% asseguraram
depender do apoio na sala de aula. Com 8,7% dos professores afirmaram que sim, que a
incluséo os obriga a alterar as atividades normais da aula e 4,3% disseram que a depender

dos recursos na sala de aula ocasionariam alterages.

Tendo em conta estes resultados podemos acrescentar o que nos refere Nielson,
(1999 cit in Vicente, 2016), os professores deverdo de estar preparados para receber estas
criangas e adaptar os modelos de aprendizagem. Com isto, a escola inclusiva tera de “servir
de palco a diversidade cultural e educacional que a realidade de hoje Ihe confere” (Nielsen,
1999, p. 9 cit in Vicente, 2016). Contudo, a inclusdo de criangas com Trissomia 21 s0 sera
um sucesso se os cidaddos as compreenderem e aceitarem, partindo do principio de que a

inclusdo é uma vantagem para todos (Vicente, 2016).

Mudancas na sala de aula com a inclusdo de alunos com SD.

Depende dos recursos
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Gréfico 17 — Mudangas na sala de aula com a inclusdo de alunos com Sindrome de Down.

No campo dos recursos humanos na sala de aula, interessamos em saber se 0
professor considera necessario utilizar esses recursos para melhorar o atendimento aos
estudantes com SD na sala de aula. Os professores afirmaram na sua maioria, recorrerem a
estes recursos conforme nos aponta o grafico 18. Com 41,3% os professores acreditam ser
necessario utilizar recursos humanos nas atividades da sala de aula com os estudantes com
SD. Com um numero de 30,4%, os professores disseram que depende da atividade a ser

realizada. 17,4% opinaram que somente as vezes julgam necessario utilizar tais recursos.
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Apenas 10,9% dos participantes disseram nao precisarem deste recurso. Tendo em linha de
conta estes resultados salientamos os estudos de investigacdo levados a efeito sobre esta
problematica, que indicam que quando os professores sdo questionados sobre as barreiras a
inclusdo, a maior caréncia refere-se aos recursos encontrando-se estes entre os trés fatores
predominantemente enunciados (Rodrigues, 1999). No entanto, Rodrigues (2003), nos seus
testemunhos sobre a educacgéo inclusiva, refere que apesar de os professores apontarem a
falta de recursos como uma dificuldade ao desenvolvimento de préticas inclusivas,
encontram algumas dificuldades em enunciar o que faz falta, havendo um especial destaque
dos recursos humanos. Também é salientado um numero insuficiente de professores

especializados e falta de servicos de apoio.

Professor considera necessario utilizar recursos humanos para desenvolver atividades
com os estudantes com Sindrome de Down.
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Graéfico 18 — Se o professor considera necessario utilizar recursos humanos para
desenvolver atividades com os estudantes com Sindrome de Down.

Visto que a maioria dos professores responderam afirmativamente, e partindo da
hipotese de que consideram uma necessidade 0s recursos humanos na sala de aula
auxiliando-os no trabalho pedagdgico, interessamos em saber como esses professores veem
tal necessidade. Na coleta das respostas, discorreram alguns tipos de recursos humanos que
avaliam ter importancia para eles para o desenvolvimento das atividades com estudantes
com SD. Nas suas opinifes, deparamo-nos com respostas similares. Abaixo, apresentamos
de forma resumida conforme se apresenta no quadro 3. Com base nesta coleta, 23 dos
professores afirmam haver necessidade da ajuda em sala de aula de um professor de apoio;

outros 7 professores acreditam que o apoio pedagdgico especializado podera contribuir para
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o melhor desempenho do aluno; apenas 1 acredita ser interessante o apoio de um
especialista em fonoaudiologia; 6 professores opinaram sobre a importancia da formacéo e
capacitacdo dos educadores para um melhor trabalho na sala de aula; outro ainda, ressalta
sobre a adaptacdo das atividades; outro sobre as trocas de experiéncias entre 0S
profissionais da area. Os demais professores emitiram sua opinido dando sugestbes de

temas para discussdo e aprimoramento.

Quadro 3: Tipos de recursos humanos necessarios na sala de aula segundo a opinido dos

professores.

Acham necessario ter ajuda do professor de apoio ou auxiliar na sala de aula.

Apoio pedagogico especializado, profissional com experiéncia e formacao na area.

Formac&o e capacitagdo dos educadores.

Apoio pedagogico especializado como um fonoaudidlogo.

Adaptacdo das atividades.

Suporte para compreender melhor as necessidades especiais do educando com a orientacdo e
coordenago.

Trocas de experiéncias.

Atencéo especial no momento da explicagéo.

Atencdo, apoio para seguirem com o que precisam realizar, maior disponibilidade para ajudar a
ensinar.

Treinamentos adequados, praticas artisticas que nos favoregcam experimentar o lugar do outro e
contribuir para a sensibilidade. Acredito que o contato com o universo dos adultos com Sindrome de
Down em algumas préticas de formagdo dentro da escola ajude no melhor entendimento da realidade,
positivamente e ndo sé no universo infantil.

Orientacdo na organizacdo dos materiais, ajudar a entender os temas que estdo sendo debatidos,
compreendé-los e dar mais atencdo a certas dificuldades. Além disso, faz-se necessario para ajudar o
professor a pensar e repensar outras praticas pedagogicas.

Alguns recursos humanos Uteis sdo: socializagdo com empatia; maior cuidado e paciéncia;
diversificagdo de atividades e estratégias.

Depende da ac¢do, uma aula diferente...um estudo do meio...uma conversa informal...

Atividades que possibilitem a integracdo e socializagdo desse aluno.

Assim, podemos crer que a presenca de um professor de apoio na sala de aula esta
em concordancia com a maioria dos participantes. E de suma importancia ouvir a voz do
professor quando se trata de executar um trabalho na sala de aula oferecendo aos estudantes
com SD ou com outras condi¢des, maiores possibilidades de aprendizagem. A escola
atualmente € a instituicdo que mais recebe estudantes com SD. Desse modo, buscamos
conhecer a percepcdo dos profissionais, quanto a organizacdo das escolas nas quais
exercem a fungdo como professores. O grafico 19 abaixo, apresenta que 73,9%, isto é, 34

dos participantes proferiram que a escola em que trabalham possui uma organizacéo
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favoravel a inclusdo de criancas com SD. 17,4%, responderam que as escolas em que
trabalnam ndo possuem uma organizacdo adequada e outros 8,7%, sendo estes, 4 dos
professores inquiridos, afirmaram que as vezes percebem a organizacdo da escola para o

recebimento de alunos de incluséo.

A organizagdo da escola favorece a inclusdo de estudantes com SD
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Grafico 19 — Se a organizacéo da escola favorece a inclusdo de estudantes com SD.

Tendo os dados dos graficos 18 e 19, e analisando-os de forma comparativa,
podemos interpreta-los como incoerentes a partir das opinides dos professores. No grafico
18, eles acreditam haver necessidade de terem recursos humanos, ou seja, um professor de
apoio na sala de aula dando suporte a inclusdo. Desse modo, para que isso ocorra de fato,
depende diretamente da organizacao da escola, seja ela financeira, pedagdgica ou estrutural.
No grafico 19 acima, nos deparamos com as informacdes de que as escolas possuem, de
acordo com os professores, uma organizacao escolar que favoreca a incluséo de estudantes
com SD. Desta forma, buscou-se saber, em meio a organizacdo escolar sdo disponibilizados
recursos humanos e materiais, conforme nos mostra o grafico 20 que, 73,9% dos
professores afirmaram em dizer que a escola dispde desses recursos e 26,1%, nessa mesma
amostra, responderam que a escola em que trabalham n&o dispde de tais recursos materiais

adequados para o desenvolvimento de atividades com estudantes com SD.
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A escola dispde de recursos humanos e materiais.
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Grafico 20 — Se a escola dispGe de recursos humanos e materiais.

Com o propésito de conhecer o ponto de vista dos professores sobre 0s recursos que
a escola disponibiliza para o trabalho em sala de aula, foi solicitado aos participantes que
afirmativamente responderam, que descrevessem quais sdo esses recursos. A inclusao deve
ser alcancada por meio de um projeto coletivo, em que a escola tem o dever de repensar sua
pratica a partir de uma relacdo de dialogo entre educadores, familias e comunidades. A
existéncia de diferencas na sala de aula enriquece o conhecimento de outras criangas e
professores, permitindo que as pessoas troquem experiéncias e que as pessoas com SD se
desenvolvam de forma mais adequada e eficiente. A quadro 4 nos apresenta abaixo as

descricdes dos professores.

Quadro 4 — Descricao dos recursos que a escola disponibiliza, segundo os professores.

No entanto ainda sdo insuficientes [...]

Acredito que investir na formacao dos profissionais especificamente para trabalhar com essas criangas
seria um bom comego; [...] sem davida, muitas sdo as dificuldades encontradas pelos docentes na
formacao profissional, principalmente no que se refere a educacédo inclusiva com infantes detentores de
sindrome de Down; [...] A escola onde eu trabalho conta com profissionais da area da Psicologia e da
Pedagogia que auxiliam os professores; [...] professores qualificados; e ainda, o ambiente escolar, sendo
espaco de conhecimento e dominio de habilidades para a vida futura e socializacdo, deve favorecer o
desenvolvimento social, as habilidades, a fim de romper estereétipos e fortalecer a socializagéo.

Materiais/livros apropriados; [...] materiais tecnoldgicos, espaco fisico, material pedagdgico concreto;
[...] principalmente uma profissional especializada que atende diretamente esses alunos, apoiando-os
com atividades propostas exclusivamente para eles durante as aulas; [...] professores/monitores de
apoio; [...] professora auxiliar para o acompanhamento individual ao/aos estudante/s e disponibilidade
de producdo de materiais necessarios para o trabalho; [...] acredito que o principal recurso é o
acompanhamento de professores especificos auxiliando caso a crianga tenha alguma dificuldade;[...]
uma professora de apoio, estar proximo da familia e da profissional que esta auxiliando a crianga; [...]
equipe qualificada, propostas didaticas inclusivas e professores auxiliares; [...] pessoal qualificado para
apoio individual e material pedagégico de apoio. [...] material pedagégico em tamanho maior, material
concreto, tablets etc.; [...] professora auxiliar para 0 acompanhamento individual ao/aos estudante/s e
disponibilidade de producdo de materiais necessarios para o trabalho; [..] acompanhamento
individualizado e adaptacGes nas atividades; [...] professores de apoio (monitores) em sala de aula; [...]
oficinas e laboratérios onde pode ser desenvolvido um trabalho mais interativo, além de recursos
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digitais.

Nas turmas em que se acolhe estas criancas, estes adolescentes e estes jovens, ocorre frequente
capacitacdo, além de recursos, como lousa digital, que favorecem o uso de diversas estratégias.
Coordenagdo muito receptiva a inclusdo. Espaco fisico com salas que suportam quantidade reduzida de
alunos propiciando um ambiente mais controlado.

Atividades adaptadas (quando necessario), acompanhamento com Orientacdo Educacional, contato da
escola com equipe de especialistas para alinhamento da proposta de trabalho.

As aulas diferenciadas, a aten¢do da orientagcdo e 0 acompanhamento.

A partir da andlise das opinides dos professores a que se refere a quadro 4, acima,
percebe-se que a formacdo adequada, professores de apoio, acompanhamento
individualizado, aulas diferenciadas, atividades adaptadas quando necesséario, foram pontos
favoraveis dos recursos oferecidos pela escola para o trabalho de inclusdo. Isso nos
confirma que, quando a escola investe nesses recursos, amplia-se a capacidade de
aprendizagem dos estudantes com SD e dos demais alunos na turma. Entretanto, com base
nos dados coletados evidencia-se que, para o professor, é imprescindivel a presenca de um
professor de apoio pedagdgico que acompanhe exclusivamente o aluno com SD ou com
outra condicdo, para se obter éxitos pedagogicos na sala de aula. Estes resultados levam-
nos a seguir a linha de pensamento que nos refere a UNESCO (1994, p. 61), quando
sublinha que:

[...] o principio fundamental da escola inclusiva é o que todas as criangas deveriam aprender
juntas, independente de quaisquer dificuldades ou diferenga que possa ter. As escolas inclusivas
devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus educandos acomodando tanto
estilos com ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a
todos por meio de curriculo apropriados, modifica¢fes organizacionais, estratégias de ensino,

usam de recursos e parcerias com a comunidade [...].

Partindo do pressuposto de que as criancas podem e devem aprender juntas
independentes das dificuldades individuais ou diferengas, quisemos saber como as atitudes
de empatia em relagdo a inclusdo com estudantes com SD se apresenta no contexto escolar.
Expressivo foi o nimero de professores que afirmaram dizendo que percebem atitudes
empaticas em relacdo aos estudantes de inclusdo. De acordo com o grafico 21, 97,8%
possuem atitudes empaticas para com esses estudantes e apenas 2,2% que corresponde a 1
docente da pesquisa, afirmou ndo perceber atitude empética por parte da comunidade

educativa. Portanto, a amostragem foi extremamente positiva no ponto de vista da incluséo.
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Comunidade educativa possui atitude empatica em relagdo a incluséo de
estudantes com SD.

100,00%
50,00%
V4
0,00%
Sim Nao

Gréfico 21 — Se a comunidade educativa possui atitude empatica em relagdo a inclusdo de
estudantes com Sindrome de Down.

Pode-se afirmar que a convivéncia, o contato e o contato mutuo com outras criangas
permitem as criangas com SD adquirirem experiéncias ricas e padrdes de comportamento
mais apropriados, garantindo assim o seu crescimento. Buscou-se saber se para a escola
incluir alunos com SD pode transcorrer beneficios, problemas ou ambos. O gréafico 22,
constata com uma porcentagem de 63,0% que uma parcela de professores, respondeu que
ha mais beneficios nas turmas regulares do que problemas. Apresenta-se ser um
demonstrativo com um indice positivo e expressivo das escolas no que se refere ao nivel de
aceitacdo e de cumprimento das orientacdes legais que nos remete afirmar em que todos 0s
alunos tém o direito a educacgdo sem distincao. Entretanto, um namero expressivo de 37,0%
dos professores afirmou-se existir ambas as possibilidades: beneficios e problemas, na
inclusdo de alunos com SD. Com o resultado dessa analise, podemos concluir que existe
uma impressdo positiva referente ao trabalho de inclusdo nas escolas, quando apresenta

integracdo e trocas de experiéncias entre educandos com SD e os demais estudantes da sala.

Para a escola, incluir alunos com SD pode transcorrer beneficios, problemas ou ambos.

80,00%
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40,00%
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0,00%

Beneficios Problemas Ambos

Gréfico 22 — Para a escola, incluir alunos com Sindrome de Down pode transcorrer
beneficios, problemas ou ambos.
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Na dimenséo do trabalho pedagdgico na sala de aula e, partindo do pressuposto de que
cada aluno aprende de uma maneira diferente, entende-se aqui a necessidade do preparo
académico e de formacéo dos professores na instituicdo em que recebe alunos de incluséo.
O gréafico 23 nos aponta que, 58,7%, um pouco mais da metade dos participantes, acredita
que poderia ser melhor o preparo o desenvolvimento do trabalho pedagogico com alunos
com SD na sala de aula. Outros, com 37% das respostas, disseram que Se encontram
preparados para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula e, com 4,3% das respostas,
representando 2 dos professores, disseram que ndo se encontram preparados para o trabalho
com os estudantes com SD. Tais dados nos fazem refletir sobre a importancia da formacéo
dos docentes, pois atraves delas, é que o professor encontra meios de se adequar aos
avancos sociais. Assim, tem-se que o professor quando é formado de forma aberta para
enfrentar as mudancas, compreende que o conhecimento ndo € algo estanque e por isto esta
em constante transformacdo. Deste modo destacamos a importdncia da formacéo
continuada como meio de auxiliar esses professores a se prepararem para lidar com as
mudangas. Os professores que se encontram em conflito emocional e profissional, somente
poderdo garantir seu sucesso a partir das mudancas de atitude frente as transformacdes

ocorridas no ambito educacional.

A equipe encontra-se preparada para desenvolver um trabalho pedag6gico com
criancas com SD.

100,00%

Sim Nao Poderia ser melhor

0,00%

Graéfico 23 — A equipe encontra-se preparada para desenvolver um trabalho pedagogico
com criangas com Sindrome de Down.

O gréfico acima, nos confirma que os professores ao se autoavaliarem, possuem
uma consciéncia critica quando dizem que poderiam estar mais bem preparados para o

trabalho com a inclusdo. Pode-se entender que quando hd um ambiente de capacitagdo na
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instituicdo escolar, os professores sentem-se mais seguros e preparados para enfrentar 0s
desafios diérios da escola, principalmente relacionados & inclusdo. Buscou-se, portanto,
saber se entre a equipe de professores existe um ambiente colaborativo que promova
ampliar o conhecimento ou trocar experiéncias acerca da inclusdo com objetivo de
promover o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo dos alunos com SD. O resultado da
pesquisa nesse aspecto foi expressivo. O grafico 24, (abaixo) apresenta-se que, entre 0s
professores ha& um ambiente colaborativo. As respostas afirmativas alcancaram uma
porcentagem de 69,6%. Os professores concordaram em dizer que entre eles existe trocas
de informacdes. 28,3% dos inquiridos disseram que mesmo a escola tendo um ambiente
colaborativo, este poderia ainda ser melhor. 2,2% disseram que na escola ndo h4 um
ambiente colaborativo entre a equipe.

Ao referirmos a atuacdo do professor, pressupomos uma acdo conjunta, com o
envolvimento da escola, que disponibiliza 0s recursos necessarios, bem como os apoios de
equipe pedagdgica, que lhe deem o suporte adequado para ensinar todos os alunos que
compdem a heterogeneidade da sala de aula. Para Padilha: “A escola cabe, porém, dispor
de recursos e procedimentos ndo uniformes para que os alunos tenham possibilidades de

caminhar além de seus limites.” (Padilha, 2004, p. 77).

Quando nos referimos aos processos de interacdes, devemos de ter claro que esses
ndo acontecem apenas entre as pessoas como: entre aluno e alunos, alunos e professor, mas
também entre alunos e materiais e equipamentos, recursos pedagdgicos e o proprio sujeito

com suas aprendizagens anteriores o que nos reforca o autor:

“[...] a transformag@o de um processo da se de um funcionamento interpessoal (social) para o
intrapessoal, isto é, de que as a¢Bes do sujeito sdo sempre mediadas pelo outro e passam ao

plano intrapessoal pelo processo de internalizagdo.” (Padilha, 2004, p. 54).
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Na escola existe um ambiente colaborativo entre os professores na promogéo do
desenvolvimento coanitivo e socioafetivo das criancas com SD.
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Gréfico 24 — Na escola existe um ambiente colaborativo entre os professores na promogao
do desenvolvimento cognitivo e socioafetivo das criangas com Sindrome de Down.

Em conformidade com o autor acima, € comum encontrar parceria entre 0s
profissionais que se dispGe em trocar experiéncias. No campo pedagdgico pode-se observar
que essas trocas ocorrem de forma natural e benéfica. A partir de uma simples conversa
consegue-se criar possibilidades de aprendizagem, pois é certo dizer que os seres humanos
ndo aprendem de apenas um modo, e sim de maneiras distintas. A troca de experiéncias
entre professores nas escolas é vista como positiva, pois € de suma importancia ter bons

modelos e boas inspiracdes.

A partir dessa anélise, da questdo anterior, onde abordou-se o ambiente
colaborativo, quisemos saber, como isso acontece no dia a dia escolar. O gréfico 25, nos
indica que 69,6% dos professores confirmam existir uma boa articulacdo entre o grupo
docente. No trajeto desse estudo, confirmou-se o interesse e a necessidade de o0s
professores obterem auxilio na sala de aula de um professor de apoio pedagdgico para
acompanhar os estudantes com SD. Qutros participantes, com 30,4% afirmaram que
poderia ser melhor essa troca de experiéncia, o que resulta existir no todo, uma boa
articulacdo entre os docentes. O fato de alguns professores dizerem que poderia ser melhor
nos indica um déficit populacional de contratacdo para esse fim. Desse modo, destaca-se,
de acordo com a referéncia das primicias da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, na LBI,
no seu Capitulo IV do Direito & Educacdo, Art. 28, paragrafo XVII — que se refere a oferta
de profissionais de apoio escolar. Entende-se aqui, que existe um amparo legal para a

contratacdo desses professores de apoio, quando na sala de aula estiver um aluno de
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incluséo. Conclui-se que pode haver uma falha no processo do cumprimento dessa Lei nas
escolas regulares, onde a organizacdo diretiva deveria cumprir genuinamente com as
demandas de cada sala de aula e de cada estudante de inclusdo. E importante lembrar que o
professor regente, a escola e o professor de apoio necessitam de um trabalho mais
colaborativo e parceria, para que suas funcdes fiquem bem delimitadas e que um possa

auxiliar o outro quando preciso.

Considera que na escola, exista uma boa articulacdo entre os professores e 0s
professores de apoio pedagdgico?
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Gréfico 25 — Considera que na escola, exista uma boa articulacdo entre os professores e 0s
professores de apoio pedagdgico?

Entre o professor de apoio e o professor regente: uma parceria necessaria como fica

claro o desejo do professor, pois, muitas vezes o professor regente de sala ndo consegue

sozinho atender a toda essa diversidade e precisa de técnicas e profissionais especializados

para ajuda-lo neste desafio,

No gréfico 26 a seguir analisou-se as atitudes e sentimentos dos professores na sala
de aula ao receberem alunos com SD. Verificamos uma diversidade desses sentimentos ao
emitirem as suas opiniées, conforme o grafico 26 nos mostra: o entusiasmo foi o
sentimento mais compartilhado por eles, com uma porcentagem significativa de 34,8% dos
participantes; Outros 28,3%, responderam que sentem alegria; 23,9% dos professores
afirmaram sentir inseguranca ao receber aluno com SD; 4,3% dos docentes relataram sobre
0 despreparo; 4,3% relataram sentir impoténcia; 2,2% dos docentes destacaram 0 medo

como sendo o seu sentimento, e por fim, 2,2% sentem angustia. Esse resultado € reiterado
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como positivo, pois como seres humanos tais atitudes e sentimentos sdo naturais do ponto

de vista da educacao socioemocional.

O professor compartilha de qual sentimento ao receber estudantes com SD na sala de aula.

Medo
Angustia
Despreparo
Impoténcia
Inseguranca
Alegria
Entusiasmo

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00% 40,00%

Graéfico 26 — O professor compartilha de qual sentimento ao receber estudantes com
sindrome de Down na sala de aula.

De acordo com Amaral (cit in Asch, 1979 p. 477):

“sentimentos sdo as organizagBes mais complexas que encontramos nas pessoas, sendo
resultantes da confluéncia de todas as funcBes psicolégicas: percepcdo, emogdo, motivacdo,

cognicdo etc. Tem uma condicdo de permanéncia e orienta a¢Ges e objetivos”

Outros autores como Naujorks e Cols (2000, p. 68) identificam alguns sentimentos
presentes nos professores inseridos no processo de inclusdo escolar. Se o novo causa
angustias e desafios, acredita-se que a proposta da escola inclusiva esteja diretamente
ligada aos anseios e medos dos docentes, pois muitos ainda ndo se sentem preparados para

exercer a cidadania junto a diversidade humana.

Amaral (1994) corrobora o que foi mencionado anteriormente, e acrescenta dizendo
haver uma hegemonia do emocional sobre o racional diante de situagdoes desconhecidas,
como, por exemplo, o contato com a pessoa com deficiéncia no processo dew inclusdo. A
autora menciona que tal contato estd permeado de sentimentos, tais como raiva, medo,
revolta, pena e repulsa. Mesmo que ndo se admita ou que estes sentimentos sejam

inconscientes, eles estdo presentes com mais frequéncia que imaginamos.
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N&o se pode mais ignorar a dimensdo afetivo-emocional do docente frente a
deficiéncia, pois essa tem se tornado cada vez mais presente, como afirmado por Naujorks e

Cols (2000, p.71) a respeito da inclusdo:

“A ma compreensdo a proposta inclusiva, a desatengdo ao potencial educativo dos alunos, ao
fato de desconhecerem os seus préprios mecanismos de defesa e dindmica psicolégica frente a
diferenca, os professores desencadeiam um sério problema frente ao ensino, acabam por sofrer
um desgaste emocional que podera leva-lo a descrenca, ao desencanto, a falta de envolvimento

com a educagdo.”

Sobre o grafico 27 abaixo, analisamos as atitudes do professor quanto as
dificuldades do dia a dia escolar. Averiguamos se ao se deparar com alguma dificuldade,
solicita apoio. Obtivemos nessa coleta de informacdes, que 50,0% dos docentes solicitam
“as vezes” apoio a terceiros; 47,8% dos participantes responderam afirmativamente, pedem
ajuda quando necessario e apenas 2,2% equivalente a um professor, respondeu néo solicitar
ajuda. Entretanto, o fato de pedir “as vezes” o apoio, nos indica que o professor tem, ao seu
modo, conseguido lidar com a diversidade na sala de aula, onde a inclusdo esta presente.
Solicitar ajuda ndo é sinal de fracasso, mas uma forma de direcionar melhor o fazer

pedagogico na sala de aula.

O professor solicita apoio.
AsVezes [IIIIIN———
Nio W
sim
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

Grafico 27 — Se o professor solicita apoio

O professor que recebe estudantes com SD na sala de aula, e de acordo com o
gréfico 27 (acima), que assinala ao pedido de um apoio, mesmo que este, seja somente por
algumas vezes, nos confirma o fato da necessidade. Buscou-se entdo, conhecer a quem o
professor recorre nesses momentos. O grafico 28 demonstra que: 65,2% dos docentes

recorrem ao auxilio do Orientador Educacional; 23,9% recorrem ao auxilio do Coordenador
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Pedagogico; 4,3% recorrem aos pais, quando precisam de ajuda; 6,5% dos participantes

recorrem a professores mais experientes e nenhum participante recorre a direcao da escola.

A quem o professor solicita apoio.

80,00%
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0,00% — —
Orientador Coordenador Professores Pais
Educacional Pedagégico mais

experientes

Gréfico 28: A quem o professor solicita apoio.

Ao conhecer a quem o professor recorre nas suas demandas diarias com o estudante
com sindrome de Down, buscou-se, agora, avaliar nas opinides dos professores, quais
seriam: campo cognitivo, campo atitudinal e campo emocional. Assim, baseado no Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015) (Senado Federal, 2015a-b) que nos permite

entender que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Senado
Federal, 2015a-b).

Desse modo, conhecer as necessidades do estudante com SD na sala de aula, amplia
as possibilidades de intervencbes e mediacOes pedagogicas, indicando ao professor
condicdes de oferecer maiores oportunidades para esses estudantes. Entretanto, ha de se
considerar que nesse processo de aprendizagem, é preciso que haja fluidez e para isso,
necessita romper barreiras, que muitas vezes impedem o avango e esta Lei as caracteriza

como:
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Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacdo
social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a
liberdade de movimento e de expressdo, & comunicacdo, ao acesso a informacdo, a

compreensdo, a circulacdo com seguranca [...] (Senado Federal, 2015a-b).

Verifica-se, portanto, que 0s campos que apoiam 0 contexto da aprendizagem e
interferem diretamente nesse processo, estdo voltados para 0s seguintes conhecimentos nos
campos; cognitivo, atitudinal e afetivo social. Dos professores inquiridos na pesquisa,
segundo os dados do grafico 29, numa porcentagem de 72,7% acreditam ser de grande valia
a ajuda no campo do desenvolvimento cognitivo do estudante com SD; outros 20,5%
requerem ajuda no campo atitudinal do aluno e 6,8% recorrem ao auxilio no campo do
afetivo social.

Em relaco ao estudante com SD, o professor gostaria de ter ajuda em quais
campos do conhecimento.

80,00%
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20,00% -
0,00% | |
Ajuda no campo Ajuda no campo Ajuda no campo
cognitivo atitudinal afetivo social

Grafico 29 — Em relacédo ao estudante com Sindrome de Down, o professor gostaria de ter
ajuda em quais campos do conhecimento.

Considerar a inclusdo educacional como um processo gque acontece em um contexto
social, politico, econémico, cultural e histérico, nas suas determinacdes é fundamental
refletirmos sobre sua efetivacdo e sobre a implementacdo de mudancas. A inclusdo,
concebida como um processo para se concretizar, precisa do envolvimento dos docentes, de
conhecimentos, de politicas publicas, de reestruturacdo dos sistemas educacionais e das
escolas que dele fazem parte, da participacdo da comunidade, da conscientizagdo da

sociedade em relagdo a educacgdo como direito.
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CONCLUSAO

Baseados nos dados da pesquisa que dizem respeito aos nossos participantes, nao
temos a pretensdo de generalizar a outros contextos ou a outra populacdo de professores.
Consideramos que neste estudo obtivemos informacgdes que nos motivam a refletir sobre o
tema em questdo, e a partir das opinides analisadas dos professores, pode-se compreender

em como a inclusdo de estudantes com SD tem acontecido nas escolas de ensino basico.

Concluimos neste estudo que o protagonismo da escola é fundamental no processo
de ensino aprendizagem, pois cabe a ela oferecer ao estudante com SD oportunidades de
participar das atividades propostas no contexto da sala de aula, aprendendo 0s mesmos
conteddos que os demais alunos, se apropriando de conhecimentos, embora de maneiras
diferentes, organizando, portanto, um curriculo flexivel e adaptacGes de pequeno e de
grande porte. A escola no seu papel educacional contribuira com as mudangas necessarias
de paradigmas que, até entdo, foram demarcados na sociedade pelo seu processo

sociohistorico.

Tendo como ponto de partida a humanizacéo do individuo, que é direito de todo e
qualquer cidaddo, ainda se faz necessario investir em mudancas de concepcdes existentes,
no campo da educacdo inclusiva. E preciso valorizar a singularidade e a complexidade do
ambiente escolar e de seus colaboradores, pois a deficiéncia ndo é algo intrinseco ao sujeito
e sim uma construcdo social. Segundo Guenther (2003), as politicas de inclusdo de alunos
na rede regular de ensino ndo consistem somente na permanéncia fisica desses alunos junto
aos demais educandos, “mas representam a ousadia de rever concepgdes e paradigmas, bem
como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e atendendo suas
necessidades” (Guenther, 2003, p. 47).

Na literatura ressaltam-se sobre a necessidade de construir em cada profissional da

comunidade escolar, um novo olhar sobre os sujeitos, rompendo com a visdo de que a

deficiéncia € o fim e passando a enxergar estes alunos pelas suas potencialidades.
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Estudos recentes sobre a atuagdo do professor em classes inclusivas apontam que 0 sucesso
de sua intervencdo depende da implementacdo de grandes mudancas nas préaticas pedagdgicas e
segundo Silva Filho (2013, p. 28), as praticas pedagdgicas,

“Requer do professor conhecimentos pedagdgicos para organizar a aula, fazer a transposicao
didatica, transformar o conhecimento cientifico em saber transmissivel e assimilavel pelos
alunos, propor situacdes de aprendizagem de forma que os alunos consigam problematizar as
demandas do mundo do trabalho e que a teoria e a pratica, em sala de aula, ndo podem ocorrer a
partir somente das exposi¢des descritivas, ou como elementos contraditdrios, dicotdmicos e
antagonicos”. (Silva Filho,2013, p. 28).

Com base nas opinides dos participantes, propomos-nos em analisar os aspectos
relacionados ao trabalho com a inclusdo nas escolas de ensino basico colaboradoras desse
estudo, para com o estudante com Sindrome de Down, sobretudo, com o proposito de
oferecer, a esses estudantes um trabalho de inclusdo que comungue aos preceitos
educacionais vigentes até entdo. Realizamos a pesquisa com quarenta e seis professores que

trabalham no ensino basico e as principais conclusées foram as seguintes:

Os professores possuem uma vasta experiéncia na sua préaxis aplicada a area da
educacdo com mais de dez anos e sdo atuantes como regentes em turmas regulares. Nas
escolas, os participantes lecionam em dois ciclos: no Ensino Fundamental Anos Iniciais e
Ensino Fundamental Anos Finais, sendo que a maioria deles atuam nos Anos Finais. Na
coleta das informagdes, averiguamos uma questdo que nos alertou quanto aos seus
participantes, nenhum deles apresentou formacdo na area de Ensino Especial. Durante a
verificacdo desses dados, identificamos que uma parcela deles teve experiéncia na funcéo

como professor de apoio pedagogico com estudante de incluséo.

Compreende-se um numero bastante expressivo desses professores que néo
obtiveram conhecimentos nesta area em sua formagdo, sendo este, um problema a ser
tratado. Sabemos que somente a formag&o inicial ndo é suficiente. Nenhum professor sai
pronto da universidade, além disso, ndo ha especializagcdo que dé conta das reais demandas
das salas de aula. Entretanto, uma formacdo mais especializada seria uma das melhores

possibilidades para o professor oferecer um trabalho mais direcionado para os alunos com
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SD. Alem da necessidade de atualizagdo constante, considerando as grandes mudancas e
transformag0es no sistema educacional brasileiro e no mundo em que vivemos analisar o
proprio fazer no cotidiano escolar é condicdo obrigatoria para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas. A escola, portanto, precisa se alertar quanto aos seus ideais
metodoldgicos, para que ndo se dicotomize. A inclusdo estd presente no seu ambiente e por
isso o seu papel e fundamental em reconhecer a complexidade do ato de ensinar e de

ensinar bem. Uma escola que pensa na incluséo pensa na qualidade e pensa em todos.

Segundo Goffredo (1992) e Damido (2000), existem algumas dificuldades na
formacao especifica e continuada dos educadores: a orientacdo na prética cotidiana, o apoio
familiar e técnico, a reducdo do nimero de alunos nas classes e alteracGes nas condicoes
estruturais das escolas. Aliado a isso, Glat (1998) acrescenta e nos confirma que as
principais barreiras sdo: o despreparo dos professores do sistema regular para receber esses
alunos nas salas de aula, as dificuldades de aprendizagem, a questdo da avaliagédo, a
descontinuidade de programas, as mudancas de governo, 0s baixos salarios e as salas de
aula sem condicgdes de trabalho. De tal maneira, percebe-se que as escolas e seu corpo
docente ainda demonstra alguma dificuldade nas mudancas em relacdo as pessoas com
deficiéncia, numa tentativa de atender a qualquer custo, tendo em vista que a Legislacéo
Brasileira de Inclusdo, assegura o direito de a crianga frequentar a escola independente da

sua condicdo.

O reconhecimento das diferengas para a garantia da aprendizagem irrestrita
(independentemente de credo, raga, género, condi¢cdo econdmica, social, cultural, fisica,
mental, sensorial e linguistica) € uma conquista. No entanto, impdem-se novos desafios e
formas de trabalho aos educadores. O que se percebe é que as escolas recebem estudantes
de incluséo, ora pelo cumprimento das leis, ora pela pressdo dos familiares que séo
amparados por essas mesmas leis e ora pelo desejo implicito de ver a inclusdo como um
meio de evolugdo humana. Portanto, mesmo com um movimento de escola inclusiva o que

verificamos foi um déficit na formacéo dos professores na area da inclus&o.
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Evidenciou-se também nesta conclusdo, que a experiéncia com a inclusdo ainda é
muito baixa na populagdo inquirida. Procuramos entdo saber se os professores buscam o
conhecimento por meio de formagdes continuadas ou de extensbes de curriculo. O
resultado foi de que a maioria ja participou dessas formacdes. A quantidade explicitada
daqueles que ndo buscaram uma formacao apds o término da graduacdo, consideramos ser
alta. As limitagbes que a formacdo académica apresenta por ndo oferecer os subsidios
necessarios para um trabalho direcionado no ambito escolar pode ser atribuido pela
multiplicidade de papéis e por fatores sociais como: 0 medo, a inseguranca, a angustia,
entre outros. Pensar sobre a formacdo de professores, levantar seu perfil, refletir sobre sua
identidade, suas relacdes e concepcdes sobre inclusdo, os conhecimentos que tém sobre o
tema e como a formacdo inicial e critica dos professores podem contribuir para uma
atuacdo buscando transformacdes, € um desafio e uma necessidade que se apresenta as

escolas oferecendo uma educagdo como um direito e ndo como um privilégio.

Partindo do principio de que o objetivo da escolaridade inclusiva € de promover o
sucesso pessoal e académico de todos os alunos, as instituicdes educacionais regulares
devem fornecer recursos para atender a diversidade que frequentam o ambiente escolar.
Desse modo, para que a inclusdo de facto se concretize, é necessario que os professores

estejam preparados para lidar com esse tipo de situacéo.

Assim, fica claro o déficit dos docentes quando exercem a funcdo de professor
regente na sala de aula com aluno de incluséo sem esse conhecimento mais direcionado. A
aquisicdo desses conhecimentos evitaria que os professores cometessem equivocos na sala
de aula ao oferecerem aprendizagens ao estudante com SD e oferecendo-lhes aprendizagens
e possibilidades de desenvolvimento as suas reais necessidades. A formacdo continua,
portanto, deve ser oferecida regularmente, pois a falta dela ndo oportuniza os estudantes
adquirirem aprendizagens de forma significativa e mesmo que seja programada e oferecida
essa formacdo continuada aos professores, tornar-se-a obter o envolvimento integral da
escola no processo da constru¢do de uma praxis inclusiva a partir do seu Projeto Politico
Pedagogico. A inclusdo acontece em todos os lugares e de formas diferentes e considerar

assim, beneficia a cada um nas suas individualidades.
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O que demonstra na realidade de que a formacdo em prole da mudanca da praxis do
professor se apresenta como um processo longo e, por vezes, doloroso, pois lidam
diretamente com a dificuldade de aprendizagem do estudante com SD, bem como, com a
frustracdo do seu ndo saber. Averiguamos nesse processo de analise, um equilibrio entre os
participantes que tiveram experiéncias com estudantes com SD e para aqueles que néo as
tiveram. Para aqueles que dividiram o tempo por mais de um ano, segundo os dados
coletados quais foram os pontos dificultadores. E por meio dos seus relatos, nos
possibilitou conhecer os principais pontos observados por eles, com alunos de incluséo.
Destacou-se, entdo a dificuldade na fala e linguagem, a autonomia, comportamento entre
outros. Essas caracteristicas se apresentam comumente nas criangas com SD. Como ja
mencionado anteriormente sobre o papel da escola no desenvolvimento da aprendizagem a
esses estudantes, nos referimos aqui em condicBes sucintas, sobre a importancia da
estimulacao precoce com a crianga, principalmente com um especialista em Fonoaudiologia
que desde o nascimento pode-se oferecer fortalecimento muscular da face, objetivando o
desenvolvimento da fala. Entre estas, destacam-se as habilidades de ver, ouvir, tocar,
provar e cheirar coisas em seu ambiente. Segundo os docentes, a autonomia também se
apresenta como desafiadora, para o trabalho com a crianca com SD. Tendencialmente a
familia a cerca e a superprotege. Contudo, cabe a ela tornar-se modelo de aprendizagem,
voltados para alimentacdo, higiene, ordem, organizacdo do tempo e a transmissdo de
valores. Tudo isso, juntamente com a carga genética, ajudara a estruturar a personalidade da
crianca, sua maneira de pensar, seu comportamento, sua identidade e seu desenvolvimento

mental e social.

O papel da escola nesse momento é de promover a autonomia quanto a rotina,
organizacdo de materiais, higienizacdo, de iniciar tarefas, entre outras ofertas para a
conquista dessa autonomia tdo importante para a vida toda e se adquire de forma processual
e de amadurecimento. Em relacdo ao comportamento da crianga, esta, sendo uma das
principais preocupacdes dos professores, ressaltamos que o comportamento ndo esta

relacionado & SD, mas sim ao comportamento humano. E mais comum encontrarmos nas
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criangas com Sindrome de Down com comportamentos de inseguranca, falta de iniciativa e
até falta de reacdo, do que comportamentos agressivos, apesar de que, em algumas
situacBes acontecerem. A diferenca entre as pessoas € um fato. Geralmente o que se pode
dizer é que uma manifestacdo agressiva nunca se apresenta de forma isolada. Aqui precisa-
se buscar e conhecer a causa para ajudar a criangca como qualquer outra, e o professor tem
um papel fundamental em lidar diretamente com as diferengas de comportamentos

existentes no ambiente escolar.

Do ponto de vista da inclusdo dos estudantes com SD, os professores afirmaram
haver a necessidade de mudancas na sala de aula. Tais mudancas estavam, segundo eles,
relacionadas a adaptacdo de atividades e de curriculo, a um ambiente mais acolhedor entre
0 estudante com SD e os demais alunos do grupo, a obtencao de recursos materiais e mais
acessiveis para o trabalho de inclusdo. As mudancas que os professores mais destacaram foi
ter na sala de aula professores de apoio, ajudando-os no trabalho da inclusdo. Para o
professor regente, esse suporte, comunga ao interesse de proporcionar ao estudante com SD
a enfrentar os desafios em igualdade condicbes, e dependendo da atividade, o aluno
conseguira contemplar os desafios propostos, mas subentendendo-se de que, na sala de aula

haja um apoio de um outro professor.

Entre os dados, nos propomos em saber sobre as atitudes de aceitacdo do grupo em
relacdo ao estudante com SD. Segundo os professores, a turma normalmente tem uma
atitude de aceitacdo ao dividirem a sala de aula com um colega com outra condicédo a deles.
A presenca de uma crianga “diferente” nas demais na sala de aula possibilita a todos os
envolvidos vivenciarem atitudes que ultrapassem as paredes do ambito familiar. Se
relacionar com a diferenca entre os pares, conviver de forma empatica, respeitosa causa na
sala de aula e em toda a escola, um movimento de inclusdo mais auténtico. A diferenca
entre o tempo de aprender, de escrever, de ler, de falar encontram-se em todos os grupos de
alunos, ndo necessariamente apenas com a crianga com Trissomia 21, ou mesmo com outra

condigéo.
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Explorar a inclusdo em todos os aspectos favorece o cuidado que todos devem ter,
com todos. Importa dizer que para algumas criangas do grupo, a aceitacdo sobre as
diferengas demora um tempo maior, mas é preciso de atencdo e de mediacdo por parte do
professor em ajudar essa crianca a mudar as lentes do seu olhar. O direito de ndo gostar de
alguém serad sempre considerado, mas o dever de respeitar 0 outro deve ser cobrado e isso

se fundamenta no trabalho contra o preconceito.

Os professores também nos afirmaram que os estudantes com SD conseguem
realizar, a depender da atividade, em igualdade condi¢es com os demais colegas da sala. A
escola no seu papel social, quando prop&e aos alunos oportunidades e apoio necessario com
foco no desenvolvimento de forma integral, com desenvolvimento nas habilidades e nas
competéncias inerentes as questdes sociais, cognitivas e emocionais do estudante, nos
valida a capacidade que o estudante com SD tem em aprender de diferentes modos e a
participar de diferentes maneiras com o grupo, ampliando suas possibilidades de
aprendizagens conseguindo obter o mesmo propdsito e investimento educacional como
qualquer outra crianca da sala de aula. Portanto, Ruela (2000) enfatiza que os professores
devem definir estratégias adequadas para respeitar o crescimento e o ritmo de cada aluno.
Os estudantes com SD, com seus colegas, tém tido cada vez mais oportunidades de
frequentar escolas regulares e usar as mesmas oportunidades (apesar de suas condigdes).

Em relacdo as mudancas na sala de aula os professores, concordaram em dizer que a
depender da atividade ser necessario modificar o ambiente da sala de aula. Ressaltam que
ao receberem esses alunos na sala de aula teriam de alterar a rotina no dia a dia, ndo apenas
relacionadas ao espaco fisico, mas em criar atividades adaptadas, criando dindmicas para a
socializacdo. Destacam-se na maioria dos dados, que a presenca de um professor de apoio
pedagdgico na sala de aula é fundamental, afirmando a necessidade desse recurso. 1sso nos
confirma, e de acordo com algumas circunstancias aqui ja descritas anteriormente,
demonstra que o professor ndo se sente seguro em gerir a sala de aula estando devidamente
preparado para o trabalho com a inclusdo o que implica dispor de conhecimentos que lhe
permita ensinar, na mesma classe, criancas diferentes, com capacidades diferentes de

aprendizagem e com niveis diferentes de conhecimentos prévios.
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Neste contexto, um dos aspectos do trabalho de incluséo considerados fundamentais
para os professores na sala de aula, estaria vinculado a parceria de um professor de apoio
pedagdgico para realizacdo e elaboracao de estratégias educativas mais efetivas. A parceria
do professor de apoio pedagdgico, de acordo com 0s participantes, tornar-se-a possivel as
criangas com SD participar das atividades internas (pedagdgico/sala de aula) e externas
(socializacdo/parques), propostas para todo o grupo de alunos da sala regular. Para além
disso, ainda depende de atitudes positivas frente a inclusdo de criancas com deficiéncia no
ensino regular (Avramidis; Bayliss & Burden, 2000). Este pensamento é corroborado pelas
Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial na Educacdo Bésica (Senado Federal, 2001)
que determinam as recomendacBes para a atuacdo pedagdgica do professor especialista,

entendendo que:

O professor da educacdo especial utiliza métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos
pedagdgicos especializados e, quando necessario, equipamentos e materiais didaticos
especificos, conforme série/ciclo/ etapa da educagdo basica, para que o aluno tenha acesso ao

curriculo da base nacional comum. (Senado Federal, 2001, p. 53)

A escola atualmente é a instituicdo que mais recebe estudantes com SD e na
percepcdo dos professores, em modo geral, dizem que apesar de serem insuficientes, as
escolas os atendem quanto a organizagdo no campo da distribui¢do dos recursos humanos e
materiais. Descrevem também que a escola oferece formacdo continuada, materiais
apropriados, materiais tecnologicos, professores de apoio pedagdgico entre outros. Apesar
dos professores dizerem que a escola os atende nesses quesitos, 0S recursos humanos,

portanto, sdo os mais desejados por eles.

Compreender que o conhecimento ndo é algo estanque e por isto estd em constante
transformacéo, os professores aqui inquiridos, disseram ter abertura para um ambiente
colaborativo. Entendem sobre a necessidade de que a colaboracdo oferece sendo um meio
de se adequarem aos avangos sociais. A incluséo deve ser alcangada por meio de um
projeto coletivo, em que a escola tem o dever de repensar sua pratica a partir de uma

relacdo de dialogo entre educadores, familias e comunidades. A existéncia de diferencas na

80



Opinido dos professores sobre estratégias educativas para promogao da inclusdo em estudantes com Sindrome
de Down

sala de aula enriquece o conhecimento de outras criancas e professores, permitindo que as
pessoas trogquem experiéncias e que as pessoas com SD se desenvolvam de forma mais

adequada e eficiente.

Na comunidade escolar encontram-se professores em constantes conflitos entre o
campo emocional e o campo profissional. Importou-nos saber sobre as atitudes desses
professores frente & chegada do estudante com SD na sala de aula. Uma gama de
sentimentos foi expressa pelos professores em suas respostas, levando-nos a crer que o
entusiasmo foi o mais compartilhado por eles. Outros sentimentos também os acometeram

como a alegria, a inseguranca, o despreparo, a impoténcia e a angustia.

Torna-se importante para o professor e ao seu fazer pedagogico receber apoio na
tentativa de amenizar e compartilhar de tais sentimentos e dificuldades. Os professores aqui
analisados alegam que geralmente solicitam apoio ao orientador educacional, em seguida
ao coordenador pedagdgico e por Gltimo aos professores mais experientes. Sentir-se
apoiado, cuidado e acolhido proporciona mais leveza em lidar com diferentes problemas,
tanto pessoal, quanto profissional. Geralmente ha um campo de conhecimento de que o
professor necessita de mais apoio para o trabalho com o estudante com SD. Para eles, o
principal € o campo cognitivo, em seguida seria 0 campo atitudinal e em terceiro 0 campo
emocional. Desse modo, concluimos que quando recebem apoios por parte da escola torna-

se possivel desempenhar um ensino com seguranca e determinacao.

Em suma concluimos que os professores desta pesquisa necessitam em sala de aula
um professor de apoio para a atuagdo na inclusdo. Necessitam de formacdo continuada
preparada exclusivamente sobre o tema de inclusdo e aprofundamento no conhecimento
sobre a SD. Também necessitam de apoio do orientador educacional para ajuda-los na
compreensdo e em como desenvolver atividades que promovam avangos de aprendizagem
com esses alunos. Os resultados deste estudo também revelam que o processo de incluséo
do portador da Sindrome de Down na rede regular de ensino estda em construcéo,
necessitando de algumas mudancas, pois verificou-se que existem desafios a serem

superados, dentre eles a falta de preparo dos profissionais envolvidos, a criacdo de uma
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rede de apoio que inclua a interlocucgéo de profissionais de diversas areas do conhecimento.
As pesquisas encontradas com base em fundamentos tedricos para respaldar proposicoes de
mudancas no processo de inclusdo de portadores da Sindrome de Down destacaram a
importancia da familia e dos profissionais da area do ensino. Inferiu-se, também, que a
inclusdo ndo significa simplesmente inserir o aluno na escola regular, mas sim representar
uma mudanca na mentalidade e nos valores para a escola e para a sociedade. Este estudo
ndo é conclusivo sobre esse assunto tdo significativo socialmente, ele apenas prové uma
plataforma para a producdo de pesquisas de campo. Sendo assim, recomendamos a
possibilidade de dar continuidade ressaltando o estudo sobre as estratégias utilizadas para
com o estudante com Sindrome de Down nas escolas exemplificando e colaborgando com a
praxis pedagdgica na promog¢do da inclusdo com estudantes com Sindrome de Down no

ambiente escolar.
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ANEXO

Anexo 1 — Questionario para professores’

QUESTIONARIO MESTRADO EM EDUCACAO ESPECIAL — UFP

Este questionario tem como finalidade obter informagdes sobre a “Opinido dos Professores Sobre
Estratégias Educativas para Promo¢do da Inclusdo em Estudantes com Sindrome de Down”. O
mesmo serd utilizado exclusivamente para fins académicos e como parte de Pesquisa em Mestrado
em Educacdo Especial da Universidade Fernando Pessoa. O anonimato e a confidencialidade das
informacGes prestadas estdo garantidos.

12 Parte
Questéo 1- DADOS PESSOAIS

1.1- Género

o Masculino o Feminino

1.2- Idade
o Menos de 30 o Entre 30 e 40 oEntre40e 50 o Mais de 50
Questdo 2 - DADOS PROFISSIONAIS

1. HabilitagGes profissionais
o Graduado o Pos- Graduacdo o Mestrado o Doutorado

Quest&o 3- DESEMPENHO DA FUNCAO
1. Tempo de atividades na area da Educacao?

oMenosdelano o Entrela3anos o Entre 6a10anos o Mais delO anos

" Questionério para professor(a). Universidade Fernado Pessoa — UFP, [Em linha]. Disponivel em
<https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlIpQLScQhK1iBJt6bcKOiohPITMtk-
VtfGgR226swkNMxr46Ss1Dpw/viewform>. Acesso em [Consultado em 15/05/2021].
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1.1- Em qual ciclo atua como profissional?
o0 Fundamental Anos Iniciais o0 Fundamental Anos Finais

1.2- Qual a sua funcdo na escola?

O O O O
Professor da Professor (a) de Professor (a) de Professor (a) com
turma Educacéo Especial apoio pedagogico outra formagéo
académica

2. Ja exerceu funcdes de apoio em Educacdo especial?

oSim oNao

2.1. Se sim, quais funcdes?

Questio 4- CONHECIMENTO DA FORMAGCAO CONTINUADA DO (A)
PROFESSOR(A).

1. A formagdo inicial realizada integrou disciplinas no dominio do Ensino Especial?

O Sim o Nao

2. Frequentou cursos de formacdo continuada ou de extensdo de curriculo relacionados ao
trabalho com a inclusdo?

o Sim o Nao

Se respondeu afirmativamente, por favor continue na questédo 3.

3. Marque um X em relacdo ao seu grau de satisfacdo:

o Insatisfeito o Pouco satisfeito o Satisfeito O Muito satisfeito
28 parte

Questdo 5 - EXPERIENCIA PEDAGOGICA COM ESTUDANTES COM
SINDROME DE DOWN

1- Possui experiéncias em sala de aula com criangas com sindrome de Down?

o Sim o Nao

Se respondeu afirmativamente, por favor continue na questéo 2.
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2. Ha quanto tempo desenvolve atividades com criancas com sindrome de Down?

OMaisdelano oOEntre3aS5anos 0OEntre5a7anos 0 Maisde 8 anos

3 — Na sua opinido quais séo principais dificultadores no trabalho com essas criangas?

Enumere em ordem crescente (1 a 8) os diversos niveis:

() () () ()
Socializacao Autonomia Cognitivo Motor Baixa Visao
() () () ()

Comportamento Deficiéncia Dificuldades na Fala e N&o ha
Auditiva Linguagem dificultadores no
trabalho

Questdo 6- ORGANIZACAO DA SALA DE AULA

1- A inclusdo de criancas com sindrome de Down requer mudancas na sala de aula?
o Sim o Nao

Se respondeu afirmativamente, por favor continue na questédo 2.

2- Escreva quais.

3- Considera que o aluno com sindrome de Down pode enfrentar os desafios que se
colocam na turma em igualdade condi¢Bes com alunos sem necessidades educativas
especiais?

o Sim o Nao 0 As vezes o Depende da atividade

4- Em sala de aula, observa se os estudantes ditos normais adotam uma postura de atitudes
de indisciplina frente a presenca do estudante com sindrome de Down na turma?

O Sim o Nao 0 As vezes o Depende da atividade
Se respondeu afirmativamente, por favor continue na questdo 5.

5- Quiais atitudes?

Quest&o 7- ORGANIZACAO DA ESCOLA
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1- A organizacgdo da escola possibilita a inclusdo das criangas com sindrome de Down?

o Sim o Nao O As vezes

2- Na organizacdo da escola dispde de recursos humanos e materiais adequados para 0s
estudantes com SD?

o Sim o Nao
Se respondeu afirmativamente, por favor continue na questédo 3.

3- Quiais recursos?

4- Considera que a educacdo dos alunos com Sindrome de Down em instituicdes de ensino
especial possibilitara adquirir uma viséo positiva da realidade?

O Sim o Nao

5- Para a escola, incluir alunos com Sindrome de Down na turma regular pode transcorrer:

o Beneficios o Problemas o Ambos

6- A inclusdo de alunos com Sindrome de Down no ensino regular obriga a alteragdo das
atividades normais da aula?

O Sim o Nao 0 As vezes o Depende da atividade

32 parte
Questdo 8 - AMBIENTE COLABORATIVO

1- A equipe docente se encontra atualmente preparada para desenvolver um trabalho
pedagdgico com criangas com SD?

o Sim o Nao o Poderia ser melhor

2- Na escola, existe um ambiente colaborativo entre os professores na promoc¢do do
desenvolvimento cognitivo e socioafetivo dessas criangas?

o Sim o Nao o Poderia ser melhor

3. Considera que, na sua escola, exista uma boa articulagcdo entre os professores e 0s
professores de apoio pedagogico?

o Sim o Nao o Poderia ser melhor
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Questdo 9 — PROFESSORES E SEUS SENTIMENTOS

1- Quais sentimentos invadem ao receber crianga com SD na sala de aula?
Enumere em ordem crescente (1 a 8) os diversos niveis:

( ) Alegria ( ) Entusiasmo () Impoténcia ( ) Angustia

( ) Medo ( ) Inseguranca  ( ) Despreparo ( ) Desisténcia

2- Vocé solicita ajuda?
0 Sim o Nao O As vezes

Se respondeu afirmativamente, por favor continue na questédo 3.
3- Com quem vocé divide esses sentimentos?

o Professores o Coordenagdo o Orientador (a) o Diretor (a) O Pais
mais experientes Pedagdgica Educacional ~ Pedagdgico

Grata pela atencgéo.
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Anexo 2 — Validacdo do questionario por Peritos Doutores
24/04/2021 E-mail de Escola Interamérica - Validagdo do Questionério

Patricia Bertoni <patricia@escolainteramerica.com.br>

Validagao do Questionario
4 mensagens

Patricia Bertoni <patricia@cscolainteramerica.com.br> 22 de abril de 2020 09:21

Para: tereza.ventura@gmail.com
Cco: Maria Luisa Martins <mmartins@ufp.edu.pt>

Cara Professora Tereza Ventura,

Sou a Patricia Bertoni Borges de Carvalho Elias (36086), aluna do Mestrado em Educacdo Especial,
orientada pela Professora Doutora Luisa Saavedra Martins e que pretende desenvolver um estudo
sobre Opinido dos Professores Sobre Estratégias Educativas para Promogdo da Inclusdo em
Estudantes com Sindrome de Down"

s c s M- oo
Venho por este meic 5o 3 sua indispensdve! participagio na validagdo de questionaric que anexo .

Este instrumento foi construido com base na revisdo da literatura (Fonseca, 2012; Reis, 2011;
Pimentel, 2011).

Fico muito grata pela vossa disponibilidade
Com os meihores cumprimentos
Patricia Bertoni

) 22 4 2020 QUESTIONARIO.docx
88K

Maria Luisa Martins <mmartins@ufp.edu.pt> 22 de abril de 2020 10:11
Para: Patricia Bertoni <patricia@escolainteramerica.com.br>

Ok

[Texto das mensagens anteriores oculto]

tereza.ventura@gmail.com <tereza.ventura@gmail.com> 23 de abril de 2020 10:32
Para: Patricia Bertoni <patricia@escolainteramerica.com.br>

Aqui vai. Bom trabalho!
[Texto das mensagens anteriores ocuito]

) 22 4 2020 QUESTIONARIO.docx
= 91K

Patricia Bertoni <patricia@escolainteramerica.com.br> 23 de abril de 2020 12:50
Para: tereza.ventura@gmail.com

Muito obrigada!
Patricia
{Texto das mensagens anteriores oculto]

https://mail.google.com/mailiu/1 7ik=ff114ca406&view=pt&search=all&permthid=thread-a%3Ar-8218004587631306332&simpl=msg-a%3Ar211966... 1/1
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Anexo 2.1- Validacdo do questionario por Peritos Doutores

24/04/2021 E-mail de Escola Interamérica - Validagdo do Questionario

Patricia Bertoni <patricia@escolainteramerica.com.br>

Validagdo do Questionario
3 mensagens

Patricia Bertoni <patricia@escolainteramerica.com.br> 23 de abril de 2020 18:15
Para: jorgehumberto@mail.telepac.pt
Cco: Maria Luisa Martins <mmartins@ufp.edu.pt>

Caro Professor Jorge Humberto,

Sou a Patricia Bertoni Borges de Carvalho Elias (36086), aluna do Mestrado em Educagdo Especial, orientada pela Professora
Doutora Luisa Saavedra Martins e que pretende desenvolver um estudo sobre Opinido dos Professores Sobre Estratégias
Educativas para Promocio da Inclusio em Estudantes com Sindrome de Down”

Venho por este meio solicitar a sua indispensavel participagao na validagé@o de questiondrio que anexo .
Este instrumento foi construido com base na revisdo da literatura (Fonseca, 2012; Reis, 2011, Pimentel, 2011).
Fico muito grata pela vossa disponibilidade

Com os melhores cumprimentos
Patricia Bertoni

4] 22 4 2020 QUESTIONARIO.docx
= 88K

Jorge Humberto <jorgehumberto@mail.telepac.pt> 27 de abril de 2020 06:21
Para: Patricia Bertoni <patricia@escolainteramerica.com.br>
Cara Patricia
Aqui vai a minha opinido sobre o questionario.
O trabalho parece-me bem desenhado e o questionario adequadoao tipo de estudo. Desconhego o rumo da literatura, o tamanho
da amostra e se se trata de um estudo de caso em profundidade ou ndo. Por isso a minha opinido requerera sempre a validagao \

da sua orientadora. 3

Bom trabalho.

Jorge Humberto Nogueira

jorgehumberto@mail.telepac.pt

olainteram

Citando Patricia Bertoni <patric

[Texto das mensagens anteriores oculto]

) 22 4 2020 QUESTIONARIO jorge humberto nogueira.docx
91K

Patricia Bertoni <patricia@escolainteramerica.com.br> 27 de abril de 2020 09:17

Para: Jorge Humberto <jorgehumberto@mail.telepac.pt> .
Muito obrigada, Professor!
Patricia
[Texto das mensagens anteriores ocuito]

https://mail.google .com/mail/u/1 ?ik=ff114cad406&view=pt&search=all&permthid=thread-a%3Ar56 145091066647 12303&simpl=msg-a%3Ar170116...  1/1

100



Opinido dos professores sobre estratégias educativas para promogao da inclusdo em estudantes com Sindrome
de Down

Anexo 3- Solicitacdo Para a Investigagédo

Ex-ma/Sr (a) Diretor (a) Vera Lucia Wolgmuth Lébo

Assunto: Solicitacdo de autorizacdo para a investigacdo na Escola Interamérica -Unidade 1

Chamo-me Patricia Bertoni Borges de Carvalho Elias, sou Graduada em Pedagogia,
encontro-me a frequentar o 2° ano de Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Educacéo
Especial na Universidade Fernando Pessoa, sob orientacdo da Professora Doutora Maria
Luisa Martins Saavedra. O segundo ano do mestrado é constituido pela dissertacdo, sendo
que irei desenvolver o seguinte Tema “Opinido dos Professores Sobre Estratégias
Educativas para Promoc¢io da Inclusio em Estudantes com Sindrome de Down”.
Atendendo a solicitacdo da Comissdo de Etica da UFP, venho por meio deste, solicitar a
sua autorizacdo para comecar 0 processo investigativo que tem como objetivo, conhecer a
opinido do professor sobre a inclusdo de alunos com Sindrome de Down, reconhecer a
importancia da formacdo especializada do professor para trabalharem com a educacao
inclusiva e analisar por meio da sua experiéncia e pratica ser capaz de atrair a atencdo do
aluno e o seu interesse para o aprendizado, assim como integra-lo a escola. Mas informo
que sera guardado o sigilo referente a todos os envolvidos na amostra, bem como o respeito
a ética que permeia na reunido das informacGes dadas pela entrevista. Agradeco desde ja a
melhor atencdo que possa dar a este assunto e encontro-me disponivel para prestar 0s
esclarecimentos que entenda necessarios, deixando assim o meu contacto telefénico (+55
62 9 91411242).

Data: / /20

Grata pela atencdo dispensada

Os meus melhores cumprimentos.

Patricia Bertoni Borges de Carvalho Elias
Aluna Mestranda
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Anexo 3.1 - Solicitacdo para a Investigacao

Ex-ma/Sra Diretora Pedagdgica Suelania C. C. Santos
Assunto: Solicitacdo de autorizacdo para a investigacdo na Escola Interamérica -

Fundamental 2

Chamo-me Patricia Bertoni Borges de Carvalho Elias, sou Graduada em Pedagogia,
encontro-me a frequentar o 2° ano de Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Educacéo
Especial na Universidade Fernando Pessoa, sob orientacdo da Professora Doutora Maria
Luisa Martins Saavedra. O segundo ano do mestrado € constituido pela dissertacao, sendo
que irei desenvolver o seguinte Tema “Opinido dos Professores Sobre Estratégias
Educativas para Promocido da Inclusio em Estudantes com Sindrome de Down”.
Atendendo a solicitacdo da Comissdo de Etica da UFP, venho por meio deste, solicitar a
sua autorizagdo para comecar 0 processo investigativo que tem como objetivo, conhecer a
opinido do professor sobre a inclusdo de alunos com Sindrome de Down, reconhecer a
importancia da formacdo especializada do professor para trabalharem com a educacao
inclusiva e analisar por meio da sua experiéncia e préatica ser capaz de atrair a atencdo do
aluno e o seu interesse para o aprendizado, assim como integra-lo a escola. Mas informo
que sera guardado o sigilo referente a todos os envolvidos na amostra, bem como o respeito
a ética que permeia na reunido das informacdes dadas pela entrevista. Agradeco desde ja a
melhor atencdo que possa dar a este assunto e encontro-me disponivel para prestar 0s
esclarecimentos que entenda necessarios, deixando assim o meu contacto telefénico (+55
62 9 91411242).

Data: / /20

Grata pela atencdo dispensada

Os meus melhores cumprimentos.

Patricia Bertoni Borges de Carvalho Elias
Aluna Mestranda
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Anexo 3.2 - Solicitacdo para a Investigacao

Ex-mo/Sr Diretor Eduardo Flausino
Assunto: Solicitacdo de autorizacdo para a investigacdo no Colégio Agostiniano Nossa

Senhora de Fatima no ciclo de Ensino Fundamental 1.

Chamo-me Patricia Bertoni Borges de Carvalho Elias, sou Graduada em Pedagogia,
encontro-me a frequentar o 2° ano de Mestrado em Ciéncias da Educacdo — Educacéo
Especial na Universidade Fernando Pessoa, sob orientacdo da Professora Doutora Maria
Luisa Martins Saavedra. O segundo ano do mestrado € constituido pela dissertacdo, sendo
que irei desenvolver o seguinte Tema “Opinido dos Professores Sobre Estratégias
Educativas para Promocido da Inclusio em Estudantes com Sindrome de Down”.
Atendendo a solicitacdo da Comissdo de Etica da UFP, venho por meio deste, solicitar a
sua autorizagdo para comecar 0 processo investigativo que tem como objetivo, conhecer a
opinido do professor sobre a inclusdo de alunos com Sindrome de Down, reconhecer a
importancia da formacdo especializada do professor para trabalharem com a educacao
inclusiva e analisar por meio da sua experiéncia e pratica ser capaz de atrair a atencdo do
aluno e o seu interesse para o aprendizado, assim como integra-lo a escola. Mas informo
que sera guardado o sigilo referente a todos os envolvidos na amostra, bem como o respeito
a ética que permeia na reunido das informacdes dadas pela entrevista. Agradeco desde ja a
melhor atencdo que possa dar a este assunto e encontro-me disponivel para prestar 0s
esclarecimentos que entenda necessarios, deixando assim o meu contacto telefénico (+55
62 9 91411242).

Data: / /20

Grata pela atencdo dispensada

Os meus melhores cumprimentos.

Patricia Bertoni Borges de Carvalho Elias
Aluna Mestranda
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Anexo 4 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da investigacdo sobre “Opiniio dos
Professores Sobre Estratégias Educativas para Promocao da Inclusédo em Estudantes
com Sindrome de Down”, de responsabilidade da pesquisadora Patricia Bertoni Borges de
Carvalho Elias. O(A) participante foi informado(a) de forma clara e detalhada sobre os
objetivos e a justificativa da pesquisa que busca saber e analisar a atua¢do do professor(a),
por meio da sua vivéncia e formacdo; como desenvolve as diferentes praticas capazes de
integrar o estudante com SD a escola, despertando o interesse, a atencédo, desenvolvendo e
aproximando-o de uma aprendizagem significativa, possibilitando-o uma convivéncia
empatica estabelecendo, portanto, um vinculo afetivo com a comunidade na qual esta
inserido.

Tem-se o conhecimento de que responderd a um guido de perguntas e que recebera
resposta a qualquer ddvida sobre essa investigacdo, além de outros assuntos relacionados a
pesquisa. Também foi lhe informado que a avaliacdo ocorrerda com a monitorizacdo
constante da pesquisadora, sendo o procedimento interrompido ante qualquer intercorréncia
adversa. Ndo havera nenhum desconforto psicolégico ou risco na sua participacdo na
pesquisa.

A sua participacdo na pesquisa ocorrera de forma a responder preenchendo
questionario no periodo de fevereiro a marco de 2020.

O participante foi informado sobre os beneficios que serdo proporcionados a
sociedade e a comunidade escolar em relacdo a pesquisa e andlise, € 0 mesmo tera a
garantia de receber todos os esclarecimentos ou dividas bem como podera ter acesso aos
dados em qualquer etapa do estudo. Também ndo haverd nenhuma despesa, ficando as
custas por conta da pesquisadora.

Concorda com a divulgacdo dos dados obtidos durante a pesquisa, e entende que
ndo serd identificado (a) e que se mantera o carater sigiloso das informacdes. Também sabe
que os dados obtidos serdo arquivados e, futuramente, a pesquisa, se possivel, publicada
para fornecer aos profissionais os dados mensurados. Sabe que tera total liberdade para
retirar o seu consentimento e deixar de participar do estudo a qualquer momento, sem que

IS0 traga prejuizos ou implicagoes.

104



Opinido dos professores sobre estratégias educativas para promogao da inclusdo em estudantes com Sindrome
de Down

Caso tenha duvidas sobre o comportamento da pesquisadora ou sobre as mudancas
ocorridas na pesquisa que ndo constam no TCLE, e caso se considerar prejudicado(a) na
sua dignidade e autonomia, pode entrar em contato com a pesquisadora Patricia Bertoni
Borges de Carvalho Elias.

Dessa forma, se vocé concorda em participar da pesquisa como consta nas
explicacOes e orientagdes acima, coloque seu nome no local indicado abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracdo e solicitamos a sua assinatura de
autorizacdo neste termo, que serd também assinado pela pesquisadora responsavel em duas

vias, sendo que uma ficara com vocé e outra com a pesquisadora.

, de de 2020.
Nome legivel do participante Assinatura do(a) participante
Patricia Bertoni Borges de Carvalho Elias Assinatura da pesquisadora
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Anexo 5 - Declaracdo da Orientadora

UNIVERSIDADE FERNANDO PESSOA

Pro-Reitoria Academica

e e R Tl Attt

Declaracdo do Orientador

A anexar 0os pedidos de assinatura da Folho de Rosto, gerada pelo sistema da plateforma 8eosil

Maria Luisa de Barros Saavedra Martins, vem, na gualidade de orientador(a), declarar que tem
conhecimento e esta de acordo com a submiss@o, no sistema da plataforma Brasil, do projeto de
investigagao intitulado OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE ESTRATEGIAS EDUCATIVAS PARA
PROMOGAQ DA INCLUSAO EM ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN, elaborado pelo(a)
aluno(a) Patricia Bertoni Borges De Carvalho Elias, com o n.? 36086, do 2.9 ciclo de estudos em
Ciéncias da Educagdo: Educagdo Especial, ramo Dominio Cognitivo e Motor.

Declara também acompanhar o desenvolvimento dos trabalhos previstos, em todas as suas fases,
e garantir o cumprimento das deliberagdes e/ou recomendagbes que venham a ser emitidas pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CER) / Comissao Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), no ambito
da submissdo do projeto de investigagao no sistema da plataforma Brasil.

Declara ainda que o projeto de investigacdo ndo foi previamente submetido & Comissdo de Etica
da UFP.

Mais declara que a pesquisa proposta se adequa a area principal/fundamental deste ciclo de
estudos e se encontra aprovada pela respetiva Coordenagao de Ciclo.

Porto, Universidade Fernando Pessoa, 10 de fevereiro de 2020

106



Opinido dos professores sobre estratégias educativas para promogao da inclusdo em estudantes com Sindrome
de Down

Anexo 6 — Folha de Rosto Para Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

£ Plotoforma  MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saiide - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
'@md FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE PRATICAS EDUCATIVAS PARA PROMOGAO DA INCLUSAO EM ESTUDANTES COM sINDRON!E DE
DOWN

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 35
3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciénclas Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

PATRICIA BERTONI BORGES DE CARVALHO ELIAS

6.CPF: 7. Endereco {Rua, n.%):

315.810.301-00 T 44 SETOR BUENO N. 322, APTO 201 GOIANIA GOIAS 74210150

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Qutro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (62) 3842-5756 patriciainteramerica@gmail.com

Terno de Compromisso: Daclaro que conheco e cumprirei os requisitos da ResolucSo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fing previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoréveis ou nio.
Aceito as responsabilidades pela conduglio cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos 0s responséveis e fard parte integrante da documentag0o do mesmo.

owe 10 s 02, 2020

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14 Unuaus/omao

Fundagio Ensino e Cuitura Femando Pessoa P cio Ensino e
Cumua Femando Pessoa

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

35 (12) 2507-1300

Termo de Compromissc (do responsédvel pela institic8o ): Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigio tem condices para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugso.

Responsave: DO TORA LV GomMes o (C— 9662909

’

Cargo/Fungo: . - b : M;

Dt __ 0O 1 _OQ 1 _oID

PATROCINADOR PRINCIPAL

N&o se aplica.
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Anexo 7 Parecer Consubstanciado do CEP — Plataforma Brasil

CENTRO UNIVERSITARIO DE
GOIAS - UNIANHANGUERA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: OPINIAO DOS PROFESSORES SOBRE ESTRATEGIAS EDUCATIVAS PARA
PROMOGCAO DA INCLUSAO EM ESTUDANTES COM SINDROME DE DOWN

Pesquisador: PATRICIA BERTONI BORGES DE CARVALHO ELIAS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 32696820.6.0000.9429

Instituigdo Proponente: Universidade Fernando Pessoa/Fundagéo Ensino e Cultura Fernando Pessoa
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.102.710

Apresentacgao do Projeto:

Neste estudo pretende-se verificar as opinides dos professores

relativamente a inclusdo de alunos com sindrome de Down e quais os motivos que 0s
preocupam no contexto da sala de aula. Tendo em conta que o processo escolar de uma crianga
com Trissomia 21 deve ter a mesma finalidade e ou investimento da educagéo como qualquer
outra, ou seja, é imprescindivel oferecer-lhe todas as oportunidades e todo o apoio necessario
para que possa desenvolver as suas capacidades cognitivas, sociais e afetivas. A presente
investigagdo resulta de uma preocupagéo pessoal e profissional relativa a integragéo de criangas
com necessidades educativas especiais no ensino regular,

Objetivo da Pesquisa:

Verificar as opinides dos professores relativamente a incluséo de alunos com
sindrome de Down e quais 0s motivos que os preocupam no contexto da sala de aula.
Identificar as opinides dos professores sobre o processo da inclusé@o na sala

de aula, com alunos com sindrome de Down.

2. Identificar quais os constrangimentos organizacionais face a incluséo das

criangas sindrome de Down.

3. Identificar os recursos, as estratégias e as metodologias utilizadas pelos
professores para transmissao do conteudo e avaliagao dessas criangas.

Endereco: PROFESSOR LAZARO COSTA 1/99998

Bairro: VILA NOVA CANAA CEP: 74.415-420
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3246-1490 E-mail: comite.etica.humana@anhanguera.edu.br

v
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CENTRO UNIVERSITARIO DE
GOIAS - UNIANHANGUERA

Continuagao do Parecer: 4.102.710

Folha de Rosto . [DOCUMENTOCOMAAUTORIZACAO.pd| 17/05/2020 [PATRICIA BERTONI| Aceito
f 18:55:29 |BORGES DE
CARVALHO ELIAS

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao
GOIANIA, 22 de Junho de 2020
gk 4 ey
7

Assinado por:
ESTELA MARES STIVAL
(Coordenador(a))

Enderego: PROFESSOR LAZARO COSTA 1/99998

Bairro: VILA NOVA CANAA CEP: 74.415-420
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3246-1490 E-mail: comite.etica.humana@anhanguera.edu.br
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