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RESUMO

O entendimento socioantropoldgico da surdez concebe a esse fendmeno, como sendo
uma diferenca que deve ser respeitada em suas limitacoes e especificidades, portanto é
uma ocorréncia que nédo deve ser percebida como sendo uma deficiéncia que deva ser
suprimida. Diante disso, 0 objetivo central estabelecido foi de investigar na percepg¢éo
dos professores de alunos surdos e dos proprios alunos surdos da Rede Regular de
Ensino de Montes Claros — Minas Gerais, se 0 ensino da Lingua Portuguesa para 0s
surdos brasileiros tem produzido resultados positivos para a leitura e pratica da escrita
da Lingua Portuguesa. Com essa finalidade, a metodologia foi planeada a partir de dois
segmentos distintos: quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos técnicos. Quanto
aos objetivos, optou-se pelo tipo de estudo exploratorio. Quanto aos procedimentos
técnicos, o material e método utilizados foram a associacéo entre a pesquisa descritiva e
a bibliografica. Com relacdo a natureza da pesquisa, essa Se caracterizou pela
abordagem qualitativa, com andlise dos contetdos de respostas obtidas por meio de
entrevistas. Esses conteudos foram transformados em categorias, tornando-se base
instrucional da pesquisa, foram elas: desenvolvimento e aprendizagem dos alunos
surdos; participacdo da familia; métodos e estratégias do professor de L2 para surdos e;
contribuicdo da L1 para L2 na visdo do intérprete. Foram entrevistados 36 individuos
distribuidos entre as duas escolas, isto é, 25 individuos da Escola “A” ¢ 11 individuos
da Escola “B”. Esse total de 36 individuos foi distribuido entre: 10 alunos surdos; 10
familiares (pai ou mée); 10 professores de L2 e 6 professores intérpretes. As entrevistas
foram constituidas por questfes abertas, com o intuito de alcancar os objetivos. Além
disso, foi utilizada a observacdo sistematica, para obtencdo de outros resultados
paralelos. Esta pesquisa teve como fundamentagdo a legislagcéo brasileira e 0 amparo
literdrio de diversos autores. A partir dos resultados obtidos e analisados durante as
entrevistas e observacdes, pode-se concluir em ambas as escolas, que o ensino da L2,
mesmo que em uma forma bastante embrionaria, tem produzido resultados positivos.

Palavras chave: Aluno Surdo; Lingua Portuguesa. L2; Aprendizagem.
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ABSTRACT

The socio-anthropological understanding of deafness conceives of this phenomenon, as
being a difference, that must be respected in its limitations and specificities, therefore it
should not be perceived as being a deficiency that should be suppressed. Thus, the main
objective of this research was to investigate the deaf students’ teachers perception also
deaf students’ perception of Teaching Official Network in Montes Claros city from
Minas Gerais states, Brazil. The ideia was to identify if the teaching of L2 to the deaf in
Brazil has produced positive results for reading and writing the Portuguese language to
this group of deaf students. To this purpose, the methodology plan based on two distinct
segments: one about objectives and other about technical procedures. Regarding
objectives part, this research had exploratory model. As for technical procedures, the
material and methods used were the association between descriptive and bibliographic
research. Regarding the nature of the research, it was characterized by the qualitative
approach, with analysis of the contents of answers obtained through interviews. These
contents colected were transformed into categories, becoming the instructional base of
the research, they were: development and learning of deaf students; family participation;
methods and strategies of the L2 teacher for deaf people; contribution of L1 to L2 in the
interpreter's view. Thirty - six individuals were interviewed between two schools, that
IS, 25 individuals from School "A" and 11 individuals from School "B". Total of 36
individuals was distributed among: 10 deaf students; 10 relatives (father or mother); 10
L2 teachers and 6 teachers’ interpreters. The interviews were made up of open questions
in order to achieve the objectives. In addition, systematic observation was used to obtain
other parallel results. This research was based on Brazilian legislation and the literary
support of several authors. From the results obtained and analyzed during the interviews
and observations, it can be concluded that, as evidenced in both schools, it is possible to
say that L2 teaching, even in a rather timid form, has produced some positive results.

Keywords: Deaf student; Portuguese Language; L2. Learning process.
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INTRODUCAO

Neste estudo, em que o tema aborda a eficacia do ensino da Lingua Portuguesa L2 para
surdos brasileiros, na percepcdo dos professores da Rede Regular de Ensino em Montes
Claros, Minas Gerais, Brasil, inicialmente, viu-se necessario reportar a afirmacdo de
Santos, Lima e Rossi (2003), considerando que a linguagem oral é compreendida como
0 meio principal de comunicacdo entre os seres humanos, destacando que a audi¢do
participa de forma efetiva no processo de aprendizagem durante todo o percurso de
aquisicdo de leitura e escrita. Para elas, a capacidade de ouvir influencia definitivamente
nas relacbes entre pessoas, proporcionando um desenvolvimento social e emocional

adequado.

Por outro lado, considerando a auséncia da audicao, isto &, a surdez, pesquisas apontam
que esta € concebida a partir de duas teorias: a clinico-pedagdgica e a sdcio-

antropoldgica. No entendimento de Strobel (2008, p. 36):

A concepcéo clinico-patoldgica concebe a surdez como uma deficiéncia a ser
curada através de recursos como: treinamento de fala e audicdo, adaptacéo
precoce de aparelhos de amplificacdo sonora individuais, intervengdes
cirtrgicas como o Implante Coclear etc. Nesse sentido, 0 encaminhamento é
o trabalho fonoaudioldgico e a escola regular, com o objetivo de integrar a
pessoa surda no mundo dos ouvintes através da “normatizacdo” da fala. E a
concepgdo socio-antropologica concebe a surdez como uma diferenga a ser
respeitada e ndo uma deficiéncia a ser eliminada. O respeito a surdez
significa considerar a pessoa surda como pertencente a uma comunidade
minoritaria com direito a lingua e cultura prépria.

Num processo de aprendizagem, por exemplo, o aluno surdo, em razdo dos fatores que
afetam sua audicdo, fica em desvantagem quando comparado com os ouvintes (Skliar,
1998), porém, ndo o deixa na condi¢do de incapaz, pelo fato de ndo ouvir, no entanto,
faz-se necessario que outras estratégias de ensino sejam empregadas.

No Brasil, pais que possui um numero significativo de pessoas com problemas
relacionados com a surdez, cujo censo realizado pelo Instituto de Geografia e Estatistica
(IBGE) revela que quase 10 milhGes de pessoas sdo surdas, nUmero equivalente a 5% da

populacédo (IBGE, 2010), o reconhecimento oficial da LIBRAS como lingua natural dos
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surdos pela legislacdo brasileira, contribuiu para a aceitacdo da lingua gestual® e seu uso
pelas familias de surdos e por profissionais da educacdo, considerando que o
bilinguismo que antes era uma necessidade, tornou-se realidade nos mais diversos
ambitos sociais, especialmente para o ensino da Lingua Portuguesa como Segunda

Lingua (L2). Levando-se em conta que:

a maior parte das criangas surdas nasce em familias ouvintes que ndo usam a
lingua de sinais, € comum que cheguem a escola com alguma forma de
linguagem, criada na interagdo familiar. No entanto, chegam sem uma lingua
adquirida, uma vez que a Lingua Portuguesa, na modalidade oral, usada pela
familia, lhes é inacessivel e a Lingua Brasileira de Sinais, que lhes é
acessivel, é desconhecida pela familia (Pereira, 2014, p. 147-148).

Nesse contexto, torna-se relevante tomar a empréstimo a afirmacdo de Maria Cristina da
Cunha Pereira, para destacar que a partir do Decreto federal n° 5.626/2005, ficou
determinada a obrigatoriedade das escolas possibilitarem aos alunos surdos uma
educacdo bilingue, tendo a LIBRAS como L1 e a Lingua Portuguesa como L2. Ainda

segundo Pereira,

Numa proposta bilingue, a escola deve possibilitar, principalmente no caso de
filhos de pais ouvintes, a aquisi¢cdo da Lingua Brasileira de Sinais, 0 que vai
se dar na interagdo com usudrios fluentes desta lingua, preferencialmente
surdos, 0s quais, ao usarem e interpretarem 0s movimentos e enunciados das
criangas surdas na lingua de sinais, as insiram no funcionamento linguistico-
-discursivo dessa lingua. Além de adquirirem a lingua de sinais, na interagdo
com adultos surdos, as criangas surdas terdo contato com a cultura surda, o
que lhes possibilitara desenvolver uma identidade positiva de surdo (Pereira,
2014, p. 148).

Ressalta-se que, com o0 advento da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005 que
regulamentou a LIBRAS, algumas medidas foram inovadas no sentido de capacitar
profissionais para atuarem no ensino de individuos surdos, tendo na modalidade a
distdncia uma alternativa positiva, que proporcionou a implantacdo do curso em
diversas regides brasileiras. A instituicdo educacional pioneira nessa conduta formativa
foi a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que implantou em 2006, o curso
de Licenciatura em Letras/LIBRAS a distancia e, em 2008, o de licenciatura e
bacharelado, garantindo a formacgdo de 1.079 profissionais na area, tanto professores

quanto intérpretes que atualmente atuam em instituicdes de educacdo basica e também

1 N o Brasil, a lingua gestual recebe, oficialmente, o nome de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
conforme estabelece o Artigo 1°, paragrafo Unico da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002).
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superior e que tém colaborado nas pesquisas e trabalhos voltados para a educacdo de
surdos (Pégo; Lopes, 2014).

O Decreto 5.626/2005, aléem de elencar novos elementos e definir atribuicGes previu
também profissionais especificos no sentido de atuar junto a educacdo de surdos,
priorizando um capitulo destinado a formacdo do professor/instrutor de LIBRAS
(Santos, 2007). Segundo os ultimos documentos legais no Brasil, considera-se instrutor
surdo, o individuo dotado de dominio pleno da LIBRAS, para entdo transmiti-la aos

alunos tanto surdos quanto ouvintes (Brasil, 2005).

Também é importante destacar que no ensino tradicional a dificuldade maior do aluno
era compreender a fala por meio da leitura labial e da face, adicionado ao pouco
conhecimento da lingua, resultando em baixos niveis de aprendizagem (Marchesi,
1991).

Segundo Sacks (1998), a lingua gestual vive e se sustenta a partir de dois pilares, que
sdo: o bioldgico e o cultural. Assim, buscando um detalhamento mais apropriado para

explicar esses pilares o autor argumenta que:

No caso da lingua de sinais, aquilo que a distingue, seu "carater", é também
bioldgico, pois se alicerca nos gestos, na iconicidade, numa visualidade
radical que a diferencia de todas as linguas faladas. A lingua emerge —
biologicamente — de baixo, da necessidade irreprimivel que tem o individuo
humano de pensar e se comunicar. Mas ela também é gerada, e transmitida —
culturalmente — de cima, uma viva e urgente incorporacdo da historia, de
visGes de mundo, das imagens e paixdes de um povo. A lingua de sinais é
para os surdos uma adaptagcdo Unica a um outro modo sensorial; mas €
também, e igualmente, uma corporificacdo da identidade pessoal e cultural
dessas pessoas (Sacks, 1998, p. 136).

Né&o se pode deixar de considerar que na contemporaneidade, a escrita é indispensavel
para a sobrevivéncia do homem, uma vez que é a partir dela que se atingem
determinados objetivos que ndo podem ser alcancados pela fala. Para Capovilla e
Capovilla (2004, p. 37), “¢ a escrita, mais que apenas a lingua primaria do dia-a-dia, que
unifica as pessoas nas dimensdes do espaco e do tempo, formando sua identidade como

um povo constituido geografica e historicamente ao longo de geragdes”.

16



A EFICACLA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA L2 PARA SURDOS BRASILEIROS, NA
PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA REDE REGULAR DE ENSINO EM MONTES CLAROS,
MINAS GERAIS, BRASIL

No entanto, é importante realgar que, para criangas surdas a auséncia da audi¢do pode
implicar numa limitagcdo dos mecanismos tanto para o desenvolvimento da linguagem,
quanto do conhecimento, uma vez que pode apresentar restricbes nas interacdes
linguisticas com os adultos. No Brasil, segundo afirmacéo de Silva, Pereira e Zanoli
(2007), cerca de 95% das criangas surdas sao integrantes de familias ouvintes que nao
dominam a LIBRAS, e por isso mesmo nédo séo capazes de produzir uma comunicagédo
formal com os seus filhos surdos, portanto, ndo favorecem um ambiente comunicativo
que desperte o interesse linguistico. Nesse contexto, privados das interacGes
linguisticas, as criangas surdas, geralmente, adquirem a LIBRAS tardiamente, tendo por
resultado, limitacOes e atrasos na aprendizagem.

Assim, conforme assevera Slomski (2010), essas criancgas surdas, que adquirem a lingua
gestual tardiamente, apresentam um desenvolvimento tanto social quanto académico,
inferiores ao desenvolvimento dos ouvintes com faixa etaria semelhante ou mesmo
nivel escolar. Em razéo disso, Quadros e Cruz (2011) realcam o fato de que criangas
gue nascem em familias com pais ou irmdos surdos, tendem a ndo sofrer tanto essa
defasagem de ordem linguistica, se comparadas com as criangas ouvintes, o que reforca
a importancia das criancas surdas pertencentes a familias de ouvintes serem expostos

precocemente a aprendizagem da LIBRAS.

Para os alunos surdos, principalmente na educacéo inicial, sdo diversas as dificuldades
vivenciadas por eles no que se refere a aprendizagem da L2. Isso decorre do fato de que
a lingua materna (L1) é diferente daquela que ird aprender (L2). Segundo Fernandes
(2009), é o mesmo que acontece com estrangeiros que se propdem a adquirir uma
segunda lingua, uma vez que a estruturacao gramatical entre uma e outra é efetivamente
diferente. Para os surdos, as dificuldades ocorrem pelo uso de preposi¢des, sufixacdes e

prefixacdes, tempos verbais, concordancias verbais e nominais, entre outros.

Em uma outra explicagdo sobre o ensino do Portugués, Quadros e Schmiedt (2006, p.
24) esclarecem que:

O ensino do Portugués pressup8e a aquisi¢do da Lingua de sinais Brasileira —
“a” lingua da crianga surda. A Lingua de sinais também apresenta um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem do Portugués. A ideia ndo
é simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da primeira lingua para
a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisicéo e aprendizagem
em que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais representados.
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E de se reconhecer que a gramética da LIBRAS é bastante diferente em relagio a
gramética da Lingua Portuguesa. Todavia, ndo é incomum a no¢do de que a
aprendizagem da LIBRAS ndo supre o da Lingua Portuguesa, em decorréncia dos
defeitos que apresenta. Contudo, é de se compreender que o objetivo da LIBRAS néo €
0 de se prestar ao papel de ser o Portugués sinalizado. Alids, a LIBRAS é independente
da Lingua Portuguesa, haja vista que se trata de uma estruturacao distinta. Na LIBRAS,
hd elementos gramaticais inexistentes na Lingua Portuguesa, como é 0 caso, por
exemplo, dos classificadores (Silveira; Rezende, 2008), ou seja, de marcadores de
concordancia de género em relagdo as pessoas, animais e coisas, ajudando na construcao
de uma estrutura sintatica, por meio de recursos corporais que propiciam relagdes

gramaticais, quase que exclusivamente abstratas (Strobel; Fernandes, 1998).

Na realidade, o fato é que muitos professores da Lingua Portuguesa, ouvintes, ndo sao
fluentes em LIBRAS, para ensinar a L2 em sua modalidade escrita, o que dificulta para
os alunos surdos na assimilacdo de contetdos em L1. Para além disso, € necessario
também que o professor de L2 conhega a gramética da LIBRAS, para ensinar e ndo
pensar que na LIBRAS esteja faltando algo como, auséncia de conjugacao de verbos, de
artigos ou preposicdes, 0 que pode ser contraproducente, uma vez que a LIBRAS é

dotada de gramatica propria.

Diante disso, ao professor, especialmente nas avaliagdes dos textos produzidos por
alunos surdos, cabe o papel de valorizar o contetdo escrito, sabendo que foi escrito em

conformidade com a lingua materna (Fernandes, 2011).

As mudangcas ocorridas no ensino da Lingua Portuguesa para surdos foram semelhantes
as mudancas ocorridas na educacdo de ouvinte, ou seja, com base na adocdo de
atividades discursivas. Segundo Pereira (2010), o ensino linguistico deixou de seguir
paradigmas preestabelecidos por professores. Para ele a meta atual é que os alunos
utilizem a lingua e passem a organizar hipoteses sobre como é o seu funcionamento, o
que pode ocorrer com ou sem ajuda do professor. Todavia, a gramatica sO sera

aprendida com a utilizag&o da lingua.

Uma pesquisa desenvolvida por Pereira (2014), teve como objetivo central analisar se o

conhecimento de mundo e da lingua constituido na lingua gestual dao a base para a
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aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos alunos surdos. Durante a pesquisa, observou-
se que os alunos apresentaram indicios de que estariam aprendendo a produzir textos,
embora com dificuldades. Os resultados também permitiram a autora sugerir que 0s
alunos surdos lessem bastante, uma vez que é dessa forma que estardo expostos ao

funcionamento linguistico-discursivo da Lingua Portuguesa.

Diante desse contexto a questdo em aberto, ou seja, o problema deste estudo é saber se,
com as estratégias pedagdgicas hoje estabelecidas, os alunos surdos tém conseguido
aprender com eficiéncia a préatica da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa na rede
regular de ensino, nas escolas pesquisadas, no municipio de Montes Claros, Minas
Gerais, Brasil?

Para esse fim, 0s objetivos propostos para esta pesquisa de Mestrado dividiram-se em:
objetivo geral — investigar se percepcdo dos professores de alunos surdos e dos proprios
alunos da Rede Regular de Ensino de Montes Claros — Minas Gerais, 0 ensino da L2 a
surdos brasileiros tem produzido resultados positivos para a leitura e préatica da escrita
da Lingua Portuguesa. Os objetivos especificos foram pontuados em: identificar, a partir
da percepcdo dos proprios alunos surdos, o desenvolvimento em relacdo a aprendizagem
da L2 por meio da L1; entender a participagdo da familia no desenvolvimento dos
alunos nas instituicdes pesquisadas; identificar, na percep¢do dos professores de L2, a
sua participacdo efetiva no processo de aquisicdo da leitura e escrita em L2 do aluno
surdo; identificar, na percepc¢do do professor intérprete, a sua participacdo em relagédo ao

processo de ensino e aprendizagem da L2 para os alunos surdos.
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| - ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA EM LIBRAS PARA OS SURDOS
BRASILEIROS

Na seara da educacéo de surdos, pode-se afirmar que durante muitos anos o ambiente
escolar foi mantido como um local de oraliza¢do dos mesmos. Assim, todo o curriculo
escolar subordinava-se a0 método do treino da fala. Porém, com o surgimento de
propostas educativas bilingues, percebeu-se o papel da lingua gestual numa condicéo de
primeira lingua e como lingua instrucional. Consequentemente, ficou evidenciado que o
ensino do Portugués, na modalidade escrita, se efetivaria na qualidade de segunda
lingua (Barbosa, 2016), entdo, numa traducdo mais pratica da expressdo “ensino da
Lingua Portuguesa em LIBRAS” é o mesmo que dizer “ensino da L2 tendo por
instrugdo a L1”, de modo que a L2 corresponde a Lingua Portuguesa e a L1 a lingua

mae.

Todavia, ensinar a L2 a alunos surdos ndo parecia ser uma tarefa facil. Alias, dependeria
muito da disposi¢cdo, do bom senso, da disponibilidade e da capacidade das escolas e
professores. Afinal, ndo havia normatizacdo nem diretrizes suficientes, que dessem

suporte a esta misséo, que passou a ser um desafio.

Nesse aspecto, o Brasil, com base nos acordos internacionais, bem como na natureza de
Estado Democréatico de Direito, estabeleceu no ambito politico pedagdgico e social, a
inclusdo escolar e a educacdo especial, no sentido de assistir os alunos com
necessidades educacionais especiais. Dessa forma, e para um melhor entendimento
dessa evolugdo educacional, este capitulo subdividir-se-4& em cinco partes, que foram
dedicadas: a legislacdo, no sentido de pontuar e sua evolucdo no Brasil; a organizacédo
dos cursos com base nos Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo Especial;
0 Atendimento Educacional Especializado; o bilinguismo no processo de aquisi¢do da
L2 e; a aquisicdo da L2 tendo como base instrucional a L1.

1.1 A Legislacéo

Com base nas abordagens efetivas do que seja, de como funciona e o papel da Educacéo

Especial no Brasil, viu-se necessario tratar sobre o seu percurso historico, os caminhos,
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0s preceitos e os impactos legais e tedrico-sociais em relacdo ao assunto, incluindo-se

alguns documentos direcionadores no &mbito internacional.

Ressalta-se, que a ideia de assegurar os principios ético-politicos que norteiam a
igualdade de direitos e de oportunidades para todos, como a educacdo, ndo é uma
preocupacdo tdo recente quanto pensa 0 senso comum. Data de meados do seculo
passado, mais especificamente do ano de 1948, quando em Assembleia Geral das
Nacdes Unidas, por meio da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Resolucdo
217 A 111), que no seu Art. XXVI, incisos 1 a 3, recomendou o direito de toda a pessoa a
instrucdo (ONU, 1948). Dentre os direitos basicos, a referida Declaracdo delineia no seu
artigo 11, inciso 1 que:

1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condig&o.

Neste sentido, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos preconiza que cada

individuo e cada 6rgdo da sociedade se esforcem, através do ensino e da educacao, para

promover o respeito e a liberdade a todos.

Em 1975, com a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
instituida pela Resolugdo ONU n° 2.542/75, ficou estabelecido em relacdo ao termo, que
o portador de deficiéncia consiste naquele “(...) individuo que, devido ao0s seus
“déficits” fisicos ou mentais, ndo esta em pleno gozo da capacidade de satisfazer, por si
mesmo, de forma total ou parcial, as suas necessidades vitais e sociais, como faria um
ser humano normal” (ONU, 1975).

Em 1982, no Programa de A¢do Mundial para as Pessoas Deficientes, a Assembleia da
ONU, foi declarada no § 12 do programa que:

A igualdade de oportunidades é o processo mediante o qual o sistema geral
da sociedade - 0 meio fisico e cultural, a habitacdo, o transporte, 0s servicos
sociais e de saude, as oportunidades de educacdo e de trabalho, a vida
cultural e social, inclusive as instalagdes esportivas e de lazer - torna-se
acessivel a todos (ONU, 1982).
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Em 1989, sancionou-se a Lei n° 7.853, cujo objetivo de dar apoio as pessoas portadoras
de deficiéncia, a sua integracao social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Corde, fortificando a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos/1948 e o movimento mundial de integracdo dos individuos

portadores de deficiéncias ou deficientes (Brasil, 1989).

Adiante, com o advento da Declaracdo de Jomtien (Tailandia), em 09 de Marco de
1990, aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos, o preambulo da
Declaracdo ja externava dados estarrecedores, asseverando que, mesmo apos 40 anos da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, onde afirmava que toda a pessoa tem
direito a educacdo, no mundo havia, no periodo, mais de 100 milhdes de criancas sem
acesso ao ensino primario e que mais de 100 milhdes de criancas ndo conseguiam
concluir o ciclo basico de ensino ([Tailandia, 1990]). Na declaracdo, uma das
afirmagdes preocupantes foi que na década de 1980, problemas econémicos, aumentos
populacionais e desigualdades econdémicas tendiam a contribuir para o aumento da

pobreza e da privacio da educagdo para muitos?.

Assim e, com base na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, da Declaracdo de
Direitos das Pessoas Deficientes, do Programa de Ag¢do Mundial para as Pessoas
Deficientes, da Declaragdo de Jomtien, entre outras, o Brasil assumiu compromissos de
reproduzir as recomendac0es, por instituicdes legais, considerando-se como principio a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988 (CRFB/88).
No Art. 1°, expressou com énfase para os incisos Il e 111 que:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel
dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democratico de Direito e tem como fundamentos:

()

Il - a cidadania;

I11 - a dignidade da pessoa humana (Brasil, 1988).

2 Durante a década de 80, esses problemas dificultaram os avancos da educacdo basica em muitos paises
menos desenvolvidos. Em outros, o crescimento econdmico permitiu financiar a expanséo da educacéo,
mas, mesmo assim, milhGes de seres humanos continuam na pobreza, privados de escolaridade ou
analfabetos. E em alguns paises industrializados, cortes nos gastos publicos ao longo dos anos 80
contribuiram para a deterioragdo da educacéo (Tailandia, 1990, p. 2).
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Para exploracdo dos incisos supracitados (cidadania e dignidade da pessoa humana),
D’Urso (2005) explica que a cidadania é concebida como status juridico e politico, a
partir do qual o individuo adquire direitos e deveres relacionados com uma coletividade,
bem como, de participar na vida coletiva. Quanto a dignidade da pessoa humana, tal
como a vida, Sarlet (2012) esclarece ser parte dos direitos fundamentais constitucionais

pela sua condicdo de ineréncia ao ser humano.

Diante disso e reconhecendo, de acordo com o ultimo censo realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010, 9,8 milhdes de brasileiros
possuem deficiéncia auditiva, equivalendo a 5,2% da populagéo brasileira. Deste total
2,6 milhdes séo surdos e 7,2 milhdes apresentam grande dificuldade para ouvir (IBGE,
2010), mas nem por isso sdo individuos a margem das consideracdes legais como
cidadaos, especialmente do contexto educacional. Mesmo porque, ao longo do tempo,
0s surdos passaram por uma historia sofrida e cheia de privagfes, assim como na
educacdo, com periodos de exclusdo (Kanner, 1964 cit. In. Veras, 2010), enquanto que

nos dias atuais é possivel notar um fenémeno de incluséo.

Desse modo e considerando a educacdo com base nos Direitos Humanos, Benevides
(2003) entende que trabalhar com a educacdo é conceber uma cultura de deferéncia a
dignidade humana, promovendo valores como: igualdade, justica, condescendéncia e
cooperacdo, beneficiando a formacdo de pensamentos e comportamentos de respeito

para com as diferencas.

Em Direitos Humanos, portanto, a Educacdo € dotada de principios éticos, além de
politicos e educacionais. S8o principios que caminham ao compasso da dignidade
humana, que deve ser conferida a todos os individuos, independentemente das suas
diferencas (Silveira; Nader; Dias, 2007).

Retomando-se o compromisso do Brasil com os documentos internacionais e a
CRFB/88, néo se poderia deixar de reportar os ditames do direito do cidadao ao acesso
escolar. Desse modo, com base nas exigéncias legais da educacdo para todos, analisa-se
0s principais mecanismos garantidores da educagdo inclusiva, incluindo-se o L2 para
surdos. Com esse fim, reporta-se aos ditames da CRFB/88, que externa no seu Capitulo

Il — Dos Direitos Sociais, com posicdo de destaque para o0 seu Art. 6° por estabelecer
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como direitos sociais “(...) a educacao, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a

infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao” (Brasil, 1988).

Este rol de direitos definidos compde e organiza um patrimonio de carater civilizatorio,
que atinge todos, isto é, que disponibiliza de maneira universal 0 acesso a esses bens,
pois trata-se de um direito, cujo gozo por parte do individuo necessita da intervengéo
estatal, uma vez que o mesmo ndo conseguiria alcanca-lo por meios proprios (Alexy,
2015).

Entendida a educacdo como direito social publico a ser estendido a todos, importa-se
também remontar ao Capitulo 11l — Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, Secdo | —
Da Educacdo, da CRFB/88, dando essencial distin¢do ao seu Art. 205, onde expressa
que “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, a sua preparacdo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho”
(Brasil, 1988).

Fazendo referéncia a educacdo como direito de todos e ao dever do Estado, sem levar
em conta, pelo menos por enquanto, o dever da familia e a colaboracdo da sociedade,
passa-se a analise da educacdo como direito de todos e, que é pauta central desta secéo.
Trata-se de um principio programatico®, objetivado pelo constituinte, para que toda a
populacdo tenha acesso a uma educacdo de qualidade. Contudo para que essa meta seja
alcangada, somente a previséo constitucional ndo seria suficiente, haja vista que, para
esse fim é necessario que outras solu¢des metajuridicas sejam produzidas, fazendo com
que se extraia dai a obrigacdo do Estado garantir o direito a essa educacdo proposta
(Piterman, 1980).

Para um melhor entendimento sobre o direito a educacdo, como direito social,
aprofunda-se um pouco na disciplina do Direito para considerar, segundo Alexy (2015),

que os direitos sociais tém natureza juridica de verdadeiros direitos fundamentais,

3 As normas programaticas sdo "(...) aguelas em que o constituinte ndo regula diretamente os interesses
ou direitos nela consagrados, limitando-se a tracar principios a serem cumpridos pelos Poderes
Puablicos (Legislativo, Executivo e Judiciario) como programas das respectivas atividades, pretendendo
unicamente a consecucdao dos fins sociais pelo Estado" (Diniz, 1998, p. 371).
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complementando que a doutrina tem reconhecido essa afirmativa, esclarecendo os
direitos fundamentais/sociais como aqueles positivados num determinado ordenamento
juridico, no caso em pauta, pela CRFB/88. Ademais, “a leitura do PreAmbulo e dos
titulos iniciais da referida Constituicdo deixa entrever na sua feitura, o esfor¢o da

positivagdo de valores supremos”. (LESSA, 2008, p. 382).

O doutrinador Barba (1980 cit. in. Veras, 2010), lecionando sobre os direitos
fundamentais/sociais a partir de uma analise comparativa com os direitos humanos,
considera como ponto de partida a sua recepcao pelo Direito Positivo, haja vista que se
ndo for reconhecida a sua positivacdo, o direito fundamental/social ndo alcanca a sua
plenitude. Pois € com o amparo de uma norma que os direitos fundamentais/sociais séo
possibilitados a dar origem a sua natureza juridica dentro da legislacdo interna. Ja os
direitos humanos, por ndo serem amparados por uma norma positiva, ndo sao direito
(Veras, 2010), ou seja, € necessdria a promulgacdo de uma lei complementar que
legitime tais direitos.

Diante disso, 0 Art. 208 da CRFB/88, por sua vez, veio garantir o “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino” (Brasil, 1988),

Diante do exposto e, embora ha algum tempo ja se pensasse em educa¢do com incluséo,
foi somente em 1994 que se oficializou o termo inclusdo, mais especificamente, a partir
da Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), momento em que no Brasil vigorava o
Plano Nacional de Educacdo Especial (PNEE), cuja intencdo era garantir a Educacao
Especial por via da integracdo (Brasil, 1994). No periodo, em Salamanca, na Espanha,
foram reunidos representantes de 88 governos, além de 25 organizacdes internacionais,
gue marcou o comec¢o da politica mundial orientada a incluir nas escolas regulares, o0s

individuos deficientes, ratificando o compromisso da educacdo (Unesco, 1994).

Ressalta-se que a consequéncia da Declaracdo de Salamanca (1994) trouxe
consequéncias importantes para diversos paises como Canada, Italia e Estados Unidos,
que tornaram-se pioneiros na implantagdo das chamadas escolas inclusivas. Essas
experiéncias influenciaram para a criagdo de um corpo de recomendacGes de préaticas

acerca da educacdo inclusiva, contribuindo para agdes politicas educacionais

25



A EFICACLA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA L2 PARA SURDOS BRASILEIROS, NA
PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA REDE REGULAR DE ENSINO EM MONTES CLAROS,
MINAS GERAIS, BRASIL

emergentes em relagdo a inclusdo, dando realce a Conferéncia Mundial de Educagdo
para Todos, bem como, a prépria Declaragdo de Salamanca, tdo difundida (Zeppone,
2011).

No ano de 1996 foi sancionada a Lei n°® 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), conceituando em seu Art. 58 a Educagdo Especial como sendo “a
modalidade de educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo”. Esse artigo previu ainda em seu § 1°, a oferta de servigos de apoio
especializado, no sentido de “atender as peculiaridades da clientela de Educagéo
Especial” admitindo em seu § 2° a existéncia de classes, escolas e servigos
especializados “sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for

possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular” (Brasil, 1996).

A partir de entéo, a incluséo escolar passou a ser vista com um novo olhar, a do acesso
para os alunos com necessidades educacionais especiais. Em 2000 foi sancionada a Lei
n°® 10.098, estabelecendo normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(Brasil, 2000). Essa Lei foi considerada um grande passo para a educagdo dos alunos

com necessidades especiais.

Buscando-se melhorar e aprimorar a educacdo para o surdo como uma especificidade
individualizada e em funcdo do processo de ensino e aprendizagem desses individuos
com necessidades educacionais especiais, foi sancionada a Lei n® 10.436, de 24 de abril
de 2002, onde foi reconhecida, conforme art. 1° j& mencionado, a LIBRAS como uma
lingua oficial do Brasil (Brasil, 2002).

Como se pode notar, a LIBRAS passou, em decorréncia do exposto, a ter status de
lingua, no entanto, no Art. 4°, paragrafo Gnico da mesma Lei e também ja mencionados,
a Lingua Portuguesa sobrepde a LIBRAS, na condi¢do de maioritaria e lingua materna e

oficial dos surdos brasileiros.

Assim e, ao exposto acima, combinado com a garantia legal do atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
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ensino, induz a refletir o direito de o aluno surdo ter acesso aos cursos obrigatorios,
estabelecidos pela Lei n°® 9.394/96 (LDB), e do qual nenhuma mé&e ou pai pode se
rescusar de matricular seus filhos (Barbosa, 2016). Além disso, leva a compreender a
necessidade de que o aluno surdo, com base na LIBRAS, sua lingua materna ou
primeira lingua (L1), tenha acesso a aprendizagem das disciplinas ensinadas com o uso
da Lingua Portuguesa, que para os surdos, passa a ser a segunda lingua (L2).

No ano de 2005, foi publicado o Decreto n° 5.626, regulamentando a Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispbs sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, e o art.
18 da Lei n®10.098, de 19 de dezembro de 2000 (Brasil, 2005).

Apos a publicagdo do Decreto, ficou evidente o melhoramento obtido em referéncia ao
individuo surdo, a LIBRAS e as politicas linguisticas (Quadros; Paterno, 2006). Pois
esse avango guiado por esse Decreto foi percebido pelos profissionais da area de
educacdo e estudiosos sobre o assunto, como mais significativo do que a Lei
10.098/2000 que divulgou a responsabilidade do Poder Pablico em implementar a
formacéo de profissionais intérpretes de LIBRAS, assim como, da Lei 10.436/2002, que
instituiu a LIBRAS como meio de comunicacdo e expressdo oficial e definiu como
obrigatorio o ensino da LIBRAS nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudidlogos-terapeutas da fala (Faria, 2011).

O Decreto n° 5.626/2005 sobressai com significativo avanco, em razdo do que destaca
Coutinho (2015), que suas principais conguistas que sdo: obrigatoriedade da disciplina
nos cursos de licenciatura; oferta de cursos de formacéo de professores de LIBRAS nas
graduacdes em Letras/LIBRAS ou em Pedagogia em um aspecto bilingue; inclusdo de
uma disciplina voltada para o ensino da Lingua Portuguesa escrita como L2 para alunos
surdos nos cursos de Letras, bem como nos de formacdo de Professores da educacgédo

infantil e ensino fundamental, entre outros.

Também se destaca no Art. 7° e incisos do referido Decreto, a necessidade de que o
professor/intérprete da LIBRAS seja certificado por meio de exame de proficiéncia,

promovido pelo Ministério da Educacdo (Brasil, 2005).
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No entanto, conforme realgam Silva e Silva (2016), atualmente, em muitas escolas
professores intérpretes fazem um curso bésico e posteriormente, passam por entrevista
em determinado setor que os qualificam como eficientes em LIBRAS, estando prontos

para assumirem o cargo junto aos educandos surdos.

Em 2008, o Congresso Nacional brasileiro aprova o texto da Convencéo assinada em
Nova York sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada em 30 de margo de
2007 e cujo proposito é expresso no Art. 1° da Convengdo como “promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente” (Brasil, 2008).

No ano de 2011, foi criado o Decreto n° 7.611, dispondo sobre a Educacao Especial, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nele o Estado prevé a matricula de
alunos com deficiéncia em escolas regulares e, de forma complementar ou suplementar

ao ensino regular, as matriculas no Atendimento nas AEE’s (BRASIL, 2011).

1.2 A organizacio dos cursos, PCN’s — Educacgdo Especial

Antes mesmo de se abordar as contribuicdes dos Parametros Curriculares Nacionais
para a Educacao Especial, viu-se relevante enfatizar que a organizacao do atendimento
em Educacdo Especial no Brasil decorre de um processo histérico, cujo destaque deve
ser atribuido ainda ao governo de Juscelino Kubstschek (1956-1961), em razdo de um
pensamento desenvolvimentista, que via no capital externo, um forte aliado para um
processo de alcance do desenvolvimento econdémico e autonomia. Para isso, era
necessario que os recursos externos se fizessem presentes, tornando-se combustivel para

uma arrancada com direcdo a independéncia e a um ritmo proprio (Cunha, 1991).

Porém, para uma implantacdo de técnica desenvolvida no exterior, viu-se a importancia
dos planos de assisténcia técnica e incentivados pela Organizacdo das Nacgdes Unidas
(ONU), assim como pela Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) (Gaio, 2008).
Evidenciava-se o fato de que o Brasil, ndo poderia prescindir de uma convic¢ao

justificadora que produzisse conteudo e substancia a sua conduta (Romanelli, 1991).
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Por essas razdes, em 1960, o Brasil, por via do Ministério da Educacdo (MEC),
elaborou diversos acordos com instituigdes internacionais do tipo: United States Agency
for International Development (USAID), no intuito de firmar convénios a quer
assessoramento técnico quanto financeiros para diversos orgaos federais. Dessa forma,
entre os anos de 1964 e 1968, o Brasil firmou acordos que abrangeram deste a educacgéo

primaria até ao ensino superior.

A respeito da Educacdo Especial, conteddo historico, politico e econémico, foi
organizado o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) criado pelo Decreto n°
72.425/73, estruturado no interior do MEC, objetivando amparar o atendimento a
individuos com deficiéncia (Brasil, 1973). Com autonomia tanto administrativa quanto
financeira, a instituicdo priorizou a integracdo do aluno, entdo reconhecido como
excepcional, no sistema regular de ensino (Jannuzzi; Caiado, 2013). Nesse vasto
caminho, ndo era dificil perceber a presenca de uma escola inclusiva, mas que acabava

excluindo.

Com a promulgacdo da CRFB/88, estabeleceu-se uma nova forma de organizacdo da
politica social (Backes, Azevedo; Araujo, 2009). Nesse contexto, o art. 205 determinou
que a educacdo € um direito de todos e dever do Estado e da familia, devem do ser
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho (Brasil, 1988), deu-se ai um grande passo para a construcdo de uma

escola inclusiva, incluindo-se o atendimento a educacgéo especial em salas regulares.

Com a homologacdo do Parecer CNE/CP n° 9/2001, a formacdo de professores foi

orientada da seguinte forma:

(...) a educaclo béasica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige que a formagdo dos
professores das diferentes etapas da educacdo basica inclua conhecimentos
relativos & educacdo desses alunos (Brasil, 2001, p. 26).

Significa dizer que, sendo o aluno surdo, por exemplo, introduzido em classe comum, a
escola deve disponibilizar professores com conhecimentos necessarios a suprir as

necessidades desses alunos.
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Desse modo, com relacdo aos alunos surdos, o Decreto n° 5.626/2005, determinou que a
LIBRAS fosse inserida como disciplina obrigatéria nos cursos de formacdo de
professores para a pratica do magistério nos niveis médio e superior, bem como, nos

cursos de Fonoaudiologia-Terapia da Fala (Brasil, 2005).

Estabelecidas as recomendacgOes pautadas, observa-se que os cursos de formacdo de
professores vém ampliando seus projetos com a introdugdo de disciplinas ou de
conteddos relacionados com a educacao inclusiva, assim como, com o processo de
ensino de alunos com necessidades especiais que Pedroso, Campos e Duarte (2013),
exemplificam a partir dos Fundamentos da Educagdo Inclusiva ou Fundamentos de
Educacdo Especial e da LIBRAS. N&o obstante, a efetivacdo desses espacos formativos
ndo vem acontecendo em todos os cursos e, quando sim, ocorrem com diminuta carga

horéria nas disciplinas.

As cargas horarias comumente adotadas (entre 30 e 60 horas no maximo) ndo sao
bastante para que os professores tenham solucdo de um minimo das complexidades no
cenario da Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial, nem mesmo para assegurar que 0s
alunos obtenham competéncia suficiente em LIBRAS, possibilitando-lhes uma

aprendizagem capaz de produzir neles, futuros professores de alunos surdos.

Ora, ndo se poderia esperar que uma educacdo inclusiva se efetivasse somente pela
vontade politica, sem que tivesse um apoio incondicional de politicas puablicas
educacionais propriamente ditas, no sentido de promover além da harmonia entre a
incluséo e resultado funcional esperado, no sentido de direcionar esse processo para o

sucesso inclusivo.

E sabido que o Art. 4° da Lei Federal n® 10.436/2002, instituiu que 0s sistemas
educacionais em todos 0s niveis governamentais, primem pela garantia da inclusdo da
LIBRAS nos cursos de formacdo de Educacdo Especial de Magistério e de
Fonoaudiologia-Terapia da Fala, bem como nos niveis médios e superior, como parte

integrante dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).

Como destaca os PCNs, ndo se deve idealizar, no contexto educacional do aluno surdo,

que o professor pense numa avaliagdo do conhecimento apenas voltada para a
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mensuracdo dos contetdos ensinados. Ao contrério disso, as avaliagdes devem conter
caracteristicas contextuais fundamentadas em assuntos transversais que envolvam: a
pluralidade cultural, a ética, o meio ambiente, o trabalho, a salde, entre outros,
observando também que a interdisciplinaridade entre outras disciplinas, além da Lingua
Portuguesa, deve ser priorizada. Assim, cabe aos professores o planejamento de
atividades que possibilite a aprendizagem de LIBRAS tanto nas produgdes textuais, de
forma a contextualiza-las com outros temas atuais de interesse escolar e social (Salles et
alii, 2004).

Segundo o entendimento de Salles et alii (2004) e na visdo dos PCNs (1998), no ensino
de lingua, o texto é considerado como sendo um recurso de exceléncia. Os PCNs
priorizam o texto como mecanismo impar para: a aquisicdo de novos conhecimentos;
desenvolvimento do raciocinio; argumentacdo; experiéncias; aquisicdo da escrita, entre
outros fatores de relevancia, entretanto a maior importancia que se atribui ao texto é a

nocgdo de que este é imprescindivel para as praticas sociais (Brasil, 1998).

Num outro aspecto e, embora os PCNs ndo apontem diretrizes para o processo de ensino
e aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2, é perfeitamente admissivel essa
concepgdo de relevancia dada ao texto, na perspetiva pedagdgica, sem, no entanto,
anular outros fatores de relevancia. Considerando-se entéo o ensino dos surdos, 0 texto
passa a ter importancia capital, ainda que os surdos ndo tenham a Lingua Portuguesa
como L1, pois o Portugués insere-se em parte significativa da sua cultura linguistica
(nome de ruas, pragas, datas comemorativas, etc.), passando a compor um universo das
préticas sociais baseadas na literacia. Dessa forma, o texto escrito torna-se instrumento
fundamental para a comunicacao entre surdos e ouvintes e vice-versa. Diante disso,
proposicdes que contemplem metodologias para o ensino de textos na Lingua
Portuguesa para surdos, exigem do professor forte articulacdo tanto de praticas quanto

de atividades contextualizadas (Salles et alii, 2004).

Ainda com vistas voltadas para os PCNs, observa-se que a no¢do de género em suas
diversificadas formas tém sido discutida e institucionalizada, uma vez que, € percebida
como recurso base e de grande importancia em relacdo ao género textual, com
finalidade construtiva da cidadania do aluno (Salles et alii, 2004). Diante disso e,

recorrendo-se aos estabelecimentos dos PCNs:
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Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e
usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos
usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacao
numa sociedade letrada (Brasil, 1998).

Ja do ponto de vista da escrita, € recomendado pelos PCNs, que sejam contemplados
textos formais e informais do quotidiano, entre 0s quais se pode sugerir: cartas, bilhetes,
instrugdes, convites, diarios, folhetos, poesias, contos, cronicas, textos cientificos entre
outros (Salles et alii, 2004).

O que certamente dispora de maiores efeitos educacionais, quando aplicados por via do

Atendimento Educacional Especializado.

1.3 O Atendimento Educacional Especializado (AEE)

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) trata-se de uma modalidade ou etapa
de ensino constituinte da Educacdo Especial. Nela sdo disponibilizados recursos e
atividades, além de orientar sua utilizacdo no processamento do ensino e aprendizagem
em turmas do ensino regular. Com esse fim, passa a ser dever dos sistemas de ensino
matricular os alunos com necessidades educacionais especiais, na condi¢do de educacao
especial em escola inclusiva, mas também oferecer o AEE, no intuito de promover

condicdes para uma educacdo com qualidade (Brasil, 2008).

Foi a partir do Decreto n° 5.626/2005, Art. 22 § 2°, que o AEE foi instituido, segundo a

expressdo que segue:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responséveis pela educacdo basica
devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacéo de:

()

§ 22 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementacdo curricular, com utilizacdo de equipamentos e tecnologias de
informacdo (Brasil, 2005).

Com o advento da publicacdo da Politica da Educagdo Especial em 2008, no contexto

da educacdo inclusiva, pela Secretaria de Educacdo Especial no Brasil, verificou-se em
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diversas escolas uma importante mudanga no sentido de adequarem 0S Seus espacos
fisicos e mobiliarios, assim como, os recursos, seus curriculos e suas equipas escolares
(Milanez; Oliveira, 2013).

Segundo a Politica da Educacéo Especial aos moldes do Decreto 5.626/2005, os alunos
instituidos como deficientes, entre os quais se inserem os deficientes auditivos,
frequentar&o as salas comuns de ensino juntamente com os demais alunos e receberéo o
AEE em horarios extra-turnos, em salas de recursos multifuncionais, estabelecendo que:
As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ ou

suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.10).

Como se pode notar, o AEE néo se constitui como simples reforgo escolar, mas de um
servigo disponibilizado aos alunos com necessidades especiais, integrando e
justificando a abordagem inclusiva, afastando-se do modelo integrativo (Silva et alii,
2016). Dessa forma, na inclusdo educacional, o que contribui para o0 AEE esta
contemplado pelo Art.3° do Decreto n® 7.611/2011, que assim estabelece:
Art. 32 S8o objetivos do atendimento educacional especializado:
| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;
Il - garantir a transversalidade das a¢Oes da educacdo especial no ensino
regular;
111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011).

Percebe-se entdo, segundo o artigo supracitado, no AEE esta compreendido um
agrupamento de atividades, de recursos pedagbgicos e de acles transversais,
organizados de forma institucional e continuas, no intuito de complementar a formacéo
dos alunos com necessidades especiais, com deficiéncias detectaveis nas mais diversas
areas educacionais, politicas e sociais, contemplados por um auxilio permanente, em

tempo especifico, em salas dotadas de recursos multifuncionais (Brasil, 2001).
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Contudo, para que se possa avangar no entendimento em relacdo a AEE no ambito da
surdez, vé-se necessaria a compreensdo das propensdes para a educacdo dessa
comunidade. A essa ideia, Damazio (2007) considera trés tendéncias, que sdo: oralista,
comunicacdo total o bilinguismo. A autora explica que as instituicdes pautadas no
oralismo procuram capacitar o aluno surdo a partir da lingua da comunidade ouvinte, ou
seja, de forma oral, buscando desenvolver a utilizagdo da leitura labial e da voz para o
convivio social. No caso da comunicacdo total, todo e qualquer recurso no sentido de
promover a comunicacao € valido. Ja na modalidade do bilinguismo, a capacitacao se da
pelo uso da L1 e da L2, modalidade que passou a vigorar a partir da Lei n® 10.439/2002
e do Decreto n° 5.626/2005.

De acordo com Damazio (2007, p. 32) o AEE de LIBRAS trata-se de um momento

didatico pedagdgico em que:

(...) ocorre no horério contrario ao das aulas, é um trabalho realizado pelo
professor ou instrutor de LIBRAS (preferencialmente surdo). Inicialmente é
feito o diagndstico do aluno, onde o atendimento sera planejado a partir dos
conhecimentos que o aluno tem sobre LIBRAS.

A autora também considera necessario para a inclusdo de individuos surdos na escola
regular, que esta procure estabelecer meios, de modo a favorecer a participacdo e a
aprendizagem desses individuos, tanto em sala de aula quanto no AEE, observando
também, a necessidade de os professores terem o dominio da L1, mas sem deixar de
reconhecer que 0 mero conhecimento dessa lingua ndo serd o bastante para a

escolarizacdo do aluno surdo (Damazio, 2007).

Entretanto, na atualidade, diversas escolas regulares continuam despreparadas e
diversos professores ndo tém capacitacdo ou treinamento adequado para reproduzir a
inclusdo. No que diz respeito aos individuos surdos, o desafio € maior ainda, em razéo
do enfrentamento a barreira da comunicagdo. Além disso e, num contexto explicativo,
imagine-se uma sala de aula com 30 alunos, dentre os quais uma aluna apenas € surdo.
Isso quer dizer que esse aluno surdo tera que fazer um enorme esforgo para pelo menos
tentar acompanhar as aulas, pois certamente o(a) professor(a) dessa sala dara prioridade

aos outros 29 alunos (Araujo, 2015).
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Segundo a legislacdo vigente, que leva a efeito o AEE, as praticas pedagdgicas devem
ser elaboradas e conduzidas por especialistas, tendo por escopo, a identificacéo,
elaboracdo e organizacdo dos recursos multifuncionais, garantindo o desenvolvimento
completo, para a participacdo do aluno, atendendo-o em suas especificidades (Silva et
alii, 2016).

Nesse aspecto, além do conhecimento da lingua gestual, cabe aos professores utilizarem
todos os tipos de imagens visuais e referéncias que contribuam para a aprendizagem do
conteddo curricular. Que a apresentagdo dos materiais e recursos para essa condi¢do
sejam feitas na sala de AEE, além da necessidade de os professores em L1 ministrarem
suas aulas utilizando a L1 nas diferentes disciplinas, etapas e niveis escolares tanto
como meio de comunica¢do quanto de interlocucdo. Vé-se entdo, diante dessas
necessidades de que o professor, para além da sua atividade pratica e teorica, seja

também um agente reflexivo.

N&o obstante, importa-se a explanacdo de que as agBes com vistas a educagdo do surdo
sejam consonantes com a filosofia educacional bilinguebilingue. Isso significa dizer que
as providéncias tomadas tanto valorizem quanto respeitem a condicdo diferenciada do
aluno surdo, pautando-se nos direitos humanos. Assim, face a perspetiva de que o
ensino do aluno surdo parte da educacdo bilinguebilingue, pois é sé assim que se
fundamentara a capacitacdo do mesmo a uma convivéncia com a comunidade e com a

lingua maioritaria (Evans, 2004).

Ocorre, porém, que essa parceria entre o ensino regular e o AEE, proposta em ambiente
bilingue, tem gerado fortes desafios, o que vem sendo demonstrado nas literaturas, por
exemplo, dificuldades apresentadas por docentes em trés situacdes: os docentes do

AEE, do ensino regular e o intérprete que os intermedeia (Silva et alii, 2016).

Uma pesquisa desenvolvida por Santos, Chagas e Souza (2012), cujo objetivo foi
fomentar uma discussdo acerca da Inclusdo de surdos dentro do sistema regular de
ensino, discorrendo sobre as principais dificuldades e perspetivas dessa abordagem de
ensino. As autoras perceberam por meio da entrevista aos professores, um sentimento
de angustia dos mesmos, quando ndo ha presenca de intérprete em sala de aula

inclusiva, especialmente, pelo fato de que ndo tém o conhecimento teodrico da lingua
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gestual. Além disso, evidenciaram a presenca de grande numero de alunos surdos,
quando n&o deveria passar de cinco alunos por sala, enfatizando-se em alguns casos, a
falta de intérprete. Também Pina (2013) considera agravante a auséncia de intérpretes
diarios. Segundo Antunes (2013), essa dificuldade s6 é reduzida quando o aluno é
implantado ou aparelhado, podendo entender o contetido da Lingua Portuguesa, embora

um entendam bem outros minimamente.

E preciso considerar que a remocdo de dificuldades para o aluno surdo, é uma
ferramenta importante para despertar o gosto pela escola. E geralmente, nesse caso, esse
gosto, conforme enfatiza Antunes (2013), deriva do apoio e acompanhamento eficiente
tanto do professor da disciplina L2, quanto do intérprete, além do apoio dos colegas
ouvintes. Em outros termos, o gosto pela escola, tem como elemento fundamental, que o

aluno surdo se sinta realmente incluido.

Na visdo de Dorziat, Aradjo e Soares (2011), além da criacdo do AEE, a escola precisa
também estabelecer um ambiente linguistico, no sentido de favorecer a informacéao
mutua, bem como a oportunidade de uma comunicagdo capaz de possibilitar ao aluno
surdo a produzir conteddos escolares, a partir da sua visdao de mundo. Para tanto, é

essencialmente necessario que o professor conheca e domine a L1.

Levando-se em conta a importancia do professor no processo educacional do aluno, de
uma forma geral, o Parecer CNE/CEB n° 17/01, com base na Lei n°. 10.172/01, que
estabeleceu vinte sete objetivos e metas para a educacao das pessoas com necessidades
educacionais especiais, incluiu também a formacéo de professores proprios para atuar
com a diversidade. Com essa mesma nogao a Politica Nacional de Educagéo Especial na

Perspetiva da Educacdo Inclusiva, entendeu em relacdo a formacéo do professor que:

Para atuar na educacgdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a
sua atuagdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nudcleos de acessibilidade das institui¢des de educacdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e
recursos de educacdo especial (BRASIL, 2008, p. 17-18)
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Por isso mesmo, a relevancia de que o aluno surdo esteja inserido em um AEE, que

estabeleca o ambiente bilingue.

1.4 O Bilinguismo no Processo de Aquisicédo de L2

A proposta da educagdo bilingue para surdos tem por intuito disponibilizar perspetivas
para a educacdo dos mesmos, no sentido de integré-los a sociedade como cidad&os que
sdo. Segundo Fernandes (2005, p. 28), “O Bilinguismo, entre tantas possiveis
definicdes, pode ser considerado: o uso que as pessoas fazem de diferentes linguas (duas

ou mais) em diferentes contextos sociais”.

Numa outra explicacdo, Lima (2004) explica que, na atualidade, a educacdo bilingue,
especialmente no contexto da inclusdo, ndo é mais compreendida apenas como um
transito de uma lingua para outra, mas um estado legitimado a partir do momento em
que dois grupos falando linguas diferentes ou com diferentes varagdes de uma mesma
lingua, se contatam e, a partir de entdo, com o objetivo de manterem a comunicagao, um

deles precisam aprender a lingua do outro.

Em se tratando do individuo surdo, o bilinguismo defendido por Lacerda (1998),
consiste numa efetivacdo para que a lingua gestual seja aplicada no trabalho
educacional, cuja proposta é o ensino de duas linguas para a crianga surda, ou seja, a L1
em funcdo de ser sua lingua natural e a L2 (No Brasil: a LIBRAS e a Lingua

Portuguesa).

Todavia, na visao de Loureiro (2006), é necessario que o surdo, inicialmente, adquira a
sua lingua materna, nesse sentido, caberia a educacdo inclusiva, a defesa de uma
pedagogia centrada na aprendizagem e desenvolvimento desse aluno, bem como na

educacdo bilingue, cujo foco é promover a L1 como primeira lingua. Segundo a autora:

A educacdo deve garantir, portanto, que toda informacdo sobre o mundo
chegue a crianga surda na Lingua de sinais. E preciso que ela desenvolva
linguagem, isto é, capacidade de verbalizacdo, pois esta constitui-se como
aspecto chave para seu desenvolvimento cognitivo (2006, p 17).
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De acordo com Festa e Oliveira (2012), a crianga que aprende a LIBRAS, estard
condicionada para o desenvolvimento de sua competéncia e capacidade linguistica em
uma lingua que lhe dara suporte na aprendizagem da segunda lingua, tornando-a
bilingue. Assim, o bilinguismo contribuira para a sua formacdo educacional. Entdo, da
forma que expressa Pereira e Vieira (2009, p. 62), “se o bilinguismo é definido como o
uso de duas ou mais linguas, é possivel afirmar que a maioria das pessoas surdas que

usa a lingua gestual e a lingua maioritaria pode ser considerada bilingue”.

Nessa orientacdo, entende-se que o bilinguismo, alvo atual de reflexbes por parte de
profissionais da educacdo de surdos é considerado como a salvacdo ou a superacao das
dificuldades escolares vivenciadas por criangas surdas, especialmente no que diz
respeito a aquisicdo da Lingua Portuguesa. Compartilhando com esse entendimento
Lima (2004), considera que, para a educacdo bilingue como proposta educacional para
surdos que, ha de se reconhecer a LIBRAS como o unico meio de comunicagdo nas

relagOes surdos/surdos e surdos/ouvintes. Para a autora:

As linguas gestuais-visuais sdo a Unica modalidade de lingua que permite aos
surdos desenvolver plenamente seu potencial linguistico e, portanto, seu
potencial cognitivo, oferecendo-lhes, por isso mesmo, possibilidade de
libertacdo do real concreto e de socializacdo que ndo apresentaria defasagem
em relacdo aquela dos ouvintes. Sdo 0 meio mais eficiente de integragdo
social do surdo. (Brito Cit. in Lima 2004, p.37).

De acordo com Botelho (2005, p. 112) “tornar-se letrado numa abordagem bilingue
pressupde a utilizagdo da lingua gestual para o ensino de todas as disciplinas”. Por outro
lado, se é proposta da escola acompanhar a corrente bilingue e letrada, vé-se necessario
que todo o corpo docente, bem como colaboradores da instituicdo escolar, também

aprenda a utilizar a LIBRAS.

Né&o obstante, cabe destacar uma realidade apontada por Santana (2007, p. 180), quando
afirma que “as experiéncias com a educacéo bilingue sdo restritas pela dificuldade tanto
de considerar a lingua gestual uma lingua, quanto de encontrar profissionais e

professores que saibam utiliza-la”.

Diante do exposto, é importante ressaltar que, no contexto bilingue onde se tem a L1
como lingua materna para o individuo surdo, a primazia visual, compensa com eficacia

a deficiéncia auditiva, o que faz com que o ensino da L1 preceda ao ensino da L2 em
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seu formato de leitura e escrita (Novaes, 2010), e proceda a transicao entre o ouvir, falar

e/ou escrever e o ver os sinais, sinalizar e/ou escrever.

Tal transicdo trata-se da forma distinta em que processa a contextualizacdo da L2 pelo

surdo, a partir da utilizacao da L1 conforme pode ser observado na Figura 1.

ENSINO DA LIBRAS

permite

0O ensino da

Permite |#-———-===mmmmmm e QUE POF SUA VEZ - —-—mmsomsoms oo s LINGUA PORTUGUESA
i
|
|
i

|
|
a ln[elrface

modo de Lingua Portugussa
2quisicac da do aluno OUVINTE
L2 Interface L2— induz ao —#| BILINGUiSMO

modo de L"?_"fs
aquisicac da do aluno SURDO

Figura 1 — Modelo de comunicacdo do aluno ouvinte e do aluno surdo e condugo ao bilinguismo
Fonte: Adaptacéo do prdprio autor.

emite os silnais_g| | &
do texto
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Em conformidade com o que mostra a Figura 1, importa-se reportar a tese de
Doutoramentodoutoramento desenvolvida por Campello (2008), cujo foco estd na
visualidade como processo de ensino-aprendizagem do sujeito Surdo. Nela a autora
destaca, com base na pesquisa desenvolvida, reivindicacbes dos alunos Surdos em
aprender 0s mesmos contedos que 0s ouvintes aprendem, porém através da
comunicacdo visual, estabelecida por um professor fluente em L1, e conhecedor néo sé
da Lingua Portuguesa, mas também de politicas sociais e culturais podendo, assim,
contribuir para o desenvolvimento do aluno surdo. Tais reivindicagfes ocorrem porque
os alunos surdos consideram-se prejudicados em razéo de que, segundo eles, as escolas
inclusivas tendem a perceber o professor intérprete como instrumento Gnico de incluséo
dos surdos, quando muitas das vezes a Unica forma de contato entre os surdos e a

Lingua Portuguesa ocorrem somente no contra turno da escola, ou seja, na sala do AEE.

1.5 Aquisigdo da L2 tendo como base instrucional a L1

O assunto proposto nesta secdo estd centrado no ensino do aluno surdo, assim, vé-se
diante de duas perspetivas ou duas a¢des, que embora distintas se cruzam, no sentido de

alcancar os seus objetivos, séo elas: de um lado o papel do professor como agente da
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acdo de ensinar; de outro lado a aprendizagem, cujo realce é dado & extremidade
objetiva do processo de ensino que € o aluno na condigdo de aprendiz, ou seja, de

aprender.

Essa distincdo de termos € compartilhada por Rodrigues (2013), destacando que no
processo de ensino no ambito escolar, a relacdo é verificada entre o ensino e o aluno,
por meio das atividades do professor em relacdo as atividades do aluno. Nesse sentido, a
didatica revela-se num cenario de organizacdo do ensino a partir de um esboco dos
objetivos, designando a metodologia a ser seguida e planeamento dos procedimentos no

ambiente escolar.

Complementando, a autora acrescenta, que o nivel de conhecimento, as experiéncias
que possibilitam a transferéncia progressiva tanto das capacidades cognitivas como
intelectuais, sdo 0s passos iniciais para o processo de ensino, pois sdo elos entre o
ensino e a aprendizagem. Alem disso, o processo de ensino inter-relaciona as etapas de
transmisséo e assimilagdo, promovendo conhecimentos e habilidades, o que exige do
professor a organizacdo sistematica dos contetidos e da didatica, de forma a permiti-lo

avaliar e controlar as atividades.

Com relagdo a aprendizagem, é importante que se reconheca que o ensino da L2 para
alunos surdos, especialmente os usudrios da LIBRAS, pois esses apresentam
particularidades especificas no percurso do processo de aprendizagem, tanto da leitura

guanto da escrita, pois transitam por duas linguas.

Segundo esclarece Oliveira (1993, p. 157), com base nos estudos de Vygotsky, a
aprendizagem ¢ “o processo pelo qual o sujeito adquire informacgdes, habilidades,
atitudes, valores e etc. a partir do seu contato com a realidade, o meio ambiente e as
outras pessoas”. Nos seus estudos, Vygotsky (2001) diferenciou o processo de
aprendizagem da crianca da formalizacdo escolar. Segundo ele, a aprendizagem tem
inicio no seu ingresso escolar, todavia, o processo de formalizacdo do conhecimento
estabelecido pela escola ndo a Unica forma que individuo tem para aprender, mesmo
porque, a aprendizagem ¢é intata a capacidade humana, o que permite que ele aprenda a

partir da vivéncia de qualquer situag&o.
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No mundo natural, a linguagem manifesta-se como uma das grandes maravilhas. Além
disso e, em relagdo a crianga, é relevante ressaltar que o processo de aquisicdo da
linguagem € surpreendente para os adultos, que percebem a facilidade e a celeridade
com que a mesma aprende, mais ainda, que domina a lingua da comunidade em que esta
inserida (Sim-Sim, 2017).

A aquisicdo da linguagem permite ao individuo estruturar o seu pensamento, traduzir o
que sente, registrar 0 que conhece e comunicar com 0s outros, ela marca o ingresso do
homem na cultura, construindo-o como sujeito capaz de produzir transformacées nunca
antes imaginadas. Para Petter (2002), a linguagem é um poder mégico que ilumina e
facina, pela sua potencialidade de proporcionar ao individuo a criacéo, a transformacéo

de mundo, a troca de experiéncia, a comunicacao.

Segundo orienta Sim-Sim (2017, p. 4)

O desenvolvimento da linguagem na crianca é materializado em
modificagdes quantitativas e qualitativas na compreenséo e producéao verbal.
A descricdo e explicacdo dessas modificacBes é o objeto de estudo do ramo
de conhecimento que se designa por aquisi¢do da linguagem.

Buscando um fundamento sobre a linguagem, Petter (2002), reporta-se a Ferdinand de
Saussure, esclarecendo que este explica a lingua como “um sistema de signos,
distinguindo a linguagem, a lingua e a fala. Para Saussure, a lingua é elemento essencial
da linguagem e a fala esta contida no conjunto linguagem e lingua”, conforme se pode

observar graficamente na Figura 2.

Figura 2 — Localizacdo da fala segundo teoria saussuriana.
Fonte: Adaptado de Petter (2002)

Em outros termos, pode dizer-se que a “fala” se constitui como intersec¢dao do conjunto
Linguagem e Lingua (Linguagem N Lingua). Fica entdo demonstrado que a triade
conceitual da linguagem, lingua e fala sdo indissociaveis no contexto comunicativo,

embora distintos entre si.
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Assim, considerando-se entdo os esclarecimentos de Normand (2009), a lingua é um
sistema dotado de ordem propria e que qualquer ordem exterior ndo interfere no seu
funcionamento. Complementando, Petter (2002) enfatiza que lingua e fala sdo
inseparaveis, mesmo porque, uma é condicao inevitavel para que a outra se manifeste, o
que releva a imprescindimilidade de duas linguisticas, que sdo: a linguistica da lingua e

a linguistica da fala.

Levando-se em conta que a fala é a forma oral de o individuo comunicar utilizando a
linguagem verbal, pode-se compreender que no caso do aluno surdo, no segmento da
aquisicdo da lingua gestual e do professor, no segmento do ensino da LIBRAS como
L1, a linguagem nada muda, o que altera é a lingua falada que passa a ser canalizada
para a lingua gestual ou mesmo lingua sinalizada, podendo-se completar com a
afirmacdo de Sacks (2010, p. 71), que a “lingua gestual é muito expressiva, capaz de

enunciar de modo essencial qualquer coisa que possa ser dita na lingua falada”.

Diante do exposto, faz-se necessario propiciar estratégias para que a aprendizagem de
uma lingua seja 0 mais eficiente possivel para garantir uma maior interacdo social. E
para os surdos a lingua gestual é a unica lingua que permite a eles ascender a todas as
caracteristicas linguisticas da “fala”. Nessa dimensdo, essa modalidade é, portanto,
indispensavel para a total apropriacdo da linguagem pela crianga surda desenvolver a

aprendizagem.

Nesse aspecto e reportando-se a essa mesma concepgao, porém, sob o ponto de vista da
surdez, entende-se que no bilinguismo o pressuposto é de que a linguagem e a cogni¢édo
do individuo surdo apoiam-se na lingua gestual como elemento instrucional para o seu
desenvolvimento da L2. Com essa premissa, entende-se que, “as propostas
educacionais, culturais e sociais que assumem esse principio, devendo se ocupar de
sistematizar novas representacdes sobre a surdez e os surdos, o que acarreta mudancas

na praxis pedagogica” (Alpendre, 2008, p. 2),

Entdo, transformando-se a apresentacdo grafica sobre a localiza¢do da fala segundo a
teoria saussuriana, com base no entendimento de Petter (2002) e demonstrada na Figura
2, chega-se ao que mostra a Figura 3, isto é, na substituicdo da localizacdo da fala, pela

localizagéo da aquisicéo da leitura e da escrita do aluno surdo.
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Figura 3 — Localizagdo da aquisicéo da leitura e da escrita do aluno surdo.
Fonte: Adaptado de Petter (2002).

Até porque, a lingua gestual também permite a crianca surda descobrir 0 que € uma
comunicacdo linguistica. No momento em que todas as criangas fazem esta descoberta,
elas podem entdo, compreender seu uso como uma lingua que domina totalmente
(Bouvet cit. in Brito, 1989). Também Chomsky, ao tratar sobre a capacidade de
comunicacdo linguistica do individuo surdo, considera que esta “(...) apresenta-Se COmMO
um dos principais responsaveis pelo processo de desenvolvimento da crianca surda em
toda a sua potencialidade, para que possa desempenhar o seu papel social e integrar-se
verdadeiramente na sociedade” (Cit. in Skliar, 1998, p. 54), a partir de entéo ele inicia

um processo de ascensdo social (Strobel, 2008).

Foi com essa visdo que, em 1856, o conde francés Ernest Huet, surdo, trouxe para o
Brasil a lingua gestual francesa, para possibilitar que essa comunidade pudesse também
comunicar e integrar-se como pessoa social. Esse sistema foi aceite pelo fato de os
sinais facilitarem a comunicacdo do ouvinte com o surdo. O século XVIII foi um
periodo considerado muito importante na educacdo dos surdos, em razdo de ter sido
uma fase em que houve um aumento da qualidade dessa modalidade de educacao, assim
como, na quantidade de surdos que tiveram acesso a ela, o que sé foi possivel devido a

lingua gestual (Sacks, 2010).

No final do século XIX, a lingua gestual sofreu um significante declinio. O congresso
mundial de Mildo, em 1880, instituido para discutir o melhor método para educar os
alunos surdos, determinou através de votacdo que o melhor método seria 0 método
oralista puro, sendo a lingua gestual considerada como prejudicial para o
desenvolvimento da crianga surda e oficialmente proibido (Goldfeld, 2002). Para proibir
o aluno surdo de usar a Lingua gestual, foram adotadas medidas arbitrarias: como
amarrar as suas maos as costas, forca-lo a sentar-se nas mé&os, manter os bracos

cruzados ou compara-lo a macacos. Essas atitudes ndo destruiram os codigos usados por
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ele, mas forcavam a que fossem usados na marginalidade (Schliinzen, Di Benedetto;
Santos, 2013).

A Comunidade Surda que, anteriormente, havia experimentado a ascensdo e respeito
diante de alguns na sociedade, ap0s essa pratica de ouvintizagdo € novamente
violentado linguisticamente, comegando a vivenciar um movimento social reverso que

perdurou por longos anos.

Em meados dos anos de 1960, numa busca de melhoria da fala e do oralismo do aluno
surdo, desenvolveu-se a Comunicacdo Total ou Bimodalismo, posterior ao fracasso do
oralismo puro. Dessa forma, deu-se inicio a ponderagdo em associar o oralismo e a
lingua gestual de forma simultdnea, como opcdo e possibilidade de promover a

comunicacdo (Perlin; Strobel, 2008).

Segundo Fremman, Carbin e Boese (1999, p. 171), a respeito da Comunicacdo Total é

de que:

A Comunicacao Total inclui todo o espectro dos modos linguisticos: gestos
criados pelas criangas, lingua de sinais, fala, leitura oro-facial, alfabeto
manual, leitura e escrita. A Comunicacdo Total incorpora o desenvolvimento
de quaisquer restos de audicdo para a melhoria das habilidades de fala ou de
leitura oro-facial, através de uso constante, por um longo periodo de tempo,
de aparelhos auditivos individuais e/ou sistemas de alta fidelidade para
amplificago em grupo.

Em 1961 é promulgada a primeira LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional) no Brasil, ela faz referéncia a educacdo dos excepcionais. Em 1988 com o
advento da Constituicdo Federal Brasileira ficou garantido aos surdos o direito de
receber educacéo. Foi criado o Centro Nacional de Educagéo Especial (CENESP) e com
isso a comunidade surda passou a lutar cada vez mais pelos seus direitos e pelo

reconhecimento da sua lingua e cultura (Mendes, 2010).

Entretanto, com base nos resultados negativos do oralismo, a partir de 1980 houve um
crescente nimero de pesquisas sobre as linguas gestuais, identificando e comprovando o
superior desempenho das criancas surdas na aprendizagem da Lingua Portuguesa a

partir da lingua gestual, o que proporcionou uma entrada gradativa da LIBRAS como
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recurso para proporcionar a percepcdo e uso da lingua oral, conhecida inicialmente

como Comunicagao Total (Pereira, 2014).

Segundo Souza (2012), foi nessa mesma década, apds estudos desenvolvidos por
Lucinda Ferreira Brito, linguista que se aprofundou na estrutura da LIBRAS, que foi
iniciado o pensamento sobre as abordagens bilingue-bicultural em relacdo a educacgéo
dos surdos, tendo como base a L1, a lingua gestual e a Lingua Portuguesa como L2.
Assim, na década seguinte, puderam ser identificados estudos pioneiros em relacdo a
essa abordagem, o que levou, em paralelo, ao desenvolvimento dos movimentos de

individuos surdos em prol da oficializacdo da LIBRAS, que s6 ocorreu no ano de 2002.

A partir dessa oficializacéo e, observando-se pelo angulo do ensino, verifica-se que ao
aluno surdo que ndo domina a LIBRAS como L1, esta deve ser ensinada primeiramente,

para entdo e a partir dela, ensinar a L2 (Barbosa, 2016).

Diante disso e, seguindo o repertério tematico desde capitulo, passa-se a uma breve
abordagem sobre o professor intérprete de LIBRAS. Segundo o que dispde a Resolucédo
CNE/CEB n° 2/2001, o professor-intérprete € concebido como sendo um profissional de
apoio pedagogico especializado, cujos servicos sdo realizados geralmente em salas de
aulas comuns ou regulares. No que tange a sua formacdo, faz-se distincdo entre
capacitacdo e especializagdo, observando-se que ao professor de ensino regular as
politicas educacionais deve oferecer a capacitacdo, ja para aqueles atuantes de forma
mais proxima dos alunos com necessidades educacionais especiais a oferta deve ser
dada a partir da “complementacdo de estudos ou p6s-graduacdo em areas especificas da
Educacdo Especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento para

atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio” (BRASIL, 2001,
p.5).

De acordo com as analises sobre o assunto, desenvolvidas por Freitas e Moreira (2011),
fica entendido que a Lei que definiu a inclusdo e o direito linguistico para alunos
surdos, também representou significativos avancos na maneira atual da elaboracdo de
curriculos, que suscitam de alguns encaminhamentos. Dentre os caminhos, Tsukamoto

(2014) propde que:
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A inclusdo da LIBRAS como disciplina obrigat6ria em cursos de formacéo
de professores, formacdo de docentes e tradutores, intérpretes de LIBRAS,
certificagcdo da proficiéncia em LIBRAS, em exame nacional, concessdo de
implantacdo de escolas e classes bilingues em que a LIBRAS e o portugués
escrito sejam as linguas de instrucdo, entre outras medidas de impacto
(TSUKAMOTO, 2014, p.253).

No que concerne a formacdo de intérpretes, varios sdo os niveis disponibilizados em
todo o mundo. Esses niveis vdo desde o curso secundario até o de
Doutoramentodoutoramento, observando-se que um numero consideravel de pessoas,
atenta para as especializagdes, no sentido de se tornarem profissionais mais
qualificados. Dessa forma, a variacdo dos niveis qualificadores € que vai refletir no
desenvolvimento sociocultural da comunidade surda, ressaltando também que essa
preocupacdo de formacdo intérprete passou a manifestar-se, apds uma movimentacao
ativa da comunidade surda no interior da comunidade onde estd inserida (Quadros,
2004).

Diante disso, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na educacao de base,
entenderam que “todos os professores de Educagido Especial € os que atuam em classes
comuns deverdo ter formacéo para as respectivas funcgdes, principalmente os que atuam
em servigos de apoio pedagogico especializado” (BRASIL, 2001, p. 50). Isso levou o
Ministério da Educacdo (MEC), a organizar um curso de capacitacdo para intérpretes do
Programa Nacional de Apoio a Educacdo dos Surdos, elaborado pelo Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES), expressando a adesdo pela proposta bilingue (Albres,
2011).

Com essa intencdo, a inclusdo efetiva do individuo surdo no contexto educacional
passou a realizar-se por via do professor bilingue atuando nas séries iniciais com a
formacdo pedagdgica ou do curso normal superior quando a LIBRAS e a Lingua
Portuguesa escrita se constituiram como linguas instrucionais (Brasil, 2005). No ambito
brasileiro, professor/intérprete passou, entdo, a ter que dominar a Lingua Portuguesa e a
LIBRAS, observando as normas necessarias para que a comunidade surda pudesse ser
atendida (Brasil, 2004).

Tudo isso associado ao reflexo da regulamentacdo da lingua gestual fez com que a
busca pelos cursos de LIBRAS no Brasil ampliasse muito, levando a um processo

continuo de aprimoramento dos cursos (Albres; Vilhalva, 2005).
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Entretanto e, embora o interesse dos professores pela formacéo em LIBRAS seja claro e
evidente, ainda se manifestam descontentamentos em funcdo de alguns entraves
estabelecidos por fatores do tipo: falta de tempo do profissional, horario dos cursos
oferecidos coincidentes com os horéarios de trabalho, entre outros (Silva; Dantas; Santos
Filho, 2012).
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Il — O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA PARA OS SURDOS NO BRASIL

Este capitulo foi dedicado a temas envoltos ao processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa para surdos no Brasil. Com esse fim, o mesmo foi dividido em trés
secOes constituidas dos seguintes assuntos: o professor de L2 para alunos surdos no
Brasil; a formacao do professor de L2 para alunos surdos e; o professor como um agente

reflexivo.

2.1 O professor de L2 para alunos surdos no Brasil

A L2, num sentido posicional, trata-se de uma lingua distinta introduzida numa
comunidade, sociedade ou pais que tenha como lingua oficial e maioritéaria outra lingua
diferente (Almeida Filho, 2005). Ela é dotada de particularidades relevantes que devem
ser abordadas, em razdo de se apresentar em situacOes diferentes. Se observada do ponto
de vista do brasileiro ouvinte, a Lingua Portuguesa representa a L1, as linguas diferentes
da Lingua Portuguesa e ensinadas nas escolas sdo compreendidas como Linguas
Estrangeiras (L2). Ja para os alunos surdos no Brasil, a LIBRAS, por ser uma lingua
oficial no pais, sera vista para essa comunidade como L1, assim como a Lingua
Portuguesa (L1) para ouvintes. Por conseguinte, para essa comunidade surda a Lingua
Portuguesa sera vista como segunda lingua, portanto L2, tendo como base de instrucéo a
LIBRAS (nesse caso L1). Assim, na aquisicdio de uma pela outra, enseja-se a
justificativa com base em Lopes (1996, p. 114), que explica o processo como sendo a
“lingua de transi¢ao do aluno entre a lingua nativa e a lingua-alvo em certa altura do

processo de aprendizagem”.

Destaca-se aqui, segundo Aradjo e Ribeiro (2018), que a formacdo do professor de L2 é
compreendida como o0 ponto mais importante da educacdo de surdos, tendo em vista
que, sem o devido conhecimento sobre os principios de LIBRAS, bem como da
educacdo bilingue para surdos e das estratégias de ensino da L2, é impossivel que se

desenvolva junto aos surdos, um trabalho considerado relevante.
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Logo, no contexto da L2, segundo Moreira (2017), o perfil do professor de portugués
enquanto regente da disciplina deve — para além das aptiddes e conhecimentos
especificos — ser de esséncia fundamental e processual no que diz respeito ao ensino e
aprendizagem de L2, transparecer praticas que valorizem a diversidade linguistica e
cultural dos alunos e familiares, como circunstancia sine qua non, para a promogao do

seu triunfo discente.

Ja do ponto de vista do aluno surdo brasileiro, a Lingua Portuguesa passa a ter a
qualidade de L2, uma vez que a sua lingua materna ou primeira lingua é a LIBRAS L1,

em decorréncia de a transi¢do entre as linguas ser inversa.

Por esse angulo, focado na aprendizagem da L2, Almeida Filho (2012), apresenta duas
maneiras de aprender: a formal, que é o modo de ser na escola e; a subconsciente. A

essas tipologias ele argumenta ser:

Uma que busca o aprender consciente, monitorado, de regras e
formalizagGes, tipicos da escola enquanto instituigdo controladora do saber, e
outra que almeja a aquisi¢do subconsciente quando o aprendiz se envolve em
situacBes reais de construir significados na interagdo com outros
falantes/usuarios dessa lingua (Almeida Filho, 2002, p.12).

Dessa forma e, reportando-se a L2, é benévolo enfatizar segundo Grosjean (2008), que
as comunidades surdas, de um modo geral, de minorias, convivem com uma espécie de
bilinguismo, na qual a lingua gestual e a lingua maioritéria sdo utilizadas no dia-a-dia.
No entanto e, diferentemente de outros grupos bilingues, o bilinguismo dos surdos ndo
se estabelece por razes territoriais, de imigracdo ou mesmo por alternativas individuais

ou de familia.

No Brasil, criancas surdas necessitam de conviver num meio dotado de riqueza de
estimulos visuais, com individuos que dominam e utilizam a LIBRAS, bem como com
pessoas que usam a lingua portuguesa, para que essas criancas desenvolvam bem a
linguagem. A literatura tem apresentado trabalhos, demonstrando que a criangas surdas,
filhos de pais surdos que aprendem e utilizam a lingua gestual a partir do nascimento, o
desenvolvimento da LIBRAS seguird 0 mesmo caminho que as criangas ouvintes em
relacdo a fala. Ja as criangas surdas de familias ouvintes poderdo correr o risco de

dréstica privacdo da linguagem no seu inicio de vida, 0 que produz reducdo séria da
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aprendizagem ou mesmo de apreender 0 que acontece nos seus contornos. Também é
observada maior dificuldade no vinculo emocional com os pais. Todavia, isso sO se
manifestara, quando a familia ndo é orientada ou quando a crianca ndo for inserida a um

atendimento especializado (Lima, 2006).

Como se pode notar, de forma predominante, os surdos nascidos em familias de
ouvintes que ndo dominam e, portanto, ndo utilizam a LIBRAS, o bilinguismo estara
passivel de intervencdes de auxilios adequados (Silva, 2017). Portanto, divergentes dos
chamados grupos minoritarios que obtém a L1 no proprio lar. Os surdos, comunmente,
ndo terdo essa chance aquisitiva de uma lingua que Ihes seja acessivel. Ademais, ndo se
pode deixar de considerar, também, a existéncia de criancas surdas, filhas de pais

ouvintes, porém analfabetos.

Numa pesquisa desenvolvida por Nunes (2015), cujo objetivo central foi investigar as
representagdes mentais de alunos do 6° Ano Fundamental acerca das propriedades
ortogréficas, verificando em que medida o desempenho ortografico desses alunos esta
relacionado ao nivel de explicitacdo com o qual eles elaboram mentalmente os seus
conhecimentos sobre as propriedades ortograficas, a autora, além de identificar um
baixo desempenho ortografico e na producédo de texto, constatou em paralelo que muitos
dos alunos pesquisados eram filhos de pais analfabetos ou semianalfabetos. Tratando-se
de alunos surdos, observou-se que muitos deles atingiram a 62 série, mas podendo ser
considerados analfabetos funcionais, pois, pouco sabiam codificar e descodificar as

letras.

Em razdo de fatos como esses, a aquisi¢cdo da L1 ocorrera de vérias maneiras ou
situacOes, as quais Silva (2017) elenca, como sendo: a) mediante o envolvimento em
projetos que procuram assegurar 0 progresso cognitivo e linguistico da crianca surda no
periodo pré-escolar, que, segundo Quadros (1997), ndo é comum no Brasil; b) mediante
a insercdao em escolas nas quais existam usuarios da lingua gestual e; ¢) de forma mais

tardia, no convivio com outros surdos.

N&o obstante e, preocupados com um bom desenvolvimento bilingue do aluno surdo em
Montes Claros, Norte do Estado de Minas Gerais, algumas instituicbes publicas e

associacOes filantropicas participam no desenvolvimento da comunidade surda,
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inclusive, disponibilizando cursos basicos de LIBRAS para os seus familiares, o que
contribui muito para que esses familiares, principalmente pais e mdes, possam

acompanhar e auxiliar os seus filhos nas tarefas escolares.

Ha algum tempo, mais especificamente a partir de 2003, a Associacdo dos Surdos de
Montes Claros (ASMOC), temdesenvolvido um trabalho de relevancia tanto de
inser¢do, quanto de valorizagdo das pessoas com deficiéncia auditiva, promovendo
cursos de LIBRAS, para atingir todos os interessados em melhorar a qualidade de vida
dos surdos. Os cursos tém sido direcionados a intérpretes e familiares da comunidade
surda (Asmoc, 2009).

Também o Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez de Montes Claros (CAS-MOC), tem trabalhado no mesmo sentido.
Trata-se de uma instituicdo idealizada pelo MEC, apoiando a educagdo dos curdos,
criada por meio de parcerias com as secretarias de Educagdo dos Estados, com o
Instituto Nacional de Surdos (INES) e a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracéo
dos Surdos (FENEIS), cuja coordenadora Margareth Barcelos Guimardes Veloso,
destaca a relevancia, para a cidade, dos cursos de LIBRAS ofertados. Em fevereiro de
2019, por exemplo, foram ofertadas 150 vagas, com certificacdo pela Secretaria de
Estado de Educac&o, com carga horaria de 180 horas (Cas-Moc, 2018).

Outra instituicdo que se tem esforcado para o bom desempenho dos alunos surdos e
consecutivo fortalecimento das suas cidadanias é o Centro de Referéncia em Educacédo a
Distancia e Projetos Especiais (CEAD), ofertado pelo Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais (IFNMG), que além de promover cursos de LIBRAS, promove também

palestras e seminarios sobre o tema (Veloso, 2018).

Os individuos surdos, dentro ou fora do ambiente escolar, obrigatoriamente estdo
envolvidos com uma cultura e aspectos proprios da surdez e que precisam de ser

respeitados. Segundo Perlin (2005, p. 04):

A cultura surda estd ai enfatizando, oferecendo transparentemente sua
possessdo simbdlica, sobressaindo com seus discursos narrativos, afirmando
a necessidade da reinscricdo da diferenca cultural e consequente diferenga
pedagdgica. Estd ai mostrando construcdo, transgressdo, desconstrugdo,
apresentando campo promissor.
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Diante do citado, € cabido a comunidade de uma forma geral, acompanhar e, voltando-
se para a relacdo familia/escola, o conhecimento e a aprendiagem pode ocorrer de forma

matua.

A efetivacdo da propositura bilingue nas escolas regulares tem sido impraticavel devido
a diversos fatores como: auséncia de profissionais capacitados, escassez de materiais ou
mesmo de metodologias e condutas de ensino razoavelmente necessarios para que 0

surdo obtenha de maneira correta, a producao da leitura e da escrita (Albres, 2010).

No entanto, alguns trabalhos tém sido desenvolvidos no sentido de reduzir essa
dificuldade. Em 2004, por exemplo, pelo Programa Nacional de Apoio a Educac¢do dos
Surdos, do Ministério da Educagdo (MEC), foi publicado em dois volumes o livro
Ensino de Lingua Portuguesa para surdos: caminhos para a pratica pedagogica,
organizados por Salles et alii (2004). Como projeto educacional, foi um trabalho de

vanguarda para a area, mas como 0s préprios organizadores anunciaram em prefécio:

Ndo se trata, (...) de um curso de Lingua Portuguesa para surdos com
conteido e progressdo fixos. Assumindo-se que 0s projetos educacionais
devem estar voltados para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
no aluno, entendemos as sugestdes e propostas formuladas neste livro como
temas para reflexdo a serem adaptadas, recriadas e mesmo descartadas, em
face das especificidades de cada situagdo de ensino e aprendizagem, das
exigéncias de contextualizacdo e da abordagem interdisciplinar do
conhecimento, requisitos para a aprendizagem significativa (Salles, 2004, p.
V).

Na realidade, a intencdo tanto do MEC, quanto das organizadoras do programa foi
estabelecer um principio reflexivo, que servisse de diretriz para um intercambio de
ideias, que viessem a colaborar, auxiliando e motivando a sociedade, a sensibilizar-se de
que o surdo necessita de estar inserido num projeto educacional, pressupondo de
antemao o respeito pela conjuntura multicultural desses alunos, além de fomentar o
interesse por novos estudos cientificos e as respectivas problematicas que exijam a
elaboracdo de projetos e agdes educativas, bem como, tecnologias que possam apoiar as

necessidades especiais (Salles et alii, 2004).

Nesse sentido, o primeiro volume desse referido livro foi organizado a partir de trés
pontos fundamentais, sendo eles: (i) a politica do idioma e do ensino da L2 a surdos,

destacando a lingua e a identidade no contexto linguistico, a cultura surda e a cidadania;
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(ii) a linguagem sob os aspectos bioldgicos e psicossociais e a cognicdo, enfatizando o
aspecto histdrico como a aquisic¢éo da linguagem; (iii) aquisicdo da segunda lingua e da
lingua oral-auditiva do aluno surdo, as diversidades linguisticas, as caracteristicas das

linguas gestuais, entre outros (Salles et alii, 2004).

O segundo volume, por sua vez, foi estruturado a partir de temas, levando-se em
consideracdo: os projetos educacionais para o ensino do L2 para surdos, fundamentados,
portanto em temas e teorias, a partir da leitura e producdo de textos, da teoria
gramatical, incluindo-se o léxico e o vocabulario surdo, a estrutura do sintagma
nominal: portugués e LIBRAS, a semantica e sintaxe das preposicOes, entre outros
(Salles et alii, 2004).

Entretanto, ndo se poderia deixar as margens das consideracdes algumas singularidades
na escrita do aluno surdo. A esses fendmenos Cagliari (2002, p. 142) € claro ao aduzir

sobre modificagOes da estrutura segmental das palaras, esclarecendo, por exemplo, que:

Alguns erros ortogréficos ndo refletem uma transcricdo fonética, nem de fato
se relacionam diretamente com a fala. Sdo erros de troca, supressdo,
acréscimo e inversdo de letras. Ndo tém apoio nas possibilidade de uso das
letras no sistema escrito e representam, as vezes, maneiras de escreever de
que o aluno langca méo porque ainda ndo domina bem o uso de certas letras
como a distrimuigdo de me n, v e f nas palavras.

Na pesquisa desenvolvida por Batista (2011), cujo objetivo foi descrever as
singularidades na escrita de surdos para uma posterior elaboracdo de metodologias
apropriadas sobre as questdes que as envolvem, a autora destaca a ocorréncia ligada a
estrutura segmental das palavras, afirmando ser muito comum o surdo fazer inversoes
ortogréficas em determinadas palavras, assim como escrever inadequadamente
determinadas acentuacdes. Segundo ela, ha palavras acentuadas pelo aluno surdo [ex. do
estudo: gramatéica] em razdo dele ter conhecimento da mesma com o acento, todavia

escrevé-la, mesmo com inversao de letras.

De acordo com Silva (2013), o ensino da L2 ocorre por meio de variados géneros
textuais, pois estes manifestam-se nas préaticas sociais do individuo. Todavia, em
relagdo aos surdos, a autora adverte sobre algumas peculiaridades recorrentes no ensino

da Lingua Portuguesa para surdos. A autora enfatiza:

53



A EFICACLA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA L2 PARA SURDOS BRASILEIROS, NA
PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA REDE REGULAR DE ENSINO EM MONTES CLAROS,
MINAS GERAIS, BRASIL

(...) que os surdos tém adquirido a Lingua Portuguesa por meio do
processo de letramento. (...) as palavras séo aprendidas desvinculadas
da sintaxe, ou seja, aprende-se 0 vocabulario em ingua Portuguesa,
porém a estrutura frasal ndo € trabalhada como contetdo escolar de
maneira sistematica (Silva, 2013, p.176).
Silva propde, entdo, as producdes de textos escritos a partir de diferentes géneros sejam
analisados, com base em perspetivas do tipo: literacia, concordancia verbal,
concordancia nominal, organizacao sintatica e topografia. No que se refere a literacia, a
autora sugere que se analise a acentuacdo grafica, a ortografia, sinais de pontuacéo,
acréscimos e supressdes de letras. No ambito da concordancia nominal, as andlises
deverdo ser direcionadas aos substantivos, adjetivos e artigos. Com relacdo a
concordancia verbal, analisa-se em nUmero e pessoa. Na organizacdo sintética
observam-se 0s elementos obrigatérios como a progressao das ideias, 0s pronomes, 0S
artigos. Ja na topografia, analisa-se uma estética marcada pela disposicdo do texto no

papel e a paragrafacéo.

Ainda assim, adverte-se que embora a regulamentacdo da LIBRAS seja um fato e se
constitua em avancos no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de L2, no Brasil é
evidente a escassez de estudos que abordem a educacao bilingue para alunos surdos de
forma suficiente (Sousa, 2012). Muito embora, a educacdo bilingue para surdos ja seja
uma proposta educacional, que vem sendo difundida no Brasil a partir da década de
1990, propondo a criacdo de ambiéncias linguisticas que favorecam a aquisicdo da L1
por alunos surdos, respeitando o seu tempo e desenvolvimento linguistico, bem como a
aquisicédo de L2 (Silva, 2017).

Por outro lado e, em contraposicdo a valorizacdo da lingua gestual nos ambientes de
criancas surdas, Silva (2005) adverte também, que esses alunos, na condicdo de minoria
linguistica, tém passado por um enfraquecimento da sua lingua nos ambientes escolar e
familiar por diversos motivos, incluindo-se o ndo reconhecimento da LIBRAS, o que
faz com que seja importante que o professor de L2 para surdos, tenha discernimento e
bom senso da complexidade do contexto linguistico dos surdos e opere de forma critica
na educacdo dos mesmos (Silva, 2005). Com esse fim, faz-se necessaria uma formacao

adequada de professores de L2 para surdos.
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2.2 A formacgéo do professor de L2 para alunos surdos no Brasil

Atualmente as discussbes sobre a Educacdo Inclusiva procedentes de politicas
educacionais inclusivas e através de meios legais que lhe ddo sustentacdo, vém
fortalecer e evidenciar a qualidade do atendimento das criangas e jovens com
deficiéncia em escolas regulares. Tratando-se de como se da esse processo, ressaltando
os valores sociais voltados para a igualdade de direitos e de oportunidades para todos,
parte-se do principio da construgdo de uma sociedade mais justa e participativa, sem se
deixar levar pela condicdo social, cultural e bioldgica dos sujeitos, principalmente no
contexto educacional. Ressalta-se a formacdo e a postura dos professores frente ao
atendimento das criancas e jovens com deficiéncia, partindo do principio de que muitos

desses professores, por motivos diversos, ndo possuem uma formacéao adequada.

Considerando-se 0 exposto, e 0 proposito de um processo de ensino e aprendizagem
com foco no Portugués como L2 para o aluno surdo, o envolvimento formativo do
professor de L2 torna-se imprescindivel, de forma a estabelecer realce, tanto ao contexto
inclusivo nas escolas regulares de ensino quanto para a formacao desses professores de
L2 focados no ensino de alunos surdos.

Diante do exposto e do esclarecimento de Lacerda (2000), a comunicacao professor de
L2 e o aluno surdo sé se dara plenamente quando o professor adquire a LIBRAS e/ou
quando o aluno surdo adquire o Portugués como L2. Cabral e Cérdula (2017)
acrescentam que, quando essas aquisicdes sdo ausentes, o papel do intérprete, de
traducdo das aulas dadas pelo professor da L2, é imprescindivel para a comunicacdo de
ambos em sala de aula. Para se evitar quaisquer distor¢des relativas a comunicagédo
professor-aluno, Quadros (2004) assevera que o intérprete de LIBRAS, na condicéo de
bilingue, deve dominaralLlea L2.

Por conseguinte, e, em razdo das especificidades relacionadas ao processo de
alfabetizacdo de alunos surdos, enfatiza-se a importancia de que o professor atuante,
desde as séries iniciais do ensino fundamental, nutra-se do conhecimento sobre
alfabetizacéo e literacia e, além disso, tenha formacao adequada no contexto de L2, uma
vez que, a sua alfabetizacdo dar-se-a na sua L2 (Silva. Costa. Lopes, 2014).
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N&o sdo poucas as pesquisas que descortinam o fato de que a maioria dos problemas
enfrentados pelos alunos surdos em cercar-se do conhecimento do portugués escrito esta
na insuficiéncia dos recursos educacionais e ndo nas limitacdes destes individuos
(Ribeiro, 2012; Fernandes, 2003).

Segundo Araujo e Ribeiro (2018), durante a formac&o de professores de L2 para surdos,
muitos vao ao longo dos cursos, construindo imagens de si e da propria formacéo sem,
no entanto, intuir e oferecer o efeito real dessa formacéo no sentido de contribuir para a

sua pratica efetiva, em funcdo da complexidade da incluséo de alunos surdos no Brasil.

Ressalta-se, que a inclusdo em salas regulares tem sido instruida, ndo por uma
dilucidacdo explicita ou explanativa como deveria ser, mas por uma imposicao politica,
em que a escola, assim como os professores, sdo obrigados a receber e acolher estes
alunos com necessidades educacionais especiais, sem uma preparacdo prévia, que 0s
condicionem para tal. Com efeito, o conhecimento sobre essa incluséo de alunos surdos
tem sido adquirido no dia a dia sem que lhes seja proporcionado o acesso a cultura
surda, a LIBRAS, tampouco, aos elementos que vigorem ou revigorem a identidade
surda e a educacdo bilingue nos moldes propostos pelo Plano Nacional de Educacédo
(PNE) (Brasil, 2014).

Diante do exposto e considerando a inclusédo de alunos surdos em escolas regulares,
Marques (2017), considera o surgimento de varios questionamentos, cujo inquérito
inicial tem por base a problematica em relacdo a lingua oficial brasileira no processo de
comunicacdo maioritaria em sala de aula. A partir disso o autor faz as seguintes
indagacdes: como deve acontecer a formacao do professor para atender as necessidades
dos discentes? Que tipo de curriculo tornard uma metodologia de ensino voltado para os

anseios do surdo?

Diante disso, o autor procurou redarguir, a partir de explanagdes fundamentadas na
formagdo de professores para a educacdo inclusiva de alunos surdos. Assim e,
reportando-se a Saviani (2010) considerou-se a necessidade imprescindivel de fortalecer
a formagdo do professor a partir de um desenvolvimento inicial voltado para a

construcdo de uma instrucdo baseada na pratica, no sentido de proporcionar um
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enfrentamento de desafios préprios do processo de ensino e aprendizagem. Desta forma,

0 autor afirma que:

(...) a formagdo de professores deveria garantir uma solida cultura que lhes
permita atingir uma aguda consciéncia da realidade em que védo atuar
associadas a um consistente preparo teorico-cientifico que os capacite a
realizacdo de uma pratica pedagdgica coerente. (...) Condicdes adequadas de
trabalho que lhes permitam atualizacdo constante, preparacdo consistente de
suas atividades curriculares e atendimento as necessidades pedagdgicas dos
alunos, revendo e reelaborando os contelidos e os métodos do ensino
ministrado (Saviani, 2010, p. 53).

Marques (2017) acrescenta que a formacdo de professores para essa linha de ensino,
deve ser continua e continuada. Continua por necessitar de ser um processo constante,
ininterrupto e, continuada por ser um processo que deve ocorrer apds a sua formacao
gradual. Em outros termos, de maneira a que a formagdo do professor seja progressiva e
sistémica, com vista & inovagdo, ao enfrentar de desafios, afastando a nogéo integrativa
da educacdo, para percebé-la no sentido inclusivo, com base nos conceitos dos direitos

humanos, uma vez que a educacdo é direito de todos.

Com relagdo a Lingua Portuguesa, na modalidade L1, que no Brasil é maioritéria, de um
modo geral, trata-se de uma modalidade oral-auditiva, o que significa entender que o
canal oral e o0 auditivo sdo exercitados reciprocamente para a comunicacao. Ja na lingua
gestual, a comunicacdo é feita via canal visuo-espacial, ou seja, tanto o canal visual
quanto a delimitacdo espacial sdo as suas fontes de comunicagdo. Dessa forma, a
imagem da palavra para o surdo é utilizada com o objetivo de associar o significante
com o significado, fazendo com que o contexto interpretativo comunicativo apoie a
compreensdo, gerando grande viabilidade nas possibilidades lexicais do aluno surdo
(Castro Junior, 2011).

Assim, entendida a interlocucéo entre L1 e L2, passa-se as abordagens sobre o ensino
do L2, antecipando-se o fato de que o Ministério da Educacdo somado a Secretaria de
Educacdo Especial passou a propagar uma Politica Nacional de Educagdo Especial, com
base na Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008) e, cujo objetivo foi da construcdo de politicas
publicas para o alcance de uma educacdo de qualidade para todos, observando-se que

para isso, as escolas necessitam de estar preparadas tanto para a recepcao de todos os
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alunos, como da disponibilizagéo de profissionais qualificados para o atendimento das

necessidades discentes.

Enfatiza-se que, na perspetiva apontada, no Brasil as pesquisas em relacdo a formacao
de professores para a educacdo de surdos, passaram a ganhar maior destaque nos
ultimos anos em virtude da necessidade de se debater e discutir sobre a LIBRAS como
disciplina nos cursos de licenciatura, bem como, sobre a sua influéncia no processo de
ensino e aprendizagem desses alunos, introduzidos numa comunidade escolar cuja

maioria € de alunos ouvintes (Marques, 2017).

Organizar as discussdes, assim como as pesquisas e estudos da LIBRAS, na intencdo de
se obter uma gramética da lingua gestual é consideravel, para que se alcancem
informacdes relativas a essa importancia. Assim, o estudo da diversidade de temas tais
como: variagdes linguisticas e lexicais, gramatica, bem como sobre 0s processos
linguisticos envolvendo a comunicacdo e conceptualizacdo da LIBRAS, entre outros
fatores envolventes sdo de suma relevancia (Strobel; Fernandes, 1998).

No que se refere a variagdo linguistica, a interface movimentada entre os canais oral-
auditivo e visuo-espacial, ndo pode ser vista de maneira uniforme, haja vista que a
compreensdo entre a fala e a audicdo, é bastante diferente da compreensao do visual do
gesto interlocutério, assim como ha diferencas entre a compreensdo visual do gesto
interlocutorio entre regides. Até porque, ha variacdes linguisticas entre surdos de
diferentes Estados da Federacdo, tais como: baianos, mineiros, galichos, paulistas, entre
outros. Essa diferenca ndo se apresenta somente na forma semantica, mas na fonoldgica
e ocasionalmente sintatica, fazendo com que as diferentes formas das falas ou das
sinalizacbes apresentem diferencas visuais (Castro Junior, 2011). Numa variacdo
linguistica regional, por exemplo, a cor verde diverge entre os estados do Rio de

Janeiro, Sdo Paulo e Curitiba, conforme Figura 4.
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VERDE

Rio de Janeiro Sé&o Paulo Curitiba

Figura 4 — Variagdo gestual da cor VERDE
Fonte: Strobel e Fernandes (1998, p. 1).

Peixoto (2006) acrescenta em relacdo a interface entre L1 e L2, que a diferenca
constitui-se em apoio a uma area de reflexd@o e de atributos dos sentidos em relacdo ao
texto escrito, ou seja, a palavra escrita é resultante de uma interlocucéo entre ambos os

sistemas e ainda que, para o aluno surdo a palavra é resultante de um sinal.

Em outro aspecto, de acordo com Paddem (1998), grande parte da comunidade de
surdos em todo o mundo, utiliza a datilologia (alfabeto manual, é um sistema de
representacdo de sinais) em suas linguas gestuais. Neste caso, esse tipo de alfabeto,
conforme mostra a Figura 5, pode servir para a construcdo de vocabulos do tipo: nomes
proprios, nomes de lugar, termos novos ou ainda, daqueles termos que ndo tenha

recebido uma denominag&o caracteristica em sinal.

Figura 5 — Alfabeto manual da LIBRAS.
Fonte: Castro Junior (2011, p. 24).
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Entende-se também que os sinais alfanuméricos digitais da comunidade surda

representam o alfabeto manual da LIBRAS, no contexto ortografico da linguagem oral.

Paddem (1998) compartilha deste mesmo entendimento ao considerar essa datilologia
como um sistema manual representante da linguagem oral, porém, mais usualmente
referindo-se também a nomes proprios, locais, nomes cientificos, além dos que néo

possuem sinais representativos.

Entretanto, Capovilla e Rafhael (2001), entendem que o alfabeto manual, ndo se
constitui simplesmente como uma ferramenta alternativa utilizada na auséncia de sinal
correspondente para uma traducdo da linguagem oral para a LIBRAS, pois, além disso,
esta associado as expressdes faciais e movimentos, que integram a lingua gestual. A
exemplo, a sua utilizacdo, para a construcédo e sinalizacdo de algumas palavras como a
cor azul, cuja formacdo entre as letras A-Z-U-L em portugués, pode ser representada
por uma formacdo minimizada pela lingua gestual, cujos caracteres A + movimento
manual + L = Azul, conforme a figura 6, porém sem destituir o valor da datilologia da

palavra.

Datilologia

< | Lingua gestual

\

Figura 6 — Demonstracdo do termo AZUL, pelo alfabeto de sinais.
Fonte: Capovilla, Rafhael (2001).

Segundo afirmagdo de Quadros (1997, p. 47) “A lingua gestual seria uma expressao da
capacidade natural para a linguagem, de acordo com a perspetiva gerativa”. A autora
complementa o seu entendimento, considerando que, se existe um dispositivo para
aquisicdo da linguagem em todos os individuos humanos a ser colocado em agédo por

intermédio da experiéncia linguistica, a crianga surda deve ter acesso mais cedo possivel
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a lingua gestual, para ativa-la naturalmente, haja vista que a Lingua Portuguesa nao é
sua lingua natural. Isso ndo ocorre sendo na familia ou a partir dos ensinos de

professores qualificados para esse fim.

Quanto ao perfil do professor de L2, Leiria (2011) explica: inicialmente, a partir do que
este ndo deve ser, ou seja, que 0 mesmo ndo deve ser um intelectual & moda antiga, da
mesma forma que ndo deve ser um técnico de perspetivas estreitas, mesmo porque, é

dificil passar com facilidade de um extremo a outro.

No entanto, a Lingua Portuguesa, para os alunos surdos, cumprindo o principio da
educacao bilingue, deve ser a segunda lingua destes alunos. Assim como a LIBRAS
deve compor o curriculo escolar no ensino fundamental, o0 mesmo deve ocorrer,
obrigatoriamente, na Educacdo Superior, nos cursos de licenciatura em Fonoaudiologia-

Terapia da Fala no sentido de formar professores (Marques, 2017).

Considerando-se que no Brasil a licenciatura tem por duracdo um periodo de trés a
quatro anos em média, Leiria (2011) considera esse tempo insuficiente para a formacédo
de um professor de Portugués L2, que apresente um perfil adequado. A autora sinaliza
que uma poés-graduacdo em linguistica aplicada sobre uma construcdo cultural
consolidada seja uma opg¢do mais favoravel, do que um simples apanhamento cultural
de formacé&o inicial em linguistica. Segundo ela, isso quer dizer que o professor ndo tem
que ser necessariamente licenciado em Letras, mas a partir de um perfil que combinasse
caracteristicas substancial e imprescindivel do seu passado cultural com uma formacéo

exigida pelo presente.

No ensino da L2 para surdos, a leitura deve ser vista como fator preponderante, como
ponto de partida, mais ainda, como a principal preocupacédo para a efetivacdo do ensino
da L2 para surdo, haja vista, que se trata de uma etapa base para a obtencdo do

conhecimento da escrita (Sales et alii, 2004).

Assim, ao professor, cabe a observancia sobre a relevancia da LIBRAS como
mecanismo de ensino da L2. Diante disso, a conducdo do aprendiz a lingua dos
ouvintes, é recomendado que o professor situe o aluno, dando maior peso a sua L1 que é

a LIBRAS, lingua em que se deve ser priorizada, pois é a partir dela que a leitura de
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mundo sera feita pelo surdo, para entdo se encaminhar a leitura da palavra em L2,
portanto, a L1, nessas circunstancias, deve ser apreciada num patamar de exceléncia
instrutiva em qualquer que seja a disciplina, mas, principalmente na Lingua Portuguesa,
0 que induz o processo de ensino e aprendizagem a uma nocao bilingue (Salles et alii,
2004). No que concerne aos procedimentos recomendados, Garcez (2001) faz distingéo

em relagéo a:

(...) reconhecer e entender a organizagdo sintatica, o léxico, identificar o
género e o tipo de texto, bem como perceber os implicitos, as ironias, as
relagdes estabelecidas intra, inter e extratexto, ¢ o que “torna a leitura
produtiva”. No caso do surdo, alguns dos procedimentos sdo imprescindiveis,
e o professor deve sempre estar atento para conduzir o seu aprendiz a cumprir
etapas, que envolvem aspectos macroestruturais: género, tipologia,
pragmatica e semantica (textuais e discursivos) e microestruturais:
gramaticais/lexicais, morfossintaticos e semanticos (lexicais e sentenciais)
(Garcez, 2001, p. 24).

Quanto as questdes socioculturais que envolvem o ensino de L2 para alunos surdos, as
gue parecem mais essenciais sao as de natureza linguistica. Desse modo, em relacdo aos
surdos, é necessario que o professor seja fluente em LIBRAS, uma vez que sera essa a
lingua instrucional do aluno, além do que, deve ser também capaz de refletir sobre a
mesma, bem como, sobre as suas diferencas em relacdo ao portugués (Silva; Costa;
Lopes, 2014).

Assim, uma formacdo docente que abarque areas diferenciadas de conhecimentos
linguisticos favorecera o professor de L2 a procedimentos mais esclarecidos e mais

adequados em relacdo a lingua lecionada (Leiria, 2011).

Com a finalidade organizacional do processo de ensino e aprendizagem, destacam-se

alguns apontamentos, que passam a ser registrados integralmente, como sendo:

Aspectos macroestruturais: analisar e compreender todas as pistas que
acompanhem o texto escrito: figuras, desenhos, pinturas, enfim, todas as
ilustragdes; identificar, sempre que possivel nome do autor, lugares,
referéncias temporais e espaciais internas ao texto; situar o texto, sempre que
possivel, temporal e espacialmente; observar, relacionando com o texto, titulo
e subtitulo; explorar exaustivamente a capa de um livro, inclusive as
personagens, antes mesmo da leitura; elaborar, sempre que possivel, uma
sinopse antes da leitura do texto; reconhecer elementos paratextuais
importantes, tais como: paragrafos, negritos, sublinhados, travessdes,
legendas, mailsculas e mindsculas, bem como outros que concorram para o
entendimento do que estd sendo lido; estabelecer correlagdes com outras
leituras, outros conhecimentos que venham auxiliar na compreensdo;
construir parafrases em LIBRAS ou em portugués (caso ja tenha certo
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dominio); identificar o género textual; observar a importancia sociocultural e
discursiva, portanto pragmatica, do género textual; identificar a tipologia
textual; ativar e utilizar conhecimentos prévios; tomar notas de acordo com
0s objetivos.

Aspectos microestruturais: reconhecer e sublinhar palavras-chave; tentar
entender, se for o caso, cada parte do texto, correlacionando-as entre si:
expressdes, frases, periodos, paragrafos, versos, estrofes; identificar e
sublinhar ou marcar na margem fragmentos significativos; relacionar, quando
possivel, esses fragmentos a outros; observar a importancia do uso do
dicionério; decidir se deve consultar o diciondrio imediatamente ou tentar
entender o significado de certas palavras e expressdes observando o contexto,
estabelecendo relagbes com outras palavras, expressdes ou construcdes
maiores; substituir itens lexicais complexos por outros familiares; observar a
I6gica das relagbes lexicais, morfoldgicas e sintaticas; detectar erros no
processo de decodificacdo e interpretagdo; recuperar a ideia geral de forma
resumida (Salles et alii, 2004, pp. 22-23).

Com base nestes detalhes processuais do ensino e aprendizagem do L2 para surdos,
revela-se o destaque de que, para cada texto envolvido, exista um conjunto de
procedimentos congruentes e compativeis para a compreensdo, porém, sem deixar de
mencionar, a impossibilidade de se aplicar todos os procedimentos elencados acima,
num Unico texto. Contudo esses procedimentos devem estar ao alcance, bem como, sob

0 dominio dos professores de L2.

Recorrendo-se também as orientacbes de Grannier (2003) sobre a formacdo do
professor de L2 para surdos, também se reconhece como relevante que este se enquadre
nos seguintes requisitos: ser especialista, graduado em letras, dotado de uma matriz
curricular que abranja desde a formacao tedrica do processo de aquisicdo de L2, até a
producdo de materiais didaticos segundo as exigéncias dos alunos. Nestas circunstancias
é necessario, ainda, que o professor de L2 para surdos domine as especificidades destes
alunos no processo de aquisicdo da L2, tal como a relacdo exclusivamente visual com a
lingua escrita, o que vai pesar significativamente nos métodos de ensino e aprendizagem

para estes alunos.

No entendimento de Botelho (2005), € de grande relevancia que o professor seja capaz
de entender e explicar aos alunos as diferengas entre a Lingua Portuguesa e a LIBRAS,
pois as variagOes dentro de cada uma e entre elas sdo importantes, o que exige do
professor conhecimento para transitar entre ambas, durante o processo educacional do

surdo.
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Contudo, e reportando-se novamente a Salles et alii (2004), € justo e importante
reconhecer que o livro publicado por estes autores, com apoio do MEC, também
envolve questdes tedricas acerca da linguistica da LIBRAS, a sua cultura e o ensino de
L2 com utilizacdo pratica, através de oficinas tematicas educacionais, no sentido de
cobrir, no minimo, parte daquilo que ainda esta vago, isto é, de algumas orientagdes ou
critérios para a prética da L2 para surdos, que ainda inexistem ou que estdo pouco

difundidas em relacéo ao proposito deste processo de ensino e aprendizagem.

Na tese de Doutoramentodoutoramento desenvolvida por Miller (2016), a problematica
analisada foi entender: como acontece o ensino de Lingua Portuguesa a surdos em
contextos de educacéo escolar bilingue no Rio Grande do Sul? Para tanto, os objetivos
propostos foram: a) descrever e problematizar a educacao bilingue em escolas de surdos
do Rio Grande do Sul e; b) investigar e analisar as praticas discursivas de ensino de
Lingua Portuguesa a surdos em contextos de educacdo escolar bilingue. Segundo a
autora, na elaboracdo do corpus dessa pesquisa, os dados levantados e respectivas
analises, permitiram concluir que a educacdo escolar bilingue para surdos se tece,
especialmente, a partir de praticas discursivas que englobam visdes académicas,
escolares e politicas, observando-se que o discurso bilingue se produz por meio de
enunciados de variados campus discursivos, o que lhe certifica status de fidelidade e
veracidade. Dessa forma, e mesmo em funcdo da potencialidade educacional da escola
bilingue para surdos, focada no ensino e na acessibilidade desses ao mundo da LIBRAS,
bem como na familiarizacdo com artefatos da cultura surda ou mesmo no contato com
outros surdos, sdo identificados desafios e impasses, prioritariamente em relacdo ao
contexto linguistico-cultural (utilizacdo da L2), socioecondmicos (investimentos
escolares e participacdo da familia) e politico-pedagogico (concepg¢des que envolvem a

educacdo do surdo, formacao) (Muller, 2016).

Cabe entdo acentuar que a escola, de um modo geral estad sobrecarregada com uma
ampla formag&o, em virtude de ser uma escola inclusiva, interferindo na sua atividade
natural ou caracteristica, que é ensinar os conteudos curriculares estabelecidos e, por
conseguinte, implicando nos conteddos que propiciam o auxilio no desenvolvimento
cognitivo (Di Santos, 2007). Complementando essa relagdo, Di Santos (2007) considera

que, é dever dos pais auxiliarem os filhos nas tarefas de casa, embora muitos pais achem
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que isso é obrigacdo da escola. Todavia, essa participacdo, certamente incorreria num
resultado de melhor aprendizagem da crianga.

Brito e Freitas (2012), mencionam o entendimento de alguns autores sobre a
responsabilidade pela ampla formacdo do aluno. Responsabilidade essa que os pais
transferiram para a escola, e acrescentam que esse entendimento fez com que a escola
desviasse de direcdo a missdo essencial de transmissora de conteddos curriculares,
especialmente, os de natureza cognitiva. Dessa forma, ao avesso disso, de ter nas

familias parcerias, afasta-as cada vez mais do periodo escolar do filho.

N&o obstante, segundo Di Santos (2007), nas escolas, atualmente, hd uma expectativa
dos professores relacionada aos pais, ou seja, que a familia seja mais presente, por isso
mesmo, as escolas passaram a abrir espacos a participacao familiar, passando a familia e
a escola a serem colaboradoras nas decisdes organizacionais, reproduzindo uma unido

para o favorecimento e facilitacdo da educacédo dos alunos.

Pareado a familia, a escola tem-se afirmado como um ambiente de formacdo, que deve
refletir a sua pratica no sentido da formacdo de professores, para que esses possam
auferir proveito dos recursos que propiciem lidarem com os conflitos préprios do dia-a-
dia escolar (Brito; Freitas, 2012).

Segundo o esclarecimento de Tiba (1998, p.15) “existe um descompasso entre essa
capacitacao e a solicitagdo dos pais em relagdo a educagao dos filhos”. Sobre isso, a
autora chama a atencdo para uma reflexdo, considerando o que ha para ser ensinado e
também sobre a metodologia a ser utilizada e que pode tornar a atividade docente mais
coesa, uma alavanca que contribuira para que a escola encontre saidas legitimas, a
transpor problemas, haja vista que ndo é a escola a Unica instancia formadora da

cidadania, pois a familia tem o papel principal.

A maior parte das criancas surdas ¢ matriculada na escola sem qualquer conhecimento
da LIBRAS, sendo que os familiares também desconhecem essa lingua. Se por um lado
isso cria dificuldade para a aprendizagem do aluno, por outro pode ser bom, visto que

na escola o professor pode trabalhar adequadamente, utilizando os sinais certos em
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LIBRAS, desprovido de vicios decorrentes do ambiente familiar (Domanovski; Vasséo,
2016).

Em pesquisa desenvolvida por Rocha, Rodrigues e Botelho (2013) em que o objetivo
foi analisar a necessidade da lingua gestual no contexto familiar para que, assim, se
alcance uma melhor comunicacdo entre os membros da familia, as autoras evidenciaram
a partir da entrevista com uma mée, que sua maior dificuldade ao comunicar com a filha
foi a falta de aprendizagem da LIBRAS. Observou também, segundo essa mesma mée,
que sua familia acredita muito na LIBRAS como um meio verdadeiramente eficaz na

interacdo familiar.

Noutro trabalho desenvolvido por Mauricio e Resende (2015), as autoras descreveram
uma experiéncia ocorrida em 2010, quando foi ofertado as familias de alunos surdos
matriculados na rede regular de ensino, um curso de LIBRAS, que foi ministrado nos
fins de semana por professores especialistas na area, com o objetivo de sensibilizar e
orientar as familias quanto a relevancia da LIBRAS para a comunicacao e inclusdo dos
filhos surdos na sociedade melhorando, inclusive, o seu desenvolvimento educacional.
A experiéncia permitiu que elas reconhecessem o quanto é imperioso o papel da familia
para auxiliar, e colmatar o trabalho da escola, no que concerne ao conhecimento e a

utilizacdo da LIBRAS, favorecendo o desenvolvimento pleno dos alunos surdos.

Com base nessa discussdo, onde as expectativas da escola e da familia se manifestam,
coloca-se em foco o entendimento de Bueno (2003, p. 4), esclarecendo que a funcdo da
escola ¢ “proporcionar um conjunto de praticas preestabelecidas e tem o proposito de
contribuir para que os alunos se apropriem de contetidos sociais e culturais de maneira
critica e construtiva”. Reflete ai um papel socializador, que se remete tanto pR o

desenvolvimento individual, quanto ao contexto social e cultural dos alunos.

Na pesquisa de Rocha, Rodrigues e Botelho (2013, p. 2.355), os autores perceberam “o
quanto as familias sentem dificuldade a relacionarem-se com o ente surdo, e que a
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais pela familia facilitaria a comunicacgéo

entre ambos”.
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N&o é impossivel depararmo-nos com familias que se omitem ou ndo aceitam a
deficiéncia do filho. Quando isso é percebido pelo filho este fica prejudicado,
apropriando-se de um sentimento de rejeicdo, justamente de pessoas que lhes sdo
importantes. Por outro lado, o surdo esforca-se para encontrar na familia confianca para
o auxiliar na sua dificuldade de comunicago. A vista disso cabe & familia ser a primeira
a enfrentar essa dificuldade, mostrando ao filho surdo que ele é importante e nunca
pensar que, pelo fato de ter essa deficiéncia, ndo tem sentimentos. Contudo, “os pais
ndo devem superproteger a crianca surda, pois a superprotecdo parece ser uma forma

discreta de encobrir a rejei¢ao e a culpa subjacente” (Pereira, 2008 p. 37).

Entretanto, ha também muitas familias pauperizadas, que nao disponibilizam de meios
para educar os seus filhos na sua lingua méde (L1), ou mesmo de procurar aprender a
LIBRAS (a familia), para auxiliar o filho(a) surdo nas questBes relacionadas com as
dificuldades de comunicacdo. Segundo Oliveira et alii (2004), a questdo econdmica
revela-se como um fator relevante para as familias que tém criancas com deficiéncias,
ha indicios de que quanto mais pobre for a familia, menores serdo as alternativas e

recursos que contribuam para o seu desenvolvimento.

Considerando-se, entdo, a cobertura dos temas que priorizam propostas curriculares para
0 ensino de L2, pode-se identificar um documento percebido como relevante, que séo as
“Orientagdes Curriculares de Expectativas de Aprendizagem: Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa para a Pessoa Surda”, elaborado pela
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, cujo foco esta nas propostas de ensino de producgéo
textual, fundamentado em conjecturas tedricas sobre a linguistica contemporanea
aplicada, destacando-se os estudos que abordam os géneros textuais e literacia (Souza,
2012).

O mencionado documento foi elaborado por professores e investigadores da area da
educacdo, atuantes em Escolas Municipais de Educacéo Especial (EMEE), do Estado de
Sdo Paulo, com o objetivo de subsidiar o ensino da Lingua Portuguesa como L2, em
salas regulares para alunos surdos, e que trata o ensino da L2 por intermédio de trés
praticas distintas, sendo elas: a leitura, a producdo textual e a andlise linguistica
(Geraldi, 1996).
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Souza (2012) evidencia nele uma visdo tanto bilingue quanto bicultural de educagéo
prevista no Decreto n°® 5626/2005. O documento esclarece que “como atividade
discursiva, o objetivo no ensino da Lingua Portuguesa deve ser a habilidade de
compreender e produzir textos e nao palavras e frases” (Sao Paulo, 2008, p. 16). Além
disso, verificou-se que a visdo da linguagem estabelecida no documento aparenta um
certo distanciamento em relacdo a perspetiva gramatical tradicional, bem como, da
corrente estruturalista, privilegiando a linguagem como meio de interacdo, no mesmo
sentido defendido por Geraldi (1999).

Ainda segundo esse documento municipal de Sdo Paulo, a Lingua Portuguesa deve ser
orientada a partir de tipologias e géneros textuais, priorizando que:

Desde o inicio do Ensino Fundamental, os alunos surdos devem ter acesso a
materiais escritos de diferentes géneros e tipos textuais para que ampliem seu
conhecimento linguistico e textual de forma a poderem compreender e
produzir textos na Lingua Portuguesa (Sdo Paulo, 2008, p. 39).

Realca-se a compreensibilidade em relagdo ao deslocamento dos géneros orais da L2
para surdos, para a L1, uma vez que a oralidade em L2 para ouvintes nivela-se a

oralidade em L1 para surdos (Souza, 2012).

N&do obstante, esse documento educacional do municipio de Sdo Paulo apresenta
também vulnerabilidades que parecem incoerentes em relagdo a abordagem
bilingue/bicultural, por exemplo, ao alimentar expectativas de que o aluno surdo seja
capaz de produzir e de analisar 0s géneros textuais que envolvam recursos
essencialmente sonoros, assim como, em relacdo a visdo de surdez demonstrada no
documento, além de outras generalizacbes focadas nos géneros textuais orais em
LIBRAS. Contudo, o documento ndo deixa de se apresentar como valido e legitimo,
para discussdes em programas que privilegiem a formacgéo de professores de L2 para
surdos, tendo em vista a escassez de sugestBes curriculares nesse sentido no Brasil
(Souza, 2012).

Como se pode observar, até esse ponto as abordagens enfatizaram o processo de ensino
e aprendizagem, com foco mais centrado no papel do professor e a sua formacéo.
Assim, considerando a aprendizagem como uma consequéncia do ensino, importa

reportar Vygotsky (1991), para esclarecer a aprendizagem, no dmbito da formagéo
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social da mente e a partir do que ele fala sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). Segundo a sua afirmacéo, a aprendizagem comeca na infancia e, como tal, bem
antes de frequentar a escola e complementa que, qualquer situacdo de aprendizagem
escolar decorre de uma repercussao historica, em que essa nova aprendizagem

estabelece-se de forma sistematizada, conduzida por assimilac@es de bases cientificas.

O autor decompde o desenvolvimento infantil a partir de dois niveis distintos, sendo
eles: o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento proximal,
considerando o primeiro, em razdo das capacidades mentais ja amadurecidas, ou seja,
com base na auto realizacdo, sem o auxilio de pessoas com maiores experiéncias.

Quanto ao nivel proximal ele afirma ser:

(...) a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial (que ainda estd além da capacidade de
entendimento do aluno), determinado através da solucéo de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboragcdo com companheiros mais capazes
(Vygotsky, 1991, p. 97).

Nesse nivel ZDP ¢ possibilitado o crescimento imediato da crianca, bem como a sua
situacdo dindmica de desenvolvimento, observando-se que esse nivel num futuro
préximo tornar-se-a o nivel de desenvolvimento real. Nas suas afirmacfes, Vygotsky
(1991, p. 99) considera que “(...) a aprendizagem humana pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual

daqueles que as cercam”.

Nesse aspecto, 0 processamento da aprendizagem tem carater historico-cultural ou
histérico-social, uma vez que sua ocorréncia é influenciada por outrass aquisicdes
anteriores, da mesma forma que os aprendizes atuais influenciardo aos aprendizes

futuros, significando que a aprendizagem é um processo continuo (Vygotsky, 1991).

Na visdo de Zampietro (2007), esse processo esbarra com um paradoxo em que a
aprendizagem propicia o desenvolvimento e o desenvolvimento possibilita a
aprendizagem, ou seja, um movimento circulante onde, ao final de um processo, o outro

se inicia.

69



A EFICACLA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA L2 PARA SURDOS BRASILEIROS, NA
PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA REDE REGULAR DE ENSINO EM MONTES CLAROS,
MINAS GERAIS, BRASIL

Dando sequéncia a essa nogdo Morin (1996), adverte para a impossibilidade da
concepcdo da aprendizagem sem que se tenha em paralelo, a orientacdo planeada e
intencional tanto por parte do professor, quanto do material didatico e complementa,

afirmando que:

O conhecimento deve dispor de certezas (do fixo, do estavel, do repetitivo,
do predizivel nos quais a informacdo pode revelar a sua mensagem) para
enfrentar e resolver a incerteza (...) todo o aumento dos conhecimentos
estaveis (redundancias) aumenta as possibilidades de conhecimento
singular/circunstancial (informacdo), que por sua vez aumentam as
possibilidades de conhecimento estavel, e tudo isso aumenta as possibilidades
estratégicas de conhecimento e agdo (MORIN, 1996, p. 63).

Nessas circunstancias apontadas, evidencia-se que tanto Vygotsky, quanto Morin sdo
defensores de que o desenvolvimento do individuo depende da interacdo social, da

aprendizagem e do desenvolvimento.

A essas consideragdes, Zampietro (2007) adiciona o fato de que o ser humano possui
capacidade inata para a aprendizagem, porém, adquire diversas das suas fungdes
mentais pela internalizacdo da vivéncia na interacdo social, que é mediada pela
linguagem, considerando que a fala tem grande relevancia nesse processo, o que faz

com que 0s seus pares também sejam importantes para o desenvolvimento do individuo.

Diante disso e da formacéo de professores de L2, para alunos surdos no Brasil, importa-
se destacar e diversificar maneiras eficientes de otimizar o processo de ensino e
aprendizagem, na educacdo inclusiva, especialmente, em relacdo aos surdos, que é pauta

principal neste trabalho.

Nesse aspecto, enfatiza-se a pesquisa elaborada por Forcadell (2010), que objetivou
possibilitar a 12 professores de LIBRAS das Escolas Estaduais da Regido de Paranavai
atuantes no contexto educacional dos Surdos, uma formacdo basica para compreensdo
de um sistema de escrita para a Lingua Brasileira de Sinais, denominado sistema
SignWriting. Segundo o autor, este sistema foca a escrita da lingua gestual, cuja origem
foi desenvolvida pela coredgrafa americana Valerie Sutton, em 1974, trazendo em si

movimentos coreograficos cuja denominacao dada foi DanceWriting.
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Assim e, sob a dtica dos movimentos coreogréficos de Sutton, deu-se origem na
Dinamarca, ao contato inicial com a escrita das linguas gestuais, observando-se que a
forma de escrita SignWriting se desenvolvia manualmente, passando posteriormente a
uma grafia computadorizada denominada de Sistema Signwriting, dessa vez, para a

escrita das linguas visuais, conforme mostra a Figura 6.
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Figura 7 — SignWriter Tiger Java (5.0)
Fonte: Forcadell (2010, p. 31)

Em conformidade com as publicagdes da Deaf Action-Committe (DAC) e afirmacéo de
Stumpf (2008, p. 30):

O sistema pode representar linguas gestuais de um modo grafico esquematico
que funciona como um sistema de escrita alfabético, em que as unidades
graficas fundamentais representam unidades gestuais fundamentais, suas
propriedades e relagdes. O SignWriting pode registrar qualquer lingua de
sinais do mundo sem passar pela tradugdo da lingua falada. Cada lingua de
sinais vai adapta-lo a sua propria ortografia. Para escrever em SignWriting é
preciso saber uma lingua de sinais.

Nesse sentido, a maneira de se escrever o SignWriting, para os surdos, mostra-se
bastante positiva para qualquer lingua gestual em todo o mundo. Assim, tomando-se a
afirmacéo supracitada de Stumpf (2008), é plausivel considerar este sistema como um
instrumento de suporte educacional importante tanto para o conhecimento do professor
sobre lingua gestual, quanto para o desenvolvimento cognitivo do aluno, em razdo da
similaridade entre a sinalizacdo dos surdos e os simbolos graficos da sinalizacdo desse

Sistema.

71



A EFICACLA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA L2 PARA SURDOS BRASILEIROS, NA
PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA REDE REGULAR DE ENSINO EM MONTES CLAROS,
MINAS GERAIS, BRASIL

2.3 O professor como um agente reflexivo

Na atividade docente, para muitos professores, as questdes (enrigecimento da
criatividade e do fazer reflexivo) manifestam-se em fungdo de projetos curriculares
pedagOgicos ou mesmo de processos didaticos direcionados, impedindo a sua
autonomia e a sua representacdo decorrente de experiéncias e vivéncias como professor.
Nas literaturas que abordam o professor como um agente reflexivo, geralmente, as
discussbes delineiam-se a partir de Donald A. Schén (2000), que valorizou o

conhecimento tacito para elucidacéo de problemas.

Segundo Pimenta e Ghedin (2002), Schon defendia a epistemologia da pratica, como
uma base importante na formacéo do profissional, observando que as solugdes dentro do
ensino ocorrem através de processos de reflexdo na acdo. Na obra de Schon,
denominada The reflective practitioner, a proposta do autor é que se leve em conta, na
formacéo do profissional, 0s saberes construidos na ac¢do, que denominou de “reflexdo
na a¢do”. Segundo ele, esta presente um conhecimento tacito, intuitivo e espontaneo na
acdo profissional, embora haja também situacfes incertas e conflituosas que exigem
solugdes fora do comum, inéditas (Pimenta, 2010).

Numa busca por solu¢bes num determinado segmento, Schon (1992 cit. In Fagundes,

2016, p. 291), ao referir-se a reflexdo na acdo entende que:

(...) a reflexdo na acdo est4 em relagdo direta com a acdo presente, ou seja, 0
conhecimento na acdo. Significa produzir uma pausa — para refletir — em
meio a agdo presente, um momento em que paramos para pensar, para
reorganizar o que estamos fazendo, refletindo sobre a a¢do presente.

Acerca da reflexdo na acdo proposta por Schén, ou do conhecimento tacito, quando

inserido na seara da educacdo Saviani (2004, p. 186), assim considera-o:

Ao mesmo tempo em que o conhecimento tacito redefine o papel do
professor, valorizando-o como uma autoridade que emerge do prdprio
trabalho conjunto com os alunos, que com ele deveria formar uma
comunidade, a epistemologia que propomos também coloca em questdo
planejamentos centralizados e objetivos rigidos.
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Essa movimentacdo direcionada a pratica reflexiva tem no seu contorno o
reconhecimento do papel ativo do professor na criagdo dos objetivos e metas para o seu
trabalho, inclusive no exame do seu proprio desenvolvimento curricular e das
transformacdes escolares. Além disso, reconhece também que a producédo de teorias em
relacdo ao ensino ndo é uma exclusividade universitaria ou de pesquisas, pois podem ser
engendradas pelo proprio professor, durante a sua pratica docente (Vieira-Abrahdo,
2000/2001).

Tal consideracdo tem promovido correntes entre tedricos, tais como: os que defendem a
racionalidade técnica e questionam a oferta de teorias antes das préticas nos cursos de
formacdo de professores; 0os que questionam a presenca de teorias nesses cursos e; ha
outros que defendem a teoria como elemento essencial na formacdo profissional do
professor (Vieira-Abrahao, 2000/2001).

Nessa dire¢do formativa do profissional docente, Celani e Souza (2017) desenvolveram
uma pesquisa em que um dos objetivos foi discutir como o processo de formagéo
continua dos professores pode ser um aliado positivo da pratica docente. Nesse estudo,
os autores reforcam o entendimento de que a formacdo docente tem sido percebida,
quase que tradicionalmente, como uma atividade ou préatica de aprendizagem tedrica ou
mesmo como um processamento de subjetivacdes externas. Para os autores, a
aprendizagem de uma L2 é capacitar-se ou habilitar-se a um envolvimento discursivo no
ambito social, ampliando o conhecimento as novas culturas, construindo ou reafirmando
a sua propria qualidade identitaria. Neste aspecto ndo basta ao professor em formacéo o
conhecimento de novas teorias de aprendizagem, mas, também deve vivencia-las e

apropriar-se das mesmas, validando-as e adaptando-as em funcéo dos seus discentes.

Nesse mesmo estudo, Celani e Souza (2017), com base na literatura adotada na
pesquisa, entenderam que cabe aos professores uma autopreparacao para as mudancas,
especialmente num momento tecnolégico em que tudo evolui celeremente. Dessa forma,
torna-se necessaria a renuncia as crengas educacionais ultrapassadas, que néo
conseguem mais suprir as necessidades educativas atuais. Até porque, a escola ainda é

bastante reacionaria, o que dificulta a sua adaptagdo as mudancas (Celani, 2004).
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Na atualidade, o professor vé-se diante de uma necessidade continua de estudos, num
sentido critico, autoavaliativo e reflexivo das suas préticas pedagogicas, vé-se diante da
necessidade de abster-se da condicdo de agente passivo das suas praticas e passe a ser

criativo e transformador (Celani; Sousa, 2017).

Todavia, sdo varias as concepcdes relacionadas a adogcdo de uma interpelagéo reflexiva
na formacdo dos professores. Segundo Zeichner (1994 Cit. in Santana; Gimenez, 2005),
a essas concepgdes 0 autor indaga os propoésitos a que elas se propdem, e a0 mesmo
tempo responde, pontuando-as em trés tipos que sdo: a técnica, a pratica ou a critica,
explicando que a reflexdo técnica e voltada para a eficiéncia e eficacia dos meios
utilizados com finalidades educacionais; a pratica busca explicar e clarear os
pressupostos que fundamentam a atividade pedagdgica, bem como avaliar a adequacao
das finalidades educacionais desejadas; enquanto que a reflexdo critica insere valores
éticos e morais, quando se questiona se 0s propdsitos, as atividades e as experiéncias
atendem aos principios de justica social na educacéo.

Com base no exposto e, reportando-se ao modo de o professor pensar e agir nas suas
aulas ou o que se espera que ele ensine e como se deve ensinar? Pode-se dizer que essas
questdes embora sejam muito amplas e complexas, especialmente em tratando-se de um
ensino direcionado aos alunos surdos, devem ser pensadas pelos professores de L2,
respeitando a diversidade do aluno surdo e reconhecendo as diferencas existentes entre a

Lingua Portuguesa e a LIBRAS.

Nesse sentido, cabe ao professor a consciéncia de que, segundo Quadros e Karnopp
(2004), para o aluno surdo, a imagem mental da palavra é concebida de forma visual e
ndo auditiva, o que deixa claramente demonstrado que a associacdo manifestada entre o
significante e o significado é produzida na forma de gestos articulados/sentido e ndo na
forma som/sentido. Assim, compreende-se que a circunstancia interpretativa
comunicativa vai auxiliar na compreenséo, gerando uma grande rede de probabilidades

lexicais para entdo atingir as possibilidades gramaticais.

Fazendo-se, entdo, uma reflexdo sobre o Iéxico e a gramatica, Cumpri (2012) sintetiza
que a Linguistica tende a encaminhar-se a partir de dois rumos distintos que sdo: um

voltado para a producdo linguistica e outro voltado para o produto linguistico,
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observando-se que o individuo permanece no bojo dos processos do que é enunciado,
ou seja, da producdo oral e/ou escrita no sentido de dar significado a algo e, que, a
significacdo linguistica sé ocorre a partir de uma forca motriz decorrente da articulagédo

entre o léxico e a gramatica.

Num sentido conceptual do termo léxico, Biderman (1999) concebe-o como uma
palavra que nomeia e que se refere a uma realidade sendo, portando, um mecanismo
representativo da organizacdo do mundo sensorial, tendo um valor que néo é absoluto,
mas relativo. Por outras palavras, trata-se de uma unidade operacional basica, uma
unidade significativa do discurso e, o elemento psicolinguistico primordial. Assim, além
do Iéxico ser um meio de registrar o conhecimento de universo, é também um sistema

aberto que engloba outros vocabularios de uma determinada comunidade linguistica.

Entdo, com base no léxico, se a palavra na Lingua Portuguesa pode ser escrita, as
palavras em LIBRAS também podem. Quanto a gramatica, Cumpri (2012, p. 43)

considera que:

Uma gramatica realmente produtiva da lingua perpassa por uma aposta
radical na indeterminacéo da linguagem por crermos que ela é uma pratica,
uma capacidade pertencente a todos os seres humanos de construir simbolos,
representacdes, processos de sintese (inducdo) e elaboragfes de andlise
(deducdo). Nesse sentido, estudar e fazer gramatica é estabelecer uma relagéo
dialégica entre a linguagem (faculdade universal de produzir e interpretar
textos por um processo de operacdes generalizaveis) e as linguas (sistemas de
representacdo que tém regras proprias de organizacdo e cujos tracos sdo
empiricamente observaveis).

No Brasil tem-se observado um forte movimento no intuito de se divulgar a LIBRAS a
partir de uma perspetiva de essencialidade para o desenvolvimento cognitivo,
linguistico e psicossocial do individuo surdo. E o caso, por exemplo, do Programa
Nacional de Educacdo de Surdos, que possibilitou a formacédo de professores instrutores
surdos, para ministrar cursos de “LIBRAS em Contexto”, objetivando uma maior
consciencializacdo de ouvintes e dos proprios surdos em relacdo a LIBRAS (Castro
Junior, 2011).

Desta forma, viu-se frente a uma movimentagdo, no sentido de organizar a educacéo
bilingue, como é o caso ja dito, do ensino da LIBRAS para a educagdo de surdos com

base na L1 e do ensino do portugués como L2. Para tanto, faz-se necessaria uma
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reestruturagdo escolar, de forma a oferecer esse tipo de educagédo, ampliando o Iéxico da
LIBRAS, para que novos conceitos fossem atendidos e para que os surdos se

consciencializem no processo de escolarizacao (Castro Janior, 2011).

Fazendo-se alusdo a escola inclusiva, a educacao especial e a importancia do professor
como agente reflexivo, importa-se reforcar que o designio principal da escola inclusiva
foi promover tanto o reconhecimento quanto a valorizagdo da diversidade como
natureza humana incentivadora da aprendizagem. Assim, ao contrario de encurtar as
relacbes do aluno com necessidades educacionais especiais aos paradigmas de
normalidade, o realce € dado ao conhecimento dos seus potenciais, proporcionando as
alternativas pedagogicas, com qualidades necessarias para favorecer a autonomia tanto
escolar quanto social desse aluno. Destarte, a inclusdo pde em davida as condicdes e as
circunstancias do ensino, regularmente organizadas nas chamadas escolas comuns, que
atendem os alunos em geral, haja vista que elas ndo apresentam equivaléncias as
especificidades de alunos com necessidades especiais introduzidos nas classes comuns
(Pietro, 2006).

Em adicdo, a educacdo inclusiva é parte integrante de uma esséncia educacional assente
nos conceitos de direitos humanos, que traduz a igualdade e a diferenca como valores
inseparaveis e que evolui para a nogcdo de uma equidade formal, ao explicar uma
situacdo histérica de exclusdo tanto no interior, quanto no exterior escolar (Brasil,
2008).

No sentido de dar solucdo a esse quadro de exclusdo, é indispensavel a escola
reorganizar-se para suprimir os obstaculos que podem complicar ou mesmo
impossibilitar a escolaridade nos ambitos comuns de ensino, e assegurar que todos 0s
alunos Ihe tenham acesso (Pedroso; Campos; Duarte, 2013). Para além das alteracdes na
reorganizacdo escolar, enfatiza-se também a formacdo de professores, significando
adequacao nos seus cursos, tais como o de Licenciatura e Pedagogia (Pedroso; Campos;
Duarte, 2013).

Com esse intuito, foi homologada a Resolu¢do Conselho Nacional de Educacdo —
Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacéo de Professores da Educacéo Basica, estabelecendo as instituigdes de ensino
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superior a inclusdo nos seus curriculos relativos ao processo formativo dos docente,
uma especial atencdo a diversidade e aos conhecimentos em relacdo as especificidades

de alunos com necessidades educacionais especiais (Brasil, 2002).

Em paralelo, enfatiza-se que a ampliacdo do acesso a educacdo basica ndo tem tido
amparo de investimentos necessarios para que as mudancas fossem implementadas,
tanto na formacdo inicial quanto continua de professores, nem nos curriculos ou
condicdes de trabalho destes profissionais, entre outros (Pedroso; Campos; Duarte,
2013).

Todavia, na atualidade, cada vez mais, vem-se discutindo a importancia do professor
como agente reflexivo, bem como, a importancia da reflexdo no constructo de um
profissional do ambiente educacional, com base em organizacdes curriculares,
portfélios, gestdo e de um Projeto Politico Pedagogico (PPP), no intuito de incluir a
comunidade, levando para a sala de aula, num sentido construtivo, situagdes
experimentadas e vivenciadas no &mbito social de cada individuo, promovendo assim,

uma aprendizagem progressiva e significativa (Silva, 2011).

Nesse contexto, Novoa (2009, pp. 32; 36; 38; 40 e 42) clarifica a ideia, apontando
alguns principios a serem adotados na formacdo de professores. Mesmo porque,
segundo ele, sdo principios pouco concretizados nos programas de formacdo. Desta
forma, o autor estabelece cinco principios a serem destacados, para que a caracteristica
do bom professor seja alcangada em favor da propria profissdo. Sao eles: “assumir uma
forte componente praxica, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos
concretos, tendo como referéncia o trabalho escolar”; “passar para «dentro» da
profissdo, baseando-se na aquisicdo de uma cultura profissional e concedendo aos
professores mais experientes um papel central na formagdo dos mais jovens”; “dedicar
uma atencdo especial as dimensdes pessoais da profissdo docente, trabalhando essa
capacidade de relacdo e de comunicacao que define o tato pedagdgico™; “valorizar o
trabalho em equipa e o exercicio coletivo da profissdo, reforcando a importancia dos
projetos educativos da escola” e; “caracterizar-se por um principio de responsabilidade
social, favorecendo a comunicacdo publica e a participacdo profissional no espacgo

publico da educacao”.
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Schoén (2000), por sua vez, desenvolveu um trabalho fundamentado na teoria de John
Dewey, destacando a aprendizagem com base no fazer, pois ndo ha como ensinar o
aluno, algo que se precisa saber. No entanto, é possivel instruir. O autor considera em

relacdo ao professor como agente reflexivo, que:

Ele tem que ver por si préprio e a sua maneira, as relagcdes entre meios e
métodos empregados e resultados atingidos. Ninguém mais pode ver por ele,
e ele ndo podera ver apenas falando a ele, mesmo que o falar correto possa
guiar seu olhar e ajuda-lo a ver o que ele precisa ver (Schén, 2000, p.25).

Desta forma, a proposta mais adequada é a de uma nova epistemologia da pratica,
fundamentando-se nas concepcdes de conhecimento na agéo e, subsequentemente, uma
reflexdo na acdo, ja mencionados, haja vista que, o conhecimento na a¢do vincula-se ao
saber fazer, o que decorre da acdo de forma espontanea e implicita, por outros termos,

um conhecimento técito (Schon, 2000).

J& Edgar Morin (2001), na sua obra “os 07 saberes necessarios a educacdo do futuro”,
propOe sete saberes, dispostos em sete capitulos, esclarecendo-os como saberes
necessarios a educacdo futura. Na verdade, as suas propostas buscam assegurar que 0
conhecimento ndo seja ameacado pelo que ele denomina de erro e ilusdo. E isso é um
dever da educacdo. Assim, os seus apontamentos elencados aqui de forma resumida séo:
(i) as cegueiras do conhecimento, observando uma educagdo que conduz o
conhecimento de forma cega, e que a escola deve solucionar; (ii) os principios do
conhecimento pertinente, onde destaca as informacdes essenciais em relacdo ao mundo,
considerando que essas devem estar contextualizadas com o conhecimento do mundo
como tal e que também é papel da educacgdo, no sentido de viabilizar os meios para que
as informacdes tenham acesso; (iii) ensinar a condicdo humana, ou seja, observar a
educacdo futura como meio de ensino centrado no conhecimento do ser humano, que é
dever da educacdo; (iv) ensinar a identidade terrena, é onde expde o resultado do temor
gerado pelo século XX em razdo de um poder econémico que trucida o ideoldgico.
Nesse caso, cabe 0 ensino coerente e ético da compreensao; (v) enfrentar as incertezas,
argumentando sore as duvidas histdricas ao longo dos tempos, abordando o novo e a sua
previsdo e ensinando essas incertezas por meio de um historico da humanidade; (vi)
ensinar a compreensdo dando énfase a incompreensdo entre os homens face a
pluralidade dos meios de comunicacdo modernos e; (vii) a Etica do género humano,

considerando a ligag&o indissocidvel entre o individuo, a sociedade e a espécie, uma vez
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gue sao elementos coprodutores entre si. Assim, a comunidade do futuro pode aguardar
uma participagdo mais ampliada do individuo na sociedade.

E de notar que nas ultimas décadas a area de formacao de professores tem sido bastante
destacada, especialmente no que diz respeito a reflexdo e investigacao sobre a propria
profissdo, motivo pelo qual muitos autores como os supracitados tenderam ao discurso
sobre a perspetiva do professor como agente reflexivo. E nesse aspecto que Silva (2008)
realca a construcdo de conhecimentos como sendo uma nocdo de partilha, pois as
relacBes entre sujeito/objeto de conhecimento ndo se estabelecem, sendo, por meio dos
outros. E, portanto, nesse movimento que 0s enunciados, as convergéncias, as
perspetivas e mesmo as diferencas se vao constituindo e produzindo multiplos sentidos.

Pode-se dizer que sdo pressupostos, cujo professor se posiciona como agente reflexivo.

No contexto da reflexibilidade docente, Celani e Sousa (2017) encontraram na obra
“Vigiar e Punir” do filésofo Michel Foucault (1926-1984), fundamentos, principalmente
no que se refere ao ser-saber, ser-poder e ser-consigo apontados por Veiga-Neto (2005),
cujas essencialidades contribuem com os estudos de formacéo continuada, bem como,
com os processos de formacdo envolvendo o fazer-se profissional qualificado e
capacitado a formacdo de outros individuos, embora o filésofo ndo se tenha detido

exclusivamente ou especificamente a formacéo profissional de professores.

Segundo o pensamento de Foucault (2014, p. 41) “todo o sistema de educagdo é uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes

e poderes que eles trazem consigo”.

No entendimento foucaultiano esclarecido por Schon (2000), o ser-saber consiste no
reconhecimento do préprio aluno como um individuo analisado a luz do processo de
formacdo, ou seja, ele precisa diferenciar por si mesmo as relacdes estabelecidas, as

técnicas e meio utilizados para alcancar determinado resultado.

O ser-poder, num sentido mais generalizado, refere-se ao controle disciplinar dos
corpos, isto €, trata-se de uma vigilancia exercitada no sentido de uma disciplinacdo que

permite ao individuo o alcance do poder. Significa dizer, numa visdo simbdlica, que o
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individuo disciplinado estara dotado do poder de disciplinar um outro indisciplinado
(Celani; Sousa, 2017).

Quanto ao ser-consigo, fundamento mais relevante para 0 momento, o entendimento é
de que o professor, assim como qualquer outro individuo é chamado a uma importante

reflexdo sobre si e sobre as suas préaticas, no contexto educacional (Schén, 2000).

No ambito escolar, faz-se necessario que o professor, num processo reflexivo em
relacdo ao exercicio das suas atividades em sala de aula, observe e reflita o que Schon
(2000) considerou como epistemologia da pratica, cujos conhecimentos sao
propagandeados concomitantemente na acdo e reflexdo, realcando, que essa ultima
revela a partir da sua pratica, outros conhecimentos ndo manifestados de forma clara
durante a formacdo. A partir de tais conhecimentos, torna-se possivel ndo so avaliar,

mas também reavaliar a propria acdo e, quando necessario, transforma-la.

Diante disso, ao abordar o professor como agente reflexivo nos seus estudos, Celani e
Sousa (2017) concluiram da necessidade de uma alianga entre a reflexdo em acdo na
pratica profissional indicada por Donald Schén e o exercicio da formacdo pratica,

sugerido por Michel Foucault.

E importante considerar que na fundamentacio técnico-tedrica disposta neste trabalho,
abordou-se o ensino da Lingua Portuguesa em LIBRAS para alunos surdos brasileiros,
levando-se em consideracdo a legislacdo vigente, destacando-se em especial a
Constituicdo Federal brasileira pela construcdo da escola inclusiva e do Atendimento
Educacional Especializado, a lei que estabeleceu a LIBRAS como primeira lingua (L1)
para a comunidade surda, e a organizagdo dos cursos estabelecidos nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) para a Educagdo Especial. Abordou-se também o
bilinguismo no processo de aquisicdo da L2 e a aquisicdo da L2, tendo como base

instrucional a L1, dando suporte ao corpus da pesquisa.

Também se fundamentou a temaética a partir do ensino da Lingua Portuguesa para 0s
surdos no Brasil, fazendo alusdo ao professor de L2 para surdos, a sua formacéo e

atuacdo como agente reflexivo.
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Desta forma e, com o intuito de um desenvolvimento coerente e capaz de proporcionar

0 alcance dos objetivos propostos, foi estabelecida uma metodologia capaz de conduzir

com solidez a pesquisa, a partir do estudo de duas escolas publicas estaduais,

estabelecidas como escolas inclusivas.
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111 - METODOLOGIA

Este capitulo, com o intuito de estabelecer o &mbito metodoldgico da pesquisa, o fluxo
do seu desenvolvimento, subdividiu-se em seis se¢des distintas, no sentido de clarear o
entendimento, tais como: proposta de estudo, onde se reafirmam os objetivos da
pesquisa; o tipo de pesquisa, considerando-se a investigacdo quanto aos objetivos e
quanto aos procedimentos utilizados; a unidade de pesquisa; 0s participantes; o periodo

da pesquisa e, por fim, as suas questdes éticas.

3.1 Proposta de estudo

Este estudo tem por proposta contribuir de forma reflexiva e til, no sentido de
favorecer no espaco escolar inclusivo com especificidade voltada para os alunos surdos
- 0 processo de ensino e aprendizagem da L2 - de forma a alcancar todos eles de forma
efetiva. Nesse sentido, viu-se necessario o respeito pelas caracteristicas surdas, sem

reduzir a importancia da necessidade inicial da apreensdo da L1.

Com essa observancia e justificativa, reforca-se que a investigacdo se planeou a partir
dos objetivos propostos destacando-se, também, que em razdo do problema
estabelecido, os resultados a partir dos discursos analiticos foram representados pelas

categorias que se seguem:

a) Desenvolvimento e aprendizagem dos alunos surdos — Nesta categoria, buscou-

se inquirir o aluno, com utilizagdo da lingua gestual, solicitando que as respostas
se dessem com utilizacdo da escrita, para entdo conhecer melhor o seu nivel de
aprendizagem da L2, sua capacidade de elaboracdo textual.

b) Participacdo da familia — A esta categoria, procurou-se identificar e entender a

preocupacao e participacdo da familia, na evolucdo do filho(a) surdo(a) nas
atividades escolares, bem como, a integracéo existente entre familiares e escola.

c) Métodos e estratégias do professor de L2 para surdos — Para esta categoria,

buscou-se conhecer a desenvoltura, a criatividade e flexibilizagcdo do professor

de L2, no sentido de producdo efetiva do conhecimento para alunos surdos.
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d) Contribuicdo da L1 para L2, na visdo do intérprete — Por fim, nesta categoria
priorizou-se analisar se o papel do professor intérprete estaria efetivamente
condizente com o ensinamento da L2.

3.2 Tipo de pesquisa

Para o desenvolvimento deste estudo a metodologia foi planeada a partir de dois
segmentos distintos: quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos técnicos. Quanto
aos objetivos, optou-se pelo tipo de estudo exploratério, que segundo Gil (2002),
proporciona maior familiaridade para com o problema, tentando torna-lo mais explicito,

geralmente utilizando a entrevista.

Quanto aos procedimentos técnicos, o material e método utilizados foram a associagédo
entre a pesquisa descritiva e a bibliografica. A primeira, como o proprio termo explicita,
descreve as caracteristicas de determinadas populacdes ou de fendmenos. A segunda
caracteriza-se por um desenvolvimento baseado em materiais ja elaborados, constituidos

principalmente com base em livros, artigos, teses, entre outros (Gil, 2002).

Com relacdo a natureza da pesquisa, essa caracterizou-se pela abordagem qualitativa,
em razdo do objetivo do trabalho ir além de simples quantificacdo, pois buscou-se
entender a trajetoria dos alunos surdos. A esse método qualitativo Kaufmann (2013)
esclarece que:
Os métodos qualitativos tém como funcdo compreender mais do que
descrever sistematicamente ou medir. N&o se deve, portanto, procurar fazé-
los dizer mais do que eles podem, ou em area que ndo lhes corresponde. Por

outro lado, os resultados devem ser regularmente cruzados e confrontados
com o que é obtido através de outros métodos (Kaufmann, 2013, p.56).

Ressalta-se ainda, que a pesquisa qualitativa tem como fonte de dados o ambiente
pesquisado, fazendo com que o pesquisador tenha contato direto e prolongado tanto
com o0 ambiente quanto a situacdo que deseja investigar, portanto com dados recolhidos,

predominantemente descritivos (Bogdan; Biklen, 2003).

Cabe ainda destacar que 0 “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida é foco
de atencéo especial pelo pesquisador, ou seja, 0 contetdo das respostas. Nesses estudos

ha sempre uma tentativa de capturar a “perspetiva dos participantes”, isto ¢, examinam-
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se como os informantes encaram as questdes que estdo a ser focalizadas (Campos,
2004).

Dessa forma decidiu-se também pela categorizacdo da pesquisa sob a condicdo nédo
aprioristica, que emerge do contexto e das respostas dos sujeitos da pesquisa, exigindo
do pesquisador uma intensa andlise do material disponibilizado, das teorias
fundamentadoras e, ainda, ndo se afastando dos objetivos propostos (Campos, 2004).

Com base no participantes eleitos para o desenvolvimento da pesquisa, tomou-se por
critério de inclusdo: a) o aluno: ser surdo; estar matriculado na escola da Rede Regular
de Ensino em Montes Claros, Minas Gerais; ter conhecimento da LIBRAS; e, ter no
curriculo escolar a disciplina de Lingua Portuguesa; b) 0s responsaveis: serem pai, méae
ou responsavel pelo aluno surdo matriculado numa das escolas participantes; ¢) os
professores: ser professor de Lingua Portuguesa (L2) nas escolas participantes, ter ou
ndo conhecimento de LIBRAS (L1), ter alunos surdos. Os critérios de exclusdo foram

considerados em todos 0s casos que contrariassem os de inclus&o.

Segundo Rodrigues e Leopardi (1999), a analise de conteldo trata-se de uma técnica
referente tanto aos estudos dos conteudos identificados nas figuras de linguagem,
entrelinhas, reticéncias, quanto dos manifestos dos pesquisados. Além desses tipos de
procedimento de pesquisa, utilizou-se também da observacdo sistemaética, isto €, a
observacao planeada, cujo objetivo foi recolher e registrar da realidade fendmenos a
serem estudados, estabelecendo um foco a sequir para as analises, com base nos
objetivos (Belei et alii, 2008), observando-se ainda nessa mesma linha a observacéo
durante as aulas de Lingua Portuguesa, com o intuito de averiguar como acontece 0
ensino da L2, envolvendo a selecdo, registo e codificacdo de um conjunto de
comportamentos, com o propoésito de descobrir relacfes significativas (Duarte; Furtado,
2002). Com essa finalidade, utilizou-se uma Check-List para o atendimento das
observacdes (Apéndice 1), cujo contetdo foi elaborado com base na legislacdo vigente,

que trata sobre a inclusdo legal e efetiva de alunos surdos na Escola regular.
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3.3 Unidade de pesquisa

A unidade de pesquisa foi composta por duas Escolas do Ensino Regular da Rede
Estadual de Ensino, municipio de Montes Claros, no Estado de Minas Gerais, Brasil,
que, por solicitacdo dos dirigentes, tiveram os nomes omitidos, informac6es que podem
ser obtidos junto do pesquisador, passando a ser denominadas: Escola “A” e Escola
“B”.

3.4 Participantes da pesquisa

Os participantes totalizaram 36 (trinta e seis) individuos distribuidos entre as duas

escolas, isto é 25 da Escola “A” e 11 individuos da Escola “B”.

Desse total foram divididos da seguinte forma: i) Escola “A”: 07 (sete) alunos surdos;
07 (sete) responsaveis de aluno(s) surdo(s), 07 (sete) professores da Lingua Portuguesa
e; 04 (quatro) intérpretes de LIBRAS em sala de aula; II) Escola “B” foram: 03 (trés)
alunos com surdos; 03 (trés) responsaveis de aluno(s) surdo(s), 03 (trés) professores de

Lingua Portuguesa e; 02 (dois) intérpretes de LIBRAS em sala de aula.

Ressalta-se que para todos os alunos participantes foi utilizado um nome ficticio, com o
intuito de preservar as suas identidades, mas que permitiu situa-los de forma subjetiva.
No que concerne a elaboracdo da entrevista aos alunos surdos, esta fez-se com
inquéritos dirigidos, com a utilizacdo da L1. Entretanto, para cada questdo foi-lhes
solicitado que respondessem em L1, mas com utilizagdo da escrita em L2, maneira pela

qual se poderia avaliar melhor os seus conhecimentos em L2.

Em relacdo aos responsaveis participantes das entrevistas também nao foram utilizados
0s seus nomes, mas as relacdes que eles ttm com os alunos participantes da
investigacdo. Diante disso e, para a identificacdo e andlises das respostas, foi
estabelecida a partir da relacéo do participante, adicionada ao numero de ordem (Mae-1,
Mée-2, Mae-3... Pai-6, Mae-7...).
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Aos professores de L2 e intérpretes, optou-se também por ndo utilizar nomes, mas as
iniciais das suas fungdes nas escolas pesquisadas, de maneira similar aos responsaveis,
ou seja, professor de L2 (P) + nimero de Ordem (P-1, P2, P3...) e intérpretes da L2 por

meio da L1 (1) + nimero de ordem (I-1, I-2, I-3...).
.5 Periodo da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida ao longo do més de Junho de 2018 (1 a 30), com a
utilizacdo de entrevistas distintas semiestruturadas, com perguntas abertas, voltadas para
o alcance dos objetivos propostos, aplicadas aos professores da Lingua Portuguesa,
alunos e responsaveis de alunos (Apéndices I, 111, IV e V).

3.6 Questdes éticas

Quanto as questdes éticas, buscou-se atender aos preceitos exigidos pelas pesquisas que
envolvem seres humanos no Brasil, isto é, considerando que a pesquisa em pauta
abarcaria entrevistas: a criangas e adolescentes surdos; aos seus familiares; professores
de L2 para surdos e professores intérpretes da L1, em duas escolas publicas inclusivas,
dotadas de alunos surdos em salas regulares, entendeu-se necessario atender a legislacdo
vigente. Os participantes foram entrevistados com o objetivo de analisar o nivel de
aprendizagem da L2 para surdos, com a utilizacdo da L1.

Diante disso, o trabalho submeteu-se além de um Comité de Etica em pesquisa, a
protecdo das criancas e adolescentes por via da Lei n° 8.069, de 1990, que dispde sobre
o0 Estatuto da Crianca e do Adolescente e, da Lei n® 8.078, de 1990, que dispde sobre a
protecdo do consumidor. Nesse aspecto, 0s nomes dos entrevistados foram preservados,

garantindo o anonimato e a confidencialidade do trabalho.
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IV — APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 Caracterizacio da Escola “A”

A denominada Escola “A” caracteriza-se como sendo uma Escola Estadual, ou seja,
uma escola publica que acolhe alunos nas seguintes etapas de ensino: Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos — Supletivo. Trata-se de
uma instituicdo que busca atender a legislagdo vigente como escola regular, mas
integrada a Educagéo Inclusiva, onde alunos surdos e ouvintes frequentam salas

comuns.

Com base na Check List (apéndice 1) elaborada para auxilio as observacdes sistematicas,
pOde-se verificar que a Escola “A”, possui um Projeto Politico Pedagogico adequado a
inclusdo do aluno surdo, buscando, na medida do possivel, adequar também as
estruturas fisicas e docentes, para a promocdo do processo de ensino e aprendizagem de
maneira progressiva e positiva em relacdo a comunidade surda, oferecendo a educacao

bilingue (L1 e L2) para 0S mesmos.

Entretanto e, mesmo com esses esfor¢os, ainda ndo foi possivel para a Escola “A”,
disponibilizar a capacitacao ou treino especifico aos professores de L2, para trabalharem
com os alunos surdos. Nesse aspecto da capacitacdo, observou-se que dentre 0s
professores (n=7), somente um tem conhecimento de LIBRAS e ainda, que todos 0s
outros colaboradores da instituicdo ndo sabem comunicar com os alunos surdos, quando

muito, recorrem ao intérprete.

A escola “A” possui um AEE com intérprete em LIBRAS, assim como, todas as salas
sdo dotadas de um intérprete, porém sao profissionais ndo capacitados em L2 e
conhecem a LIBRAS muito superficialmente, podendo afirmar um conhecimento

bastante superficial, basico, em L1.

Com base nas observagdes feitas nas escolas durante a pesquisa, verificou-se, que nessa
instituicdo de ensino (inclusiva) ndo ha um instrutor surdo capacitado em L2. Na

verdade, no municipio de Montes Claros, como politica de incluséo, existe apenas um
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instrutor (ouvinte) na Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) para atender a todas
as escolas. Isto €, periodicamente atende na escola, em formato rotativo, para

acompanhar a comunidade surda de cada escola.

4.2 Caracterizacao da Escola “B”

A denominada Escola “B”, por sua vez, ¢ uma Escola Publica Estadual, que da mesma
forma que a Escola “A” acolhe alunos nas etapas de Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacdo de Jovens e Adultos — Supletivo. Trata-se de uma instituicdo que
integra a Educagdo Inclusiva, onde os alunos surdos e ouvintes frequentam salas

comuns, porém, ainda se encontra em fase de estruturagdo para a incluséo.

Nesta institui¢do “B”, pode observar-se que 0 seu PPP contempla adequadamente e nos
termos da inclusdo o aluno surdo, porém, ndo estd dotada de uma sala de AEE para
surdos. Tem a disciplina de L2 e intérpretes em salas de aula, para auxiliar os alunos na
respectiva disciplina. Nesta escola, também ndo se disponibilizou a capacitacdo ou
treino especifico aos professores de L2 para trabalharem com alunos surdos. Quanto a
capacitacdo, observou-se que dentre os professores (n=3), um procurou fazer um curso
basico de LIBRAS, porém sem a devida certificacdo estabelecida pela legislacdo
vigente. Ressalta-se ainda que todos os outros colaboradores da instituicdo ndo sabem
LIBRAS para comunicar com os alunos surdos. Os intépretes em sala de aula séo

profissionais ndo capacitados em L2 e conhecem o béasico da LIBRAS.

Os dados recolhidos e consequentemente transcritos ou traduzidos a partir das
entrevistas aplicadas, faceados com as observacOes realizadas em salas de aula regular
com presenca de alunos surdos constituiram o corpus a ser analisado. Nessa
perspectiva, este capitulo para além da apresentacdo dos resultados, visa caraterizar as
Escolas “A” e “B” e estabelecer categorias aos resultados, com base nas objetivagdes
especificas. Dessa forma, este capitulo subdividiu-se em: apresentacdo dos resultados,
caraterizacdo da Escola “A”, caraterizacdo da Escola “B” e categorias e resultados das
entrevistas da Escola “B”. Ressalta-se que em ambas as instituicGes de ensino (“A” e
“B”), ndao ha um instrutor surdo capacitado em L2. Possui um instrutor (ouvinte) dotado

na Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) para atender em todas as escolas.
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Para a realizacdo da pesquisa o0 autor da Tese, através de uma solicitagdo por escrito
(Anexo | e Il), encaminhada as direcBes das escolas participantes, obteve resposta
positiva (Anexo Il e 1V).

4.3 Apresentacao e discussao teorica dos resultados

As recolhas de dados foram obtidas conforme j& mencionado, em duas escolas da Rede
Regular de Ensino de Montes Claros, Minas Gerais, identificadas ficticiamente pela
nominagdo de Escola “A” e Escola “B” e o corpus da pesquisa, obtido a partir das
entrevistas com alunos surdos, familiares responsaveis pelos mesmos, professores de L2
e intérpretes, dos quais se pbde extrair problematicas que propiciaram o cruzamento

com a fundamentac&o tedrica dos dados obtidos, conforme orienta Dahlet (2002).

4.3.1 Apresentaciio e discussdo dos resultados da Escola “A”

No contexto da deficiéncia auditiva a instituicdo acolhe 07 (sete) alunos matriculados,
que frequentam salas comuns em horarios diversificados, observando-se que desse total
apenas uma aluna ficou surda aos 5 anos em decorréncia de uma meningite (filha de
pais surdos), trata-se de uma aluna implantada. Importa-se ainda destacar, que todos os
outros alunos participantes sdo surdos desde o nascimento, enfatizando-se que tais
alunos frequentam séries diversas, isto €, 04 (quatro) cursam o Ensino Fundamental,
variando entre: 02 (dois) alunos do 6° ano e 02 (dois) alunos do 9° ano. Outros 03 (trés)
alunos cursam o Ensino Médio, variando entre: 02 (dois) no 1° ano e 02 (dois) no 3°

ano, conforme mostra o Quadro 1.

Quadro 1 — Alunos participantes matriculados na Escola “A” — 1 a 30/Jun./2018

N° de | Aluno(a) Pais L

Ordem | Particip. Nasceu surdo(a)? (ouvintes/surdos) Série de estudo
1 Maria Surda Ouvinte 9° E. Fund.
2 José Surdo Ouvinte 3° E. Médio.
3 Jodo Surdo Ouvinte 3° E. Médio
4 Mério Surdo Ouvinte 1° E. Médio
5 Aline Surda Ouvinte 9° E. Fund.
6 Shirley Sgrdg a0s 5 anos Ouvinte 6 E. Fund.

(meningite)/Implantada

7 Thais Surda Ouvinte 6° E. Fund.
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Com relacdo aos participantes responsaveis pelos alunos matriculados na Escola “A”,
evidenciou-se que foram em nimero de 7 (sete), sendo seis maes e um pai. Desse total
de responsaveis entrevistados, verificou-se que 5 (cinco) mées ndo tém conhecimento de
LIBRAS, sendo uma delas analfabeta; 1 (uma) mée e 1 (um) pai tém dominio em
LIBRAS, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 — Responsaveis por alunos matric. na Escola “A” — 1 a 30/Jun./2018

N° de Relacéo dos Domina
Ordem responsaveis NUmero total de Ne de filhos LIBRAS
filhos surdos Sim/Néao/Mais
c/aluno
ou menos
1 Mée 04 01 Néo
2 Mée 02 01 Néo
3 Mée 02 01 Sim
4 Mée 03 01 N&o
5 Mae 05 01 Né&o/Analfabeta
6 Pai 02 01 Sim
7 Mae 02 01 Nao

No que concerne aos professores de L2 para alunos surdos, segundo mostra o Quadro 3,
de todos (n=7), 1 (um) fez algum curso de LIBRAS.

Quadro 3 — Professores de L2 para alunos matric. na Escola “A” — 1 a 30/Jun./2018

N° de carao Disciolina N° de alunos Fez algum curso
Ordem g P surdos em LIBRAS

1 Professor L2 01 Nao

2 Professor L2 01 Nao

3 Professor L2 01 Sim

4 Professor L2 01 Nao

5 Professor L2 01 Nao

6 Professor L2 01 Nao

7 Professor L2 01 Nao

Com relacdo aos intérpretes, que também sdo em numero de 7 (sete), cada um atende 1
(um) aluno surdo por sala de aula conforme o Quadro 4, evidenciando-se também que
nenhum ¢é certificado qualificado em LIBRAS para L2. O conhecimento que tém de
LIBRAS foi obtido em cursos temporarios, disponibilizados por instituicbes
filantropicas.
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Quadro 4 — Intérpretes em L1 para alunos matric. na Escola “A” — 1 a 30/Jun./2018

N° de N° de alunos Certificagdo
Ordem Cargo Cargo surdos LIBRAS
Sim/Né&o
1 Professor Intérprete 01 Néo
2 Professor Intérprete 01 Néo
3 Professor Intérprete 01 Néo
4 Professor Intérprete 01 Néo
5 Professor Intérprete 01 Néo
6 Professor Intérprete 01 Néo
7 Professor Intérprete 01 Né&o

4.3.1.1 Categorias e resultados das entrevistas: Escola “A”

Adverte-se aqui que a ordem das respostas dadas em entrevista desta secdo segue a
disposta nos Quadros 1, 2, 3 e 4 apresentados anteriormente. Associado a entrevista
estruturada estabelecida, evidenciou-se que, quando os alunos surdos sdo questionados
em situacOes extraclasse sobre algo com a utilizacdo da LIBRAS, esses alunos tendem a
estabelecer uma conversagdo ampliada, porém, quando levados a responder na forma
escrita da L2, o resultado é a maior simplificacdo possivel, isto &, escrevem o minimo,

certamente numa defesa para ndose exporem ao erro ortogréafico.

Entrevista aos alunos surdos da Escola “A”:

Cateqgoria: desenvolvimento e aprendizagem dos alunos surdos

Qual a condicdo em que se encontra o desenvolvimento dos alunos surdos em

relacdo a aprendizagem da L2 por meio da L1?

Reforgando a informagéo, os alunos surdos foram entrevistados com a utilizagdo da
LIBRAS. Entretanto, foi solicitado aos mesmos que respondessem através da escrita.
Esse procedimento foi adotado, no sentido de conhecer e entender melhor as suas

evolucgdes em relacdo a escrita de L2.
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Ressalta-se, também, que a digitalizacdo das respostas feita aqui considerou na integra a
escrita dos alunos, os seus erros, as colocagdes de letras mailsculas e minusculas,

acentuacdes graficas, entre outros.

Pergunta: Gosta de ir a escola? Porqué?

Respostas:

— Sim porque gosto estudar (José, nome ficticio).

— Sim. Ajuda comunicacéo informacéo (Jodo, idem).

— Sim. Porque eu gosto estudar aprender conteudos. (Mario, idem).
— Sim. est4 com amigos e aprender (Shirley, idem, aluna implantada).
— Néo (Maria, Idem).

— Nao muito (Aline, idem).

— Surdos gosto amigos intercdo (Thais, idem).

A essa questdo pode observar-se que, na Escola “A”, a maioria dos alunos aprecia as
suas idas a escola, predominando a justificativa ndo s6 da aquisi¢do do conhecimento de
conteddos, mas também pela possibilidade estar com amigos. Por outro lado, mesmo
que em numero menor, houve alunos que afirmaram ndo gostar ou pouco gostar de ir a

escola. Esses foram diretos e objetivos ao responderem negativamente.

Como se pode perceber, na visdo de Antunes (2013), geralmente, o gosto pela escola
ndo decorre apenas do processo de ensino e aprendizagem, mas também por outras
variaveis como: a remocao de dificuldades para o aluno surdo, apoio, acompanhamento
do professor de L2, do intérprete e da familia, assim como, dos colegas ouvintes. Todas
essas variaveis tornam-se instrumentos que despertam o gosto pela escola e, mais,
propiciam no aluno surdo o sentimento de estar incluido. Porém, em relacdo aos alunos
que afirmaram ndo gostar de ir a escola, pdde observar-se que 0os mesmos sao filhos de
pais ouvintes, que apresentam um vinculo emocional fraterno reduzido em relagdo aos
demais, conforme destaca Lima (2006). Sdo pais que ndo tém conhecimento da
LIBRAS, tal como os filhos de pais analfabetos ou semianalfabetos, aspeto que foi

enfatizado por Nunes (2015), como ¢ o caso da aluna Aline, da Escola “A”.

92



A EFICACLA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA L2 PARA SURDOS BRASILEIROS, NA
PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA REDE REGULAR DE ENSINO EM MONTES CLAROS,
MINAS GERAIS, BRASIL

Pergunta: O que vocé gosta mais e 0 que gosta menos na escola?

Respostas:

— Gosto educacao fisica ndo gosto biologia (Jose).

— Eu néo gosto falhana na comunicéo (Jodo).

— Educacdo fisica — Fisica (Mario).

— Quimica, Matemética, Fisica e gosto pouco Portugues ->Dificil (Shirley, aluna
implantada).

— Gosto educacéo fisica ndo gosto escrever (Maria).

— Gosto educacao fisica — Estudar (Aline).

— Aula incluséo ouvinte ndo gosta (Thais).

Como se pbde observar, o gosto pela educacdo fisica é evidente para quase todos os
alunos entrevistados, talvez por ser uma disciplina com muitas visualizagoes, figuras,
gréaficos, entre outros, ou seja, que apresenta um maior foco na visualidade no processo
de ensino e aprendizagem, conforme sinaliza Campello (2008). Esse comentario pode
também ser um indicativo para outras disciplinas como Quimica e Matematica, se
observada a resposta dada por Shirley, porém destacando-se na sua resposta 0 pouco
gosto pelo Portugués. Nesse ultimo caso, a justificacdo tedrica baseia-se em Fernandes
(2009), quando considera que a L1 é diferente daquela que ira aprender (L2), mesmo
porque, a estruturacdo gramatical entre uma e outra é efetivamente diferente. Para os
surdos, as dificuldades ocorrem no uso de preposicoes, sufixacdes e prefixacdes, tempos
verbais, concordancias verbais e nominais, entre outros. Face a essas dificuldades,
Silveira e Rezende (2008) sdo claros ao considerar que a LIBRAS ndo se presta ao
papel de ser o Portugués sinalizado. A LIBRAS tem uma estruturacdo distinta, além de
existirem elementos gramaticais que ndo existem na Lingua Portuguesa, como é o caso
dos classificadores. Assim, a dificuldade de atingir um objetivo (saber a L2), pode
incorrer na reducdo do gosto ou do interesse pelo objeto (L2). Isso serve para justificar o
desinteresse dos alunos que afirmaram ndo gostar de estudar e de escrever, somado aos

mesmos motivos mencionados anteriormente, ao afirmarem nao gostar de ir a escola.

Pergunta: VVocé consegue acompanhar a aula da L2? Estéa aprendendo a L2?
Respostas:
— Sim mas preciso prerguntar sempre. Nao (José).

— N&o. Aprender pouco (Jodo).

93



A EFICACLA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA L2 PARA SURDOS BRASILEIROS, NA
PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA REDE REGULAR DE ENSINO EM MONTES CLAROS,
MINAS GERAIS, BRASIL

— Sim eu consigo. Tenho dificuldade (Mério).
— Consigo, mas com dificuldade. Sim (Shirley).
— Conseguir ndo. Aprendendo ndo (Maria).

— Nao. (Aline).

— Na&o (Thais).

Nota-se aqui que parte dos alunos consegue acompanhar com limitacdo as aulas de L2,
0 que prejudica efetivamente a aprendizagem da disciplina, aprendizagem esta que para
os alunos surdos ja é por si s6 uma dificuldade, um desafio. No entendimento de Pereira
(2014), mesmo que os alunos surdos apresentem indicios de aprendizagem, por
exemplo, a produzir textos (o que é primordial para a aprendizagem da L2), encontram
dificuldades na L2, por isso mesmo a autora sugere bastante leitura. Além disso, em
salas de aulas repletas de alunos ouvintes e com tdo somente um aluno surdo, é evidente
que um professor regente tenda a priorizar 0s ouvintes, despertando no aluno surdo um

esforco enorme para acompanhar as aulas, segundo esclarecimento de Aradjo (2015).

Pergunta: O professor da disciplina L2 consegue comunicar com VOCcé?
Respostas:

— N&o (Jose)

— Mais ou menos (Jodo)

— Mais ou menos (Mario)

— Nada (Shirley)

— Camunian nda néo (Maria)

— Nao entendo (Aline).

— Menos (Thais).

Nesta questdo ndo ha duvida de que a comunicacdo professor de L2/aluno € quase nula,
0 que é reconhecido por todos os alunos surdos. Neste caso a observacdo permitiu
evidenciar que o principal motivo € o desconhecimento da LIBRAS por parte do
regente, ou seja, em geral os professores de L2 pesquisados ndo sdo bilingues. Vale
entdo considerar o entendimento de Alpendre (2008), isto €, 0 pressuposto de que no
bilinguismo tanto a linguagem quanto a cognicéo da pessoa surda apoia-se na LIBRAS

como elemento instrucional para o desenvolvimento da L2. Entdo, se os professores ndo
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sabem a LIBRAS, ndo conseguem comunicar com 0s alunos surdos, que dependem dela
para entender a L2.

Contudo este ¢ um problema solucionavel ja que no Brasil, no contexto da Educacao
Inclusiva, ha politicas publicas e legislacdo que prezam pela qualidade da educacdo para
todos, com o programa de educagdo continuada, que para além de observar que as
escolas precisam de estar preparadas para o acolhimento de todos os alunos, bem como
disponibilizar profissionais qualificados para o atendimento das suas necessidades
(Brasil, 2008). Realca-se também o esclarecimento de Aradjo e Ribeiro (2018) que
afirmam que ao professor de L2 é esperado conhecer os principios da LIBRAS, assim
como da educacdo bilingue para surdos e as estratégias de ensino de L2, pois sem isso é

improvavel que possa desenvolver um trabalho com relevancia junto dos alunos surdos.

Pergunta: VVocé consegue compreender a traducdo da L2 realizada pelo intérprete?
Respostas:

— Sim (José).

— Sim compreender (Jodo).

— Logico eu acompanho e compreendo (Mario).

— Sim (Shirley).

— Saber pouco LIBRAS (Maria).

— Nao saber LIBRAS (Aline).

— Professor rapida atrapalha entender (Thais).

A essa pergunta evidenciou-se que a maioria dos alunos compreende a traducdo do
intérprete, por serem conhecedores da LIBRAS. Também é notoério considerar a
dificuldade de Maria e de Aline, por serem alunas que nao tém o dominio dessa lingua.
Fundamentando-se em Bouvet (Cit. in Brito, 1989), justifica-se esse comentario,
considerando que através da LIBRAS é que o individuo surdo descobre o que é a
comunicacdo linguistica e é por essa descoberta que passa a compreender a L2.
Também € importante considerar — em conformidade com Chomsky (Cit. in Skliar,
1998) — o fato de que um dos principais responsaveis pelo desenvolvimento da crianca
surda é a sua capacidade de comunicacdo linguistica e, portanto, de aquisicdo e

desenvolvimento do bilinguismo.
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Entdo, fazendo-se uma comparacdo sobre o entendimento de Ferdinand de Saussure
(Cit. in Petter, 2002), se para 0 ouvinte importa o sistema de signos e a linguagem, a
lingua e a fala, para o aluno surdo essa importancia € transferida para a L1 (como
linguagem), para depois se expressar atraves da fala ou gestos, com uma determinada

lingua oral ou gestual.

Pergunta: Vocé acompanha positivamente as aulas como os alunos ouvintes?
Respostas:

— Pouco (José).

— Depender se consegue resposta (Jodo).

— Mais ou menos (Mério).

— Sim (Shirley).

— Nao sei (Maria).

— Néo (Aline).

— Menos (Thais).

Aqui, as respostas apontam para uma realidade em que, mesmo a maioria dos alunos
tendo conhecimento em LIBRAS (conforme j& mostrado anteriormente), acompanhar os
alunos ouvintes em sala de aula é uma dificuldade, principalmente quando néo se tem
esse conhecimento, como € o caso da Maria e da Aline. Nesse contexto, € importante
frisar o entendimento da explicacdo de Aradjo (2015), que afirma que em salas repletas
de alunos ouvintes e apenas um surdo, geralmente, é tendéncia do professor priorizar a
maioria, 0 que leva o aluno dependente do atendimento especial a um esforco

extraordinario.

Pergunta: VVocé acha que esta faltando algo para a aprendizagem da disciplina? O qué?
Respostas:

— Sim. Aprender novos vocabularios (José).

— melhor adaptacéo (Jodo).

— aprender mais vocabulario e menos materais (Mario).

— Sim. Aprender verbo (Shirley).

— Na&o sei (Maria).

— tudo (Aline).

— mas pouco estralegisa foca ouvidos (Thais).
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Como ¢ percetivel, nesta questdo nota-se uma preocupacao da maioria dos estudantes
surdos para inovarem no uso de vocabulario e conhecerem mais a

verbalizacdo/gramatica.

Salles et alii (2004), por exemplo, a partir de estudos cientificos relacionados com
projetos para o ensino da L2 a surdos, advertem sobre a importancia da pedagogia se
debrucar sobre fundamentos tedricos, na leitura e producdo de textos, nas teorias
gramaticais, incluindo-se o léxico e o vocabulario surdo, entre outros. Por outro lado,
também adverte Silva (2017), h& necessidade, por parte da escola, da criacdo de
ambientes linguisticos que favorecam a aquisicdo da L1 por alunos surdos, respeitando
0 seu tempo e desenvolvimento linguistico, bem como a aquisi¢do da L2. E o caso das

salas de Atendicmento Educacional Especializado (AEEs).

Pergunta: Qual a sua maior dificuldade em aprender a L2?
Respostas:

— Gramataica (José).

— dificuldade muito sindnimo, significado e palavra contexto (Jo&o).
— muitos oragdes também classes gramaticais (Mario).

— palavras dificil, significado (Shirley).

— nao sei (Maria).

— tudo (Aline).

— mais dificuldade regrs (Thais).

Neste ponto, e nos anteriores, algumas dificuldades manifestam-se. O José, por
exemplo, aponta para a gramatica na L2; o Jodo sinaliza 0s excessos de oragles, 0S
significados de palavras no contexto; ja o Mario sente dificuldade nas oracBes e nas
classes gramaticais; para a Shirley as dificuldades notam-se nas palavras e nos seus
significados. Mais uma vez a Maria ndo sabe identificar as suas dificuldades, da mesma
forma que a Aline tem dificuldade em tudo, e quanto a Thais, esta costuma inverter ou

omitir letras nas frases escritas por ela.

N&o obstante, situar a propria dificuldade em aprender L2, talvez para alguns nao seja

tarefa facil, mesmo porque, as respostas poderiam defrontar-se com afirmac6es de um
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saber daquilo que se desconhece, em outros termos, sentirem dificuldade em identificar
as proprias dificuldades para aprender a L2. E possivel que estes alunos questionem
para si mesmos: a minha maior dificuldade é o meu desconhecimento da LIBRAS? A
minha dificuldade é o desconhecimento da LIBRAS por parte do professor de L2? A
minha dificuldade é o conhecimento superficial da LIBRAS, por parte do intérprete?

Entre outras duvidas possiveis.

A andlise das respostas anteriores revela que os alunos surdos pesquisados, nos niveis
em que se encontram, com professores de L2 desconhecedores da LIBRAS e intérpretes
apenas com cursos bésicos, ndo poderiam estar prontos para responder a estas questdes.
Na verdade, caberia aos professores, o esfor¢co para alcancarem estes alunos e ndo o
contrario, pois, de acordo com o entendimento de Quadros e Schmiedt (2006), o Ensino
da L2 pressupde a aquisicdo da LIBRAS, que é a lingua do aluno surdo, e que, assume
um papel imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem, principalmente porque
a ideia deste processo nao é simples transferéncia de conhecimentos da L1 para L2,
mas de uma evolucdo paralela de aquisicdo e aprendizagem, em que cada uma assume

0S Seus papeis e valores.

E por questdes como estas que autores como Strobel (2008), Benevides (2003), Evans
(2004), entre outros, inclusive o Decreto Legislativo n° 186/2008, entendem que a

surdez é uma diferenca que deve ser respeitada e ndo uma deficiéncia a ser eliminada.

A analise da escrita dos alunosrevela que — por exemplo em José, que respondeu por
escrito Gramataica — a inversdo de letras ou de acentuacdo grafica € um erro recorrente.
Trata-se de uma alteracdo na estrutura segmental apontada por Cagliari (2002) e Batista
(2011) como um erro ortografico que ndo atribui uma transcricdo fonética nem esta
relacionado com a fala. Segundo aqueles autores trata-se de um fendmeno muito
comum, especialmente porque ainda ndo tém o dominio completo da utilizacdo de

determinadas letras ou acentuagdes, nas palavras.

Categoria: Participacdo da familia

De que modo a familia do aluno surdo tem participado/contribuido para o

desenvolvimento do mesmo no processo de aprendizagem?
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Observou-se em relagdo aos alunos, que aqueles com melhor desempenho escolar,
melhor desenvolvimento, sdo os que tém em casa um apoio efetivo do pai ou da mée
nas tarefas académicas, sdo filhos de pais que se esforcam por acompanhar e auxiliar
osseus filhos, aprendendo e fazendo cursos de LIBRAS, com o intuito de lhes
proporcionar um progresso no conhecimento da L2 e, consequentemente, a integragéo,

nao s6 na comunidade surda, mas também na classe escolar e na sociedade.

Esta categoria reflete as respostas dadas pelos familiares responsaveis (pais/méae) pelos

alunos surdos matriculados na escola em causa.

Entrevista aos familiares responsaveis pelo aluno surdo:

Nestas entrevistas evidenciou-se que das 06 (seis) méaes participantes, 03 (trés) ndo tém
conhecimento da LIBRAS e 01 (uma) estd a frequentar cursos da mesma, ficando,
assim, o resultado de certa forma prejudicado em razdo de que, nessa condigédo, a
contribuicdo para o desenvolvimento do processo de aprendizagem de L2 se torna
sofrivel. Porém, ndo se pode deixar de reconhecer que, mesmo assim, ha um esforco de

algumas maes participantes para aprender. Outras duas maes dominam a LIBRAS.

Na sequéncia das entrevistas para analise, evidenciam-se duas situagdes que distinguiam
as mades que ndo dominam daquelas que dominam a LIBRAS, conforme se pode

observar a seguir:

Pergunta: vocé costuma auxiliar seu filho nas tarefas de casa? Como?

Respostas:

— Sim, eu auxilio, procuro incentivar a fazer as tarefas e explicando o que posso (Mae-
1).

— Sim, principalmente nas pesquisas e interpretando os textos junto com ela (Mae-2).
— Com certeza. Interpretando, explicando o significado das palavras (Méae-3).

— Auxilio sim, mas eu auxilio usando os sinais aqui de casa (Mée-4).

— Na&o auxilio ndo porque eu néo sei ler (Mée-5).
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— Sim. Como ja sei a LIBRAS, nao fica dificil eu tirar suas ddvidas quando precisa
(Pai-1, surdo).

— Sim, estudando com ele, tirando davidas (Mae-).

Nessa questdo salienta-se que a participacdo dos pais é imprescindivel. A essa
consideracdo, Di Santos (2007) adverte da importancia dessa participacdo no apoio ao
filho, por exemplo, no auxilio nas tarefas de casa, 0 que € uma expectativa tanto dos
professores quanto da escola e que, certamente, contribuird para o desenvolvimento

escolar.

Ressalta-se ainda, que o Art. 205 da CRFB/88 é claro ao estabelecer que a educacao é
um direito de todos [0 que por si s ja imprime uma condic¢do inclusiva] e € um dever da

familia, para além do Estado, por via da escola.

Pergunta: vocé domina a LIBRAS para comunicar ou auxiliar seu filho na L2?
Respostas:

— Nao, 0 que sei sdo os sinais que fazemos aqui em casa (Mae-1).

— Sei um pouco, ndo domino ainda, mas ja sei bastante e continuo aprendendo (Mae-
2).

— Sim. E preciso para acompanha minha filha (Mae-3).

— Na&o. Nao sei nada de LIBRAS (Méae-4).

— Nao sei LIBRAS (Mée-5)

— Sim, fiz um curso (Pai-1).

— N&o domino muito, mas sei comunicar (Mé&e-7).

Na continuacdo das entrevistas as maes e aos pais, em relacdo ao dominio ou ndo da
LIBRAS, os resultados tenderam a ser diferentes, ou seja, os filhos de pais que nao
conhecem esta lingua tém mais dificuldades de aprendizagem. Pelo contrario, 0s pais
que dominam a L1 dos filhos conseguem ser mais proximos deles e auxilia-los no que
for preciso. Esta condicdo é compartilhada por Domanovski e Vassdo (2016), ao
reconhecerem que esse desconhecimento da lingua gestual por parte da familia pode
implicar mais dificuldades de desenvolvimento do filho, principalmente quando estes

necessitam de auxilio em casa.
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Compartilhando esta ideia, Mauricio e Resende (2015) destacaram na experiéncia
desenvolvida por elas o quanto é importante o papel da familia em conhecer a LIBRAS,
pois nessa condicdao passam a auxiliar o filho, bem como, complementam os trabalhos

da escola, favorecendo o desenvolvimento pleno dos filhos surdos.

Pergunta: Vocé j& fez algum curso de LIBRAS? Onde?

Respostas:

— Na&o porque preciso trabalhar. Até queria aprender, mas tenho que dar duro pra
criar filhos. Ai ndo sobra tempo pra nada (Mae-1).

— Sim, no CAS, na ASMOC e no IFNMG (Mée-2).

— Ja fiz varios cursos no CAS, na ASMOC e particular (Mé&e-3).

— Nunca Fiz (Méae-4).

— Nao. Nao sei ler. (Mée-5).

— Sim, fiz curso no CAS (Pai-1).

— Sim. Na ASMOC Associagao de Surdos de Montes Claros (Méae-7).

A esta questdo observou-se que das 06 (seis) participantes, 03 (trés) ndo fizeram
nenhum curso de LIBRAS e 03 (trés) fizeram. Assim, 50% de maes nunca fizeram o
curso e, por consequéncia, ndo conhecem a lingua. Entretanto, ndo se pode deixar de
considerar que essas sao maes em estado de pobreza, o que dificulta priorizar o filho
com surdez o que, consequentemente, acaba por prejudicar o seu desenvolvimento. De
acordo com Oliveira et alii (2004), a questdo econdmica e financeira impacta
significativamente nas familias com criangas surdas, observando-se que, quanto maior
for a pobreza, menos serdo as alternativas que possam contribuir para o seu
desenvolvimento. Sdo maes com trés, quatro e cinco filhos, que ndo fizeram nenhum

curso, ou por falta de condi¢des ou de informacéo e conhecimento.

Ja em relacdo as maes que afirmaram ter feito cursos de LIBRAS, observou-se que
essas constituem familias de melhores posses. Que se disponibilizam para estar em
niveis considerados bons, no sentido de comunicar e auxiliar com os filhos no meio
familiar, assim como, nas tarefas escolares. No entanto, é importante ressaltar que em
Montes Claros diversas instituicbes disponibilizam, ndo s para os surdos, mas para
toda a comunidade: cursos basicos de LIBRAS na ASMOC e no CAS-MOC (Asmoc,
2009; Cas-Moc, 2018) e curso intermediario de LIBRAS no IFNMG (Veloso, 2018),
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observando-se que todas as instituicoes se manifestam preocupadas e dispostas a

ampliar cada vez mais o nimero de ouvintes com conhecimento de LIBRAS.

Ressalta-se entdo, e em conformidade com Pereira (2014), que muitas vezes a Lingua
Portuguesa é a modalidade oral utilizada na familia e inacessivel ao filho surdo,

enquanto que a LIBRAS, que lhe é acessivel, é desconhecida pela familia.

Pergunta: VVocé é presente na Escola no intuito de dar assisténcia ao seu filho na L2?
Respostas:

— Sim, sou presente (Mae-1).

— Sim (Mée-2).

— Sempre (Mae-3).

— Nao muito (Mae-4).

— Sou presente na escola, mas néo consigo ajudar no Portugués (Méae-5).

— Sim (Pai-1).

— Sim, muito presente (Mae-7).

Embora nem todas as médes sejam presentes na escola, a maioria €. Isso é muito
importante para o crescimento do filho surdo na familia e em saber que é importante
para o0 seu nucleo familiar. Nessa discussdo enfatiza-se o entendimento de Di Santos
(2007), que afirma a necessidade da presenca da familia junto da escola e que, na
atualidade, as escolas tém abrido espa¢os para uma maior participacdo familiar, com o

intuito de reforgar a parceria entre a familia e a escola.

Pergunta: VVocé tem observado se seu filho tem progredido na L2? Porqué?

Respostas:

— Observo pouco progresso, falta acessibilidade de comunicacéo entre nos. Os sinais
que conheco sdo o0s que usamos la em casa (Mae-1).

— Sim, porque além da escola, ela faz curso de portugués no CAS (Mae-2).

— Tem progredido demais, porque eu dou assisténcia (Mae-3).

— Tem progredido muito pouco (Mae-4).

— Como eu ja disse, ndo sei ler e nem sei LIBRAS, por isso observo muito pouco (Mae-

5).
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— Sim, tenho observado que tem desenvolvido bastante (Pai-1).

— Sim. Busco ajuda-lo em casa, revisando o conteudo estudado (Mae-7).

Da analise a esta questdo da entrevista, percebe-se que a maioria dos pais tem
notadoque os filhos se tém desenvolvido na L2, muito embora, todos os filhos
afirmaram ter alguma dificuldade na disciplina (gramética, sinénimos, entre outros).
Isso reflete o fato de serem criancas nascidas em familias ouvintes e terem adquirido a
lingua estabelecida durante a interacdo familiar. Isso fez com que muitos entrassem na
escola sem conhecimento da LIBRAS, dificultando significativamente o
desenvolvimento da L2.

Pergunta: Para vocé qual a maior dificuldade do seu filho em aprender a L2?

Respostas:

— A maior dificuldade é de n&o ter sido alfabetizado nos anos anteriores, ndo tinha
intérprete e o professor de Portugués ndo sabia LIBRAS. (Mé&e-1).

— A dificuldade de minha filha é a gramatica do Portugués (Mée-2).

— A maior dificuldade dele € no significado das palavras, principalmente quando a
mesma tem duplo sentido. Ai, de acordo com o contexto, vou explicando a ela e
tirando suas duvidas, dando o exemplo de cada uma (Mée-3).

— E a comunicag@o com o professor (Mae-4).

— A gramatica e a comunicacao (Mée-5).

— A gramética e os professores ndo saber LIBRAS, dificulta o ensino (Pai-1)

— A gramética, palavras com varios sentidos, o professor ndo comunicar com ela

(Mée-7).

Nessa questdo denota-se nas afirmacdes dos pais as mesmas dificuldades referidas pelos
alunos participantes, ou seja, gramatica, sinénimos, duplo sentido de palavras,
comunicacéo, desconhecimento da LIBRAS por parte do professor, entre outras. Assim,
reforcando a justificacdo inicialmente enumerada cabe aos pais, aos professores de L2 e
intérpretes o esforco para adquirirem a L1 do aluno surdo, para que este venha a

compreenda melhor a disciplina.
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Entrevista aos professores da L2 para o aluno surdo:

Cateqgoria: métodos e estratéqgias do professor de L2 para surdos

Quais os métodos e estratégias do professor de L2 para que o aluno surdo se

desenvolva na disciplina?

Reforcando os dados ja demonstrados no Quadro 3, todos os professores participantes
sdo professores da L2, tendo cada um um aluno surdo na sala de aula. Esclarece-se,
também, que as respostas dos professores sdo muito semelhantes. Assim, procurou-se

registrar as mais prevalentes, e refletindo sobre as mesmas.

Pergunta: Ja fez algum curso de capacitacdo especifica para o ensino da L2 para alunos

surdos?

Resposta:

— Sim. Fiz o curso de LIBRAS, o que me facilitou trabalhar com uma dindmica de
parceria com a professora intérprete e poder interagir melhor com o aluno surdo (P-
3).

— Nao (P-1; P-2; P-4; P-5; P-6; P-7).

Nota-se na resposta a esta questdo que apenas um professor tem o conhecimento da
LIBRAS através de um curso realizado numa instituicdo estadual. Todos 0s outros
nunca fizeram um curso, por isso mesmo, ndo tém o conhecimento ou dominio da
referida lingua, o que acaba por criar uma dificuldade, uma vez que nem todos os
intérpretes tém o dominio da Lingua Portuguesa, haja vista que, a L2 tem como base de
instrucdo para os alunos surdos a L1, ou seja, a L1 assume-se como um processo de
transicdo do aluno entre a sua lingua nativa e a lingua alvo (Lopes, 1996). No sentido de
promover uma docéncia eficaz em L2, Ribeiro (2018) considera que a formacgdo em L1
é entendida como imprescindivel para a educacdo do surdo, tanto o conhecimento dos

principios da LIBRAS, quanto a educacéo bilingue para surdos.
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Assim, na visao de Moreira (2017), o perfil do professor da disciplina L2 para surdos
deve ir além do conhecimento especifico dessa disciplina sendo necessério,

fundamentalmente, transluzir uma pratica docente que valorize a diversidade linguistica.

Além disso, deve levar-se em consideracdo a orientacéo de Silva, Costa e Lopes (2014),
quanto a relevancia de que o professor, desde as series iniciais do ensino fundamental,
adquira o conhecimento sobre a alfabetizacdo e literacia e tenha uma formagéo
adequada, no que se refere a L2. Isso, sem deixar de mencionar a expresséo legal da
educacdo inclusiva principiada pela CRFB/88 e recepcionada pelas Leis n° 10.436/2002,
que oficializa no Brasil a LIBRAS, como lingua dos surdos, o Decreto n° 5.626/2005
que obriga a insercdo da disciplina em determinados cursos de graduacdo, bem como,
da necessidade de certificacdo de professores e intérpretes, através de um exame de

proficiéncia, promovido pelo MEC (Brasil, 2005).

Pergunta: Os educandos surdos para 0s quais vocé leciona a L2 tém progredido
significativamente ou apresentam dificuldades?

Resposta:

— Apresentam dificuldades, principalmente as relacionadas com as classes
gramaticais, supressdo de letras nas palavras, inversdo de letras, acentuacao grafica,
etc. (P-1; P-2; P-6 e P-7).

— Progridem significativamente (P-3; P-4; P-5).

Observou-se que a esta questdo a maior parte dos professores respondentes afirma que
os alunos surdos apresentam dificuldades nas: classes gramaticais, supresséo de letras
nas palavras, inversdo de letras, acentuacdo grafica, entre outras. Tais ocorréncias
coadunam-se com a explicacdo de Cagliari (2002) sobre algumas peculiaridades na
escrita do aluno surdo, como a supressao, acréscimos e inversao de letras. Silva (2013),
por sua vez, destaca a razdo ndo SO dessas ocorréncias, mas acrescenta também ser
devido a maneira pela qual os alunos surdos tém aprendido a L2, isto &, o processo de
literacia, das palavras aprendidas desligadas da sintaxe, do vocabulario sem trabalhar a

estrutura frasica do contetido académico.
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A esses fendmenos Silva (2013) sugere uma andlise de producdes de texto escrito, com
a utilizacdo de variados géneros como: literacia, concordancias nominais e verbais,

ortografia, acentuacGes, organizacao sintatica e, até mesmo topografica.

Pergunta: Na sua escola hd um programa de atencdo as familias dos alunos surdos?
Resposta:

— Néo (P-2; P-3; P-5).

— Nao tenho conhecimento (P-1; P-4; P-6 e P-7).

O fato de parte dos respondentes afirmarem ndo existir um programa de atencdo a
familia dos surdos e a outra parte ndo ter conhecimento é o bastante para se entender
que, realmente, na escola pesquisada ndo ha esse tipo de programa. Ndo obstante, um
programa que ensinasse a LIBRAS, ou incentivasse 0s pais a procura de uma instituicao
que prestasse esse servico, traria um resultado certamente positivo. Segundo Rocha,
Rodrigues e Botelho (2013) é importante e necessario o conhecimento da LIBRAS no
contexto familiar onde haja filhos surdos. A experiéncia desenvolvida por Mauricio e
Resente (2015) de ensino de LIBRAS a pais de alunos surdos, com o intuito de
melhorar a comunicagdo, bem como a incluséo dos filhos na sociedade, mostrou o quéo
importante ¢ a familia do surdo, especialmente para complementar os trabalhos

escolares e potenciar um desenvolvimento pleno.

Pergunta: E do seu conhecimento a atuacdo de professores ndo certificados em salas
com alunos surdos na escola?

Resposta:

— Sim. Tanto de professores de Lingua Portuguesa que néo é certificado em LIBRAS,
quanto de Intérpretes que ndo sao certificados em LIBRAS (P-1; P-2; P-3; P-4; P-5; P-6
e P-7).

Observou-se que embora a contratacdo de professores certificados seja uma exigéncia
legal no Brasil, a contratacdo de professores ndo certificados em LIBRAS em Montes
Claros tem sido um fenémeno recorrente, mesmo porque, N0 municipio, os professores

certificados e proficientes ainda é escasso.
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Pergunta: Na sua sala vocé passa as licdes ou transmite o conhecimento de forma
diferenciada para os alunos surdos ou vocé tem o auxilio do professor intérprete?
Resposta:

— Nao, fica a cargo da intérprete, pois é grande o numero de alunos ouvintes,
enquanto s6 tenho um aluno surdo. Uma assisténcia maior ou diferenciada para o
aluno surdo, incorreria em prejuizo para a maioria dos alunos que sao ouvintes. Assim,
fica a cargo da intérprete, reproduzir para esse aluno, tudo aquilo que leciono durante
as aulas (P-1; P-2; P-3; P-4; P-5; P-6 e P-7).

Embora os demais professores tenham respondido com termos diferentes, todos
convergiram para o que afirmou o Professor 1 (P-1), ou seja, deixam ao intérprete a
responsabilidade da transmissdo das informagdes e do conhecimento. Esse
procedimento em Montes Claros ainda é justificavel, devendo-se reconhecer, que na
Escola “A” a funcdo efetiva do professor regente ¢ ensinar a Lingua Portuguesa em
todos 0s seus aspectos e caracteristicas, enquanto o intérprete ainda € um mero tradutor

do que é transmitido em sala de aula, e favorece a ligagdo professor-aluno.

Nestas circunstancias Cabral e Cérdula (2017) asseveram que na dificuldade ou na
auséncia de comunicacdo entre o professor de L2 e o aluno, é papel do intérprete
traduzir as aulas de forma a transferir para o aluno surdo aquilo que €é ensinado aos
ouvintes. Contudo, a auséncia da condicdo bilingue por parte da maioria dos intérpretes
é contraditéria aquela considerada por Quadros (2004). Desta forma compartilha-se o
entendimento de Aradjo (2015): a realidade atual é de que a escola pesquisada ainda nao

estad preparada para cumprir com a incluséo plena dos alunos surdos.

Pergunta: Os procedimentos utilizados na sala de aula para o processo de ensino e
aprendizagem da L2 tém atingido efetivamente o desenvolvimento do aluno surdo?
Resposta:

— Bem, ndo posso dizer que sim, mas também ndo posso dizer que ndo, do contrario
estaria generalizando. Na escola existem alunos surdos muito esfor¢cados da mesma
forma que h& outros menos esfor¢ados. Os motivos para que isso ocorra sao inimeros,
vao desde a condicdo socioecondmica da familia, até o pouco conhecimento de LIBRAS
do aluno e do professor (P-1; P-2; P-3; P-4; P-5; P-6 e P-7).
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Da mesma forma que na questdo anterior, embora os professores tenham respondido
com termos diferentes, todos convergiram para o que afirmou o Professor 1 (P-1), ou
seja, a maioria disse que a aprendizagem da L2 tem atingido, mais ou menos, 0

desenvolvimento do aluno surdo, por razdes varias.

Tomando-se por base o corpus da pesquisa, real¢a-se o entendimento de Evans (2004),
quando considera que as a¢fes com vistas a educacdo do surdo devem ser consoantes
com a filosofia educacional bilingue, uma vez que somente desta forma se
fundamentara a capacidade do aluno surdo desenvolver a convivéncia em sociedade,

com o uso da lingua maioritaria.

Tratando-se, portanto, de alunos surdos, Lacerda (1998) defende que o bilinguismo se
traduz na efetivacdo de um processo educacional, no qual a lingua gestual (ou lingua
gestual) é aplicada no trabalho educacional, e no qual se cumpre o ensino das duas

linguas & crianca surda.

Entrevista aos Intérprete de L2 para L1’:

Cateqgoria: Contribuicdo da L1 para L2 na visdo do intérprete.

De que forma a L1 tem contribuido para a aprendizagem da L2 pelos alunos

surdos?

Pergunta: Como é a relacdo interativa entre os alunos surdos e ouvintes?

Resposta:

— A relacdo entre os alunos surdos e ouvintes na escola é boa, mas ainda ha
dificuldades de ambas as partes para se comunicar (I-1, I-2, 1-4).

— E regular (I-3).

Como se pode observar, a maioria dos intérpretes considerou que a relacdo
surdo/ouvinte é boa, apenas um afirma ser regular. Isto significa uma prevaléncia da boa
relacdo, porém sem atingir o Otimo. As observacdes feitas durante a pesquisa

permitiram identificar que essa relacdo ndao € a melhor, uma vez que 0s ouvintes
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desconhecem a L1 dos colegas surdos e ainda, que varios dos alunos surdos da Escola

“A” ainda sentem dificuldade com a L2.

Pergunta: Vocé fez algum curso de capacitacdo especifica para o ensino da Lingua
Portuguesa para alunos surdos, tendo certificacdo por exame de proficiéncia?

Resposta:

— Na&o tenho capacitagédo especifica para o ensino da L2 e nem tenho certificado do

MEC por meio de exame de proficiéncia (I-1, seguido pelo I-2, I-3 e 1-4).

Nenhum dos intérpretes possui certificado de proficiéncia, o que é um procedimento
estabelecido e exigido pelo Decreto n° 5.626/2005. Este resultado é preocupante,
principalmente por esta ser uma escola inclusiva. O objetivo desta proposta € garantir o
conhecimento, a aprendizagem e o sentimento de inclusdo por parte do aluno surdo.
Nota-se que o papel da escola e mesmo dos professores estd aquém dos
estabelecimentos legais e, ainda, que ndo se coaduna com o esclarecimento de Quadros
(2004), de que s0 o intérprete com conhecimento bilingue podera sanar, em sala de aula,
as distorcdes e a distancia do processo de ensino e aprendizagem e existente entre o
professor e o aluno surdo. Desta forma, a Escola “A” tem atuado como descrito por
Silva e Silva (2016), ou seja, contrata intérpretes que fazem o curso basico de LIBRAS
e passa, depois, por entrevistas em determinados setores que os qualifica, prontificando-

0S para assumirem o cargo junto dos educandos surdos.

Pergunta: Os educandos surdos para os quais vocé é intérprete da L2 tém progredido

significativamente ou apresentam dificuldades na interacdo comunicativa?

Resposta:

— Em relacéo ao progresso com a L2, observo que os alunos apresentam dificuldades
(I-1 seguido pelo 1-4).

— Estéo progredindo significativamente (I-2 seguido pelo 1-3).

A maior prevaléncia de dificuldades de progressdao em L2 é um resultado importante e

preocupante, uma vez que o conhecimento da L1 deve preceder o ensino da L2, mesmo

porque, o dominio daquela propicia melhor interacdo linguistica e, consequentemente,
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uma aprendizagem mais apropriada da L2 na sua forma de leitura e escrita e para o
conhecimento bilingue (Novaes, 2010).

Pergunta: Na sua escola ha algum programa de atencéo as familias dos alunos surdos?
Resposta:
— Nao (I-5, I-6).

Estas respostas ratificam as dadas anteriormente pelos professores de L2, fazendo com

que a Escola “B” e a Escola “A” se assemelhem.

Pergunta: E do seu conhecimento a atuacio de professores da L2 ndo certificados em
LIBRAS em salas com alunos surdos da escola?

Resposta:

— Sim (I-5; 1-6).

Esta é uma questdo ja observada ndo s6 na Escola “B”, mas em diversas escolas de

Montes Claros.

Pergunta: E do seu conhecimento a atuacdo de intérpretes ndo certificados em LIBRAS
em salas com alunos surdos da escola?

Resposta:

— Sim (I-5; 1-6).

No caso dos intérpretes, embora ndo tenham o certificado exigido pelo MEC, estes sdo
professores que conhecem a LIBRAS, através de cursos basicos, mas ndo a dominam no
sentido de a aplicar com efetivo conhecimento na L2. Tal como j& mencionado
anteriormente, e com base em Cabral e Cérdula (2017) e Quadros (2004), é necessario

que os intérpretes sejam bilingues.

4.3.2 Apresentacio e discussio dos resultados da Escola “B”
No contexto da surdez a instituicdo acolhe 03 (trés) alunos matriculados, que

frequentam salas comuns em horarios diversificados. Enfatiza-se que todos os alunos

participantes sdo surdos desde o nascimento e frequentam séries diversificadas do
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Ensino Médio, variando entre: 01 (um) aluno que cursa o 2° ano, 01 (um) o 6° ano e 01

(um) o 7° ano do Ensino Médio, conforme mostra o Quadro 5.

Quadro 5 — Alunos participantes matriculados na Escola “B” — 1 a 30/Jun./2018

N°de | Aluno(a) Pais -

Ordem | Particip. Nasceu surdo(a)? (ouvintes/surdos) Serie de estudo
1 Joana Surda Ouvinte 6° E. Médio
2 Antbnia  Surda/Implantada Surdo 28 E. Médio
3 Tatiana  Surda Ouvinte 7¢ E. Médo

Reportando-se aos participantes responsaveis por alunos matriculados na Escola “B”,
verificou-se que estes foram 03 (trés), sendo 02 (duas) maes e 01 (um) pai. Desse total,
02 (duas) ndo tém o conhecimento em LIBRAS e 01 (um) afirmou ter tal dominio

conforme Quadro 6.

Quadro 6 — Responsaveis por alunos matric. na Escola “B” — 1 a 30/Jun./2018

N° de Relagéo dos . 0 Am fi Domina
Ordem responsaveis Nume_ro total de N° de filhos LIBRAS
filhos surdos . ~
c/aluno Sim/Néo
1 Mae 03 01 Nao
2 Mée 06 03 Sim
3 Pai 01 01 Sim

Quanto aos professores de L2 para os alunos surdos, o Quadro 7 mostra que 1 (um) fez

algum curso de LIBRAS.

Quadro 7 — Professores de L2 para alunos matric. na Escola “B” — 1 a 30/Jun./2018

N° de Carao Discinlina N° de alunos Fez algum curso
Ordem g P surdos em LIBRAS
1 Professor L2 01 Nao
2 Professor L2 01 Sim
3 Professor L2 01 Nao

Ja os intérpretes, que também sdo em numero de 3 (trés), cada um acompanha 1 (um)
aluno surdo por sala de aula, conforme Quadro 8. Verificou-se que nenhum é certificado
como qualificado em LIBRAS para L2. O conhecimento que tem em LIBRAS foi

obtido em cursos temporarios, disponibilizados por instituic6es filantropicas.

Quadro 8 — Intérpretes em L1 para alunos matric. na Escola “B” — 1 a 30/Jun./2018

N° de Carao Cardo N° de alunos Fez algum curso
Ordem g g surdos em LIBRAS
1 Professor Intérprete 01 Né&o
2 Professor Intérprete 01 Sim
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3 Professor Intérprete 01 N&o

4.3.2.1 Categorias e resultados das entrevistas: Escola “B”

Entrevista aos alunos surdos da Escola “B”

Cateqoria: desenvolvimento e aprendizagem dos alunos surdos

Qual a condicdo em que se encontra o desenvolvimento dos alunos surdos em

relacdo a aprendizagem da L2 por meio da L1?

Para reforco da informacdo, as entrevistas aos alunos surdos foram feitas com a
utilizacdo da LIBRAS. Entretanto, foi-lhes solicitado que respondessem com recurso a
escrita. Este procedimento foi adotado no sentido de conhecer e entender melhor suas

evolucgdes em relacdo a escrita em L2.

Ressalta-se, também, que a digitacdo das respostas feita aqui considerou na integra a
escrita dos alunos, os seus erros, as colocacdes de letras mailsculas e mindsculas,

acentuacOes gréficas, entre outros.

Pergunta: Gosta de ir a escola? Porqué?

Respostas:

— Sim, porque eu gosto de aprender e de conversar com os colegas (Joana, home
ficticio, aluna oralizada).

— Sim, amigo (Antbnia, idem).

— Pouco (Tatiana, Idem).

A esta questdo pbde observar-se que, na Escola “B”, a maioria das alunas aprecia ir a
escola, predominando a justificativa ndo s6 de aprender, mas também de estar com
amigos. Na visdao de Antunes (2013), geralmente, o gosto pela escola ndo decorre
apenas do processo de ensino e aprendizagem, mas também de outras varidveis
conforme ja mencionado anteriormente na interpretacdo dos alunos da Escola “A”, com

base na fundamentacdo de Lima (2006).
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Pergunta: O que vocé gosta mais e 0 que gosta menos na escola?

Respostas:

— Gosto da aula de Portugués e a que eu menos gosto é da aula de Biologia (Joana).

— + de sair de casa e — Portugues (Antonia). “substituiu os termos ‘gosto mais’ e
‘gosto menos’ por simbolos representativos da matematica ‘+’ ¢ ‘—°, além de deixar de
acentuar a palavra Portugués”.

— Gostar matematica, pouco Portugués (Tatiana). “supressdo da preposi¢do ‘de’ ¢ da

conjuncdo aditiva ‘e’ na produgdo da frase”

Na Escola “B” observou-se, da mesma forma que na Escola “A”, uma tendéncia para
maioria dos alunos surdos em ndo gostar a disciplina Lingua Portuguesa. Outra
observacdo foi que os alunos tendem a gostar mais da disciplina Matematica, em razéo

de terem maior facilidade com os nimeros do que com as palavras escritas.

A justificacdo tedrica baseia-se em Fernandes (2009), que considera que a L1 é
diferente daquela que ird ser aprendida (L2), mesmo porque, a estruturacdo gramatical
entre uma e outra e efetivamente diferente. Para os surdos, as dificuldades ocorrem
semelhantemente as dificuldades da Escola “A” j4 mencionadas sob a fundamentagdo
de Silveira e Rezende (2008) salientando que a LIBRAS néo se presta ao papel de ser o

Portugués sinalizado.

Pergunta: Vocé consegue acompanhar a aula da L2? Esta aprendendo a L2?
Respostas:

— Sim, eu aprendi Portugués e amo Portugués (Joana).

— Nao. Pouca (Antdnia).

— Muito pouco (Tatiana).

Nota-se, aqui, que uma participante conseguem acompanhar as aulas de L2, mas a
maioria ndo consegue. Por isso mesmo pouco aprendem a L2. Por outro lado e,
langando mado da mesma justificativa feita para a Escola “A”, utilizando-se 0
entendimento de Pereira (2014), mesmo que os alunos surdos apresentem indicios de

aprendizagem, por exemplo, a produzir textos (o que é primordial para a aprendizagem
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da L2), eles encontram dificuldades com a L2. Por isso mesmo a autora sugere bastante
leitura. Para além disto, em salas de aulas com a quase totalidade de alunos ouvintes e
tdo somente um aluno surdo, ¢é evidente que um professor regente tenda a priorizar 0s
ouvintes, exigindo do aluno surdo um esfor¢o para acompanhar as aulas, segundo o

esclarecimento de Araujo (2015).

Pergunta: O professor da disciplina L2 consegue comunicar com VOcé?
Respostas:

— Sim (Joana)

— Nada (Antonia)

— Na&o (Tatiana)

Nesta questdo ndo ha divida de que a comunicacao professor de L2/aluno € quase nula,
0 que € reconhecido por todos. Neste caso a observacdo permitiu evidenciar que o
principal motivo € o desconhecimento da LIBRAS por parte dos regentes e o
desconhecimento da L2 por parte dos intérpretes, ou seja, nem os professores de L2
nem os intérpretes pesquisados sdo bilingues. Atente-se a Alpendre (2008), que advga
que o pressuposto do bilinguismo, tanto na linguagem quanto na cognicdo da pessoa
surda se apoia na LIBRAS como elemento instrucional para o desenvolvimento da L2.
Entdo, se os professores ndo sabem a LIBRAS, ndo tém como comunicar com 0s alunos

surdos, que dependem dela para entender a L2.

Contudo esse é um problema solucionavel, ja que no Brasil, no contexto da Educacgdo
Inclusiva, ha politicas publicas e legislacdo que prezam pela qualidade da educa¢do para
todos, com programa de educacdo continuada. As escolas precisam de estar preparadas
para o acolhimento de todos os alunos, bem como, disponibilizar profissionais
qualificados para o atendimento das suas necessidades (Brasil, 2008). Real¢a-se também
0 esclarecimento de Aradjo e Ribeiro (2018) que ao professor de L2 é esperado
conhecer os principio da LIBRAS, assim como da educacdo bilingue para surdos e as
estratégias de ensino de L2 pois, sem isso, € improvavel que possa desenvolver um

trabalho de relevancia junto dos alunos surdos.

Pergunta: VVocé consegue compreender a traducdo da L2 realizada pelo intérprete?

Respostas:
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— Sim, e as vezes me perco porque néo sei tudo de LIBRAS (Joana).
— Pouca (Antonia).

— Pouco (Tatiana).

Nesta pergunta evidencia-se que a maioria dos alunos pouco compreende a traducéo do
intérprete, por ndo ter um conhecimento pleno da LIBRAS. Também é notorio
considerar a dificuldade de Maria e de Aline, por serem alunas que ndo tém o dominio
desta liingua. Fundamentando-se em Bouvet (Cit. in Brito, 1989), justifica-se este
comentario, considerando-se que através da LIBRAS ¢ que o individuo surdo descobre
0 que é a comunicacgdo linguistica, e é por essa descoberta que passa a compreender a
L2. Também é importante considerar, em conformidade com Chomsky (Cit. in Skliar,
1998), o fato de que um dos principais responsaveis pelo desenvolvimento da crianca
surda é a sua capacidade de comunicacdo linguistica e, portanto, de aquisi¢cdo do

bilinguismo.

Pergunta: Vocé acompanha positivamente as aulas como os alunos ouvintes?
Respostas:

— Na&o (Joana).

— Nada (Ant6nia).

— Nao (Tatiana).

Aqui as respostas apontam para uma realidade: mesmo os alunos surdos com
conhecimento em LIBRAS tém dificuldade em acompanhar os alunos ouvintes em sala
de aula. Tal é agravado quando ndo se tem esse conhecimento, como € 0 caso da
Antonia e da Tatiana. Nesse contexto é importante frisar a explicacdo de Araujo (2015),
de que em salas repletas de alunos ouvintes e apenas um surdo, geralmente, € tendéncia
do professor priorizar a maioria, o que leva o aluno dependente do atendimento especial

a um esforco extraordinario para tentar acompanhar a turma ouvinte.

Pergunta: VVocé acha que esta faltando algo para a aprendizagem da disciplina? O qué?
Respostas:

— N&o (Joana).

— Sim (Antdnia).

— LIBRAS saber (Tatiana).
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Como se depreende pela analise destas respostas nota-se em relacdo a Joana, aluna
oralizada e que domina a LIBRAS, o desenvolvimento de L2 €é visto como uma vitdria
para ela, o que a levou a afirmar que nédo falta nada. Anténia, por sua vez, acha que falta
algo a aprendizagem, porém, ndo conseguiu identificar o qué. J& Tatiana, embora tenha
demonstrado um desenvolvimento timido, consegue apontar que o que lhe falta € o
conhecimento da LIBRAS.

E, portanto, uma visdo muito importante, para quem quer desenvolver-se e igualar-se
aos colegas ouvintes. Mais uma vez, percebe-se que o pouco conhecimento da LIBRAS

é um fator preponderante para (0 prejuizo) da aprendizagem dos alunos surdos.

Salles et alii (2004), a partir de estudos cientificos de projetos para o ensino da L2 para
surdos, adverte sobre a importancia da pedagogia se debrucar em fundamentos teéricos,
na leitura e produgdo de textos, nas teorias gramaticais, incluindo-se o léxico e o
vocabulario surdo, entre outros. Por outro lado, também Silva (2017) adverte da
necessidade, por parte da escola, da criacdo de ambientes linguisticos que favorecam a
aquisicdo da L1 por parte dos alunos surdos, respeitando 0 seu tempo e
desenvolvimento linguistico, bem como a aquisicao de L2. E o caso das AEEs.

Pergunta: Qual a sua maior dificuldade em aprender a L2?
Respostas:

— Nenhuma (Joana).

— Tudo (Antonia).

— Comunicacdo LIBRAS (Tatiana).

Neste ponto, tal como nos anteriores, algumas dificuldades e/ou a sua auséncia véo-se
manifestando. A Joana, por exemplo, descartou qualquer dificuldade; a Antonia refere
ter dificuldade em tudo e, por fim, a Tatiana afirmou que maior dificuldade é comunicar
com o uso da LIBRAS. Assim, mais uma vez é reforcada a premissa de que é
impossivel um aluno surdo que ndo domine a sua L1 aprender a L2 em razdo de suas

limitacOes ou atrasos na interacdo linguistica que o favoreca.
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Diante do exposto, a responsabilidade para a solugdo do problema tem inicio na familia,
no sentido de expor precocemente o(s) filho(s) surdo(s) & aprendizagem da LIBRAS, no
intuito de reduzir a defasagem na interacdo linguistica (Quadros; Cruz, 2011) e
subsequentemente, a escola e respetivos professores, no sentido de em volver e
estimular os alunos surdos, sem os descriminar ou segregar, mas identificando o seu
grau de conhecimento da sua L1, haja vista que, segundo Quadros e Schmiedt, 2006), o
Ensino da L2 pressupde a aquisicdo da LIBRAS, que € a lingua do aluno surdo, e que
tem um papel imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem, principalmente
porque a ideia deste processo ndo constitui a simples transferéncia de conhecimento da
L1 para L2, mas uma evolugéo paralela de aquisicdo e aprendizagem em que cada uma.

Semelhantemente a fundamentag¢do da Escola “A”, o fendmeno surdez trata-se de um
diferencial a ser respeitado em conformidade com as afirmacGes de Strobel (2008),
Benevides (2003), Evans (2004), entre outros, incluindo-se o Decreto Legislativo n®
186/2008.

Cateqoria: Participacdo da familia

De que modo a familia do aluno surdo tem participado/contribuido para o

desenvolvimento do mesmo no processo de aprendizagem?

Observou-se, que os alunos com melhor desempenho e desenvolvimento escolar tém em
0 apoio da familia nas tarefas académicas. Sdo, portando auxiliados por pais que
acompanha os filhos, através da aprendizagem e a frequéncia de cursos de LIBRAS,

com o intuito de lhes proporcionar o progresso no conhecimento da L2.

Esta categoria de “participagdo da familia” reflete as respostas dadas pelos familiares

responsaveis (pai/mae) de alunos surdos matriculados na escola em causa.

Entrevista aos familiares responsaveis pelo aluno surdo:

Nestas entrevistas evidencia-se que das 06 (seis) mdes participantes, 03 (trés) ndo tém
conhecimento da LIBRAS e 01 (uma) esta a aprendé-la através de cursos. O resultado —

desenvolvimento do processo de aprendizagem de L2 dos filhos — esta prejudicadoe
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torna-se sofrivel. Porém, ndo se pode deixar de reconhecer que ha um esforco de
algumas maes participantes para aprender. Outras duas mées ja dominam a LIBRAS.

Na sequéncia das entrevistas evidenciam-se duas situacdes distintas face as maes: as que

ndo dominam e as que dominam a LIBRAS, conforme se pode observar a seguir:

Pergunta: vocé costuma auxiliar seu filho nas tarefas de casa? Como?

Respostas:

— Muito pouco. Ela é oralizada, sabe bem a LIBRAS e prefere fazer sozinha as tarefas
(Mée-8).

— Eu tento (Mae-9).

— Nao (Mé&e-10).

Nessa gquestdo nota-se a importancia da participacdo dos pais nas tarefas escolares. A
este proposito, Di Santos (2007) adverte para a importancia dessa participacdo, por
exemplo, nas tarefas de casa, 0 que é uma expectativa tanto dos professores quanto da

escola, e que, contribuira para o desenvolvimento escolar.

Pergunta: vocé domina a LIBRAS para comunicar e auxiliar seu filho nas tarefas
académicas da L2?

Respostas:

— Na&o. Nao foi preciso porque minha filha ficou surda aos 5 anos devido a uma
meningite. Como ela ja falava foi facil para ela passar a fazer leitura labial, ai sim,
colocamos ela em cursos de LIBRAS e de Lingua Porguesa (Méae-8).

— Nao sei nada (Mae-9).

— Pouco (Mée-10).

Relativamente ao dominio ou ndo da LIBRAS, os resultados tenderam a ser diferentes,
ou seja, filhos de pais que ndo conhecem esta lingua tém mais dificuldades de
aprendizagem. Pelo contrario, os pais que dominam a L1 dos filhos conseguem ser mais
préximos e auxilia-los nas tarefas escolares (Domanovski; Vassdo, 2016), refletindo a
importancia da familia em relacdo ao dominio da LIBRAS, para a orientacdo do filho

surdo nas tarefas académicas (Mauricio; Resende, 2015).
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Pergunta: VVocé j& fez algum curso de LIBRAS? onde?
Respostas:

— Nao (Mée-8).

— Nunca fiz (Mae-9).

— Néo (Mée-10).

Nenhuma participante fez um curso de LIBRAS. Entretanto, ndo se pode deixar de
considerar que sdo mées com baixo poder aquisitivo, o que reduz o tempo em familia e,
especificamente, para o filho surdo e, consequentemente, pode prejudicar o
desenvolvimento daquele. De acordo com Oliveira et alii (2004), a questdo econémica e
financeira reflete-se significativamente nas familias com criancas surdas, observando-se
que, quanto maior for a pobreza, menos serdo as alternativas que possam contribuam

para o desenvolvimento. Habitualmentesdo também maes com muitos filhos.

Pergunta: VVocé € presente na Escola no intuito de dar assisténcia ao seu filho na L2?
Respostas:

— Sim, sempre pergunto a professora (Mée-8).

— Pouco (Mée-9).

— sim (Mé&e-10).

A maioria das maes se consideram presentes na escola, o que € relevante para o
acompanhamento do desenvolvimento educacional do filho e isso, na visdo de Di
Santos (2007) é tdo relevante, que as escolas passaram a abir espago para a insercao e
participacdo familiar, com o objet ivo de promover maior parceria entre a familia e a

escola.

Pergunta: VVocé tem observado se seu filho tem progredido na L2? Porqué?

Respostas:

— Observo um progresso significativo, além disso, ela gosta muito do Portugués (Mae-
8).

— Muito pouco (Mae-9).

— Pouco (Mée-10).
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Nesta questdo da entrevista regista-se que apenas uma mae nota que a filha se tem
desenvolvido na L2, enquanto as outras notam pouco este desenvolvimento na
disciplina. Segundo Pereira (2014) ndo é incomum criancas descendentes de pais
ouvintes que ndo conhecerem a LIBRAS, ingressarem na escola com uma aquisicao e

desenvolvimento de linguagem pobre, que torna inacessivel a L2 até aprenderem a L1.

Pergunta: Para vocé qual a maior dificuldade do seu filho em aprender a L2?
Respostas:

— Hoje em dia, ndo me parece dificil minha filha aprender a L2 (Mé&e-8).
— Os professores ndo saber falar com ela (Mé&e-9).

— Comunicar com a professora (Mae-10).

Nessa questdo denota-se na afirmacdo de uma mae uma maior tranquilidade, decorrente
do dominio da LIBRAS pela filha. Por outro lado, denotam-se nas outras maes, as
mesmas dificuldades, ou seja, o desconhecimento da LIBRAS, por parte das filhas e dos
professores. Contudo, conforme ja explicado também na Escola “A”, segundo
esclarecimento de Schimiedt (2006) o ensino da L2, por si s, conjetura o dominio da
LIBRAS. Nesse entendimento, cabe ao professor/intérprete estimular o aluno surdo a

uma melhor compreenséo da disciplina.

Entrevista aos professores da L2 para o aluno surdo:

Cateqoria: métodos e estratéqgias do professor de L2 para surdos

Quais os métodos e estratégias que o professor de L2 tem utilizado para que o

aluno surdo se desenvolva na disciplina?

Pergunta: Ja fez algum curso de capacitacéo especifica para o ensino da L2 para alunos
surdos?

Resposta:

— Na&o. (P-8; P-10).

— Sim (P-9).
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Nota-se nesta questdo que apenas um professor tem o conhecimento da LIBRAS, por
um curso realizado na ASMOC. Os outros nunca o fizeram. Por isso existe um
desfasamento no conhecimento da LIBRAS, o que acaba reitera dificuldades de
comunicacdo. Saliente-se que nem todos os intérpretes ttm o dominio da Lingua
Portuguesa, a L2 para a comunidade surda, esta tem como base instrucional a L1, ou
seja, a L1 consiste num processo de transicdo do aluno entre a sua lingua nativa e a
lingua alvo (Lopes, 1996). No sentido de promover uma docéncia eficaz em L2, Ribeiro
(2018) considera que a formacdo dos professores é imprescindivel para a educacdo do
surdo, ndo sé o conhecimento dos principios da LIBRAS, como também a educacéao
bilingue para surdos.

Para Moreira (2017), um dos pontos fundamentais do perfil do professor da L2, é o
exercicio de uma pratica que releve a diversidade linguistica, assim como, buscar nos
conhecimentos praticos que propicie uma docéncia reflexiva, por intermédio da reflexao
na acdo (Pimenta, 2010; Pimenta; Ghedin (2002).

Nos entendimentos de Schon (1992), Pimenta e Ghedin (2002), Silva, Costa e Lopes
(2014) Fagundes (2016), entre outros, é importante que o professor se assuma como um

ser atuante, que perceba a importancia do seu papel desde as séries iniciais.

Pergunta: Os educandos surdos para 0s quais vocé leciona a L2 tém progredido
significativamente ou apresentam dificuldades?

Resposta:

— Apresentam dificuldades (P-8; P-9 e P-10).

Nesta questdo todos os professores respondentes afirmaram que os alunos surdos
apresentam dificuldades. Todavia, pode dizer-se que para a grande maioria dos alunos
surdos as dificuldades estdo centradas no desconhecimento da LIBRAS, mas também
no desconhecimento do professor de L2 sobre a LIBRAS, o que reforca a afirmacéo de
Lopes (1996), de que a L1 é a base para a aprendizagem da L2

Pergunta: Na sua escola hd um programa de atengdo as familias dos alunos surdos?
Resposta:
— Nao (P-8; P-9; P-10).
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Segundo os professores participantes, na Escola “B” ndo ha um programa de atengdo as
familias, no sentido da promocdo de um curso de LIBRAS para os pais dos alunos
surdos, 0 que segundo Rocha, Rodrigues e Botelho (2013) promoveria no seio familiar
0 conhecimento da LIBRAS, e os bons resultados dos filhos. Mauricio e Resende

(2015) confirmam este achado.

Pergunta: E do seu conhecimento a atuagdo de professores ndo certificados em salas
com alunos surdos na escola?

Resposta:

— Sim. (P-8; P-9 e P-10).

Observou-se que a contratacdo de professores ndo certificados em LIBRAS é recorrente
em Montes Claros, uma vez que no municipio ha escassez de professores certificados e
proficientes na disciplina de Portugués L2 para surdos, confirmando a explanacdo de
Albres (2010) de que a proposta bilingue nas escolas regulares e inclusivas tem sido
impraticavel pela escassez de profissionais capacitados, de materiais de apoio

pedagdgico, e até mesmo de métodos formais e estratégias para um ensino eficaz.

Pergunta: Na sua sala vocé passa as licdes ou transmite o conhecimento de forma
diferenciada para os alunos surdos ou vocé tem o auxilio do professor intérprete?
Resposta:

— Passo licdes de forma diferenciada (P-8; P-10).

— Nao, as licdes sdo transmitidas pelo intérprete (P-9).

Observou-se que um professor se preocupa em passar as licdes de forma diferenciada,
enguanto que as outras deixam essa tarefa a cargo das intérpretes. Isso justifica-se por,
na Escola “B”, a fungdo efetiva do professor regente ser ensinar a Lingua Portuguesa
em todos o0s seus aspectos e caracteristicas, enquanto que o intérprete ainda é o mero

tradutor do que é transmitido em sala de aula, fazendo a mediagéo professor-aluno.

Assim, Cabral e Coérdula (2017) consideram que face a dificuldades de comunicagao
entre o professor de L2 e o aluno, cabe ao intérprete o papel da tradugdo, das aulas e

todas as interacgfes comunicativas que ocorram no contexto académico.
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Pergunta: Os procedimentos utilizados na sala de aula para o processo de ensino e
aprendizagem da L2 tem atingido efetivamente o desenvolvimento do aluno surdo?
Resposta:

— Atingir uma aprendizagem da L2 e consequentemente um desenvolvimento efetivo na
disciplina, eu diria que ndo, porém devo reconhecer que estdo desenvolvendo, embora

néo atinja o desenvolvimento dos ouvintes (P-8; P-9; P-10).

Como os professores P-8 e P-10 responderam que hd um desenvolvimento razoavel,
estas respostas foram consideradas em termos de contelldo semelhantes ao professor P-
9, registado acima. No entanto, este resultado reflete mais uma vez uma consequéncia
do desconhecimento da LIBRAS, tanto por parte de alunos como dos professores de L2.
Note-se que para que o aluno surdo desenvolva a pragmatica e contetdo da lingua
portuguesa, tornando-se um cidaddo bilingue, é necessario que o professor também o
seja (Lacerda (1998).

Entrevista aos Intérpretes de L2 para L1’:

Cateqgoria: Contribuicdo da L1 para L2 na visdo do intérprete.

De que forma a L1 tem contribuido para a aprendizagem da L2 pelos alunos

surdos?

Pergunta: Como é a relacdo interativa entre os alunos surdos e ouvintes?

Resposta:

— Uma relagéo boa (I-5, 1-6).

Como se pode observar, todos os intérpretes consideraram boa a relagdo entre surdo e
ouvinte. Nenhum optou pela categoria “6tima relagdo™. Para isso ocorrer os alunos
surdos ainda tém um caminho a percorrer, que passa por dominar a LIBRAS, para
melhor e mais facilmente aprenderem a L2 e, assim, terem as condi¢fes necessarias

para comunicar com e entre todos.
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Pergunta: Vocé fez algum curso de capacitagdo especifica para o ensino da Lingua
Portuguesa para alunos surdos, tendo certificacdo por exame de proficiéncia?

Resposta:

— Nao (I-5; 1-6).

Nenhum dos intérpretes possui certificado de proficiéncia, conforme exigido no Decreto
n® 5.626/2005. Em Montes Claros é recorrente. Na escola “B”, tanto os intérpretes como
os professores ndo cumprem as determinacdes legais. Estas seguem as consideracdes de
Quadros (2004), de que somente o intérprete com conhecimento bilingue podera sanar,
em sala de aula, os problemas relacionados com a L1 e L2, bem como, as dificuldades
de ensino e aprendizagem decorrente das alteragbes de comunicagdo e linguagem
usadas entre o professor e o aluno surdo. Segundo Silva e Silva (2016), é comum as
escolas contratarem intérpretes que fazem um curso basico de LIBRAS, para entdo ser
creditados e em entrevistas para determinados setores assumirem cargos académicos

junto dos alunos surdos.

Pergunta: Os educandos surdos para os quais vocé € intérprete da L2 tém progredido
significativamente ou apresentam dificuldades na interacdo comunicativa?

Resposta:

— Apresentam dificuldades (I-5; 1-6).

Apresentar dificuldades no processo de ensino e aprendizagem da L2 pelos alunos
surdos é prevalente, mas preocupante, especialmente em escolas inclusivas como a
Escola “B”. Segundo Novaes (2010), o conhecimento da L1 deve preceder o ensino da
L2, na forma de leitura e escrita, para a aquisicdo e desenvolvimento de um

conhecimento bilingue da Lingua Portuguesa.

Notou-se anteriormente que uma das principais dificuldades de aprendizagem da L2 por
alunos surdos esta na dificuldade de comunicacdo com o professor da disciplina, que
ndo conhece a LIBRAS. Diante disso e do esclarecimento de Cabral e Cordula (2017),
guando ha desconhecimento da L2 pelo aluno surdo e de L1 pelo professor de L2,

torna-se vital o papel do intérprete, como intermediario desta relagdo. Porém, para que
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esse papel surta o efeito desejado, Quadros (2004) considera que o intérprete de
LIBRAS também deve ser bilingue, a ponto de dominara L1 e a L2.

Pergunta: Na sua escola ha algum programa de atencéo as familias dos alunos surdos?
Resposta:
— N&o (I-1, 1-2, 1-3 e I-4).

Confirmando-se o que responderam os professores de L2, os intérpretes de LIBRAS
também foram unanimes em afirmar que na Escola “B” nao tém qualquer programa de
atencdo as familias dos alunos surdos, no sentido de lhes ensinar estratégias
pedagogicas para usarem em casa, propiciando um melhor desenvolvimento da L2. Um
programa desse tipo fomentaria a aproximacdo entre a familia, com o filho e com a
escola, conforme esclarece Domanovski e Vassdo (2016) ou Mauricio e Resende
(2015).

Pergunta: E do seu conhecimento a atuacdo de professores da L2 ndo certificados em
LIBRAS, com alunos surdos na escola?

Resposta:

—Sim (I-1, 1-2, 1-3 e I-4).

Esta € uma questdo com resposta 100% concordante entre os intérpretes. Ratifica que os
professores de L2 participantes ndo possuem certificacdo em LIBRAS. A razédo e o
impacto no desenvolvimento linguistico dos alunos surdos foi ja explicada na entrevista

com os professores.

Pergunta: E do seu conhecimento a atuacdo de intérpretes ndo certificados em LIBRAS,
com alunos surdos na escola?

Resposta:

—Sim (I-1, 1-2, I-3 e I-4).

No caso dos intérpretes, embora ndo tenham a certificacdo exigida pelo MEC, séo
professores que conhecem a LIBRAS, através de cursos basicos, mas ndo a dominam

para a aplicar com conhecimento na L2. Assim, o seu papel é o de traduzir o professor
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de L2. Segundo consideracdo de Cabral e Cérdula (2017), é responsabilidade do
intérprete a traducdo das aulas dadas pelo professor de L2, porém, Quadros (2004)
acrescenta que o intérprete de LIBRAS deve ser bilingue, dominando tanto a L1 como a
L2, o que ndo se verifica na Escola “B”, portanto, L1 perde parte da sua contribuicao

para o processo de ensino e aprendizagem da L2, em alunos surdos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo demonstrou, pela analise dos conteudos obtidos através de entrevistas
(dirigidas aos alunos surdos, familiares, professores da L2 e intérpretes de duas escolas
nomeadas ficticiamente como Escola “A” e Escola “B”), e ainda pela observaciao nos
locais pesquisados, combinada e apoiada pela fundamentacdo tedrica inserida na sua
contextualizacdo, que o objetivo central foi alcancado, ou seja, identificar a percepgéo
dos professores de alunos surdos e dos préprios alunos da Rede Regular de Ensino de
Montes Claros — Minas Gerais, sobre ensino da L2 aos surdos brasileiros e o seu

impacto na leitura e pratica da escrita da Lingua Portuguesa.

Inicialmente, pelos moldes evidenciados durante a pesquisa em ambas as escolas, pode
afirmar-se que “Sim”, ou seja, que o ensino da L2, mesmo que de forma bastante
timida, tem produzido resultados positivos, com as devidas ressalvas e justificacdes.
Estas dependem da historicidade da Educacdo Inclusiva no Brasil e sdo o reflexo de

como ela se encontra hoje.

A ideia da inclusdo de todos e 0 acesso a educacdo teve inicio em 1948, quando a
Assembleia Geral das Nacgdes Unida, recomendou em Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos que todo o individuo tivesse o direito a instrucdo. 27 anos depois a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em 1975, instituiu a Declaracdo dos Direitos
das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, definindo-as como aquelas cujos déficits fisicos
ou mentais ndo permitem alcancar o pleno gozo da sua capacidade de satisfazer, por si
mesmo, as suas necessidades, total ou parcial. Em 1982, também a ONU criou o
Programa de Acdo Mundial para as Pessoas Deficientes, declarando que a igualdade de

oportunidades fosse acessivel a todos.

O Brasil, como signatario desses acordos internacionais, assumiu 0 COmMpromisso com
as recomendacgdes das Declaragbes focadas nos Direitos Humanos e nas pessoas
portadoras de deficiéncias, e sancionou a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (CRFB) em 1988, estabelecendo no seu Art. 205 que a Educagdo é um direito de
todos e dever do Estado e da Familia. Em 1989, foi sancionada a Lei n° 7.853, dispondo

sobre 0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, e a sua integragdo social. Dava-se
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inicio a inclusdo de pessoas portadoras de deficiéncia, em 1996, com a criagdo da Lei n°
10.394, Lei de Diretrizes da Educacdo Especial, prevendo a educacdo especial para
alunos deficientes, preferencialmente na Rede Regular de Ensino. Diante disso
sancionou-se no pais a Lei n® 10.098, em 2000, estabelecendo tanto critérios quanto

normas gerais basicas para promover a acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

Foi em 2002, ap6s muitas lutas e reivindicacbes pela comunidade surda, que o0s
legisladores se debrucaram sobre a especificidade do surdo e criou a Lei n® 10.436, que
reconhece a LIBRAS como lingua oficial desta comunidade, no Brasil. No Art. 1°,
paragrafo unico, a LIBRAS passou a ser estabelecida como a sua forma de comunicacéo
e expressao, cujo sistema linguistico seria de natureza visual-motora, com uma estrutura
gramatical propria. Este é o sistema linguistico que possibilita a transmissdo de ideias e
a comunicacdo nas comunidades de pessoas surdas do Brasil. Assim, este sistema
linguistico foi estabelecido como primeira lingua para os surdos, tendo como
representacdo a sigla “L1”. O Art. 4° do Decreto supracitado definiu a Lingua

Portuguesa como segunda lingua, cuja representacéo € a sigla “L2”.

Surgiu entdo a proposta bilingue para os surdos. Isto é, aprendida e dominada a L1, o
surdo estaria apto a aprender a L2. O bilinguismo comporia 0 uso de duas ou mais
linguas, em diferentes contextos sociais. Desta maneira a L1 tornou-se um suporte, nas
escolas inclusivas, para o processo de ensino e aprendizagem da L2. Assim a proposta

educacional foi a de adotar este principio e estabelecer alteracdes na préaxis pedagdgica.

Neste percurso verificou-se que a formagdo do professor de L2 consistiria em um dos
pontos mais relevantes para a educacdo de surdos, levando-se em conta que sem 0
conhecimento dos principios da LIBRAS, assim como da educacdo bilingue para os
alunos surdos e das estratégias de ensino da L2, para o professor seria impossivel o

desenvolvimento de um ensino eficiente.

Constatou-se que nem todos os professores de Lingua Portuguesa se dedicam a L2 para
surdos, 0 que faz com que o namero de profissionais nesta linha de ensino seja escasso.
Dai a necessidade da insercdo do professor intérprete, atendendo & Resolugdo CNE/CEB
n° 2/2001, como o profissional de apoio pedagdgico especializado, que atua em salas de

aulas regulares.
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Nestes termos, 0 Decreto n°® 5.626/2005 expressa no Art. 7° que para que o professor
intérprete de LIBRAS possa atuar, € necessaria a certificacdo por exame de

proficiéncia, promovido pelo MEC.

Retomando a questdo de que o ensino da L2, mesmo que de forma timida, tem
produzido resultados positivos, passa-se as ressalvas e justificacbes, com base nos
resultados da pesquisa realizada.

Do ponto de vista dos alunos pdde observar-se que, com algumas excecdes (as duas
alunas com implantes cocleares, uma em cada escola), os alunos surdos ndo conseguem
aprender com efetividade a pratica da leitura e da escrita na Lingua Portuguesa, por

razdes diversificadas e que ora séo esclarecidas.

As percepcdes dos alunos surdos (sobre o desenvolvimento e aprendizagem da L2 com
base na L1), incorre de um defasamento significativa da sua L1, o que implica uma
baixa aprendizagem da L2. Os resultados obtidos permitiram evidenciar que a maioria
dos alunos surdos tem falhas na aprendizagem da L1 e, consequentemente da L2. Estes
sdo filhos de surdos em familias pobres com poucos recursos, que nao conhecem a
LIBRAS, ou sao filhos de pais ouvintes que também ndo tém conhecimento da LIBRAS
e, portanto, desenvolve-se no nucleo de cada familia uma forma prépria de comunicagao
com recurso a gestos/sinais, para comunicar com o filho surdo. Mesmo assim, sdo
alunos que afirmam gostar de ir a escola, de aprender, de estar com 0s amigos e colegas
(a maioria ouvintes). No entanto foi percebido, também, que a disciplina L2 representa
aquilo que os alunos menos gostam, em ambas as escolas. S&o alunos que salientam
dificuldades em acompanhar as aulas de L2 e, portanto, ndo estdo a aprender a
disciplina como previam as politicas educacionais e a legislacdo. Na perspetiva dos
alunos surdos, esta realidade decorre do fato de os professores de L2, quase na sua
totalidade, ndo conseguirem comunicar com estes alunos, além de, os proprios alunos
ndo terem um dominio da L1 para acompanhar com eficiéncia as traducGes do

intérprete.

Salientam-se outros fatores que também contribuiram para este desfasamento, como por
exemplo, o fato de muitos dos responsaveis familiares pesquisados (pai ou mae)

auxiliaremos seus filhos nas tarefas escolares, mas ndo todos. O mesmo ocorre em
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relagdo a presencga destes pais na escola. Verifica-se que a maioria ndo conhece a
LIBRAS, o que acresce a dificuldade para acompanhar e auxiliar academicamente 0s
filhos. Isso justifica a percecdo dos pais sobre o pouco progresso dos filhos na
aprendizagem da L2 e, salientam que a razdo desse déficit sdo as dificuldades de

comunicagéo entre os professores de L2 e os alunos surdos.

A percecdo dos professores de L2 sobre a participagdo e contributo para o processo de
aquisicao da leitura e escrita em L2 por parte do aluno surdo, foi de que ela era minima,
mesmo porque a grande maioria destes professores ndo conhece a LIBRAS. Portanto,
ndo estdo preparados para este fim, mesmo que as politicas educacionais apontem para a
capacitacdo. S&o professores de L2 para ouvintes e surdos em ensino regular, mas nunca
fizeram um curso de capacitacdo especifica para o ensino da Lingua Portuguesa para
surdos. Talvez por isso afirmem que o aluno surdo tem dificuldade em aprender a L2 e,
ainda, que a responsabilidade das liches passadas ou a transmissdo do conhecimento
fica a cargo do professor intérprete.

O professor intérprete considerou que a sua participacdo no processo de ensino e
aprendizagem da L2 para os alunos surdos é facilitado pelo fato de todos os intérpretes
pesquisados atenderem a um Unico aluno surdo em sala de aula. Segundo a maioria dos
entrevistados: os alunos surdos apresentam uma boa relacéo e interagem com os colegas
ouvintes; contudo, a progressdo dos alunos surdos na L2 é feita com dificuldades.
Também foi evidente que tanto a Escola “A” quanto a “B”, nao possuem um programa
de formagao sobre estratégias pedagdgicas dirigidas as familias dos alunos surdos. E do
conhecimento da maioria dos intérpretes pesquisados a presenca tanto de professores de
L2, quanto de intérpretes ndo qualificados, em salas de aulas com alunos surdos. Por
fim, constatou-se que para os professores de L2 e intérpretes entrevistados, 0s
procedimentos pedagdgicos e estratégias pedagdgicas — utilizadas nas salas de aula para
0 processo de ensino e aprendizagem da L2 para surdos — denota pouca evolugéo e/ou

atualizagdo.

Ressalta-se que os resultados e as consideracOes finais obtidas ndo podem ser
reconhecidas e/ou generalizadas para outras instituicdes semelhantes. Mesmo porque,
ha limites metodologicos inerentes a dependéncia de informacgfes subjetivas, a falta
desuporte e comprovacéo paralela, para além do vies possivel, pelo fato dos individuos
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de pesquisa poderem ser influenciados, comportamentalmente, pelo contexto em que

estdo inseridos.

Diante do exposto, sugerem-se outras investigacfes sobre o0 tema, no intuito de
atualizar, adequar e melhorar o processo de ensino e aprendizagem da L2 para alunos

surdos, efetivando-se 0 ensino precedente e pleno da L1.

Sugere-se também (a titulo de experiéncia futura), que nas escolas pesquisadas e que
tém poucos alunos surdos por sala de aula, se capacite pelo menos um professor de L2
sobre os principios da LIBRAS, bem como da educacdo bilingue para surdos e das
estratégias de ensino da L2 adaptadas. Também poderia ser disponibilizada nessas
escolas uma sala de aulas especifica para o ensino extraclasse da L2, semelhante as
salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), tendo como base de

aprendizagem a L1.
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Anexo | — Requerimento dirigido a Escola “A” para desenvolvimento de pesquisa
SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Montes Claros, de de 2018.

Exmo. Sr(a). Diretor(a)
Escola Estadual “A” de Montes Claros

Eu, Bruno Lutianny Fagundes Moncdo, RG n° , CPF n°

, responsavel principal pelo projeto de Dissertacdo, o qual pertence ao

curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo: Educacéo Especial — Dominio Cognitivo e
Motor da Universidade Fernando Pessoa, na cidade do Porto, em Portugal, venho pelo
presente, solicitar a través dessa diretoria, autorizacdo para realizar pesquisa no setor de
Educacdo, mais especificamente no processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa para surdos, para o trabalho de pesquisa sob o titulo a eficacia do ensino da
L2 — Lingua Portuguesa para os surdos brasileiros: na percecéo dos professores da Rede
Regular de Ensino de Montes Claros — Minas Gerais, com 0 objetivo de investigar na
percepcdo dos professores de alunos surdos e dos préprios alunos surdos da Rede
Regular de Ensino de Montes Claros — Minas Gerais, se 0 ensino da Lingua Portuguesa
para os surdos brasileiros tém produzido resultados positivos para a leitura e prética da
escrita da Lingua Portuguesa Orientado pela Profd. Doutora Susana Vaz Freitas em
Portugal e co-orientado pelo Prof°. Doutor Marcio Jean Fialho de Sousa, no Brasil.

Atenciosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Co-orientador
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Anexo Il — Requerimento dirigido a Escola “B” para desenvolvimento de pesquisa

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Montes Claros, de de 2018.

Exmo. Sr(a) Diretor(a)
Escola Estadual “B” de Montes Claros

Eu, Bruno Lutianny Fagundes Moncdo, RG n° , CPF n°

, responsavel principal pelo projeto de Dissertacdo, o qual pertence ao

curso de Mestrado em Ciéncias da Educagéo: Educacéo Especial — Dominio Cognitivo e
Motor da Universidade Fernando Pessoa, na cidade do Porto, em Portugal, venho pelo
presente, solicitar a traves dessa diretoria, autorizacdo para realizar pesquisa no setor de
Educacdo, mais especificamente no processo de ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa para surdos, para o trabalho de pesquisa sob o titulo a eficacia do ensino da
L2 — Lingua Portuguesa para os surdos brasileiros: na percecdo dos professores da Rede
Regular de Ensino de Montes Claros — Minas Gerais, com 0 objetivo de investigar na
percepcdo dos professores de alunos surdos e dos proprios alunos surdos da Rede
Regular de Ensino de Montes Claros — Minas Gerais, se 0 ensino da Lingua Portuguesa
para os surdos brasileiros tém produzido resultados positivos para a leitura e pratica da
escrita da Lingua Portuguesa Orientado pela Profi. Doutora Susana Vaz Freitas em
Portugal e co-orientado pelo Prof°. Doutor Marcio Jean Fialho de Sousa, no Brasil.

Atenciosamente.

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Co-orientador
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Anexo I11 - Termo de autorizagdo da Escola “A”, para realiza¢ao da pesquisa

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, , atuante no carago de
\ RG N° , CPF N°
, AUTORIZO ao professor Bruno Lutianny Fagundes Moncgdo, RG

n° , CPF n° , mestrando em Ciéncias da Educacao:

Educacao Especial — Dominio Cognitivo e Motor, a realizar entrevistas, bem como a
realizar observagdes, com os alunos surdos desde que autorizados pelos pais, com 0s
professores de L2 e L1, desde que aceitem participar e contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa.

O pesquisador acima qualificado se compromete a:

1- Iniciar a coleta de dados somente apds o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposicOes éticas de proteger o0s participantes da pesquisa,
garantindo-lhes 0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

3- Assegurar a privacidade tanto da Escola (Escola “A”), quanto das pessoas citadas nos
documentos institucionais e/ou contatadas diretamente, de modo a proteger suas
imagens, bem como garantir que ndo utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo
dessas pessoas e/ou da instituicdo, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugdo CNS
N° 466/2012, e obedecendo as disposicdes legais estabelecidas na Constituicdo

Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e X1V e no Novo Cadigo Civil, artigo 20.

Montes Claros, de de 2018.

Assinatura do responsavel institucional
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Anexo 1V - Termo de autorizagdo da Escola “B”, para realiza¢do da pesquisa
TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, , atuante no carago de
\ RG N° , CPF N°
, AUTORIZO ao professor Bruno Lutianny Fagundes Monc¢do, RG

n° , CPF n° , mestrando em Ciéncias da Educacao:

Educacdo Especial — Dominio Cognitivo e Motor, a realizar entrevistas, bem como a
realizar observagdes, com os alunos surdos desde que autorizados pelos pais, com 0s
professores de L2 e L1, desde que aceitem participar e contribuir para o
desenvolvimento da pesquisa.

O pesquisador acima qualificado se compromete a:

4- Iniciar a coleta de dados somente ap6s o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

5- Obedecerem as disposicOes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes 0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos.

6- Assegurar a privacidade tanto da Escola (Escola “A”), quanto das pessoas citadas nos
documentos institucionais e/ou contatadas diretamente, de modo a proteger suas
imagens, bem como garantir que ndo utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo
dessas pessoas e/ou da instituicdo, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugdo CNS
N° 466/2012, e obedecendo as disposicdes legais estabelecidas na Constituicdo

Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e X1V e no Novo Cadigo Civil, artigo 20.

Montes Claros, de de 2018.

Assinatura do responsavel institucional
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Anexo V - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para participantes em Pesquisa

Eu, ,  Dbrasileiro(a), responsavel

(mae/pai) pelo(a) pelo(a) aluno(a), da Escola , estou sendo convidado a
autorizar a participacdo do meu/minha filho(a), assim como a minha participacdo em
um estudo denominado a eficacia do ensino da L2 — Lingua Portuguesa para os
surdos brasileiros: na percecdo dos professores da Rede Regular de Ensino de
Montes Claros — Minas Gerais, cujo objetivo central é investigar na percepcdo dos
professores de alunos surdos e dos proprios alunos da Rede Regular de Ensino de
Montes Claros — Minas Gerais, 0 ensino da L2 para os surdos brasileiros tém produzido
resultados positivos para a leitura e prética da escrita da Lingua Portuguesa. Por
justificativa esclarece-se que os estudo se destina a um apontamento da realidade
vivenciada pelos alunos surdos no processo de ensino e aprendizagem, bem como a uma
reflexdo propdsito pedagdgico das instituicdes educacionais e ainda das politicas
educacionais no sentido de melhorar as condigdes tanto de ensino por parte dos
professores de L2 para surdos, quanto de aprendizagem do aluno surdo em relacdo a L1
eL2.

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios, tais
como: melhoramento do desenvolvimento do meu filho(a) no processo da leitura e da
escrita, assim como, o relacionamento e auxilio do mesmo nas tarefas escolares.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre 0s possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e
0s resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apés a sua realizacao.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome e do meu
filho(a) ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, nos
identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair

da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.
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O pesquisador envolvido com o referido projeto é o professor Bruno Lutianny
Fagundes Mongé&o.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha

participacao.

Enfim, tendo sido orientado(a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que nd&o h& nenhum valor

econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagéo.

Montes claros, de de 2018.

Nome e assinatura do sujeito pesquisado

Bruno Lutianny Fagundes Moncéo
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Anexo VI - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Professore de L2 para

surdos
Eu, , brasileiro(a), professor(a) de
Lingua Portuguesa para alunos surdos, da Escola , estou sendo convidado(a) a

participar do estudo denominado a eficacia do ensino da L2 — Lingua Portuguesa
para os surdos brasileiros: na percecao dos professores da Rede Regular de Ensino
de Montes Claros — Minas Gerais, cujo objetivo central é investigar na percep¢do dos
professores de alunos surdos e dos proprios alunos da Rede Regular de Ensino de
Montes Claros — Minas Gerais, 0 ensino da L2 para os surdos brasileiros tém produzido
resultados positivos para a leitura e prética da escrita da Lingua Portuguesa. Por
justificativa esclarece-se que os estudo se destina a um apontamento da realidade
vivenciada pelos alunos surdos no processo de ensino e aprendizagem, bem como a uma
reflexdo propdsito pedagdgico das instituicbes educacionais e ainda das politicas
educacionais no sentido de melhorar as condigdes tanto de ensino por parte dos
professores de L2 para surdos, quanto de aprendizagem do aluno surdo em relacéo a L1
eL2.

Fui alertado(a) de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios,
tais como: melhoramento do desenvolvimento do meu filho(a) no processo da leitura e
da escrita, assim como, o relacionamento e auxilio do mesmo nas tarefas escolares.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre 0s possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e
os resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apds a sua realizacao.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome e do meu
filho(a) ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, nos
identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informado(a) de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair

da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

O pesquisador envolvido com o referido projeto é o professor Bruno Lutianny

Fagundes Moncéo.
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E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha

participacao.

Enfim, tendo sido orientado(a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do j& referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor

econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Montes claros, de de 2018.

Nome e assinatura do sujeito pesquisado
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Anexo VII - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Professore Intérpretes da

L2 para surdos

Eu, ,  brasileiro(a), professor(a)

Intérprete de Lingua Portuguesa para LIBRAS, da Escola , estou sendo
convidado(a) a participar do estudo denominado a eficicia do ensino da L2 — Lingua
Portuguesa para os surdos brasileiros: na percecdo dos professores da Rede
Regular de Ensino de Montes Claros — Minas Gerais, cujo objetivo central é
investigar na percepcao dos professores de alunos surdos e dos proprios alunos da Rede
Regular de Ensino de Montes Claros — Minas Gerais, 0 ensino da L2 para 0os surdos
brasileiros tém produzido resultados positivos para a leitura e pratica da escrita da
Lingua Portuguesa. Por justificativa esclarece-se que os estudo se destina a um
apontamento da realidade vivenciada pelos alunos surdos no processo de ensino e
aprendizagem, bem como a uma reflexdo proposito pedagdgico das instituicOes
educacionais e ainda das politicas educacionais no sentido de melhorar as condi¢des
tanto de ensino por parte dos professores de L2 para surdos, quanto de aprendizagem do
aluno surdo emrelacdo a L1 e L2.

Fui alertado(a) de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios,
tais como: melhoramento do desenvolvimento do meu filho(a) no processo da leitura e
da escrita, assim como, o relacionamento e auxilio do mesmo nas tarefas escolares.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre 0s possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, e
0s resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos ap6s a sua realizacao.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome e do meu
filho(a) ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, nos
identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informado(a) de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar
meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair

da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

O pesquisador envolvido com o referido projeto é o professor Bruno Lutianny

Fagundes Mongéo.
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E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha

participacao.

Enfim, tendo sido orientado(a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do j& referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor

econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Montes claros, de de 2018.

Nome e assinatura do sujeito pesquisado
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APENDICES
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Apéndice I - Check List para observagoes

Check List — Inclusdo de alunos surdos

N° -
Ord. Critérios

1 Os PPPs das escolas pesquisadas contemplam a inclusdo de alunos surdos?

2 A escola oferece educacdo bilingue?

3 Os professores de Lingua Portuguesa recebem capacitagdo e/ou treinamento especifico para
trabalhar com alunos surdos?

4 Os professores que lecionam a Lingua Portuguesa para alunos surdos possuem conhecimento de
LIBRAS?

5 Todos colaboradores, de modo geral, se comunicam com o aluno surdo?

6 A escola possui intérpretes para todos os alunos surdos?

7 A escola possui instrutor surdo?

8 A escola oferece AEE em LIBRAS?

9 A escola oferece AEE para o ensino de L2 para surdos em L1

Fontell: Adaptado da legislagdo vigente.
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Apéndice Il — Roteiro de entrevista sobre a Lingua Portuguesa dirigido aos alunos
surdos com utilizagdo da LIBRAS

1. Que série vocé esta cursando?

2. Gosta de ir a escola? Por qué?

3. O que vocé gosta mais e 0 que gosta menos na escola?

4. Voceé consegue acompanhar a aula da L2?

5. Esta aprendendo a L2?

6. O professor da disciplina L2 consegue comunicar com vocé?

7. Vocé consegue compreender a traducdo da L2 realizada pelo intérprete?

8. Vocé acompanha positivamente as aulas como os alunos ouvintes?

9. Vocé acha que esté faltando algo para a aprendizagem da disciplina? O qué?

10. Qual a maior dificuldade em aprender a L2
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Apéndice Il — Roteiro de entrevista sobre a Lingua Portuguesa dirigido aos pais e
responsaveis de alunos surdos

1. Quantos filhos tem?

2. Quantos surdos na familia?

3. Vocé costuma auxiliar seu filho surdo nas tarefas de casa? Como?

4. Vocé domina a LIBRAS para comunicar e auxiliar seu filho nas tarefas académicas
da L2?

5. Voce ja fez algum curso de LIBRAS? Onde?

6. Vocé é presente na Escola no intuito de dar assisténcia ao seu filho na L2?

7. Algum de vocés pais sdo surdos?

8. Seu filho nasceu surdo? Se ndo, quando adquiriu a surdez?

9. Vocé tem observado que seu filho tem progredido na L2? Por qué?

10. Para vocé, qual a maior dificuldade do seu filho em aprender a L2?
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Apéndice IV — Roteiro de entrevista dirigido a professores de alunos surdos

1. Qual(is) a(s) escola(s) em que vocé trabalha?

2. Qual o seu cargo na escola em que trabalha?

3. Quantos alunos surdos vocé tem?

4. Sua sala é composta apenas por alunos surdos?

5. Como é arelacgdo interativa entre 0s alunos surdos e ouvintes?

6. Ja fez algum curso de capacitacdo especifica para o ensino da Lingua Portuguesa

para alunos surdos?

7. Se fez algum curso de capacitacdo, ele foi disponibilizado por qual setor de

educacdo? Estado, municipio ou particular?

8. Os educandos surdos para 0s quais vocé leciona a L2 tém progredido

significativamente ou apresentam dificuldades cognitivas?

9. Nasua escola ha algum programa de atencédo as familias dos alunos surdos?

10. E do seu conhecimento a atuacdo de intérpretes ndo certificados em salas com

alunos surdos na escola?

11. Na sua sala vocé passa as licbes ou transmite o conhecimento da L2 de forma

diferenciada para os alunos surdos ou vocé tem o auxilio do professor intérprete?

12. Os procedimentos utilizados nas salas de aula para o processo de ensino e

aprendizagem da L2 tem atingido efetivamente o desenvolvimento do aluno surdo?

163



A EFICACLA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA L2 PARA SURDOS BRASILEIROS, NA
PERCEPCAO DOS PROFESSORES DA REDE REGULAR DE ENSINO EM MONTES CLAROS,
MINAS GERAIS, BRASIL

Apéndice V — Roteiro de entrevista dirigida aos Intérpretes

1. Quantos alunos surdos vocé atende, por sala?

2. Como ¢ arelacdo interativa entre os alunos surdos e ouvintes?

3. Voce fez algum curso de capacitacdo especifica para o ensino da Lingua Portuguesa

para alunos surdos, tendo certificacdo por exame de proficiéncia?

4. Os educandos surdos para 0s quais vocé € intérprete da L2 tém progredido

significativamente ou apresentam dificuldades na interacdo comunicativa?

5. Nasua escola ha algum programa de atencédo as familias dos alunos surdos?

6. E do seu conhecimento a atuacdo de professores ndo qualificados em salas com

alunos surdos?

7. E do seu conhecimento a atuacdo de Intérprete ndo qualificados em salas com

alunos surdos?

8. Os procedimentos utilizados nas salas de aula para o processo ensino-aprendizagem

da L2 tem atingido efetivamente o Plano Pedagdgico da escola?
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