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Resumo

O presente estudo propde um olhar reflexivo ao processo educacional pautado no ensino e
aprendizagem do ensino publico brasileiro, com foco na formacdo inicial do professor de lingua
inglesa. Tendo como objetivo reconhecer os caminhos multifacetados deste processo que engloba
a teoria e pratica na concretizacdo e disseminacdo do conhecimento. Este assunto tem me
incomodado ao longo dos anos. Tenho mais de dez anos de profissdo. E perceptivel a rejeicdo dos
alunos para com a disciplina de Lingua inglesa. Eles ndo percebem o qudo importante é, tal
disciplina. Acham que nunca fardo uso dela. E isso tem perpetuado ao longo da histéria que néo
hé necessidade de Lingua Inglesa no curriculo escolar. Em decorréncias dos fatos angustiantes e
asfixiantes ocorridos. Este trabalho tem a finalidade de encontrar a resposta para tal negacao do
ensino e aprendizagem da lingua inglesa no ensino publico brasileiro. E isso me conduziu a
enveredar nesta temética. Analisando assim o contexto da formac&o inicial dos professores desta

tdo renegada disciplina.

Palavras chave: Formacdo inicial do professor. Estagio supervisionado. Ensino e aprendizagem

de lingua inglesa.



Abstract

The present study proposes a reflexive look at the educational process based on the teaching and
learning of Brazilian Public Education, focusing on the initial formation of the English Language
Teacher. Aiming to recognize the multifaceted paths of this process that encompasses theory and
practice in the concretization and dissemination of knowledge. This subject has bothered me over
the years. | have more than ten years of profession. Students' rejection of the English language
subject is perceptible. They do not realize how important it is, such it. They think they will never
do use of it. In addition, it has permeated throughout history that there is no need for English
Language in the school curriculum. Because of the distressing and asphyxiating facts that
occurred. This work has the purpose of finding the answer to such denial of the teaching and
learning of the English language in Brazilian Public Education. Moreover, this led me to embark
on this theme. Analyzing the context of the initial formation of teachers of this renegade subject.

Key words: Initial teacher training. Supervised internship. English language teaching and
learning.



Dedicatoria

Aos meus avos Maria Cecilia dos Santos e Luciano Vieira. Pessoas que me escolheram desde
aos quatro meses de vida, para mim amar incondicionalmente me conduzindo de modo a mim
tornar o ser humano que hoje, eu sou. Esta vitoria ndo é apenas minha, é nossa. Chegar até aqui,
so0 foi possivel porque DEUS me presenteou com vocés. Mentores excepcionais. Pessoas
preciosas, possuidoras do que existe de mais precioso na psiqué humana. Amor incondicional,

cuidado, me ensinando a agir com honestidade, simplicidade, respeito e sobretudo, dignidade.

Gratiddo eterna.



Agradecimentos

Primeiramente ao nosso Misericordioso Pai Criador, DEUS. Por mim possibilitar chegar até
aqui, na concretizacdo deste momento tdo sonhado. Me animando e fortalecendo-me na

superacao de cada obstaculos no decorrer da jornada.

Ao0s meus avos, in memoriam: Maria Cecilia dos Santos e Luciano Vieira. Sendo estes, minha
inspiracdo, meu exemplo e modelo por toda vida, pela impressdo dos meus valores e caréter,
sobretudo o amor incondicional e o incentivo para eu seguir meu sonho. E os demais familiares,

em especial Maria da Gldria Vieira e Joseé Paixao Vieira.

A todos meus professores que passaram por minha vida ao longo desses anos todos,
principalmente, professora Marlene Silva, minha professora da Educacdo Primaria, por
incentivar minha familia a investir em meus estudos. A professora Marilda Almeida por
acreditar no meu sonho de ser professora. Por mim oportunizar a experienciar e vivenciar de

forma concreta a concretizacao deste sonho.

A cada Institui¢cdo Educacional pela qual passei, sendo docente ou discente. Aos meus alunos,
pois eles sdo a razdo do meu trabalho. Aos meus colegas de profissdo e amigos pelo incentivo.
Sobretudo, Maranubia Amaral por mim incentivar e mim ajudar incondicionalmente e ao meu

amigo José Nilson que sempre acreditou e incentivou na minha caminhada.

A minha Orientadora, Professora Doutora Tereza Ventura pela dedicacdo, disponibilidade,
competéncia e sabedoria nas delegacOes na concretizacdo deste trabalho. Sempre atenciosa,
empenhada e dedicada ao me direcionar quando eu perdia o foco. Ela sempre estava disposta,

as inimeras vezes quando solicitada.

A Professora Doutora Isabel Pinto in memoriam, que iniciou a orientagdo deste trabalho.

Conduzindo-me na idealizacao das primeiras ideias.

A Universidade Fernando Pessoa, e aos demais professores que se fizeram presentes no decorrer

deste trajeto.



INDICE GERAL
INTRODUGAO . ......cooiieieteiee e ee ettt es st s et s s 09
PARTE 1- REFERENCIAL TEORICO .oooovoeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e en e enen e, 11

CAPITULO I - O PAPEL DA EDUCACAO DOS PRIMORDIOS A

CONTEMPORANEIDADE ......cootiiititiitesee ettt 11
1.1 A génese da EAUCAGED OCIABNTAL...........cceiiiiiiiie s 12
1.2 A contribuicéo religiosa no &mbito educacional.............ccocurieieiininesieeee e 14
1.3 O protagonismo de Comenius na EAUCACE0 MOUEINA..........ccceveeirieeiieienie e 16

CAPITULO 1I- A LEGISLACAO EDUCACIONAL VIGENTE NO BRASIL

2.1 As Diretrizes e as Bases da Organizagdo do Sistema Educacional Brasileiro...................... 22
2.2 A IMPOrtancia do ENSINO SUPETION. ......ccuiiiiiiiiiiiiinieeieie ettt 29

CAPITULO 11 - A LINGUA ESTRANGEIRA NO CENARIO MUNDIAL

3.1 A relevancia da liNgua INGIESA.........ccciviiiiiieiee e 31
3.2 A disseminacdo da lingua inglesa N0 Brasil...........ccoceiiiiinine i 33
3.3 O ludico e os avancos tecnoldgicos no ensino-aprendizagem de lingua inglesa................. 36

CAPITULO IV - REFLETINDO SOBRE A FORMACAO DOCENTE

4.1 Os novos rumos da formacao OCENTE............ccveviiiiiiece e 44
4.2 Os desafios docentes do SECUIO XX 1......cviiiiiiiiiiieieeiee s 47
4.3 O papel docente diante das CIrCUNSTANCIAS ALUAIS. ..........uervvereeieereeieseesie e e eee e see e 57

PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO

1. PROBLEMATICA. ...ttt 66
2.0BJETIVOS
2.1 ODJELIVO GEIAL.......oii bbb 66



2.2 ODJEtiVOS ESPECTTICOS. ..uveiuieitieii ettt ettt e e st e te e s e sreeteeneesreenes 66

3. CONTEXTO DO ESTUDO. CARACTERIZACAO DOS INQUIRIDOS................ 67
4. METODOLOGIA DE PROJETO.....ccciiiiiiiiiiiii s 71
5. PROCESSOS E INSTRUMENTOS DE DIAGNOSTICO.......ccoooooeieeeiereeiereeennan, 72

6. APRESENTACAO DE RESULTADOS DO DIAGNOSTICO E LINHAS DE

INTERVENGAO. ......coooiiieeeeeee ettt ettt ettt ettt s et en et s st en s 73
7. CONSIDERAGCOES FINAIS.......oocvieiiieeeeeeeeeeeieeieeeeeesessesses s sen s ssnssnes s s 90
8. BIBLIOGRAFIA.......coootieeeieeeee ettt ane sttt s sttt sn st neaneens 92



INDICES DE ANEXOS
Anexo I- Carta de Apresentacdo Aluna de MeStrado..........ccceeeiieiinieiieie e I

Anexo |I- Requerimento a Diretoria Académica da Universidade do Estado da Bahia

Anexo 111 - Autorizacdo da Coordenadora do Colegiado do Curso de Letras- Lingua Inglesa
Da Universidade do Estado da Bahia UNEB............c.ccccueiivieiiiiiec e 11|

Anexo V- Questionario para os universitarios do Curso de Licenciatura em Letras Lingua

INGIESA. ... bbb bbbt bbb v
ANEXO V- Resumo de Teste de HIPOLESES.......cc.veiuiiieiieiieiie et ste et VI
ANEXO VI- Foto da Universidade do Estado da Bahia..........ccccccecevieiininiinenieic e, IX



LISTA DE ABREVIATURAS

BBC Britsh Broadcasting Corporation
BNCC Base Nacional Curricular

CNN Cable News Network

DCH Departamento de Ciéncias Humanas
EUA Estados Unidos da América

FIFA Federacdo Internacional de Futebol
HDTV High Definition Television

LDB Leis de Diretrizes e Base da Educacgéo
LI Lingua Inglesa

MEC Ministério da Educacéo e Cultura
ONU OrganizagOes das Nagdes Unidas
OTAN Organizacdo do Tratado Norte

PNE Plano Nacional de Educacéo

PCN Parametros Curriculares Nacional

UNESCO Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacao Ciéncia e Cultura

UNEB Universidade do Estado da Bahia



INTRODUCAO

“A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e a pratica, ativismo”. (Freire 2016, p. 24)

As reflexdes apresentadas neste estudo sdo frutos advindos dos desafios e inquietagdes do
ensino aprendizagem de lingua inglesa na escola publica. Se propondo assim analisar o contexto
da Formacéo Inicial do Professor de Lingua Inglesa e os Desafios Educacionais no
Contexto Brasileiro. Confrontando assim a teoria e a pratica na qual os envolvidos neste
processo de ensino e aprendizagem se insere. Analisando a legislacdo educacional vigente no

contexto brasileiro e a forma na qual esta se concretiza.

Além disso, atraves da metodologia aplicada, foi possivel contemplar os objetivos especificos
da pesquisa. Sendo estes: Identificar a proposta curricular académica direcionado ao curso de
Licenciatura em Letras- Inglés. Conhecer a legislacdo atual que legitima a formacdo do
professor de lingua inglesa. Levantar pressupostos tedricos e empiricos sobre a formacéo
docente do professor de Lingua Inglesa na contemporaneidade. Analisar os empecilhos que

impede a concretizagdo de um ensino de lingua inglesa eficaz.

Percebendo assim as reais causas dos desafios de atuar na docéncia da lingua inglesa. Refletir
mais sobre 0 assunto é necessariamente crucial, para promover uma mudanca. Pela analise dos
25 questionarios, compostos de 20 questdes de multipla escolha. Foi perceptivel o interesse dos
alunos professores em fazer a diferenca na docéncia, entretanto, percebe-se que ndo é facil

percorrer o caminho.

O que possibilitou a concretizagdo desta pesquisa, foi 0 questionario qualitativo, designada aos
alunos de Licenciatura em Lingua Inglesa da UNEB, Universidade Estadual da Bahia, Campus
V, localizada na cidade de Santo Antdnio de Jesus. Sendo concretizado no primeiro semestre
de 2018. De acordo com as andlises dos dados percebeu-se que a visdo dos inquiridos quanto a
instituicdo formadora, eles salientam que precisa fazer mudancas significativas na formacéo

dos professores. Agregando teoria e pratica de forma efetiva.

Diante de tais realidades circunstanciais, foi aplicado um questionario para os alunos no curso
de Letras em Lingua inglesa que tiveram a experiéncia de passar pelo estagio supervisionado.
Posso registrar que foi uma experiéncia impar a aplicacdo do questionario. Nao exclusivamente
para 0 meu estudo, mas, sobretudo para os inquiridos. Eles elogiaram muito o nivel das

perguntas, pois foi um condutor quanto a reflex&o voltada a formacéo docente tedrica associada



com a pratica. De modo a perceber essencialmente os desafios de ser professor de lingua inglesa

da escola publica brasileira. De acordo com Pereira 2013, p.38 faz a seguinte abordagem:

As incumbéncias estabelecidas pela LDB constituem indicativos legais importantes, pois
podemos perceber que os papéis do professor, em geral, ndo se resumem ao cumprimento das
normas relativas a profissdo, como o planejamento e a execucdo de aulas, correcdo de provas,
tarefas etc., mas, ao contrario, ampliam-se na medida em que abarcam os construtos sécio
histéricos da comunidade e atuam diretamente na constitui¢do de sua identidade. A LDB assume,
como prorrogativa da docéncia, o posicionamento do professor como aquele que deve zelar pela
aprendizagem do aluno, inclusive daqueles com mais dificuldades.

Ao analisar as respostas, foi notorio a experiéncia extremamente enriquecedora, pois €é
impossivel falar de educacdo no Brasil sem abordar a formacao dos professores. Uma vez que
estes necessitam de uma formacéo voltada para a realidade na qual o contexto educacional
emerge. N6s enquanto professores, temos que considerar o contexto no qual o nosso aluno se
insere. E a Universidade, enquanto instituicdo formadora, precisa preparar os futuros

professores para as inUmeras demandas que os aguardam.
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PARTE 1- REFERENCIAL TEORICO

CAPITULO IO PAPEL DA EDUCACAO DOS PRIMORDIOS A
CONTEMPORAEIDADE

Partindo do pressuposto de Hengemuhle 2011, p.51- 52, ele nos proporciona uma reflexao
sobre as mudancas do século passado, sendo esta fator crucial para as transformacdes em varias
areas do conhecimento: econdmicas, tecnoldgicas, cientificos. Ele enfatiza também alguns
questionamentos dos paradigmas estabelecidos, sendo estes protagonizados por: Albert

Einstein, Karl Popper, Lacan e Thomas Kuhn.

No final do século passado, o “relatério de Delors, resultado da contribuicdo de 15 pesquisadores de
diversas partes do mundo, traz um eixo condutor para a educagdo no século XXI. Como ja visto, ele entre
outras coisas, nos indica o perfil de aluno necessario, isto €, aquele que precisa aprender a ser, a conhecer,
a fazer e a conviver. Perrenoud acrescenta a todas as contribuices anteriores de que a educacao precisa
preparar pessoas competentes para agir eficazmente no contexto contemporaneo.Morin indentifica os
sete saberes necessarios a educagdo do futuro. Meirieu, junto com vérios autores, reflete, sobre a
necessidade de dar significado ao conteldo, através de situagdes problemas. Muitos outros poderiam ser
citados. Seu nimero é interminavel.

Percebe-se que o contexto social vem mudando, logo, o processo educacional também precisa
evoluir para acompanhar as demandas. Nos primoérdios civilizatorios, a escola era a detentora
no conhecimento absoluto. Tendo o professor como seu representante, logo, as informacdes
advindas do “mestre”, era genuinamente verdadeira e inquestionavel. Proporcionando assim a
descoberta de um mundo totalmente oculto, o conhecimento. Que abriria caminhos e portas
para uma nova realidade. Atualmente. Esta realidade, é inexistente. A maioria dos estudantes
tem acesso aos meios de comunicacdo, acesso a internet, as redes sociais. A mudanca na
educacdo ndo deve ser vista como um mero modismo, e sim como uma necessidade

emergencial.

Estamos passando por uma crise educacional sem precedentes, e isso tem proporcionado de
certa maneira um caos educacional que se desencadeou ao longo do tempo, gerando assim um

desconforto ndo apenas fora da sala de aula. E sim no contexto educacional, como todo.
Sobre este assunto, Hengemuhle 2011, p.53, nos salienta que:

Intercambiando informac®es, conhecendo outras culturas, fazendo amigos, trocando
ideias... As criangas e 0s jovens tornara-se cidadaos do mundo.Com isso, a escola, 0s
professores, as familias entram em crise. Os interesses dos jovens rapidamente se
adaptam, se modificam e passam a questionar 0os modelos existentes. Emergem o0s
problemas. Um deles € a crise dos limites, (in)disciplina, falta de interesse.

O modelo de familia, mudou. A escola ndo é a mesma, pedagogicamente falando o desequilibrio

tem perpetuado, e a sociedade procura caminhos para solucionar tais problematicas. Nunca se
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falou em mudancas de paradigmas educacionais como se fala atualmente. Entretanto, muito

precisa ser feito.

A educacdo brasileira, se assemelha a um barco a deriva. Mesmo com o contributo de varios
pensadores e educadores que a educacdo se fundamente, podemos mencionar entre eles: Piaget,
Vygotsky, Ausubel, Ivani Fazenda, Paulo Freire, entre outros. E preciso voltar o olhar e a atengéo
par a educacdo brasileira contemporanea. Faremos um retrospecto sobre 0s avangos e retrocessos
da educacdo no decorrer dos séculos, até chegarmos no momento atual. Vamos percorrer um longo

caminho.

1.1 A génese da Educacéo Ocidental

Ao que se refere ao legado da heranca cultural da antiguidade, o valor é inegavelmente,
imensuravel. A génese da civilizacdo mundial est4 centrada na cultura e na civilizacdo antiga.
Entretanto, perdura até aos tempos atuais. Seja na escrita, na matematica, na geometria, na
filosofia. Sobretudo, na area educacional, inUmeras coisas que fazem parte da nossa realidade

educacional, sdo advindas da cultura oriental.

“Conflcio, o mais célebre filésofo chinés, viveu em um tempo de caos e corrup¢io na China
antiga. Sua filosofia priorizava a ética nas relagdes pessoais e politicas. Valorizava a familia,
principalmente ao respeito aos pais. Criou um sistema de moral bem de acordo com a maneira
de ser do povo chinés. Tal sistema valorizava a tradi¢do ao culto aos mortos, e ensino da virtude
e altruismo. E a melhor maneira de transmitir esse ensinamento era, segundo ele o bom exemplo”
(Piletti, 2016, p. 16).

Em tese, na China, a educacdo direcionava-se aos individuos desde a infancia.
Consequentemente, a educacdo primeira, ou seja inicial, tinha seu inicio no seio da familia.
Sendo esta, genuinamente patriarcal. O pai, era o principal mentor no direcionamento da
educacdo familiar e social. A préatica dos bons costumes e boas maneiras, entre elas tratar os
semelhantes de forma respeitosa, além disso, se portar respeitosamente com os jovens e idosos

em sociedade.

Antes da escravidao egipcia, o patriarca representava o maior simbolo da educacdo. Com as
inevitaveis transformacdes politicas e sociais a educagdo foi mudando, todavia, ndo perdera sua
esséncia. Ao analisar o livro de Provérbio (4 - 1 e 2), estd explicitamente visivel, o
comprometimento com a educagdo dos filhos. “Oucam, meus filhos, a instru¢cdo de um pai,

estejam atentos e obtera discernimento.”
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Em Proverbio (1- 8 ¢ 9) “Ouga, meu filho a instru¢do de seu pai, e ndo despreze o ensino de
sua mée. Eles serdo um enfeite para a sua cabeca, um adorno para seu pescoco. Presumimos,
que os hebreus eram excessivamente severos com a educagao dos filhos, com o passar do tempo
comecgou a ser mais branda. Em Proverbio (29-17), resume os fundamentos educacionais
hebraicos. “Discipline seus filhos, e este lhe dara paz.” De acordo com a viséao Piletti, 2016, p.

26, nota-se que:

“Cada cidade deveria ter pelo menos uma escola. Se a cidade tivesse um rio que
adividia, duas. A sala de aula, que deveria primar pela higiene, era exteriormente
simples e, no mesmo interior tinha todas as comodidades e metros em nimero
suficiente. Diz o Talmude: ‘Se o nimero de alunos ndo passa de 25, havera so6

299

um professor; de 25 a 40, havera dois’”.
Compreende-se que, 200 anos depois de Cristo, a educagdo formal teve um crescimento
evidente. Quanto, ao Talmude, palavra que tem como significado, disciplina. Em relacéo ao
método de ensino, se fundamentava na mera repeticdo e na revisdo. Além disso, frequentemente
utilizava-se o didlogo catequético. Neste contexto, a educagdo manual chegou no apice para 0s
hebreus. A sapiéncia de agregar trabalho intelectual ao trabalho manual, proporcionou uma

seguranca sem precedentes na vida pessoal e profissional dos hebraicos

Paradoxalmente, na histéria brasileira, o trabalho bracal foi destinado a um grupo desprovido
do conhecimento formal. Uma vez que, a formacdo cientifica era privilégio de poucos. Em
detrimento disso o prejuizo se estende por décadas e séculos, compondo um cenario penoso,
frustrante, decepcionante e sobretudo triste que se arrasta até a atualidade. Entre as herancgas
podemos mencionar uma estimativa da UNESO com dados de 2011, 85% dos analfabetos do
mundo, entre 0s quais dois tercos sdo mulheres e meninas, se concentrava no Brasil. Logo, a
problematica educacional brasileira esta intrinsicamente relacionada a diversos fatores: sociais,

econbmicos, historicos e politicos. Tardif, 2014, p. 154, faz a seguinte abordagem:

“No mundo ocidental, a mais antiga concepg¢ao a respeito da pratica educativa
vem da Grécia Antiga. Ela remonta a mais de 2.500 anos e continua em vigor
ainda hoje, apesar de ter sofrido transformacdes substanciais. Essa concepg¢éo
associa atividade do educador a uma arte, isto €, a uma téchne, termo grego que

299

pode ser traduzido indistintamente pelas palavras ‘técnica’ ou ‘arte’”.
De acordo com as consideracdes de Platdo, ele partia do principio de que a educacdo para
meninos e meninas devia ser a mesma. Infelizmente no ocidente esta pratica seria concretizada

tardiamente. Em funcéo disso, os danos educacionais foram imensos. Sendo que educacao por
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muito tempo era prioridade de poucos. Os principios socraticos, assegurava que todos somos

aptos ao que se refere a aquisicao dos conhecimentos.

1.2 A contribuigéo religiosa no ambito educacional

Embora contemporéneo a Educagéo Cristd, 354-430 d.C. Santo Agostinho tinha um perfil
pedagogico e filosofico centrado na fé, na razdo e na ética cristd, embora isso se diferencie das
reais concepcbes da educacdo moderna, sendo esta definida como laica. A pedagogia
agostiniana ainda se assemelha a correntes pedagogicas atuais. Elucidaremos o assunto de
acordo com a luz do conhecimento de Piletti (2017) “De acordo com Sdo Agostinho, sdo quatro,
as causas do fracasso no ensino: pouca capacidade do mestre, repeticdo cansativa de

conhecimentos, reduzida inteligéncia do educando e desatencao do aluno”.

Ao analisarmos criteriosamente a esséncia da pedagogia de Agostinho, percebemos que suas
ideias sobrevivem no ocidente, até hoje. Tendo assim seus fundamentos centralizados nos
preceitos advindos da filosofia grega e da crenca cristd. Agostinho, definia o papel do professor

apenas como mediador que direcionava o caminho que o aluno deveria percorrer.

Tomas de Aquino (1225-1274), retoma o tema de Agostinho, nove séculos depois. Enquanto
Agostinho fazia referéncia a educacao dentro de uma visédo platénica, que salientava que a fonte
de todo aprendizado € um mestre interior. Agostinho e Tomas, acreditavam que Deus € o0 mestre

verdadeiro que impulsiona os homens, de dentro para fora, na arte do ensino.

Entretanto, existe a necessidade suprema de uma ajuda exterior. Para Tomas, o professor, era
definido como um agente externo que tem um trabalho de colaboracéo para a aprendizagem do
aluno, mas esta concretizacdo depende meramente do aluno. Tomas de Aquino criou seus
preceitos fundamentado na fé cristd associada ao pensamento de Aristételes. Por isso, ele
preconizava o valor da razdo humana. Em uma de suas afirmacgoes, ele salienta: “Nao pretendais
ser chamado de mestre”. Mas, de acordo com as convicgdes de Aquino, apenas Deus ensina, e
por esta razdo tdo premente, deve ser chamado de Mestre. Sendo assim, o professor preparava
para a ciéncia, mas ndo possuia autonomia para ser detentor absoluto do conhecimento a
transmitir para o aluno. Tomas, comparava um professor a um médico ou um lavrador, um que

prepara a cura do doente e outro as condicdes do solo.
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Partindo deste principio, o aluno so aprende, se ele se predispde ao aprendizado. Ao contrario,
este ndo se concretiza. Retomando as quatro causas do fracasso escolar, no ensino na visao de
Santo Augustinho, podemos visualizar claramente em nosso contexto atual: a formagéo
deficitaria do professor; os conhecimentos obsoletos trabalhados na sala de aula, sem conexao
alguma com a realidade dos alunos; a falta de interesse dos alunos no que a escola esta disposta
a propor; as salas sobrelotadas que favorecem a dispersdo dos alunos, perdendo o foco no que

esta sendo trabalhado na sala de aula.

Os problemas da educacéo cotidiana ja era assunto que preocupava um homem gue nasceu em
354 d.C. Podemos perceber que Santo Agostinho foi um dos pioneiros da Pedagogia Patristica,
uma das escolas mais importante da época, sendo esta, a Escola de Catequistas de Alexandria.
Este pensador, ao qual fazemos referéncia, foi protagonista na organizacao dos conhecimentos,
designados para jovens e criancas do seu tempo. Podemos mencionar assim tais disciplinas:
Leitura, Escrita, Célculo, Gramatica, Retorica, Dialética, Geografia, Filosofia e Teologia. Em
seguida, faremos referéncia a um grande mentor que revolucionou o contexto social de sua
época, contribuindo assim para a educacdo moderna. Pilletti, 2016, p.63 faz a seguinte

abordagem:

“Lutero, (1483-1546), foi um dos responsaveis pela formulacéo do sistema de ensino publico que
serviu de modelo para a nossa escola atual. E dele a ideia da escola publica para todos organizada
em trés ciclos: fundamental, médio e superior. Além disso, a educacdo ndo podia ser
responsabilidade s6 da escola.

A familia também devia participar nesta tarefa. Quanto ao curriculo, o Latim, e o Grego, deviam
constituir a parte mais importante. E o Hebraico também precisava estar ao alcance de todos.”
Percebemos assim o protagonismo de Lutero diante do seu tempo. O ensino passa a ser
devidamente estruturado e organizado em ciclos. Este conceito perdura obrigatoriamente na
Legislacdo educacional brasileira. Embora a legislacdo da Educacdo no Brasil enfatize que é
dever da familia fazer seu papel, ao que se refere a educacao dos filhos, contudo, ultimamente,
este papel estd sedo atribuido, na pratica absolutamente ao ambiente escolar. A inversao de
valores € algo recorrente neste cenario atual, com isso, a sociedade sofre, consequentemente o
individuo perece e um colapso ético, moral se estabelece; na familia, na escola, e na sociedade.
O cenario educacional contemporaneo nao tem respaldo, muito menos autonomia para exercer

uma funcéo que é por exceléncia de obrigatoriedade dos progenitores.

De acordo com os estudos de Holfman (2008, p.03), fica explicito que:
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“Segundo Lutero, o homem recebeu este dom da parte de Deus, e, com toda certeza, sabera
usufruir do mesmo, desempenhando cada vez melhor esta tarefa a ele confiada, pois, a educacéo
¢ algo que deve vir acompanhada dos pais — seu incentivo — e autoridades — proporcionando
meios adequados para que isso aconteca”.

Se no passado, enquanto jovens e criancas, faziam uso devido das regras de boas maneiras e
exceléncia educacional, por um longo periodo na historia mundial a educacdo sempre foi forte
incumbéncia da familia. Se referindo a educacéo brasileira, um dos grandes fracassos, € atribuir
apenas a escola a responsabilidade de educar as gera¢des atuais e vindouras. Sendo a escola um
espaco transformador e social, na qual € atribuido ao professor inimeros papéis, inclusive,
papéis esses de incumbéncia dos pais. Quanto ao o ensino de linguas estrangeiras. Sendo esta,
considerada por Lutero, parte mais importante do curriculo escolar. Por esta razdo deveria ser
acessibilidade de todos. Além dos aspectos linguisticos, incluia outras disciplinas ndo menos

importantes, entre elas: a Ldgica, as matematicas, a Ciéncia, a Gramatica e a Musica.

De acordo com a visdo tedrica de Piletti (2016, p.62). As linguas preconizadas por Lutero, que
eram subsidios para compreender as escrituras sagradas e obras literarias pagas e ou cristas,
eram: 0 grego, hebraico, aleméo e latim. De acordo com a viséo luterana, o ensino deveria
chegar a todos 0s povos, sendo este pertencente a nobreza, ou fosse simplesmente um plebeu,
sendo este, rico ou pobre, ambos teriam direito educacional de algum modo. Incluindo o
géneros: masculino e feminino. Lutero era contra 0 monopdlio da igreja cat6lica sobre a
educacdo. Sendo assim foi decretado que a educacao € dever do estado assumir a Educacdo. E

instituir frequéncia obrigatdria.

1.3 O protagonismo de Comenius na Educacdo Moderna

Jodo Amos Comenius, 1592-1670, é considerado o pai da Didatica Magna. Ele partia do
pressuposto que o objetivo da educacdo era direcionar 0 homem a novos caminhos da felicidade
eterna com Deus. Ele aconselhava em seus fundamentos que devemos ensinar tudo a todos. O

modelo de sala de aula concebida como tradicional foi idealizada por Comenius.

Ele preconizava a totalidade das coisas. Ou seja 0 ensino integral, e ndo de forma fragmentada,
ou apenas dirigido a classe social privilegiada. Percebe-se que no Brasil, o pensamento de
Comenius néo é tdo propagado, pois suas propostas na maioria das vezes ndo sdo interpretadas

considerando o contexto da época. Influenciado pela reforma protestante, ele conclamava uma
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educacdo democratica. De acordo com a semelhanca de ideais pedagogicos entre Comenius e

Piaget, Lopes (2008 p.15), faz alguns destaques em seus estudos.

“Em outras palavras, o ser humano ndo pode ser fragmentado, pois ele é, em sua concepg¢éo, um
“micromundo”, na medida em que € visto a luz das diferentes faces de sua existéncia: politica,
econdmica, social, psicoldgica e religiosa. Sua compreensdo do “homem” permite que ele, a
semelhanga de Paulo Freire, seja um dos idealizadores das campanhas de alfabetizacdo cuja
concepgdo metodoldgica consiste em ensinar a partir das coisas reais conhecidas.

Em uma de suas afirmagdes notamos a esséncia da proposta de Comenius “Nao se deve
aprender coisa alguma exclusivamente para a escola, mas para a vida”. Sendo ele
contemporaneo do seculo XVII, foi considerado o mais importante pensador educacional da
época, tendo assim um lugar de destaque no cendrio histérico da época. Um revolucionario da

pedagogia moderna e dos modernos métodos de ensino.

Ele foi um critico tdo instigador de mudancas do sistema educacional no periodo que chegou a
afirmar: “Na educagdo da juventude, usa-se quase sempre um método tdo duro, que as escolas
séo consideradas espantalhos das criancas ou camaras de tortura das inteligéncias”. Ele
comparava a evolugao educacional com uma maguina automatica. E assim, como a auséncia de
fracasso no avanco mecanico, seria a pratica pedagdgica. Comenius era um admirador das
maquinas que revolucionaram as indudstrias de sua época. Ele fazia uma profecia, mesmo que
inconscientemente, que no ambito educacional essas maquinas fossem um meio que

revolucionaria a préatica educacional.

Entretanto, ndo imaginaria tamanha evolucdo, robés, computadores, maquinas e aparelhos
portateis e inovadores com imagens tridimensionais e coloridas ultrapassasse a barreira do
imaginario e fizesse parte da realidade pedagdgica e educacional na posteridade ndo téo
distante. O fascinio e deslumbramento que Comenius tivera um dia, com a evolucdo das
maquinas, tem acompanhado as geracGes a cada evolucdo tecnoldgica que supera

assustadoramente cada vez mais, com cada versao tecnoldgica criada.

Um dos maiores desafios educacionais do século XXI é a falta de infraestrutura fisica e
pedagdgica das escolas para acompanhar e se adaptar a tais evolugdes. Em detrimento disso, a
sociedade e a escola ndo se encontram em uma mesma época. A escola do ensino publico
brasileiro, ainda é a mesma dos séculos pretéritos, embora vivamos na era do FACEBOOK,
instagram, twitter, whatsapp, entre outras redes sociais que promovem a constante interacao

entre os individuos. De acordo com os fundamentos tedricos de Henry (2014, p.337):
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“Como bem sabem os professores universitarios, os estudantes se muniram de novas
ferramentas para demandar aten¢8o aquilo que séo suas preferéncias. A mesma tecnologia
de EAD que permite aprendizagem por um menor custo também permite expressar
opinides como nunca antes. Sites populares como Ratemyprofessors.com
(Avaliemeusprofessores.com) e facebook, este Gltimo criado em um dormitério de
Harvard, prenunciam um mundo dominado pelas redes sociais”.

Ignorar essas mudancas é uma insensatez. N&o é mais pertinente utilizarmos 0s mesmos recursos
e as mesmas metodologias com as quais aprendemos a lingua inglesa. Hoje a acessibilidade desta
lingua esta diante das criancas e adolescentes em tempo real. Ndo podemos competir com algo tdo
atraente e sedutor, que é este avanco tecnologico e as variadas formas na quais eles se apresentam.
Logo, é cabivel fazer uso desses recursos para criar uma conexdo direta neste tripé do

conhecimento: o aluno, o professor e o objeto a ser estudando.

Faz-se necessario uma comunicagdo e coeréncia entre ambos para que 0s objetivos e propositos
se conjuguem e efetivem. Se 0s nossos estudantes mudaram, obviamente que nés professores
precisamos acompanhar esta mudancga, nos modernizando enquanto profissionais, revisando
nossas praticas profissionais e pedagdgicas, revendo nossos conceitos pré-concebidos. Mesmo
porque, se tentarmos impor aos nossos alunos algo que ndo € mais aplicavel, pertinente e cabivel
nos tornaremos totalmente obsoletos. Logo, precisamos urgentemente estarmos aptos para
conduzir com maestria 0 nosso trabalho com seriedade e eficacia. Nossos aprendizes, sendo eles
de um publico infantil, de pré-adolescentes e ou adolescentes. Sdo pertencentes a atual geracao.

Todos os nossos alunos do ensino fundamental nasceram neste século, ou seja, no século XXI.

Eles estdo no lugar certo, na hora certa. NGs professores estamos no lugar errado, e em outro time.
Logo, precisamos nos preparar para este novo publico. Mesmo porque a tendéncia é proliferar.
Cada dia que passa, nés estamos mais longe do nosso tempo e eles estdo dentro de um contexto
harmonioso e pertinente para a faixa etaria deles. Logo, é necessario planejar as aulas com
eficiéncia com diferentes percepcbes. De modo a atender as expectativas atuais. De acordo com

os principios teoricos de Libaneo (2013 p. 17), ele nos esclarece que:
“E verdade que o homem contemporaneo neste momento — neste momento da historia
denominado ora de sociedade pds-moderna, pés-industrial ou pés-mercantil, ora de
modernidade tardia — estd marcado pelos avangos na comunicagdo e na informatica e
por outras tantas transformagdes tecnolégicas e cientificas. Essas transformagdes
intervém nas vérias esferas da vida social, provocando mudancgas econdmicas, sociais,
politicas, culturais, afetando, também, as escolas e o0 exercicio profissional da

docéncia.”
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N&o temos como fugir o mundo digital ja faz parte do cenario educacional. Entéo, este
é um fato absolutamente inegavel. Pois, desde muito cedo, este publico infantil e teen, tem
acessibilidade a uma variedade de aparelhos que possibilita a aprendizagem antes mesmo de
chegar a sala de aula: Inicialmente, eram os outdoors, a TV, panfletos dos centros comerciais e
shopping centers, calculadoras, reldgios digitais, video games, computadores e, atualmente, 0s
celulares cada vez mais avangado. Se esses aprendizes sdo os chamados de ‘nativos digitais’ de
acordo com Prensky, partindo deste principio, nos professores somos imigrantes. Temos que
nos adaptarmos as realidades dos nativos para sobrevivermos profissionalmente. Partindo do
principio tedrico da renomada obra: Emilio da Educacdo, de Rousseau (1992, p.10),

percebemos.

“Se o homem nascesse grande e forte, seu porte e sua forca seriam intteis até que ele tivesse
aprendido a deles servir-se. Ser-lhe-iam prejudiciais, impedindo os outros de pensar em assisti-
lo e, abandonado a si mesmo, ele morreria de miséria antes de ter conhecido suas necessidades.
Deplora-se o estado da infancia; ndo se vé que a raca humana teria perecido se 0 homem néo
comecasse sendo crianca. Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemos desprovidos de tudo,
temos necessidade de assisténcia; nascemos estlpidos, precisamos de juizo. Tudo o que ndo
temos ao nascer, e de que precisamos adultos, é-nos dado pela educagido”.

Notamos que Comenius, assim como Rousseau, valorizava a natureza. Contudo, Rousseau
preconizava trés temas: liberdade, igualdade e fraternidade. Jean Jaques Rousseau (1712-1778)
transformou totalmente a concepcdo da Pedagogia. Ele via a crianca como ser perfeito, ja
pronto. Jean € considerado o pai do espontaneismo da Escola Nova. Na concepc¢édo de
Rousseau, 0 desenvolvimento da crianca, deveria ser totalmente livre da influéncia adulta,
sendo esta atitude nomeada como laissez-faire. Muitos educadores viram o trabalho de Jean
Jaques Rousseau como algo inspirador, sendo influenciados por suas ideias. Entre eles podemos
mencionar: Pestalozzi, Froebel, John Dewey, Maria Montessori, entre outros. Hengemuhle
(2011p.50-51), nos afirma que a educacédo tem evoluido significativamente ao longo da historia.
Percorremos um longo caminho até chegarmos aos tempos atuais. Com isso uma gama de
conhecimentos impulsiona a nossa pratica. Proporcionando assim elucidagfes significativas

relacionadas a aprendizagem e a motivagao do ser humano.

Neste sentido, o proprio autor, continua enfatizando as contribui¢Ges de renomados pensadores
que transformaram o cenéario educacional, ao longo do tempo. Enquanto Pestalozzi preconiza
que a educacdo proporciona a transformacdo do estudante em varios aspectos deve favorecer
de igual modo o desenvolvimento fisico, mental e moral. John Dewey afirma que devemos
ensinar as criangas a serem protagonista do seu proprio conhecimento, através das a¢des. Jamais

proporcionar o conhecimento como produto pronto e acabado.
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Vygotsky deixa claro o real papel do professor. Sendo este, definido como mediador entre o
conteudo e o receptor. Valorizando a zona de desenvolvimento proximal. Se tratando de
Ausubel ele aborda a valorizagdo dos conhecimentos prévios do estudante. Usando estes
pensadores educacionais como ponto de partido para se agregar aos novos conhecimentos.
Podemos mencionar dois brasileiros que contribuiram grandiosamente no cenario educacional:
Ivani Fazenda, trazendo ao nosso conhecimento a importancia da interdisciplinaridade e Paulo
Freire com suas contribuicGes pertinentes e inquietantes, que nos remete para um outro nivel de

reflexdo: o que € a arte do ensinar?

Enguanto Rousseau, afirmava que a educacdo é um processo vital que dura a vida inteira,
Comenius, considerado o pai da Didatica Moderna, é o pioneiro na arte de protagonizar o
respeito a inteligéncia e aos sentimentos da crianca. De acordo com a premissa: “Ensinar tudo
a todos.” E notorio que esta proposta educacional inclusiva seja assumida desde o século X VII.
Muitas ideias de Comenius se consagraram em algumas escolas trés séculos posteriores.
Muitas delas precisam se concretizar. Principalmente ao que se refere ao Sistema Educacional
Brasileiro. Além de preconizar o ensino para as classes marginalizadas na época, entre eles,
deficientes, o sexo feminino, e os desprovidos de recursos financeiros, ele ainda definia a escola

como o melhor lugar para os estudantes.

“A obra de Comenius corresponde também a outras novidades, entre elas o despertar de um
nova concepcao era vista e praticada como um castigo e ndo oferecido elementos para que depois
as pessoas se situassem de forma mais ampla na sociedade. Comenius reagiu a este a esse quadro
com uma pergunta: Por que ndo se aprende brincando?” (Nova Escola 2017, p.01)

O ensino, deveria chegar em todos os lugares, sendo estes: comunidade, cidades, aldeias e
escolas. Sendo gue este ensino poderia ser ministrado seguindo uma forma segura e dindmica e
facilitadora, sendo distribuidas em: horas, dias, meses e anos. Proporcionando assim, uma
formac&o universal de todas as artes e todas as ciéncias fossem direcionadas de forma exata e
profunda. Sem acepcdo de classe social ou género, a educacdo de ricos e pobres, nobres e
plebeus, rapazes e mocas, fossem igualmente designados. Sem enfado; ou seja, breve, nada
fatigante ou impregnado de aborrecimentos e punicdes. E sim, um ambiente tranquilo,

prazeroso, agradavel, para docentes e discentes.

Um ambiente tranquilo, prazeroso, agradavel, que venha proporcionar uma elucidagdo de
forma féacil, segura e concreta. Percebemos em Comenius, além da valorizacdo tecnologica, a

importancia do ensino de uma lingua estrangeira, e, sobretudo a inserc¢ao do lidico como pratica
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educacional. Formando assim o tripé educacional. Partindo da premissa, ao que se refere ao
ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa, percebemos a importancia da pratica e da

metodologia pedagdgica estar associada a adesdo ludica por parte do professor.

Uma vez que a palavra ludico tem sua origem latina ludos que traz como significado o ato de
brincar, incluindo assim jogos brinquedos e divertimentos, a pratica docente, ndo se restringe
apenas ao ler e escrever, sentados de forma estatica sem interacdo ou dinamismo. De acordo

com Santos, 2011p.11el12 percebemos que:

“Educar ndo se limita a repassar informagdes ou mostrar apenas um caminho, aquele caminho
que o professor considera o mais correto, mas é ajudar a pessoa a tomar consciéncia de si mesma,
dos outros e da sociedade. E aceitar-se como pessoa e saber aceitar os outros. E favorecer vérias
ferramentas para que a pessoa possa escolher entre muitos caminhos, aquele que for compativel
com 0s seus valores, sua visdo de mundo e com as circunstancias adversas que cada um ira
encontrar. Educar ¢ preparar para a vida”.

O Educador € um mediador no processo do ensino- aprendizagem, tendo nele uma participacéo
imprescindivel ao incentivo e estimulo cognitivo das potencialidades do educando. O aluno é
protagonista no processo evolutivo da afetividade, sendo esta parte de um processo continuo.
Mesmo porque a evolucdo em sua totalidade é inerente ao individuo. Assim como a formagéo

profissional é continua, a aprendizagem também ocorre de forma dindmica, gradual e interativa.

E imprescindivel o resgate do ludico na vida adulta, possibilitando assim um espaco
harmonioso, feliz, dindmico e entretido para a crianca, 0 jovem e o proprio adulto. Uma vez
que, se permite conviver e reviver a ludicidade estad devidamente preparado para atuar na area
educacional de forma harmoniosa e dinamica, fazendo a insercdo do jogo no contexto escolar.
Quando nos referimos as atividades ludicas nos remete essencialmente a infancia.

Consequentemente ao nos referendar principalmente a crianca.

Uma vez que desde os primordios, jogos e brinquedos, mesmo sendo elementos recorrentes na
humanidade eram definidos genuinamente como algo recreativo, onde o cunho era apenas
relacionado a distragdo. A ludicidade, estd presente em diferentes contextos. Por esta razdo é
fundamental agregar o ludico na sala de aula, estimulando assim as potencialidades criativas

das criancas, jovens e adultos.

Tornando as aulas dinamicas e criativas. Uma vez que jogos e brincadeiras tornardo o ambiente
escolar leve, alegre e interativo. Os estudantes, tem inimeras oportunidades de desfrutar dos

recursos ladicos em contextos diversos. Logo, cabe ao ambiente escolar proporcionar o
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dinamismo e criatividade com aulas diferenciadas. E isso € um trabalho arduo e continuo. Cujo
resultado, serdo obtidos ao médio e longo prazo. Sobre o ensino de lingua inglesa, deve-se a ele

um grande contributo.

Comenius afirmava que nao devemos ensinar fora das coisas, ou seja, associar 0 concreto ao
abstrato. Além disso, nos assegurava que ndo é necessario conhecer uma segunda lingua
completamente. E sim, a lingua materna. E um dos fatores primordiais para aprender uma
segunda lingua, € ouvindo, lendo, relendo, transcrevendo e imitando com a mao e com a lingua.
Em tese, percebemos que o contributo de Comenius nao foi apenas transformar o ambito escolar

com sua didatica inovadora, mas sobretudo, mudar a sociedade através da educacao.

CAPITULO I1- A LEGISLACAO EDUCACIONAL VIGENTE NO BRASIL

2.1 As Diretrizes e as Bases da Organizacgao do Sistema Educacional Brasileiro

Partindo do principio etimologico, educacdo significa literalmente “conduzir para fora”, ou
direcionar para fora. A conotacdo do termo: direcionar para fora era empregado no sentido de
preparar as pessoas para 0 mundo e viver em sociedade, ou seja, conduzi-las para fora de si
mesmos. O sistema educacional brasileiro, € um sistema que comecou a ser organizada
tardiamente e até hoje, ainda se encontra em transicdo. Necessitando de um olhar mais

atencioso, reflexivo e critico de modo a reverter a situacdo educacional brasileira atual.

Em 1932, a Educacao brasileira passa a ser pauta das discursdes sociais, politicas e econdmicas.
Através do documento que defendia uma escola publica, gratuita, laica e obrigatdria. Este
evento, chamado: Manifesto dos Pioneiros, proporciona um novo direcionamento educacional
em todos os seguimentos do ensino, na época: primario, secundario e superior. Este foi o
documento assinado por 26 (vinte e seis) intelectuais da época. O documento foi redigido por
Fernando de Azevedo. Entre os assinantes, podemos mencionar: Anisio Teixeira, Afranio
Peixoto, Lourenco Filho, Roquete Pinto, Delgado de Carvalho, Hermes Lima e Cecilia

Meireles.

“A iniciativa do Ministério da Educacdo de comemorar os 80 anos do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, homenageando, de forma especial, o Professor Fernando de Azevedo,
um dos seus proponentes, foi muito oportuna. Nao s6 porque este foi o primeiro Manifesto brasileiro
em defesa da educacdo publica como direito social de todos, mas porque ele expressa um movimento
de intelectuais e educadores preocupados com o desafio republicano de concretizar o direito a
educagdo em um momento ainda incipiente. Defenderam uma necesséria expansdo de vagas na
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educagdo escolar e se dispuseram a buscar consensos possiveis com grupos de diferentes formacdes
e convicgOes sobre os rumos da educacao brasileira, a semelhanca do que estamos fazendo nos dias
atuais”. (MEC, 2014, p.05)

Este movimento, denominado de Escola Nova, foi impulsionada pela tendéncia norte
americana. Neste mesmo ano, é criado o Ministério da Educacdo. Do periodo colonial a
contemporaneidade as tentativas de reforma no ensino foram exorbitantes. Infelizmente, a maioria
foram mal sucedidas. Uma vez, que ao serem idealizadas ndo contaram com a analise e
participagdo social. Em 1988, com a criagdo da Lei maior, na qual se refere ao ordenamento
juridico brasileiro, a Constituicdo Federal, em 05/10/1988. Que vem assegurar o direito a

educacdo, ndo isentando a familia de suas respectivas responsabilidades.

De acordo com o Titulo | da LDB, o primeiro artigo nos diz: A educacdo abrange 0s
processos formativos que se desenvolvam na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa. E 0 segundo paragrafo nos acrescenta que: A educacdo
escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. No artigo segundo, do Titulo
I, salienta que: A educacdo é dever da familia e do estado inspirado nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana. Tem por finalidade, o desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A Lei de Diretrizes e
Bases, Lei 9394/96, é a lei regulamentadora do Sistema Educacional Brasileiro, nas instituicdes
publicas e privadas. Da Educacdo Bésica ao Ensino Superior. Uma vez, que a propria LDB,
classifica a educacdo brasileira em dois niveis possiveis distintos. Na educacédo basica, se insere a
Educacdo Infantil, compostas pelas creches com as criangas de 0 a 3 anos. E a pré escola que

comporta os alunos de 4 a 5 anos.

A educacdo infantil, é de incumbéncia dos municipios, sendo esta gratuita, mas nao €
obrigatoria. Ao que se refere ao ensino fundamental dos anos iniciais do 1° ao 5° ano; e 0s anos
finais do 6° ao 9° ano. Ja o ensino fundamental; configura gratuidade e obrigatoriedade. Sendo
estas de responsabilidade do municipio, entretanto, algumas escolas dos anos finais, sdéo mantidas
pelo estado. Quanto ao ensino médio, que antes fora nomeado de 2° grau; do 1° ao 3° ano, podera
ser um curso voltado para a educagdo profissional ou ndo. A educagdo basica atende alguns
segmentos: Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Especial, Educacdo do campo, Educacao
Escolar Quilombola, Educagédo Profissional, Educacéo de Jovens e Adultos, (EJA), Educacgéo a
Distancia, Educagdo Escolar Prisional. Cada uma delas atende suas respectivas demandas e
complexidade.
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Ao que se refere ao Ensino Superior, € obrigatdrio para aqueles que tem a intencédo de dar
continuidade aos estudos universitarios. O aluno, podera ingressar em licenciatura, e ou
bacharelado. Quanto a instituicdo, podera ser: privada, estadual ou federal. Percebe-se que, a LDB
além de estabelecer as Diretrizes e Bases para o sistema da educacdo nacional. Ela organiza e
regulamenta a estrutura o funcionamento do sistema educacional brasileiro, sendo este publico ou

privado. Segundo a fundamentacéo teorica de Piletti, 2016 p.195, é salientado que:

“A primeira lei a estabelecer as diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em todos os seus
ramos e niveis, do pré-primario ao superior, foi a Lei n. 4024 de 20 de dezembro de 1961. Na
verdade, o projeto havia chegado no congresso Nacional ainda em 1948, tendo sido discutido
durante 13 anos. Mas o assunto que mais empolgou o Congresso, e que mais agitou a opinido
publica e os educadores, especialmente nos Gltimos anos da discussdo, foi a liberdade de ensino.
Duas correntes radicalizaram suas posicOes: a dos defensores da escola publica, representada
principalmente pelos educadores filiados ao movimento da educacéo nova, e dos defensores da
escola privada, ligados aos meios catolicos.”

Considerando, que a primeira LDB, de 1961 levou 13 anos de tramitacdo, sendo discutida pelo
Congresso e pela sociedade. Sendo esta sancionada pelo presidente Jodo Goulart. Inicialmente,
a Lei era composta de 120 artigos. Entre os legados desta Lei enumeramos: a criacdo do
Conselho Federal de Educacéo, o ano letivo era composto de 180 dias. Esta Lei n°® 4.024 foi

considerada meia vitoria, pelo professor Darcy Ribeiro.

A LDB, de 11 de agosto de 1971, n° 5692 sancionada pelo presidente da Republica: Emilio G.
Médici. Objetivava reformular a anterior de 1961. Alguns artigos foram revogados, constando
na Lei apenas 88 artigos. Neste momento, o Brasil vivia um dos momentos historicos mais
critico. Pois no pais perpetuava o regime da Ditadura Militar. Nesta reforma, o ensino
profissional tornou-se obrigatorio. O Brasil vivia 0 momento do milagre econdmico. Com o

desenvolvimento industrial, o pais precisava de trabalhadores.

A Lei Darcy Ribeiro de Educacdo Nacional, ou Nova Lei de Diretrizes e Bases 9394/96.
Sancionada pelo presidente da republica. Fernando Henrique Cardoso. Tendo como redator um
dos professores mais importantes no cenario educacional brasileiro. Esta Lei foi de extrema
importancia aos novos caminhos que a educacéo brasileira percorreria. A LDB é mencionada
pela Constituicdo Federal no artigo 22 no inciso XIV. Em 20 de dezembro de 2017, a Nova Lei
de Diretrizes e Bases, completou a 21 anos. Os tramites legais foram longos e complexos e
extremamente demorados. Entretanto, o resultado foi exitoso.

Totalizando 92 artigos que foram condutores que deu um novo direcionamento ao Sistema

Educacional brasileiro. Esta Nova Lei, promoveu algumas inovacgdes e avangos. Entretanto, a
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Educacdo Nacional necessita urgentemente de inumeras melhorias. Entre elas: incluséo,
qualificacéo, e a promoc¢ao da educacdo para todos. A prépria UNESCO, tem afirmado com
veeméncia. Transformacdes essenciais que compde a proposta da LDB. Ainda ndo foram
concretizadas, e isso tem ocasionado um certo retrocesso. Agregado aos outros indices

problematicas do ensino pablico brasileiro. A propria LDB no artigo 26, estabelece que:

“Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos”.

Em detrimento do ndo comprimento deste artigo, talvez o aprendizado néo esteja ocorrendo de
forma efetiva no ensino puablico. Logo, os resultados no processo avaliativos Nacionais e
Internacionais, ndo tem contemplado as demandas contemporaneas dos pré-requisitos
programaticos que deverao ser aprendidos. A Base Nacional Comum (BNC), é um documento
normativo que contempla a efetivacdo da proprio LDB. Que as aprendizagens essenciais, todos
os alunos deverdo ter acesso ao desenvolvimento pleno da cidadania. Em todas as trés esferas
governamentais do ensino basico: Municipal, estadual e municipal. Contemplando assim a

Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Desde o periodo p6s guerra, que o governo brasileiro centralizou os investimentos na educacéo
superior, negligenciando a assisténcia, crucialmente necessaria ao ensino basico.
Consequentemente, o paradoxo tem se estabelecido. Pois, 0s estudantes advindos de escolas
publicas, em sua maioria, ndo tem conhecimento suficiente para ser aprovados em
Universidades Federais. Logo, quem estuda nas escolas particulares, consequentemente
conseguird vagas nos melhores cursos das Universidades Federais. Logo, os alunos advindos
da escola publica, raramente conseguirdo competir com os alunos das escolas particulares.
Sendo assim, os alunos terdo duas alternativas: N&o cursar universidade nos cursos mais
concorridos. Ou pagar em uma instituicdo particular e estudar o curso que almeja. Muita coisa

ainda precisa ser feita, em todos os seguimentos da educacdo no Brasil.

Em 2009 a Fundacgdo Lemann publicou em um estudo protagonizado por Martin Carney, sendo
ele professor de economia da universidade de Stanford (EUA). Cujo titulo do estudo era: A
vantagem académica de Cuba, porque seus alunos vdo melhor na escola. O cenario de Cuba
tem contribuido par seu respectivo destaque entre Chile e Brasil. Logo, 0s cubanos estdo em
vantagens em relacdo aos brasileiros e chilenos. Primeiramente, Cuba possui um curriculo

unificado. E possivel comparar o desempenho das escolas entre si.
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Além disso, em Cuba, as pessoas ndo sdo vitimas de violéncia. Ao que se refere a salude e a
alimentacdo, ambos estdo assegurados. Carney salienta que os professores de Cuba sdo mais
eficientes que no Brasil, no Chile e nos Estados Unidos. Recentemente no Brasil, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) proposta do préprio Ministério da Educacdo (MEC), foi
homologada pelo ministro da educacdo, Mendonca Filho no dia 20/12/2017. Sendo este
documento de carater normativo que define o conjunto e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a assegurar o direito da aprendizagem e desenvolvimento de acordo

com o preceito do Plano Nacional de Educacao (PNE).

Contemplando assim trés etapas da Educacdo bésica, entre elas: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio de forma articulada pautada no desenvolvimento habilidades e na
formacédo de atitudes e valores promovidos pelas Leis de Diretrizes de Bases. O embasamento
legal relacionado a Base Nacional Comum, esta pautada na lei maior ao que se refere a

legislacao brasileira.

A Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 205, reconhece a Educagdo como direito, sendo este
fundamental compartilhado entre Estado, familia e sociedade. Sendo promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa seu preparo para
0 exercicio da cidadania e consequentemente sua respectiva qualificacdo profissional. Embora
a LDB, tenha nascido de um trabalho tdo arduo é um documento que tem muito subsidio para
ser analisada, estudada, revista e colocada em pratica para potencializar os verdadeiros

objetivos da educacdo no cenario brasileiro do contexto atual.

“Que o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932 e Fernando de Azevedo nos
inspirem e mobilizem na reflexdo e na agdo educacional, e que a histéria nos oriente e
fundamente para que os equivocos ndo se repitam ou nos confundam. Sabemos que a meméria
dos esforcos e iniciativas dos que nos antecederam nem sempre esta presente na histéria da
educacdo atual com a dimensdo e intensidade que ela merece e precisa. E é dessa meméria que
Benjamin nos fala, lembrando-nos que ‘Contar historias sempre foi a arte de conté-las de novo,
e ela se perde quando as historias ndo sdo mais conservadas [...]".2 E que, por isso, “O conselho
tecido na substancia viva da existéncia tem um nome: sabedoria”. (MEC, 2014, p. 6-7)

A ditadura militar perdurou de 1964 a 1985, o prejuizo foram inimeros. Como argumenta
(Lampert 2007, p. 249-251) “As problematicas sociais, culturais, econdmicas ¢ politicas afeta
diretamente o desenvolvimento historico do pais.” Uma vez que, ambos estdo intrinsecamente
relacionados ao desenvolvimento educacional. A politica educacional de 64, foi algo imposto

governamentalmente, ndo contemplando assim as necessidades de um povo. E sim favorecendo
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os desejos ideologicos de um grupo que estava a frente do poder. E, consequentemente, o
resultado educacional contemporaneo, esta atrelado aos conturbados momento historicos e

politicos.

“A alfabetizacdo de adultos se faria mediante o uso do sistema Paulo Freire. O proprio Paulo
Freire foi nomeado para as fun¢des de coordenador do programa. Entretanto, no dia 1° de abril
de 1964, os militares tomaram o poder, o programa foi extinto e seus organizadores acusados de
subversao, foram presos e /ou exilados, como Paulo Freire que ap6s 70 dias de prisdo, exilou-se
no Chile, transferindo-se posteriormente para os Estados Unidos, a Europa e a Africa sempre
atuando na educacdo de adultos”. (Piletti, 2016, p.200.)

Embora, ocorreu a criacdo do supletivo e a valorizacdo em massa da educacdo profissional, e a
matricula obrigatoria dos 7 aos 14 anos. Os investimentos aos estudos superiores foram
cortados. Além disso, a disciplina de lingua inglesa ndo fazia parte do curriculo escolar. Assim
como, biologia e filosofia. Introduzindo no curriculo escolar a disciplina Moral e Civica. Duas
décadas de retrocessos dos ideais, anseios e aspiracbes na area educacional, econdmica,
histdrica, e cultural no cenario brasileiro. As vagas no ensino superior eram limitadas. Muitos
professores eram exilados. Quem tinha um poder aquisitivo favoravel, pagava pelos estudos.
Quem ndo o tinha, ficava desprovido do ensino superior. O Manifesto dos Pioneiros, € uma
grito que ecoa nos tempos atuais e tenta-se as duras penas, a passos lentos concretizar tais

desejos.

O Manifesto dos Pioneiros de 1932 € uma grito que ecoa nos tempos atuais e tenta-se as duras
penas, a passos lentos concretizar tais anseios preconizados naquela época. A Lei 9394,
sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso em 1996 em 20 de dezembro de 1996,
preconizou algumas mudancas, entre elas: A carga horéria anual deixa de ser de 180 dias,
passando para 200 dias letivos. Criacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Exigéncia na

formacédo do ensino superior a todos professores do Ensino Basico.

Sendo que, o primeiro ciclo do ensino fundamental formacédo em Pedagogia e 0 segundo ciclo
do fundamental Il e médio. Formacdo por area de conhecimento de acordo com as respectivas
disciplinas na qual o professor lecionava. A Nova LDB, que ja deixou de ser nova, pois ela ja
possui mais de duas décadas. Ao longo desses longos anos, algumas emendas foram feitas.
Contudo, a Lei, é essencialmente a mesma, desde 1996. Entretanto, alguns artigos foram
excluidos, modificados, e ou acrescentados. Ao longo deste periodo, podemos mencionar 0s
respectivos anos, na qual as mudancas sucessivas ocorreram: Em 1997,2001, 2003, 2004 2006,
2007, 2008, 2009, 2013, 2014, 2015 e 2017.
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“Importantes mudancas curriculares foram promovidas apés a LDB de 1996, entre as quais, a
introducéo do ensino de Historia e Cultura afro-brasileiro e indigena, do ensino do direito das
criancas, do ensino de do direito das criancas; do ensino de musica; e do ensino de filosofia e da
sociologia. A LDB de 1996 art. 26, no paragrafo 4° estabelece que o ensino de histéria do Brasil
deve levar’ em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e europeia.”

A Lei n®11.645, sancionada em 2008 foi crucial, ao que se refere a inclusdo da historia e Cultura
indigena no curriculo escolar. Assim como programas educacionais bilingue para comunidade
indigena. Possibilitando assim 0 acesso ao conhecimento técnico e cientifico. Através da
preparacdo de profissionais devidamente preparados. Mesmo porque, a escola é o lugar para
promover a valorizacdo da diversidade e a importancia da heterogeneidade em varios contextos.
A propria sociedade brasileira é em sua esséncia multiculturais, pois muitos povos contribuiram

com a formacao do povo brasileiro.

Sendo estes constituidos por inimeras matrizes étnicas, sendo estas: arabes e asiaticas. Do mesmo
modo, outras leis passaram a ser agregadas a LDB 9394/96. Entre elas podemos mencionar a Lei
10639 de 09 de janeiro de 2003. Salienta a obrigatoriedade, das instituicGes publicas e privadas
responsaveis pelo ensino fundamental e médio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
Assim como énfase das lutas e contribuicbes do povo negro brasileiro na formacdo social,
econdmica, politica e historia. Contribuindo com o seu legado na constituicdo da identidade
nacional brasileira. Partindo deste principio, o dia 20 de novembro, sendo este declarado como

Dia Nacional da Consciéncia Negra fara parte do calendario escolar.

A Lei 11525 de 25 de setembro de 2007. A Lei 11684 de 02 de julho de 2008. Preconiza a
obrigatoriedade da insercdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente no curriculo escolar. A Lei
n° 10. 172, de 9 de janeiro de 2001, instituiu o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Tendo como
meta o ensino fundamental em nove anos. Consequentemente a Lei n® 11. 114, de 16 de maio de
2005 priva pela obrigatoriedade da matricula das criangas de seis anos de idade no Ensino

Fundamental.

A proporcdo que uma Lei é implementado, outras posteriores passas a surgir para garantir a
concretizacdo da Lei inicial, se agrega novas leis para assegurar este cumprimento de forma
legitima. A Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 vem com o propdsito de ampliar o Ensino
Fundamental com nove anos de duracdo de forma progressiva, estabelecendo o prazo de

implementacao até 2010. A Lei 11741 de 2008. Tem como objetivo valorizar a educacéo de jovens
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e adultos e a educacdo profissional. Além de oferecer capacitacdo profissional, esta etapa do

ensino, garante o ingresso ao ensino superior. Continuando assim os estudos devidamente.

2.2 A importancia do Ensino Superior

Em sintese, a profissdo docente é uma préatica essencialmente social e a0 mesmo tempo um elo
fundamental na intervencao de uma sociedade. Embora, o desprestigio social, econémico, cultural,

politico e social, seja uma grande realidade no contexto brasileiro atual.

Partindo da fundamentacdo tedrica de Pimenta e Anastasiou, 2014 p.174 notamos que:

“As universidades, centros universitarias, faculdades integradas e institutos ou escolas
superiores, conforme suas definicGes na LDB/96 sdo instituigdes de ensino superior que
se diferenciam entre si pela abrangéncia de acBes e pelas condic¢bes de trabalhos de seus

docentes.”

Embora ambos tenham em comum a mesma funcionalidade, sendo esta a graduagdo de
profissionais em areas diversas, 0s professores que compdem, tais instituicbes sdo possuidores de
um vasto aparato ao longo dos diversas experiéncias profissionais do que é ser um docente.
Legados estes advindos da época de estudante durante a saga da vida estudantil definindo assim
quem eram 0s bons professores e quem ndo eram. Quais professores dominavam o contetdo, mas

ndo sabia passar, ou seja, ndo tem didatica.

Os cursos de licenciatura tiveram sua inser¢do no Brasil através da Universidade de Séo Paulo,
USP, em 1934. Oferecendo assim aos bacharéis, da época das diversas areas do conhecimento,
uma preparacao fundamental a pratica do ensino. Tendo como mola propulsora das elucidacgdes e
praticas docentes, 0 ensino e o estudo da didatica. Concentrando assim o alargamento do ensino
superior as elites, sendo estes profissionais liberais. Restringindo assim ao curso de engenharia,
medicina e direito. De acordo com as fundamentacdes de Piletti, 2016 p.179, é feita a seguinte

elucidagéo:

“A inexisténcia de uma universidade, apesar do funcionamento do ensino superior
desde o inicio do século XIX colocava o Brasil numa situagdo de inferioridade em
relagdo aos outros paises sul-americanos. A intelectualidade brasileira ndo se
conformava com o fato de o Brasil, ao lado do Paraguai, serem o0s Unicos paises da
América do Sul que ainda ndo contavam com uma universidade, sendo que om Peru,
por exemplo, j& no século X VT havia organizado tal institui¢do de ensino superior.”

Em sintese, € necessario conhecermos o passado para compreender o futuro. De igual modo,
faz-se necessario conhecermos o passado para compreender o futuro. Entender o processo da
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formacdo inicial académica e, compreendermos o contexto escolar, compreendendo assim, qual
0 papel real do professor diante dos desafios cotidianos. E nos impulsionando a novos
questionamentos: Os professores atualmente estdo sendo devidamente preparados para mediar
a complexidade do contexto escolar? A formacdo inicial docente, estd agregada a teoria e
pratica? Ou esta voltada apenas aos aspectos tedricos? Partindo do pressuposto de Imbernon

2011, p.59, ele nos aborda que:

O sistema educacional sempre situou a formacdo profissional da educacdo, ou seja, a
profissionalizacdo docente no contexto de um discurso ambivalente, paradoxal ou simplesmente
contraditério: de um lado a retérica da importancia dessa formacdo, do outro a realidade da
miséria social e académica que lhe concedeu.

As inquietacdes nesta area: formac&o inicial docente no é algo recente. E um assunto que tem
ganhado espaco nas discursfes académica nas Ultimas décadas. Referendando esta informacéo
com as elucidagdes tedricas de (Pimenta e Lima, 2012 p. 129), € salientado que a relevancia de
estudar a vida e a cultura docente, sendo este assunto direcionado por inimeros teoéricos. Entre
eles, podemos fazer referéncia aos seguintes estudiosos: Tardif (2002) reconhece a natureza
social do conhecimento do conhecimento, da trajetoria dos professores valorizando assim seus
respectivos saberes cotidianos e a0 mesmo tempo a identidade de professor construida ao longo

do tempo.

Novoa (1992), discute acerca da historia, da profissdo docente fazendo um retrospecto ao
longo dos anos, comparando ao cenario educacional atual. Sacristan (1999), destaca o papel da
teoria na epistemologia da pratica. Zeichner (1993) aborda a necessidade de uma pratica
reflexiva e emancipatoria. Pimenta (2002), considera a possibilidade do professor pesquisador
e produtor de sus conhecimentos. Tendo como caminho condutor, a prépria pratica. Libaneo
(2002) preconiza uma reflexdo cognitiva, comum a todos, contemplando as diferencas
existenciais e promogéo de valores universais disseminados. De acordo com Perrenoud, (2000).
Ele compara o professor com um discipulo que bebe aas, palavras, estimulando assim o
conhecimento. E nunca para de buscar. Atualizando sempre 0s conhecimentos com exercicios,
licdes sistematizando todo conhecimento posteriormente. Imbernon, 2011 nos faz a seguinte
proposta: abandonar os velhos conceitos obsoletos, e fazer adesdao dos novos: descobrir,

organizar, fundamentar, revisar e construir teorias.

E de crucial importancia, promover esta abordagem ao que se refere a relevancia de enfatizar
sempre o0 papel da formagé&o docente, proporcionando assim uma reflex&o confrontando a teoria

com a prética; essa atitude reflexiva podera se tornar uma praxis constante em espaco diverso:
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Nos cursos de formacéo, sendo esta inicial ou continua. No decorrer do estagio. No proprio

planejamento entre os professores.

Mesmo para aqueles professores que ja atuam na docéncia, o estagio € um momento para rever
a pratica, associa-la a teoria. Revendo e recriando novos caminhos, outras formas de fazer e
propagar o conhecimento contemplando assim novas praxis docentes. O professor estar sempre
apto as novas descobertas e concretizacdo das mesmas. Mesmo porque, formagao docente néo
tem um momento especifico para chegar ao fim, esta formacao é constante. E a concluséo da

formacdo inicial ndo isenta a formagéo continua.

CAPITULO 111 - A LINGUA ESTRANGEIRA NO CENARIO MUNDIAL
3.1 A relevancia da lingua inglesa

Desde o século IX D.C. perpetua a dinamicidade do processo de ensino aprendizagem de uma
lingua estrangeira. Pegando como um exemplo o latim, sendo este, considerado uma lingua morta
atualmente. Era o idioma estrangeiro de grande destaque nas universidades europeias. Com 0
declinio do Império Romano, por volta do século V da Era Cristd. O latim falado deixa de existir.
Mas como as célebres e renomadas obras dos escritores classicos estavam escritas em latim. As

leituras prosseguiam em latim. Cristal nos enfatiza que:

O paralelo entre a situacdo do inglés e do latim é sem dlvida surpreendente. Durante o
primeiro milénio, o latim se tornou a lingua universal da sociedade europeia culta —
embora precisemos dizer latins, pois na Europa existiam aquele tempo algumas variedades.
Havia a variedade de prestigio — o latim classico literario escrito durante o Império
Romano (em especial no Ocidente). Depois vinham as variedades faladas no dia-a-dia,
chamadas agora de latim wvulgar. JA& no primeiro século a.C., encontramos Cicero
comentando sobre a pronuncia provinciana percebida no latim falado na Galia Cisalpina”.

Uma vez que estas eram as fontes de referéncia para pesquisas na Europa Ocidental.
Contudo, para se perscrutar nestas riquissimas referéncias bibliogréficas, fazia-se necessario
aprender o latim. Mesmo tardiamente com as traducdes em linguas diversas, tais como: italiano,
francés, portugués. As obras em latim continuavam sendo bem requisitados pois eram as originais.
Partindo desta premissa, 0s objetivos em aprender esta lingua estrangeira, especificamente o latim,
eradesenvolver habilidades e competéncias de leituras para os estudantes fazerem uso nesta época.
Logo percebemos que as metodologias do ensino serdo reestruturada e redimensionada de acordo
com as demandas de uma época. Por exemplo, do século IX até chegar ao século XX, as pessoas
ndo tinham um habito costumeiro de viajarem, pois ndo existiam embarcacdes apropriadas. A
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propagacao das diversas culturas ocorriam por intermédio de textos literarios. Dai a importancia
da priorizacdo do aprendizado da lingua estrangeira, especialmente naquela época o latim. Analise
criteriosa eram feitas das estruturas sintaticas, morfologicas e traducdo. Com a evolugdo
tecnoldgica e 0 apogeu do avido a jato consequentemente desenvolvimento do turismo no mundo
Ocidental.

Em funcdo disso, pessoas de diversas partes do mundo precisava se comunicar entre si.
Contudo, a Segunda Guerra Mundial tornou-se extremamente fundamental a necessidade de
aprender uma lingua estrangeira para a comunicacdo. Em detrimento do conflito bélico que
envolvia muitos paises. Logo, 0 governo juntamente com os 6rgdos militares estadunidenses

acham premente aprenderem as linguas faladas nesse contexto sangrento.

Pela primeira e Unica vez na historia governo e universidades americanas realizaram um
projeto conjunto para criarem método de ensino de linguas estrangeiras com o objetivo de levar
estudante a ser capaz de se comunicar oralmente e em segundo plano de se comunicar por escrito.
Assim, criou-se o Army Specialized Training Program (Programa de Treinamento Especializado
do Exército envolvendo cinquenta e cinco universidades americanas que receberam apoio
financeiro e material para intensificarem as respectivas pesquisas na area de linguistica aplicada e
de ensino de linguas, tendo como objetivo desenvolver métodos de ensino eficazes no menor
espaco de tempo possivel. Mesmo porque os funcionarios do governo e do exército. Tinham uma
necessidade urgente de aprender a se comunicar nas linguas faladas nos paises envolvidos no
conflito. A guerra, além disso, gerou um fendmeno que intensifica as pesquisas em busca de um
método eficiente de ensino de linguas estrangeiras e 0s movimentos migratérios que levaram os
Estados Unidos um grande contingente de imigrantes, que passaram a ter a necessidade de

aprender a se comunicar em inglés.

A partir da nova LDB, Leis de Diretrizes e Bases, 9394/96, priorizou-se um ensino que nao
separava 0 ensino de lingua em diferentes eixos, proporcionando uma visao contextualizada do
ensino, ndo s6 de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa, mas de todas as areas do conhecimento
humano. Consequentemente, é notdrio os caminhos pelos quais permeiam a linguagem, por isso,
ela é considerada uma heranca social, pois, ela é a mola propulsora na qual se insere outros

conhecimentos adquiridos pelo ser humano ao longo da existéncia. De acordo com Guimaraes.

Ao analisarmos o termo comunicar, percebemos que vem do latim communicare e
significa” fazer perceber”, participar, transmitir, pegar por contagio (estabelecer comunicagao

entre (...) propagar-se estabelecer-se”. A lingua de um povo, pressupde um poder, uma marca,
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representa identidade, marcacdo de territorio, dominio, subserviéncia, persuasdo, conquista,
progresso. E através da linguagem que o abstrato se concretiza. Expressamos 0s mais variados

sentimentos e pensamentos.

“A lingua ¢ muito mais do que um simples instrumento de comunicagdo. Ela ¢ palco
de conflito sociais, de disputas politicas, de propaganda, ideologica, de manipulagdo de
consciéncias, entre muitas e muitas outras coisas. A manipulacéo social da lingua nos
leva a votar nesta ou naquela pessoa a comprar tal ou qual produto, a admitir que
determinada maneira e ndo de outra, a aderir a uma ideia e por ai vai, e vai longe... No
mercado financeiro, por exemplo, tudo se faz por meio das palavras”. (Bagno, 2011
p.75)

Referindo-se ao aprendizado, a arte de ensinar exige crucialmente respeito aos saberes,
sendo esses socialmente construidos na pratica comunitaria, cujas experiéncias podem ser
aprovadas para discutir a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo contetdo
esteja ministro, estabelecendo uma necessaria correlacdo entre saberes curriculares fundamental
aos alunos e a vivéncia social que eles possuem enquanto individuos, e, isso incluem o aprendizado

de uma lingua estrangeira e consequentemente a cultura de um povo.

2. A disseminacdo da lingua inglesa no Brasil

De acordo com a luz do conhecimento de Leffa, ao que se concebe ao ensino de lingua

inglesa, ele enfatiza que:

“Uma lingua é uma maneira de apreender o mundo, envolvendo aspectos linguisticos e
culturais. Uma lingua internacional, como é o caso do inglés, justamente por ser multicultural,
envolve a apreensao de varios mundos, ndo s6 0 mundo anglo-saxdnico e de seus descendentes,
mas também outros mundos, incluindo vérios paises de todos os continentes [Finlandia, Africa
do Sul, Nigéria, India, etc.]” (Leffa 2013, p. 120 ¢ 121).

Ao que se refere a pesquisa e pratica do ensino de lingua inglesa a quem esta
enveredando nesta area é notorio que ndo é um assunto recente. Se trata de um assunto que tem
levantado debates a muito tempo. A priori, 0 ensino de lingua inglesa era vista apenas como
mero status, entretanto, de acordo com as mudancas sociais ocorridas no decorrer dos anos
percebe-se a necessidade de incluir o ensino de lingua inglesa no curriculo escolar. O inglés
hoje assume a posi¢cdo da importancia do latim em outrora que era disciplina sumariamente
exigida no curriculo escolar. Sendo esta disciplina sindbnimo de cultura, visto sobretudo como

uma lingua universal.

Atraveés da lingua inglesa é possivel ter acessibilidade em diferentes contextos sociais e
politicos, tanto ao que se refere as necessidades pessoais e individuais como profissionais e

coletivas entre eles: fazer um intercambio cultural, ser um profissional na area de turismo. Ser
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chefe de uma multinacional, fazer pos graduacdo, ganhar uma bolsa de estudos fora do pais.
Desde o seculo XIX que o inglés se tornou veiculo de insercdo social em varios segmentos seja
na arte, na politica mundial, na ciéncia, na tecnologia, no aspecto econdmico, na &rea da
comunicagdo ou empresarial, propaganda, no cinema, na radiodifusdo, na musica popular, na

seguranca, na educacdo, no entretenimento, em viagens internacionais.

Se tratando da nossa realidade brasileira estamos sendo bombardeado pela lingua inglesa
de diversas formas e isso € um resultado gradativo que tem se perpetuado ao longo dos anos. E
essa exposicao se apresentam em diversos contextos: Ouvindo uma entrevista na BBC ou na
CNN, a exibicdo de um clipe musical, assistindo a um filme americano, ou comercial no
intervalo da programacdo favorita, através da internet wireless, por meio das redes sociais tais
como: facebook, instagram, twitter, fazendo uso do Messenger, e-mail usando informacGes
com cautela para evitar invasdes do hacker e fake fazendo o download de musicas e filmes

nos sites de buscas do Google e do Youtube.

Utilizando a webcam do Skype e o whatsapp para diminuir a distancia dos amigos e
familiares. Muitas vezes fazendo o zoom da tela screen. Tendo o cuidado no transito para nao
ser abordado em uma blitz na hora do rush de modo a se encontrar com 0s amigos no happy
hour. Além disso, podemos aproveitar on sale para comprar a roupa fashion para fitness,
criando assim um new look. Além disso caprichar no make up como top model ir na lan house
cumprimentando o rapaz: hey man, preciso fazer o backup do meu smartphone. As palavras
vao se adequando ao nosso contexto despretensiosamente. Quando percebemos estamos
completamente imersos. Partindo do pressuposto de Oliveira é importante salientar que:

“Fazer diferente ndo significa que o professor vai virar a sala de cabega para baixo e
pedir aos alunos que fagam coisas do outro mundo. Fazer diferente é trabalhar, também, com
as habilidades de ouvir e falar. E ter consciéncia de que se o aluno precisa aprender a lingua
inglesa e 0 mundo globalizado requer certa fluéncia na lingua, isso significa ser capaz de ler,
escrever, ouvir e falar. (Oliveira” 2013.p.143).

Ao entrarmos em uma loja podemos perceber se estd funcionando ou ndo pelas
nomenclaturas: Close ou Open, recentemente trouxeram o Black Friday para os Shopping
Center no Brasil. N&o para por aqui. No nosso cotidiano nos deparamos com variedade de
produtos nas prateleiras do supermercado com nomenclaturas escritas na lingua inglés. Ao
observarmos as marcas de biscoitos podemos perceber as seguintes sugestdes: Cream Cracker,

Salt Cracker, Hot Cracker, Bauny Black, Tostmant, Pit Stop, ou Magic Toast Light.

Se referindo ao chocolate ficamos em ddvida entre o Crush, Snickers, Milk Way,

Classic, Penut Butter, Hershey’s ou Cacau Show. Na sessdo de perfumaria podemos
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escolher: Nivel Body Sensitive, Nivel Frech Natural, Nivel Double Effect, Nivel Pure

Invisible, ou Rexona para Women Sexy/ Power e Dove go Fresh.

Quanto ao shampoo temos algumas possibilidades: Clear, Dove Frizz Terapy,
Palmolive Naturals Fashion Girl ou Dimension, os cremes de pentear pode-se decidir entre:
Gold Ceramidas, Palmolive Naturals Kids, Umdificador Baby. O indispensavel creme
dental podemos escolher o melhor entre as variedades: Oral B Plus, Colgate Sensitive, Colgate
Clean Mint, Close Up, Colgate Triple Advanced Fresh ou Sorriso Fresh Plus. Entre outros,

cada dia que passa surge um empreendimento comercial em inglés.

Ao que se refere a pesquisa e pratica do ensino de lingua inglesa a quem esta
enveredando nesta area é notorio que ndo € um assunto recente. Se trata de um assunto que tem
levantado debates ha muito tempo. A priori, 0 ensino de lingua inglesa era visto apenas como
mero status, entretanto, de acordo com as mudancas sociais ocorridas no decorrer dos anos
percebe-se a necessidade de incluir o ensino de lingua inglesa no curriculo escolar. O inglés
hoje assume a posi¢cdo da importancia do latim em outrora que era disciplina sumariamente
exigida no curriculo escolar. Sendo esta disciplina sinbnimo de cultura, visto sobretudo como

uma lingua universal.

“Uma lingua é uma maneira de apreender o mundo, envolvendo aspectos linguisticos e
culturais. Uma lingua internacional, como é o caso do inglés, justamente por ser multicultural,
envolve a apreensao de varios mundos, ndo s6 0 mundo anglo-saxdnico e de seus descendentes,
mas também outros mundos, incluindo vérios paises de todos os continentes [Finlandia, Africa
do Sul, Nigéria, india, etc.]” (Leffa 2013, p. 120 e 121).

Através da lingua inglesa € possivel ter acessibilidade em diferentes contextos sociais e
politicos, tanto ao que se refere as necessidades pessoais e individuais como profissionais e
coletivas entre eles: fazer um intercdmbio cultural, ser um profissional na area de turismo. Ser
chefe de uma multinacional, fazer pds graduacdo, ganhar uma bolsa de estudos fora do pais.
Desde o século X1X que o inglés se tornou veiculo de insercdo social em varios segmentos seja
na arte, na politica mundial, na ciéncia, na tecnologia, no aspecto econémico, na area da
comunicagdo ou empresarial, propaganda, no cinema, na radiodifusdo, na masica popular, na
segurancga, na educagéo, no entretenimento, em viagens internacionais. Utilizando a webcam
do Skype e 0 whatsapp para diminuir a distancia dos amigos e familiares. Muitas vezes fazendo
0 zoom da tela screen. Tendo o cuidado no transito para nao ser abordado em uma blitz na hora
do rush de modo a se encontrar com 0s amigos no happy hour. Além disso, podemos
aproveitar on sale para comprar a roupa fashion para fitness, criando assim um new look. Além
disso caprichar no make up como top model ir na lan house cumprimentando o rapaz: hey

man, preciso fazer o backup do meu smartphone. As palavras véo se adequando ao nosso
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contexto despretensiosamente. Quando percebemos estamos completamente imersos. Partindo
do pressuposto de Oliveira € importante salientar que:

“Fazer diferente ndo significa que o professor vai virar a sala de cabega para baixo e
pedir aos alunos que fagcam coisas do outro mundo. Fazer diferente é trabalhar, também, com
as habilidades de ouvir e falar. E ter consciéncia de que se o aluno precisa aprender a lingua
inglesa e o0 mundo globalizado requer certa fluéncia na lingua, isso significa ser capaz de ler,

escrever, ouvir e falar”. (Oliveira 2013.p.143).

Ao entrarmos em uma loja podemos perceber se esta funcionando ou ndo pelas
nomenclaturas: Close ou Open, recentemente trouxeram o Black Friday para os Shopping
Center no Brasil. Ndo para por aqui. No nosso cotidiano nos deparamos com variedade de
produtos nas prateleiras do supermercado com nomenclaturas escritas na lingua inglés. Ao
observarmos as marcas de biscoitos podemos perceber as seguintes sugestdes: Cream Cracker,
Salt Cracker, Hot Cracker, Bauny Black, Tostmant, Pit Stop, ou Magic Toast Light. Se
referindo ao chocolate ficamos em duvida entre o Crush, Snickers, Milk Way, Classic, Penut

Butter, Hershey’s ou Cacau Show.

Na sessdo de perfumaria podemos escolher: Nivel Body Sensitive, Nivel Frech
Natural, Nivel Double Effect, Nivel Pure Invisible, ou Rexona para Women Sexy/ Power e
Dove go Fresh. Se referindo ao shampoo temos algumas possibilidades: Clear, Dove Frizz
Terapy, Palmolive Naturals Fashion Girl ou Dimension, os cremes de pentear pode-se
decidir entre: Gold Ceramidas, Palmolive Naturals Kids, Umdificador Baby.O
indispensavel creme dental podemos escolher o melhor entre as variedades: Oral B Plus,
Colgate Sensitive, Colgate Clean Mint, Close Up, Colgate Triple Advanced Fresh ou
Sorriso Fresh Plus. E assim sucessivamente

3. O ladico e os avancos tecnoldgicos no ensino-aprendizagem de lingua inglesa

Ao que se refere ao ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa, percebemos a importancia
da préatica e metodologia pedagdgica de estar associada a adesdo ludica por parte do professor.
Uma vez que a palavra ludico etimologicamente falando, é oriunda da palavra latina ludos que

traz como significado o ato de brincar, jogos divertidos.

Partindo do pressuposto de Luckesi, ele salienta que o ludico propicia uma sensacao de
liberdade plena e de total entrega de alegria. A préatica docente, ndo se restringe apenas ao ato
de ler e escrever, sentados de forma estatica Os cursos de licenciatura tém sido criticado de

forma ferrenha. Principalmente ao que tange a falta de eficiéncia atrelada no ambito de
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formacéo do professor de lingua inglesa. Os desafios sdo inUmeros. Relacionada a este mercado
profissional. Entretanto, os avancos ocorridos na sala de aula s&o minimos, ao que se refere as

inovacOes, transformacoes e avancos.

Percebe-se que nos Ultimos meio século, nada de revolucionario aconteceu para Percebe-
se que nos ultimos meio século, nada de revolucionério aconteceu para mudar a nossa realidade
na sala de aula. Algumas areas como: Informética, medicina, Engenharia, Arquitetura entre
outras as transformacdes sdo recorrentes. Em detrimento disso percebe-se os fatos que
proporcionaram um novo olhar e um repensar no decorrer da histéria, no ambito educacional
ndo foram protagonizados por educadores. E sim grandes nomes de outras areas do

conhecimento, entre eles podemos mencionar: Coménio, Rousseau, Froebel, Dewey,

Montessori, Decroli, Piaget, Wallon, Vygotsky e Gardner. De acordo com Santos 2011, p.1112,

chegamos concluséo que:

“Educar nao se limita a repassar informag0es ou mostrar apenas um caminho, aquele
caminho que o professor considera o mais correto, mas € ajudar a pessoa a tomar
consciéncia de si mesma, dos outros e da sociedade. E aceitar-se como pessoa e saber
aceitar os outros. E favorecer varias ferramentas para que a pessoa possa escolher entre
muitos caminhos, aquele que for compativel com os seus valores, sua visdo de mundo
e com as circunstancias adversas que cada um ira encontrar. Educar é preparar para a
vida.”

O Educador é um mediador no processo do ensino- aprendizagem. Tendo uma participacao
imprescindivel. Ao incentivo e estimulo cognitivo das potencialidades do educando. O aluno é
protagonista da construcdo da aprendizagem, sendo esta, parte de um processo evolutivo e
continuo. Mesmo porque a evolugcdo em sua totalidade é inerente ao individuo. A aprendizagem
também ocorre de forma dinamica, gradual e interativa. E imprescindivel o resgate do ludico
na vida adulta, possibilitando assim um espaco harmonioso, feliz, dindmico e entretido para a

crianga, o0 jovem e o proprio adulto.

Uma vez que, se permite conviver e reviver a ludicidade esta devidamente preparado para atuar
na &rea educacional de harmonia e dinamismo, fazendo a inser¢do do jogo no contexto escolar.
Quando nos referimos as atividades ladicas nos remete essencialmente a infancia.
Consequentemente ao nos referendar principalmente a crianga. Uma vez que desde os
primordios, jogos e brinquedos mesmo sendo elementos recorrentes na humanidade eram
definidos genuinamente como algo recreativo, onde o cunho era apenas relacionado a distrag&o.
De acordo com os estudos de Santos 2011, p. 19, percebemos que:

“Cada época e cada cultura, tem uma visdo diferente de infancia, mas a que mais predominou foi

a da crianca como ser inocente, inacabado, incompleto, um ser em miniatura, dando a crianca
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uma visdo negativa. Entretanto, ja no século XVIII, Rousseau se preocupava em dar uma
conotacdo diferente para a infancia, mas suas ideias tiveram a se firmar no inicio do século XX,
quando psicdlogos e pedagogos comecaram a considerar a crianga como uma criatura especial
com especialidades caracteristicas e necessidades proprias. “

Por um longo periodo na histdria da humanidade, a crianca era vista como um adulto em
miniatura, sendo responséveis por atividades atribuidas aos adultos, principalmente nas classes
menos favorecidas, a méo de obra infantil era fundamental na contribuicdo da renda da familia.
A crianca nao era respeitada, em sua condicdo infanto juvenil. Até as histdrias infantis, ndo
eram produzidas especificamente para criancas. E sim para adultos. Ou seja, ndo valorizava o

imaginério da crianga. Menosprezando assim, jogos e brinquedos no cotidiano da crianca.

E incrivel como a qualidade de vida esté relacionada ao tipo de status que esta pessoa
possui. Se ela ndo possui, seus direitos sdo negados. E a questdo da sobrevivéncia é um fato que
ndo pressupde escolha, e sim uma necessidade. Se fizermos um retrospecto nos primordios da
civilizacdo brasileira, percebemos isso visivelmente. As criancas pobres sempre fizeram trabalhos
que competiam exclusivamente aos adultos. Os anos passaram, entretanto a histéria se repete.
Criancas sendo vistas como um adulto em miniatura. Quantas delas contribuem no provimento

familiar. Trabalhando nas carvoarias, canaviais, etc.

Tendo assim, sua infancia furtada em varios aspectos. Deixando de viver a infancia, de ter
momentos tipicamente proporcional a idade. Apesar do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei
n° 8.069 de 13 de julho de 1990, artigo 60, salienta que: E proibido qualquer trabalho a menos de
quatorze anos de idade, salvo na condi¢do de aprendiz. Entdo se a crianga ndo conhece a
importancia do ladico em sua vida. Como reconhecer isso na vida adulta? Talvez, esta seja uma
das raz@es pela qual a ludicidade € vista ainda como: perda de tempo, e falta do que fazer. Quanto

a este assunto,

Logo que o ato de brincar € algo reconhecido e declarado por leis especificas. Uma vez que é
direito de toda crianga e do adolescente. Através do brincar, € possivel desenvolver autonomia da
crianca, além de estimular o imaginario. O ato de brincar deverd ir além do espaco do playground,
ndo restringindo apenas a brinquedoteca, e sim esta inserida na pratica pedagodgica, agregando
assim o ladico no trabalho docente, voltado para a docéncia da lingua inglesa. Possibilitando um
aprendizado acessivel, dinamico e motivador. Diminuindo assim a distancia entre mediador e
estudantes. Uma vez que o ludico desenvolve a afetividade, a convivéncia em grupos, a
criatividade e a interacdo entre os envolvidos no processo ensino aprendizagem. Muitos alunos da
escola publica brasileira, estuda em um periodo do dia, no outro vdo ajudar os familiares

complementando a renda familiar. Entdo, promover o ladico dentro de um contexto pedagogico,
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é um artificio para aproximar o aluno da aprendizagem. Diminuindo assim a dispersdo na
aprendizagem se concentrando e distanciando dos momentos pertinentes aos respectivos

aprendizados propostos.

A ludicidade, esta presente em diferentes contextos. Por esta razdo é¢ fundamental agregar o
ludico na sala de aula, estimulando assim as potencialidades criativas das criancas, jovens e
adultos. Tornando as aulas dindmicas e criativas. Uma vez que jogos e brincadeiras tornaréo o
ambiente escolar leve, alegre e interativo. Os estudantes, tem inimeras oportunidades de
desfrutar dos recursos ladicos em contextos diversos. Logo, é de incumbéncia ao ambiente
escolar proporcionar o dinamismo e criatividade com aulas diferenciadas. E isso é um trabalho

arduo e continuo. Cujo resultado, serdo obtidos ao médio e longo prazo.

Infelizmente, o estere6tipo ao gque tange ao jogo no ambiente escolar faz com que este
ainda seja visto como “baderna”. Sendo este erroneamente interpretado como perda de tempo e
sem beneficios cognitivos e motivadores para todas as idades, ao que tange ao ensino
aprendizagem. Até mesmo os discentes estdo condicionados a pensarem que a aula deve estar
delimitada apenas ao ler e escrever. Quando se propde algo diferenciado perguntam quando a aula
ird ter inicio. Partindo desta premissa, presume-se que existe uma necessidade de quebra de

paradigmas no que se refere a pratica docente e a receptividade as novas propostas.

A ludicidade favorece o ensino aprendizagem em varias dimensdes e principalmente ao que se
refere ao ensino de um idioma, (a lingua inglesa, por exemplo) promovendo a contextual idade,
tanto no aspecto da oralidade como da escrita. Desenvolvendo assim a motivacéo e o prazer, ao
que se refere ao ensino aprendizagem de forma interativa e afetiva. A otimizacdo do esforgo e
consequentemente do tempo do aluno e professor de forma dinamica e espontanea. A comunicacgéo
é essencialmente interativa, ocorrendo assim, uma troca informativa, entre os envolvidos no

processo. A insercdo do jogo, vem acrescentar esta interacdo de forma dinamica e resolutiva.

Uma vez que a cooperacgdo entre 0s envolvidos, potencializa as experiéncias motivacionais, tanto
na verbalizagdo do conhecimento. Quanto na expressividade da duvida. O ato de se comunicar, é
inerente ao ser humano. Entretanto, faz necessario objetividade no discurso. Qual o propésito? O
que pretende se alcancar dentro de uma perspectiva comunicativa? Partindo desta prorrogativa,
faz se necessario especificar 0os objetivos que se pretende alcancar. Estabelecendo assim uma
comunicacgéo genuinamente eficaz. De acordo com os fundamentos tedricos de Kenski, 2012. p.28,
percebemos que:

“A mais antiga forma de expressao, a linguagem oral, € uma construcao particular de cada
agrupamento humano. Por meio de signos comuns de voz, que eram compreendidos pelos
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membros de um mesmo grupo, as pessoas se comunicavam e aprendiam. A fala possibilitou
0 estabelecimento de dialogos, a transmissdo de informagfes, avisos e noticias. A
estruturacdo da forma particular da fala, utilizada e entendida por um grupo social, deu
origem aos idiomas. O uso regular da fala definiu a cultura e a forma de transmissdo de
conhecimento de um povo. Essa oralidade priméria, que nomeia, define e delimita 0 mundo
a sua volta, cria também uma concepg¢ao particular de espago e de tempo.”

As atividades ladicas em 1970, foram consideradas como métodos de ensino de linguas
estrangeiras, entretanto, em 1980 foi visto como ferramenta motivadora do ludico, sendo este
aplicado como prética metodoldgica no processo ensino aprendizagem. Nota-se que as
contribuicdes das atividade ludicas, sdo de grandes relevancia, no que tange ao ensino de
linguas estrangeiras. Contudo, é imprescindivel um planejamento minunciosamente cuidadoso.
Considerando assim que muita coisa deve ser revista e analisada ao que se refere do ensino
aprendizagem de Lingua Inglesa e a aplicabilidade e a insercdo do lddico, que é apenas uma
modalidade facilitadora, que devera ser inserida na pratica docente cotidiana. Entretanto, o éxito
deste processo requer um bom senso quanto ao uso. E uma proposta que devera ser inclusa no

proprio plano de curso. Tragando assim os objetivos que pretendem ser alcancados.

Vivemos em um contexto, onde o avango tecnoldgico tem evoluido muito, de forma
consideravel. Em detrimento disso h4 um ganho e uma perda simultaneamente. Uma vez que a
interacdo coletiva estd sendo substituida pelas brincadeiras individuais atrelada a TV ao
computador, ao celular, etc. Contudo, é imprescindivel que a familia e a escola possa fazer uso de
todo aparato tecnoldgico existencial para agregar valor ao processo educacional. Inclusive a
insercdo no ambito ladico. Partindo das afirmacGes de Kenski 2012, p. 43, ele nos assegura que:

“Assim como na guerra, a tecnologia também ¢ essencial para a educagdo e tecnologias sdo
indissocidveis. Segundo o dicionéario Aurélio, a educacdo diz respeito ao “processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianga e do ser humano em geral,
visando a melhor integragdo individual e social”. Para que ocorra essa integragdo, € preciso que
conhecimentos, valores, habitos, atitudes e comportamentos do grupo sejam ensinados e
aprendidos, ou seja, que se utilize a educagéo para ensinar sobre as tecnologias que estdo na base
da identidade e da ac¢do do grupo e que faga uso delas para ensinar as bases dessa educagio.”

Uma crianca que nao tem vivéncia com o ludico na esfera familiar, dificilmente percebera a
importancia da ludicidade no ambiente escolar. Considerando que as brincadeiras promovem a
integracdo e a convivéncia em grupo. A falta deste elo comprometera a interacao entre criangas,
jovens e até mesmo o adulto. Partindo do principio que, o sexo feminino tem feito a diferenca
no contexto atual em diversos setores proporcionando ambientes motivadores e dinamicos. A
mulher tem conquistado varios espacos profissionais e consequentemente, area do
conhecimento. A inser¢édo da ludicidade vem proporcionando assim ambientes convidativos,

onde a rigidez exacerbada é substituida pela ludicidade com leveza e responsabilidade.
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Por muito tempo as atividades Iudicas foram tratadas sem relevancia, sem atributo de valor.
Apesar da palavra ludico nos remeter ao sentido brincar. Vai além disso. Pois se inclui os jogos,
brincadeiras e também, se refere a atitude daquele que se insere dentro deste referido contexto.
Tardiamente o brinquedo e o jogo passaram a ter valor sendo este a partir dos anos 50.1sso foi
revisto de forma gradativo. Entretanto até hoje algumas pessoas veem a ludicidade como algo
errdneo que descaracteriza a seriedade dentro da sala de aula ou em outro diferente contexto.

Santos, 2011, p.57, nos salienta que:

“A ludicidade, ¢ um assunto que tem conquistado espagos nos mais diversos setores da
sociedade. O final do século parece ter levado a humanidade a questionar sobre muitas coisas e,
principalmente, sobre sua propria trajetoria. Somos conscientes de que os paradigmas
responsaveis pelas a¢bes e comportamentos dos adultos de hoje foram pautadas em crengas e
valores que ndo sdo mais suficiente para atender as exigéncias da modernidade. Diante dessa
realidade é preciso buscar novos caminhos para enfrentar os desafios do préximo milénio, e nesse
cenario que se antevé sera inevitavel a busca do prazer no trabalho, na educagéo e na vida. Isso
se consegue pela via tnica da ludicidade.”

As atividades ludicas estdo relacionadas em todas as fases de nossas vidas. Principalmente ao que
se refere a infancia. Por muito tempo a propria humanidade via a ludicidade de forma pejorativa.
Quem nunca ouviu tais afirmagdes: Brincadeira tem hora. “Nao brinque! Fale sério! Avida ndo ¢
brincadeira!” Vivemos em um contexto marcado pelas preocupacdes diérias e stress exacerbado.
Em funcdo disso, necessita-se de ambientes harmoniosos, criativos e cativantes que estimule o

desenvolvimento e a criatividade.

Os recursos ladicos tem feito muita diferenca em diversos contextos incluindo o setor
educacional. E consequentemente, o corpo docente e discente tem avaliado muito no que tange
aos novos caminhos da praxis pedagogica. Tais experiéncias tem direcionado as universidades a
mudanca do curriculo no que se refere fundamentalmente nos cursos de formacéo do educador
incluindo assim disciplinas de teor ladico. Tanto na promocdo de cursos especifico no Ensino

Superior como Cursos de pds Graduacéo sobre ludicidade.

Muitas empresas tem promovido treinamento, desenvolvimento, sele¢éo dos candidatos de modo
a identificar, o potencial do individuo através de inUmeras estratégias lidicas. O copiar € 0 mero
reproduzir foram substituidos pela criacdo e inovacdo através dos recursos ludicos. O
desenvolvimento, e a competéncia atualmente é definida como grande capital de uma empresa. Se
analisarmos alguns exemplos, tais como: a apple, o facebook, a google, entre outras. Tais empresas

tem constantemente investido na formag&o de méo de obra atraves da via ludica.

Considerando assim, ponto alto inovador para novas perspectivas evolutivas no mundo inspirador
da criacdo, as melhores ideias vem a tona facilmente, quando o ambiente é inspirador e propicia

inovagdes no mundo da criagdo e reconstrucao. Qualquer mudanca, é fundamentada crucialmente
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na capacidade criadora do individuo. Sendo este mola propulsora indispensavel na concretizacéo

de novas ideias. De acordo com o referencial tedrico de Leffa, 2013, p.121a notamos que:

“O contetido a ser trabalhado com os alunos néo precisa ficar preso as regras da gramatica, a lista
de palavras ou mesmo determinada habilidade como a énfase na leitura proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais-PCNs. Pode ir além de tudo isso. Pode ser mis panoramico
ou mais especifico. Pode trabalhar com poesia ou pros, com esporte ou musica, classica ou

popular, heave metal ou hip hop.”

A propria disciplina nos motiva a fazer o novo. A tentar novas possibilidades. Saindo da mesmice
e ousando novas possibilidades. Falar uma lingua estrangeira nos possibilita conhecer o mundo. E
este conhecimento deve ser uma experiéncia: excitante, provocativa e extremamente curiosa.
Sabemos que nossos alunos sdo diferentes entre si e a forma de aprender também se diferencia.
Logo faz-se necessaria o professor de lingua inglesa oferecer inimeras possibilidades de modo a
envolver todas os alunos neste aprendizado. Usando recursos variados para que a aprendizagem

se concretize.

Vivemos um novo momento: Vivemos em um contexto, onde o avanco tecnol6gico tem evoluido
muito, de forma consideravel. Em detrimento disso hd um ganho e uma perda simultaneamente.
Uma vez que a interacdo coletiva esta sendo substituida pelas brincadeiras individuais atrelada a
TV ao computador, ao celular, etc. Contudo, é imprescindivel que a familia e a escola possa fazer
uso de todo aparato tecnoldgico existencial para agregar valor ao processo educacional. Inclusive

a insercdo no ambito ludico. Partindo das afirmacdes de Kenski 2012, p. 43, ele nos assegura que:

“Assim como na guerra, a tecnologia também ¢ essencial para a educacéo e tecnologias séo
indissociaveis. Segundo o diciondrio Aurélio, a educagdo diz respeito ao “processo de
desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual e moral da crianca e do ser humano em geral,
visando a melhor integracdo individual e social”. Para que ocorra essa integragdo, € preciso que
conhecimentos, valores, habitos, atitudes e comportamentos do grupo sejam ensinados e
aprendidos, ou seja, que se utilize a educagdo para ensinar sobre as tecnologias que estdo na base
da identidade e da ag¢do do grupo e que faga uso delas para ensinar as bases dessa educagdo.”

A era do som e imagem em um clica. Na palma da méo, precisamente. Por que ndo usar
£SSEeS recursos sonoros e visuais para o ensino da lingua. Ndo abdicando totalmente do mundo
estatico do papel e do quadro. Mas, sobretudo, colocar movimento, cor, imagem e som dentro
desta metodologia existencial. Introduzindo assim os recursos digitais nas aulas de lingua
inglesa é uma forma de promover a incluséo digital para boa parte dos alunos que sao excluidos

desta realidade por néo ter a possibilidade de usar este recurso no seu cotidiano.

Através dessas atitudes h& possibilidades de trazer o mundo polifénico e policronico.
Diminuindo assim a monofonia, monotonia e 0 monocromatico. O aprendizado de lingua

inglesa nos leva a realidades e dimensdes variadas. E a relagdo com o mundo digital, € uma das
42



possibilidades de interacdo e emersdo a lingua. O professor de lingua inglesa devera assumir
uma postura critica e reflexiva diante das mudancas ocorridas no meio social onde atuamos é

mais pertinente. Parto do respaldo teorico de Libaneo, 2013, p.17 que nos assegura:

“E verdade que 0 homem contemporineo neste momento — neste momento da
histéria denominado ora de sociedade pds-moderna, pés-industrial ou pds-mercantil,
ora de modernidade tardia — estd marcado pelos avangos na comunicagdo e na
informatica e por outras tantas transformacdes tecnoldgicas e cientificas. Essas
transformacdes intervém nas varias esferas da vida social, provocando mudancas
econdmicas, sociais, politicas, culturais, afetando, também, as escolas e o exercicio
profissional da docéncia.

Ignorar essas mudancgas € uma incoeréncia. Ndo é mais pertinente utilizarmos os mesmos
recursos e as mesmas metodologias as quais aprendemos a lingua inglesa. Hoje a acessibilidade
desta lingua esta diante das criancas e adolescentes em tempo real. Ndo podemos competir com
algo tdo atraente e sedutor, que é este avanco tecnolégico e as variadas formas na quais eles se
representam. Logo, é cabivel fazer uso desses recursos para criar uma conexdo direta neste
tripé do conhecimento: O aluno, o professor e o0 objeto a ser estudando. Faz-se necessario, uma
uniformidade e coeréncia entre ambos para que 0s objetivos e propdsitos se efetivem. Se 0s
nossos estudantes mudaram. Obviamente que nds professores precisamos acompanhar esta
mudanca, nos modernizando quanto profissional revisando nossas préaticas profissionais e
pedagogicas. Revendo nossos conceitos pré concebidos. Mesmo porque, se tentarmos impor
aos nossos alunos algo que ndo é mais aplicavel, pertinente e cabivel. Nos tornaremos
totalmente obsoletos. Logo, precisamos urgentemente estarmos aptos para conduzir com
maestria 0 nosso trabalho com seriedade e eficacia. Nossos aprendizes, sendo este um publico
infantil, pré adolescentes e ou adolescentes. Sdo pertencentes desta atual geracdo. Todos 0s
nossos alunos do ensino fundamental nasceram neste século, ou seja, século XXI. Eles estdo no
lugar certo, na hora certa. N6s professores estamos no lugar errado, e em outro time. Logo,
precisamos nos preparar para este novo publico. Mesmo porque a tendéncia é proliferar. Cada
dia que passa, nos estamos longe do nosso tempo, e eles estdo dentro de um contexto
harmonioso e pertinente para a faixa etaria deles. Logo, € necessario planejar as aulas com

eficiéncia com diferentes percepcdes.

Uma vez que, desde muito cedo, este publico infantil e teen, tem acessibilidade a uma
variedade de aparato que possibilita a aprendizagem antes mesmo de chegar a sala de aula:
Inicialmente, eram os outdoors, a TV, panfletos dos centros comerciais e shoppings centers,
calculadoras, reldgios digitais, videos games, computadores, e atualmente, os celulares cada vez

mais avancados, HDTV. Se esses aprendizes sdo os chamados de ‘nativos digitais’ de acordo
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com Prensky. Partindo deste principio, nds professores somos imigrantes. Temos que nos

adaptarmos as realidades dos nativos para sobrevivermos profissionalmente.

Os alunos, atualmente ndo querem ficar estaticos, passivamente sentados como robores.
Eles tem vida propria, e ouvir aulas, apenas ndo € o suficiente. Mas sim participar, expor suas
opiniBes e ser respeitados por expressa-las. Eles sdo produtivos quando usam ferramentas do
seu tempo, seguindo seus interesses e paixdes pelo que fazem. Eles sdo cooperativos e ao
mesmo tempo competidores entre si. Os estudantes sdo proativos, tem espirito de protagonismo.
Eles querem compartilhar suas opinides com a sala de aula e consequentemente com o mundo.
E principalmente desejam uma sedugéo totalmente relevante que estabelega sentido com suas

vivéncias cotidianas.

A Base Nacional Comum Curricular propde algo inovador para o ensino de lingua
inglesa. Afirmando que a lingua inglesa nao ¢ mais aquela do “estrangeiro” oriunda de paises
hegemonicos, cujos falantes servem de modelos a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma
variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva a lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidas
e legitimados os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes
repertérios linguisticos e culturais, o que possibilita por exemplo, questionar visdo de que 0
unico inglés “correto” a ser ensinado, ¢ aquele falado por estadunidenses ou britanicos. Alguns
conceitos preconizados por todo este tempo, ja ndo atende mais a expectativa de uma lingua

que se tornou um viral e a0 mesmo tempo, tornou-se miscigenada.

CAPITULO IV - REFLETINDO SOBRE A FORMACAO DOCENTE

4.1. Os novos rumos da formacéo docente

Desde os primdrdios civilizatérios, o Brasil é influenciado por diversas culturas e
civilizacdes. Tanto ao que se refere aos aspectos econdmicos, culturais, tecnoldgicos, sociais e
sobretudo, ao que diz respeito a area educacional. Quanto a esséncia da universidade brasileira,
esta resulta de varias influéncias. Partindo do pressuposto de Pimenta e Anastasiou. E evidenciado
que de acordo com as analises historicas universitarias brasileiras, percebemos em sua origem
exemplos de modelos europeus: o jesuitico, o francés e o alemédo, sendo estes predominantes em
momentos historicos distintos. Se fazendo atuante até a contemporaneidade. Sendo que o modelo
jesuitico mostrou seu pioneirismo por muito tempo. Deixando seu legado ao longo do tempo, tanto

no ensino basico como o ensino superior. Sendo este fundamentado pelo Trivium, correspondia
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ao ensino de Gramatica Retdrica e Dialética, quanto ao Quadrivium, primava por: Aritmética,
Geometria, Astronomia e MUsica. Sobre este assunto podemos trazer a contribuicdo de Novoa que
salienta que desde tenra profissdo docente esta intrinsicamente vinculado as congregactes
religiosas, que se transmutaram para legitimas congregac6es docentes. Por volta do século XVII
e XVIII, precisamente, os padres jesuitas aderiram aos saberes e técnicas e outros aparatos

relacionados aos valores, sabres e técnicas pertinente a docéncia.

Para a eficacia deste método dois fatos foram imprescindiveis para a eficiéncia deste tipo de
modelo educacional, sendo estas: a personalidade de cada professor e consequentemente a
formacdo. Além do modelo jesuitico, podemos mencionar o modelo alemédo ou humboltiano.
Tendo seu inicio na Alemanha no século XIX. Este modelo, preconizava a valorizac¢do da ciéncia.
Quanto ao modelo francés, este priorizava a formacao do corpo docente para atender as elites. A
lingua francesa, tinha um grande prestigio. Em tese, historicamente, o Brasil esta apto a aderir as
inovacOes das diversas partes do mundo. E na area educacional tais contribui¢fes perdurara por

um bom tempo. De acordo com Zeichner 2013, p.99. Ele nos traz a seguinte abordagem:

“Hoje, em muitas partes do mundo, empenha-se para que a formacdo de professores
passe por uma grande transformacéo. Embora minha experiéncia com os esforgos do
governo federal dos Estados Unidos, nas administragdes de Clinton, Bush, Sénior,
Junior, e Obama; para privatizar a educacao publica, e desprofissionalizar o trabalho
docente.” (Zeichner 2013, p.99)

Percebemos assim uma grande incidéncia de mudanca relacionada a este campo de formacéo
inicial do professor no mundo inteiro. 1sso em decorréncia da propagacdo do pensamento
neoliberal, neogerencial e neoconservador. O neoliberalismo, estd associado as privatizacdes de
impostos, incentivo a competicdo e a obtencdo de lucros. Partindo do ponto de vista de
(Senkenvics 2012, p.01), ele nos enfatiza que: Em detrimento dos resultados demasiadamente
lucrativos, exacerbadamente ha uma tendéncia a reducdo drastica da qualidade intelectual da
educacdo. Direcionando assim aos interesses genuinamente empresarial. Senkenvics, exemplifica
a proliferacdo das promoc¢des dos ensinos a distancia, com um ensino estreito e relativamente de
baixos custo financeiro. Notoriamente, percebemos que ha discurso generalizado absolutamente,
tanto nos Estados Unidos, como em Vvarios outros paises do mundo, ndo aceitam mais 0s termos
de algumas instituicOes existentes, delegadas as formagdes dos professores. S&o consideradas
inaptas, inadequadas ndo mais pertinentes, as exigéncias contemporaneas. Alegando assim um
novo direcionamento as politicas de formacdo para professores. Desconsiderando assim o0

chamado: “feijao com arroz” como eles declaram. A mesmice ¢ algo do passado. O ideal ¢ aderir
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as novas tendéncias. A mudanca € propagada, na maioria das vezes de forma negligenciada e

desordenadamente.

A formacgéo docente, perpassa por uma diversidade de caminhos sem precedentes, ndo sendo
atrelada apenas aos contextos das faculdades e universidades. Entretanto o credenciamento para
atuar no magistério. Especificamente, a educacdo basica as variedades. Entretanto, o
credenciamento para atuar no magistério. Especificamente, a educacdo bésica, as variedades
institucionais foram disseminadas e popularizadas, ocorrendo assim formalmente pelos Estados
Unidos por volta dos meados do século XIX. Consequentemente, varios espagos passaram a
oferecer curso de formacdo desordenadamente, entre eles podemos mencionar: seminarios,
institutos, faculdades, comunitarios e escolas normais e comunitarias. E secundarias. Percebemos
que a politica de formacdo para professores no Brasil esta se tornando ou ja se tornou

deliberadamente tendenciosa, fundamentados em interesses econémicos sociais e politicos.

Tais evidéncias sdo confirmadas com a expansdo progressiva especialmente em paises da América
Latina, paises estes subsidiados, pelo Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional. Ambos
tem imergindo e influenciado com rigor as politicas educacionais protagonizadas pelo Ministério
da Educacdo. Se o pais ndo possui autonomia econdmica para investir na educacao, outros paises
financiam, e consequentemente, estes paises emergentes e ou periféricos; passam a aderir as

politicas educacionais dos paises economicamente, socialmente e politicamente desenvolvidos.

Na propor¢do gue isso acontece, o processo educacional vira monopolio das elites mundiais.
Partindo como base tedrica os fundamentos tedricos de (Zeichner 2013, p.59), ele nos assegura
que de acordo com a historicidade do ensino nos Estados Unidos, 0s 6rgdos privados juntamente
com o governo federal tem feito inUmeros investimentos proporcionais tanto ao que se refere a
melhoria e desenvolvimento do ensino como a formagao docente. Todavia, estudos desenvolvidos
nas ultimas décadas por renomados estudiosos entre eles: Reckhow 2013, Saltman 2010, Smith
Peterson 2006, Rotherham, 2008, entre outros, confirmam que muitas pessoas nos Estados Unidos,
sendo estas denominadas de criticos ou reformadores sustentam o discurso na qual enfatizam que
as faculdades educacionais, deveriam ndo mais expedir certificados aos docentes. Uma vez que

tais instituicOes fracassaram compulsoriamente neste processo. Tendo como resultado, professores
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ndo aptos para assumir a sala de aula com exceléncia. Desprovidos de conhecimentos solidos e

habilidades cruciais para desenvolver seu papel docente.

O assunto é tdo sério, que podemos constatar tais evidéncias na mudanca de algumas
organizaces colaborativas. Pois algumas comunidades filantrépicas, estdo deixando de assumir
compromissos financeiros ao atual sistema universitario estados unidenses. Mas sim, destinando
0s respectivos valores em outro segmento, fortalecendo assim os subsidios econdmicos
direcionados aos programas alternativos de formacao docente. Quanto ao desprestigio do processo

formativo docente nos Estados Unidos, tem influenciado os demais paises do planeta.

Na America do norte, no setor educacional, as reformas referentes a formagéo dos professores e
a formaclo docente dominaram a Gltima década. Essas reformas intensas e custosas, estdo
portanto em vigor hd mais ou menos dez anos e comegam a dar seus primeiros frutos, os quais
as vezes, ttm um sabor meio amargo. Chegou, por conseguinte, 0 momento dos primeiros
balancos criativos a respeito dos resultados, mas também dos problemas gerados pelas reformas
relativas a formagdo dos professores no meio universitario”. (Tardif, 2014, p.277)

Logo, compreende-se que o protagonismo da mudanca foi ofuscada pelo prognosticos
obscuro em torno do contexto universitario, quanto a formagdo docente. Muitos estudiosos
constataram que a formacao ainda consiste em uma formacdo técnica. Se os professores se tornam
técnicos, consequentemente, se tornardo alvos faceis das estratégias politicas. Caso a formacéo de
professores nos EUA seja definitivamente privatizada, a margem de lucros serdo incalculaveis por
parte dos investidores que se responsabilizardo pelo processo formativo destinados aos docentes.
Em detrimento disso os interesses em reduzir o programa de formacdo docente tem expandido
vertiginosamente. Desta forma fortalece o monopolio dos programas ndo universitarios.

Ocasionando assim a privatizacao da formacdo docente nos Estados Unidos.
Consequentemente aos demais paises do mundo inteiro.

4.2 Os desafios docentes do século XXI

O cenério educacional brasileiro circunscreve repleta de percalcos, avancos e retrocessos
ao longo da historia brasileira. Tais evidéncias sdo notdrias, de acordo com Silva 2015, p.83 faz

a seguinte abordagem:

“Os novos desafios que se apresentam para a educagdo basica brasileira comegam pela
chegada dos estudantes das classes menos favorecidas a escola publica a partir da década
de 1980, advindos das periferias rurais e urbanas. Este fato, promove sem ddvida a
ampliagdo do processo de universalizagdo. A partir dai, escola passa a enfrentar
dificuldades e desafios de todas as ordens: dificuldades para conduzir as mudangas, uma
vez que estes estudantes sdo privados de bens e usufrutos culturais, demonstrando no
cotidiano da escola, dificuldades de aprendizagem e tendo portanto um baixo desempenho.
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Os dados de repeténcia e multi repeténcia de distorcao idade /série, divulgado nos bancos
de dados do instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira .

Em tese, o Brasil foi o ultimo pais a acabar com o processo escravista, inegavelmente em
detrimento deste fato a realidade historica, social, econémica e cultural esta cristalizada em uma
heranca pautada na desigualdade e negligéncia que sobrepde a classe dominante sobre a classe
menos favorecida. Vivemos em uma sociedade em construcdo, embora humanamente e
historicamente construido. Com inumeros avancos civilizatorios. Contudo, a insercdo de
criangas e jovens, neste contexto sG se concretizard atraves do processo educacional.
Paradoxalmente, a camada socialmente desprestigiada economicamente ndo tem a minima
condicdo de usufruir e se apropriar desta tdo conclamada riqueza civilizatoria. Partindo do

pressuposto de Pimenta e Anastasiou, 2014, p.97-98, nos assegura que:

“A educacdo, enquanto reflexo, retrata e reproduz a sociedade; mas também projeta a sociedade
que se quer. Por isso, vincula-se profundamente ao processo civilizatério e humano. Nas formas
pelas quais se concretiza, define e vai construindo a sociedade que se quer. Por isso, 0s modos
pelos quais é praticada dizem de suas finalidades. Enquanto pratica histérica, tem o desafio de
responder as demandas que o contexto lhe apresenta”.

Embora a escola enquanto instituicdo perpassa por inUmeros interesses e contradicdes; ela
se faz através de diversas facetas: construcdes de ideias e ideais, producdo de saberes construcdo
de conhecimentos. Através da educacdo é possivel ser um interventor no contexto social onde
vivemos transformando o mundo de forma dialégica e democrética. A génese escolar se
fundamenta desde os primeiros primdrdios com a finalidade de transmitir e garantir os saberes
adquiridos ao longo da histéria as futuras geracdes. Mantendo vivas suas respectivas tradices
culturais. Podemos especificar a escola como; religiosa ou laica, primaria ou secundaria, a
academia ou colégio. Sendo a escol crucialmente imprescindivel em algumas sociedades sendo
assim obrigatoriamente estabelecida. Haja a vista, em determinadas sociedades o processo de
escolarizacdo se concretiza posteriormente. Partindo do pressuposto de Piletti 2016, p.256-257

notamaos que:

“A avaliagdo e fracasso escolar fazem parte do cotidiana de todas as escolas. Por outro lado, o
uso das avaliagOes de La Salle, a partir de 1720. Nossa pratica educativa parece ter herdado mais
de La Selle do que de Coménio. Em muitos casos, nossos sistemas de ensino utilizam as
avaliacfes como instrumento de supervisdo e controle do desempenho do aluno, resultando na
aprovacgdo ou reprovagdo. Tal prética transformou a avaliacdo em um dos fatores geradores de
um dos maiores problemas do cotidiano da sala de aula: O fracasso escolar.”

A problematica da educacédo publica brasileira ndo se resume apenas a um Unico aspecto.
Mas um conjunto de fatores que tem contribuido para um risco eminente nas salas de aulas. Entre
eles podemos mencionar: a indisciplina, a falta de interesse ou atengdo a propria agdo de bullying,
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palavra derivada do verbo bully em inglés (ameagcar, intimidar). Os alunos vitimas do bullying
passam por consequéncias gravissimas. Os alunos deixam de frequentar as aulas, ao perder o
interesse totalmente muitos chegam a abandonar a escola. Além disso, outras consequéncias ainda
maiores sdo recorrentes, entre elas: crises de depressdo, e ou as vezes suicidios e homicidios.

Partindo do pressuposto de Fante e Pedra 2008, p. 9, percebemos que:

“O bullying, por tanto envolve atitudes hostis que violam o direito a integridade fisica e
psicoldgica, assim como a dignidade humana, mediante acGes agressivas e repetitivas de alunos

99 <,

ou professores, tais como: “zoar”, “sacanear”, humilhar, intimidar, excluir, ignorar, persseguir,
assediar, chantagear, roubar, bater, etc.”

O professor no seu cotidiano, no contexto escolar esta incumbido de gerenciar inUmeras
situacOes que sdo expostas de forma demasiada, estes fatores associados a fragmentacdo do
nucleo familiar. Tem-se agravado de forma exorbitante os problemas na sala de aula,
dificultando assim, o desenvolvimento do trabalho docente e consequentemente o desempenho

discente. Uma vez que, a educacdo familiar estar deteriorada.

A exclusdo social € gritante, e nesta se inclui: o desemprego, a miséria, e ou a fome. Ha
inimeras formas de violéncia se manifestar e se perpetuar de formas variadas e crescentes: A
destruicdo da vida por intermédio dos usos exclusivos de trocas ilicitas, a dilapidacdo do meio
ambiente, a concentracdo de rendas na mao de minorias, a ndo valorizacdo das relagdes
interpessoais se estendendo as instituicbes educacionais. Analisando as elucidactes de Tardif

2014, p. 167, ele nos assegura que:

“Na educagdo ndo lidamos com coisas ou com objetos, nem mesmo com animais como
os famosos bombos de Skinner: lidamos com o0s nossos semelhantes, com o0s quais
interagimos. Ensinar é entrar numa sala de aula e colocar-se diante de um grupo de
alunos, esforcando-se diante de um grupo de alunos, esfor¢ando-se para estabelecer
relacbes e desencadear com eles um processo de formacdo mediada por uma grande
variedade de interag¢des.”

Embora o professor seja designado a trabalhar com grupos diversificados, cada sala de aula é
Unica, cada estudante tem suas especificidades, tornando-os especialmente Unicos. E sua
assimilacdo da aprendizagem, ocorre de forma heterogénea. O professor precisa contemplar
esta individualidade de forma ponderada para ndo externalizar um certo favoritismo. Além
disso, deverdo ser avaliados, no entanto, ndo deverdo ser excluidos. O professor tem a
incumbéncia de motivar os alunos na concretizagdo do aprendizado, mas isso ndo significa que

tera que mima-los.
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Os saberes docentes também séo heterogéneos. Na sala de aula o professor devera alcancar
inimeros objetivos. Ndo possui um repertorio sincronizado de todas as suas acdes. Eles sao
ecléticos e assincronos. Se respaldando de muitas concepcdes e teorias agregando assim na
eficiéncia de sua pratica. Mesmo porque 0s objetivos do ensino sdo diversos e ao mesmo tempo
heterogéneos. Além dos objetivos gerais e especificos das aulas, tem os objetivos das
disciplinas, objetivos dos professores, objetivos dos programas educacionais, objetivos dos

projetos integradores, etc. De acordo com Freire 2014, p.89-90, notamos a seguinte abordagem:

“O professor que ndo leva a sério sua formagao, que nio estude, que ndo se esforce para estar a

altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe. 1sso ndo
significa, porém, que a opcdo e a pratica democratica do professor ou da professora sejam
determinadas por sua competéncia cientifica. Ha professores e professoras cientificamente
preparados mas autoritarios a toda prova. O que eu quero dizer é que a incompeténcia
profissional desqualifica a autoridade do professor.”

O professor mal preparado no ambiente escolar, é algo inconcebivel, uma vez que os danos
causados sao irreparaveis 0s prejuizos serdo incalculaveis a curto, médio e longo prazo no
ambiente escolar. Mesmo porque o diferenca entre dizer e fazer é gigantesca, Mantendo assim,
grandes lacunas impreenchiveis. Quando a teoria e a pratica ndo se encontram dialogicamente,

um elo se perde, comprometendo a eficécia do todo.

Se estabelecendo assim o fragmento desproporcional e incoerente. Uma das molas propulsoras
do trabalho docente, é sem divida a constante aprendizagem. O conhecimento cristalizado,
petrificado e engessado, reduzira o aprendizado em formulas vazias, desgastadas, sem nenhuma
conexdo com a realidade. Ndo existe um tempo e um espaco para a formacdo docente ter um
inicio e um fim. Ela acontece ao longo da vida, o docente necessita desta injecdo de animo de

aprendizagem constante.

O professor, por exceléncia, devera ser parte da evolucdo educacional. Sendo este, um
orientador e facilitador no processo evolutivo educacional. Sendo este um orientador e
facilitador no processo evolutivo educacional. O professor jamais mudara sozinho. Essa
mudanca ocorre através das suas vivéncias e experiéncias agregando teoria e pratica. A
proporcao que o docente cresce e evolui expandindo seu conhecimento. Automaticamente, terd
reflexo positivo na sala de aula e o ganho é imensuravel de ambas as partes. De acordo com

Padilha 2007, p.22 notamos que:

“Se queremos uma educagdo para a vida, para a satisfagdo individual e coletiva que nos ajude a
ter um contato sensivel com o belo, e a0 mesmo tempo, que nos ensine a cuidar do planeta, em
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que vivemos de forma sustentavel, temos entdo de falar ndo simplesmente de qualidade de
educacdo, mas, como prefiro chamar de qualidade sociocultural e sociocultural e socioambiental
da educacdo. Trata-se nesse caso, de trabalharmos na perspectiva eco-politicopedagdgico, que
nos remete a formacdo ampla e integral das pessoas, visando a recuperacdo da totalidade do
conhecimento dos saberes dos sentimentos, da espiritualidade, da cultura, dos povos e da histéria
da humanidade em intima conexdo com todas as formas de vida do nosso ecossistema.”

Promover uma educacdo focada nos aspectos socioambientais e socioculturais, € abolir
quaisquer forma de opressao e ou dominacdo. Educando assim com promocao do respeito
individual e coletivo. Respeitando a diversidade cultural e o aspecto ambiental. Como é sabido,
a educagdo em seu mais profundo conceito estd atrelado a um conjunto de fatores,
desencadeando assim um resultado satisfatério a médio e a longo prazo. Nao dependendo
exclusivamente do grupo docente, mas sim do sistema educacional na qual tal nacdo se

fundamenta.

Em 2009 a Fundacdo Lemann publicou em um estudo protagonizado por Martin Carney, sendo
ele professor de economia da universidade de Stanford (EUA). Cujo titulo do estudo era:

A vantagem académica de Cuba, porque seus alunos vao melhorar na escola. O cenario de Cuba
tem contribuido par seu respectivo destaque entre Chile e Brasil. Logo, os cubanos estdo em
vantagens em relacdo aos brasileiros e chilenos. Primeiramente, Cuba possui um curriculo
unificado. E possivel comparar o desempenho das escolas entre si. Além disso, em Cuba, as
pessoas ndo sdo vitimas de violéncia. Ao que se refere a salde e a alimentacdo, ambos estdo

assegurados.

Carney salienta que os professores de Cuba s&o mais eficientes que no Brasil, no Chile
e nos Estados Unidos. Recentemente no Brasil, O Plano Nacional Comum Curricular (BNCC)
proposta do préprio Ministério da Educacdo (MEC), foi homologada pelo ministro da educacao,
Mendonca Filho no dia 20/12/2017. Sendo este documento de carater normativo que define o
conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a assegurar o direito da
aprendizagem e desenvolvimento de acordo com o preceito do Plano Nacional de Educacao
(PNE).

O ensino de lingua inglesa no Brasil se tornou-se obrigatorio tardiamente, logo o
prejuizo foi inevitavel. Uma vez que nas Leis de Diretrizes de Bases de 1961(ano em que foi
sancionada) e 1971 a lingua inglesa ndo constava como disciplina obrigatéria no curriculo
escolar. Passando a ser inserida como disciplina na reforma da LDB em 1996. Sendo esta a

ultima atualizacéo da Lei que muda o contexto educacional completamente. Expressando assim
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a obrigatoriedade da isencdo de uma lingua estrangeira no 1° e 2° grau. Que tiveram suas

nomenclaturas mudadas consecutivamente para Ensino Fundamental e Médio.

Neste contexto, fica distribuida duas aulas por semana, com duracao de 55 minutos. A
deficiéncia da leitura e escrita é transportada para a lingua inglesa. Associadas a super lotacao
de sala de aula composta de 45 a 50 alunos. Todos estes fatores contribuem negativamente para
o desenvolvimento efetivo do ensino aprendizagem. De acordo com 0s conceitos teoricos de
Faraco, ele enfatiza que: “Nao ¢ o inglés o veiculo da civilizagdo da cultura tecnologica

contemporanea? N&o seria bom para n6s dominarmos essa civilizagdo e essa cultura?”’

Estamos nos referindo a uma lingua internacional que milhdes de pessoas fazem uso no
mundo inteiro por milhdes de pessoas. Sendo esta mesma lingua idioma oficial de 55 paises.
Além de ser segunda lingua oficial falada em mais de 60 paises. As estimativas mostram que o
namero de ndo nativos fazendo uso do inglés chega aproximadamente a 950 milhdes.

Enquanto os falantes nativos chega a 430 milhdes. E a lingua mais estudada n mundo.
Perdendo apenas para o chinés. Além disso, organizacdes mundiais como a Federacdo
Internacional de Futebol (FIFA), Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) e Organizagdo do
Tratado de Atlantico Norte (OTAN) fazem uso da lingua inglesa. Ao que se refere ao ensino de

lingua inglesa no Brasil Lima salienta que:

Ha trés funcbes basicas do ensino de LE nas escola pdblica. A primeira é de natureza
legalista: cumprir o que o0 Ministério da Educacéo (MEC) determina por meio de PCNs. Pode-se
descordar das determinactes do MEC, mas delas ndo se pode escapar. Portanto, tem-se que
aprender, pelo menos, uma lingua estrangeira. A segunda razdo é de natureza social: o
desenvolvimento da leitura em lingua estrangeira pode ajudar o estudante no processo de inser¢ao
cultural na medida em que ele pode se tornar um cidaddo mais consciente de si mesmo e dos
outros. Finalmente, a aprendizagem de linguas estrangeiras cumpre a funcdo de ajudar o
estudante a se desenvolver cognitivamente ja que o auxilia na construcdo de conhecimentos.
(Lima 2009 p.30)

E notdrio que o Brasil é um pais de esfera Continental. Entretanto, é um pais

monolingue. Assim como a maioria dos paises latino americano. O ensino de lingua inglesa no

Brasil, € um ensino marginalizado, ndo se dar a devida e necessaria importancia que deveria ter.

A carga horaria de lingua inglesa é insuficiente. O numero de alunos por turma é excessiva. Muitos

professores exercendo a funcdo de professor de lingua estrangeira, sem fazer o minimo uso desta

lingua em sala de aula. Em consequéncia da formacao deficitaria. Ou inexistente A falto de suporte

pedagogicos adequados e espaco fisico suficientemente adequado para fazer um trabalho

razoavelmente aceitavel ao qual se refere ao ensino de lingua estrangeira.

O ensino de lingua inglesa no Brasil ainda est4 associada ao ensino de gramatica e traducéo.

Partindo da prorrogativa que a maioria dos professores de lingua estrangeira moderna,

especificamente lingua inglesa, (ao qual prisma este estudo) nas escolas publicas, fazem uso da
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lingua alvo em proporcdo minima, ou ndo fazem uso desta lingua que leciona. Existe uma parcela
minima de professores com experiéncias internacionais que domina a lingua estrangeira, tem se
especializado na &rea. Mas estes ndo estdo isentos dos entraves ao qual se refere o ensino de lingua
inglesa no ensino fundamental e médio. As turmas comportando uma numeragao excessiva de

alunos. Geralmente 40 a 45 alunos.

Na maioria das vezes ainda ultrapassa esta quantidade. Falta de materiais adequados,
inclusive livros de qualidade e recursos audiovisuais. Mesmo que o professor organize em seu
planejamento, estratégias que contemple as quatro modalidades. Cada aluno tem seu respectivo
nivel de fluéncia sobre a lingua inglesa. A questdo aqui referida ndo € os tipos de acesso e
imersdo na lingua inglesa que aluno se depara no espaco escolar. E sim de que forma esta
acessibilidade é oferecida. Ela ocorre de forma inclusiva, ou exclusiva? Ela aproxima o
aprendiz, ou distancia? Muitos alunos associam o aprendizado de lingua inglesa ensino de
matematica. Entretanto, matematica é mais aceita que a propria lingua inglesa. De acordo com

a explanacéo de Leffa, percebe-se que:

Numa sociedade competitiva, ndo solidéria, os donos do saber sempre
achardo um jeito de restringir 0 acesso ao conhecimento, para que eles possam
manter o prestigio, o poder que esse conhecimento Ihe confere. O dominio de
uma lingua estrangeira, é um desses saberes que deve ser sonegado a maioria
da populacdo, o que obviamente é feito de modo sutil sobe a fachada de
aparente inclusdo. (Leffa 2013, p. 116 e 117).

A propria LDB, assume um papel excludente quando propde o ensino de lingua inglesa
a partir do 6° ano do ensino fundamental. Uma vez que nas escolas particulares, os alunos tem
contato com a lingua estrangeira nas séries iniciais. Além disso, o préprio sistema educacional
publico brasileiro age com descaso, quando assegura a legalmente que o aluno tenha aula de
lingua estrangeira. Entretanto, ndo garante o aprendizado. A lingua inglesa é fragmentada como
aula extra. Cada professor fica com uma, duas, ou trés turmas. Consequentemente 0s prejuizos

a curto, médio e longo prazo. S&o extremamente catastroficos.

Se o professor ndo tem a formacdo minima necessaria para atuar na area, entdo, este
mesmo professor trabalha do sexto ao nono ano o verbo to be. E estes mesmos alunos correm o
risco de pegar um professor com este mesmo perfil no ensino médio, e continue estudando o
verbo to be por mais trés anos. Esta ndo formacdo minima exigida ao professor associado a
outros fatores, tem proporcionado uma aversédo generalizada por partes dos alunos. Se nao todos

eles, que tiveram a experiéncia amarga. Entéo estes alunos ndo ddo a minima credibilidade a
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disciplina, e esta rejeicdo também indiretamente, e ou talvez inconscientemente, é transferida

ao professor desta disciplina.

O professor que estudou anos a fio, fez um cursinho de sete semestres, uma faculdade,
uma especializacdo, fez um intercdmbio cultural em um pais cuja lingua nativa é a lingua
inglesa, fez um Mestrado, cujo objeto de estudo € a lingua inglesa. Se qualificando
profissionalmente a vida inteira para fazer um bom trabalho, se depara com os alunos
desmotivados, um contexto totalmente fragmentado, destruido, e pior dez esperangoso. E uma
angustia tdo grande, que na maioria das vezes, domina este professor que se esmerou tanto e,
que sobretudo, acredita em seu trabalho. Parto do pressuposto do psicélogo André Marinho que

NosS asseqgura:

Quem ocupa a cadeira de um docente, inicialmente, deseja ser desejado. O professor é,
antes de tudo, um sedutor. Ele deseja amor de seus discipulos e quando o obtém sente-se
valorizado, preenchido de casas boas. Ele quer que seus alunos desejem e amem seu
conhecimento (...) Quando o professor sente que seu conhecimento é rejeitado pelos alunos, ele
sente igualmente rejeitado. (Marinho 2007, p.1)

Creio que a maioria dos professores de lingua inglesa, se ndo todos, ja ouviram a classica
pergunta: ‘Para que estudar inglés, professor ou professora? Eu ndo sei falar nem o portugués.’E
de uma angustia extremamente asfixiante ouvir este discurso que parece ser deles, mas que na
verdade é preconizado por um sistema social mediocre, perverso e discriminatorio que incute
certos mecanismos que maximiza a distancia da inclusdo social dos menos favorecidos. E ele
internaliza este discurso como se fosse deles. Mas na verdade, os alunos pobres advindos de
escolas publicas sdo programados a acreditarem que ndo chegardo a lugar algum. Que ndo tem
competéncia para competir e se estabelecer diante deste mercado atual. E aprender a lingua

inglesa, infelizmente é uma delas.

Desconstruir certas coisas que estdo impregnadas no pensamento de um grande
percentual de jovens, ndo é uma tarefa facil. Muito menos de responsabilidade apenas do professor
de lingua inglesa. O compromisso é de todos. E necessario uma mobilizacéo politica e social para
revolucionar o ensino publico brasileiro. Mesmo porque, a escola € o lugar onde suscita sonhos. E

sobretudo possibilitar as concretizacfes de cada um deles.

Partindo do pressuposto de Leffa 2013, p.115, ele nos afirma que: “Antes de ir para a
escola, qualquer crianca quer aprender tudo, inclusive a ler, escrever e a falar uma lingua
estrangeira”. Logo, ndo teria problema algum os alunos terem acesso a lingua inglesa antes do 6
© ano, com professores devidamente preparados para sua respectiva funcdo. Uma vez que, o

primeiro contato que os alunos tem com lingua inglesa, eles ficam maravilhados. Eles amam este
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contato com a lingua inglesa, é uma realidade nova. E um desafio para eles. O fator determinante,

para eles continuarem gostando desta disciplina, é o proprio espaco escolar.

Quais condicdes e infraestrutura desta escola possui para oferecer as aulas desta
disciplina de forma agradavel e prazerosa? Que tipo de professores de lingua inglesa esta escola
dispGe? E um professor devidamente preparado, com formacdo pedagdgica e cultural para
lecionar uma lingua estrangeira atendendo as demandas do século XXI. Se esmerando
procurando inovar sempre sem ficar estagnado na formacdo inicial? E um professor que fez o
curso de letras apenas para ter a certificagdo para lecionar? E um professor de outra area do
conhecimento, que pegou a disciplina para complementar a carga horaria de 20 ou 40 horas,

sem ter a minima nog¢do o que é ser um professor de lingua estrangeira?

No Brasil perpetuou-se uma ideia que os servicos publicos ndo prestam. E isso também
inclui a educacdo publica. Para vocé ter acesso ao que é bom. VVocé precisa pagar do proprio
bolso. O brasileiro, ainda ndo se conscientizou que os servigos publicos tem um preco. E o
pagamento desta conta sai do nosso préprio bolso. Partindo deste contexto como uma disciplina

de lingua estrangeira no ensino publico teria algum prestigio?

Evidentemente, que teve um momento na histéria brasileira que o ensino publico
brasileiro, era para todos, incluindo as elites brasileiras. Logo, era um ensino de qualidade. A partir
do momento que ocorreu um desmembramento: Os ricos migraram para as escolas particulares, e
0s pobres permaneceram nas escolas publicas. De |4 para ca, o ensino publico foi perdendo seu
status drasticamente. Entdo ficou assim estabelecido: o ensino nas redes particulares € o melhor, e

os das redes publica é o pior.

Esta crenca foi e continua sendo impregnada propositalmente nas mentes dos estudantes
oriundos das familias pobres. E infelizmente, a educacdo brasileira esta a deriva. Por mais que se
tenta organizar. Os detentores do poder sdo omissos. O sistema educacional brasileiro é
extremamente paradoxal. As universidades Federais tem a maior percentagem de alunos oriundos
das escolas particulares. Em detrimento disso. As Universidades e Faculdades particulares sdo
mantidas pelos alunos advindos das escolas publicas. Que ndo tiveram como competir com 0s

alunos da rede particular.

Entdo, imaginemos o perfil destes alunos das escolas publicas. Como eles se sentem em
relacdo a lingua inglesa, diante de tantos obstaculos que sdo impostos. Sendo estes implicitos ou

explicitos. Na maioria das vezes, € um trabalho que limita o trabalho do professor, infelizmente a

55



fingir que ensina, e os alunos de igual modo, fingir que aprende. Se perpetuando assim, a falta de
acessibilidade dos alunos a lingua estrangeira, contribuindo para a exclusdo em massa. Os

mecanismos excludente sdo muitos.

O mal de tudo isso, é que sdo internalizados pelos alunos, a ideia que aprender uma
lingua estrangeira ndo é para pobre, uma vez que, o pobre nunca tera a oportunidade de fazer uso
desta lingua. Seja em uma viagem ou no mundo do trabalho. Logo, é mais propicio aprender o que
seja utilizavel na possivel profissdo que aprender LE. E impossivel aprender lingua inglesa na
escola publica. Uma vez que, ndo dispGe de recursos necessarios, e 0os professores ndo tem
competéncia para tanto. Além disso, a perpetuacdo da ideia que o aluno ndo sabe sua lingua
materna. Como vai aprender uma lingua e consequentemente, uma cultura que ndo pertence ao
seu povo ou sua realidade cotidiana. O préprio sistema atribui rétulos aos alunos como sendo estes

incapazes de aprender uma lingua estrangeira.

Culpando-os como Unicos responsaveis do insucesso da aprendizagem. Julgando-os de
desinteressados. Que a responsabilidade é do aluno de se excluir. Logo faz-se necessario rever
o0 ensino de lingua inglesa nas escolas publicas brasileira. No ensino basico, médio e superior.
E crucial priorizar todas as etapas do ensino. Como ser um profissional habilitado para exercer
a funcdo de professor de lingua inglesa. Se nao tiver uma formacéo de qualidade na area que

pretendo seguir profissionalmente?

Do mesmo modo se aplica, como ter um curso de Licenciatura em Lingua Inglesa
voltado para as novas necessidades socio historica dos aprendizes. Se este ensino néo é voltado
para esta demanda atual? Como ser um professor de lingua inglesa com habilidades e
competéncias para promover um trabalho significativo de modo a refletir no aprendizado e

performance dos aprendizes.

Se ndo acontece o incentivo constante em diversos contextos associados aos aspectos
tedricos, praticos, intercalasse e extraclasse, agregados a graduacdo inicial e também formacéo
continuada? E notdria a falta de uma politica educacional efetiva no Brasil em vérios aspectos.

Entre elas:

A formacdo docente associada a uma estrutura escolar necessaria, com equipamentos
adequados, materiais pedagdgicos de qualidade. E através do ensino que transformamos uma
nacao e contribuimos na formacao de seres pensantes, criticos e reflexivos. Uma patria que nao
investe na educagdo de um pais despreza seus filhos. Partindo do respaldo teérico de TARDIF

percebemos que:
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Os cursos de formagdo para o magistério sdo globalmente idealizados segundo um modelo
aplicacionista do conhecimento. Os alunos passam um certo nimero de anos a assistir as
aulas baseadas em disciplinas e constituidas de conhecimentos proporcionais. Em seguida,
ou durante essas aulas, eles vdo estagiar para “aplicarem” esses conhecimentos. Enfim,
quando a formacdo termina, eles comecam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na
pratica e, constatando, ha maioria das vezes, que esses conhecimentos proporcionais ndo se
aplicam bem na acéo cotidiana. ( Tardif 2014, p. 270)

Na maioria das vezes, a jornada inicial do professor € um misto de alegrias e frustragdes.
As alegrias e frustracGes. As alegrias nos invadem completamente quando conseguimos
concretizar tragos de afinidade entre educando e educador. Estabelecendo assim um sentido
mUtuo entre 0 que acontece na sala de aula e fora dela. Este sentido devera atingir a todos no

processo da aprendizagem professores e alunos. N&o necessariamente de forma linear.

E a frustracdo acontece quando ndo conseguimos éxito. No cenario educacional
percebemos que os resultados sdo mais valorizados que o processo. E isso € muito triste. As
dificuldades sdo inimeras ao que tange ao ensino e a pratica do aprendizagem. As vezes
sabemos o que deve ser feito, mas a angustia maior é a falta de certeza de como proceder diante
das multiplas realidades circunstanciais; infelizmente, no Brasil, ainda persiste uma organizacao

educacional arcaica. Antiquada e sumariamente deficitaria.

Os docentes nao sdo devidamente respeitados. A formacdo cultural e pedagdgica ndo
corresponde as necessidades sociais contemporaneas sendo estas dinamicas e complexas.
Mesmo porque o mundo mudou, os alunos mudaram e a formagéo docente, continua a mesmo
modo que outrora. Consequentemente, o professor, em sua maioria, transpde para a sua pratica

resquicios de suas respectivas formacoes.

Além do salario ndo ser proporcional a s respectivas responsabilidades sociais. O
professor precisa renunciar as suas necessidades basicas para se esmerar e isto inclui cursos de
formacOes relacionadas a sua area de formacdo, compra de livros e sobretudo, fazer um
intercambio cultural para aprender novas praxis, metodologia e aplicabilidades em suas aulas.
Proporcionando assim uma atmosfera cultural e pedagdgica proporcional ao ensino de uma

lingua estrangeira de forma dinamica e inovadora correspondendo as demandas do século XXI.

4.3 O papel docente diante das circunstancias atuais

57



Partindo do pressuposto tedrico pautado com a Lei de Diretrizes de Bases (LDB
9.394/96, complementada pelo decreto 5.773/06, podemos definir como instituicbes de
educacgéo superior. Tendo como base sua organizagdo académica. Podemos classificar em:
Universidade, centro universitarios, faculdade, Institutos ou escolas superiores. Na formacao de
professores, € crucial o conhecimento da estrutura, da organizacgéo, e sobretudo da gestdo do
sistema educacional. De acordo com a luz do conhecimento de Imbernén, 2011, p. 30, ele nos

salienta que:

A profissdéo docente comporta um conhecimento pedagdgico especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade com outros agentes
sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres humanos e, portanto, ndo pode nem deve ser
uma profissio meramente técnico de “especialistas infaliveis” que transmitem unicamente
conhecimentos académicos.

Como ¢ de préaxis, no Brasil, tudo acontece posteriormente a Europa. Embora todo
aparato cultural e intelectual, possui em sua génese, influéncias de outros povos, contudo, o
poOVo europeu teve uma participacdo genuinamente significativa. Comparando o Brasil com
alguns paises da Europa, percebe-se o atraso ao que se refere a implantagcdo do ensino superior
no Brasil. E notdrio que o modelo inspirado é: o jesuitico, 0 alem&o e o francés. Sendo os
jesuitas os percussores do ensino superior no Brasil. Em 1808, precisamente, com a chegada da
familia real, os comerciantes solicitaram a Dom Jodo VI, a criacdo da Universidade. Uma vez
que esta ndo foi implantada em Salvador, capital do pais na época, entretanto, a cidade ganhou

o curso de Cirurgia, Anatomia e Obstetricia.

A primeira universidade brasileira teve seu inicio em 1920, na cidade do Rio de Janeiro,
segunda capital do pais na época. Apds o decreto de 14.343. Nascendo assim o tripé na qual
serviria de modelo para todas as universidades brasileiras posteriores. Tendo assim inicio as
faculdades de Medicina, Direito e Engenharia. Hoje no Brasil, ainda em pleno século XXI
perpetua a supervalorizacdo deste tripé. Em detrimento dos cursos de Licenciatura. E ndo para
por ai. Os melhores cursos, estdo nas Universidades Federais, as melhores escolas de formacéo
técnicas sdo as federais. Os professores mais bem remunerados, sdo os professores atuantes no
ensino superior, em seguida vem os professores do ensino médio, que atuam na rede estadual.
E os professores da educacdo basica, da instancia municipal, sdo as classes que sdo mal
remuneradas. Entéo, ser professor, no Brasil, nunca foi facil. E atualmente continua sendo

desafiador. E isso tem respingado indiscutivelmente nas respectivas formagoes.

“O mundo torna-se, cada vez mais um todo. Cada parte do mundo faz, mais e mais parte
do mundo, e 0 mundo como um todo, estd cada vez mais e mais, parte do mundo, e 0 mundo
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como um todo, esta cada vez mais, presente em cada uma de suas partes. Isto se verifica ndo
apenas para as nogdes e 0S povos, mas para os individuos. Assim como cada ponto de um
holograma contém a informacéo do todo do qual faz parte, também, doravante, cada individuo
recebe ou consome informacdes e substancias oriundas de todo universo. (Morin, 2011 p. 58)

O sistema publico brasileiro de ensino, é extremamente vulneravel. A disciplina de lingua inglesa
é muito negligenciada. Considerando que a cultura brasileira é advinda de uma civilizacéo
transplantada, em detrimento disso, parte da elite brasileira estudavam na Franca e Portugal. Ao
que se refere ao método de ensino de lingua inglesa. Segue-se 0 mesmo método que era aplicado
no ensino do grego e do latim. Ou seja, 0 ensino de lingua inglesa e lingua francesa era
fundamentado na leitura e traducdo de textos literdrios, 0 método classico, usado para linguas

mortas. Eram os mesmos aplicados para o ensino de linguas vivas, ou seja, modernas.

Em 1931, o método direto sendo esta pautada leitura e escrita foi introduzido no ensino de linguas
modernas. Em 1942, o ensino de linguas estrangeiras conseguem algum avangos.

Inserindo assim as quatro habilidades: ler, escrever, compreenséo oral e comunicagédo. Totalizando
assim uma jornada de 35 horas semanais. O ensino de lingua inglesa no Brasil tornou-se
obrigatério tardiamente, logo o prejuizo foi inevitavel. Uma vez que nas Leis de Diretrizes de
Bases de 1961(ano em que foi sancionada) e 1971 a lingua inglesa ndo constava como disciplina

obrigat6ria no curriculo escolar.

Passando a ser inserida como disciplina na reforma da LDB em 1996. Sendo esta a ultima
atualizacdo da Lei que muda o contexto educacional completamente. Expressando assim a
obrigatoriedade da isencdo de uma lingua estrangeira no 1° e 2° grau. Que tiveram suas
nomenclaturas mudadas consecutivamente para Ensino Fundamental e Médio. Neste contexto,

fica distribuida duas aulas por semana, com duracao de 55 minutos.

A deficiéncia da leitura e escrita é transportada para a lingua inglesa. Associadas a super lotagdo
de sala de aula composta de 45 a 50 alunos. Todos estes fatores contribuem negativamente para
o desenvolvimento efetivo do ensino aprendizagem. De acordo com 0s conceitos tedricos de
Faraco, ele enfatiza que: “Nao ¢ o inglés o veiculo da civilizagdo da cultura tecnoldgica
contemporanea? Nao seria bom para nds dominarmos essa civilizagao e essa cultura?” Estamos
nos referindo a uma lingua internacional que milhGes de pessoas fazem uso no mundo inteiro

por milhdes de pessoas. Sendo esta mesma lingua idioma oficial de 55 paises. Além de ser
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segunda lingua oficial falada em mais de 60 paises. As estimativas mostram que o numero de
ndo nativos fazendo uso do inglés chega aproximadamente a 950 milhdes. Enquanto os falantes
nativos chega a 430 milhes. E a lingua mais estudada no mundo. Perdendo apenas para o
chinés. Além disso, organiza¢Ges mundiais como a Federacdo Internacional de Futebol (FIFA),
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) e Organizacdo do Tratado de Atlantico Norte (OTAN)
fazem uso da lingua inglesa. Logo, faz se necessario criar mecanismos para promover uma
imersdo ao inglés, sendo considerada a lingua da ciéncia, da tecnologia, da economia e das

pesquisas cientificas o quanto antes.

“Ha trés fungdes basicas do ensino de LE nas escola publica. A primeira é de natureza
legalista: cumprir 0 que o Ministério da Educacao (MEC) determina por meio de PCNs. Pode-se
descordar das determinacdes do MEC, mas delas ndo se pode escapar. Portanto, tem-se que
aprender, pelo menos, uma lingua estrangeira. A segunda razdo é de natureza social: o
desenvolvimento da leitura em lingua estrangeira pode ajudar o estudante no processo de inser¢éo
cultural na medida em que ele pode se tornar um cidaddo mais consciente de si mesmo e dos
outros. Finalmente, a aprendizagem de linguas estrangeiras cumpre a fungdo de ajudar o
estudante a se desenvolver cognitivamente ja que o auxilia na construgdo de conhecimentos”.
(Lima 2009, p.30)

O ensino de lingua inglesa no Brasil, € um ensino marginalizado, ndo se dar a devida e necessaria
importancia que deveria ser atribuida. A carga horaria de lingua inglesa € insuficiente. O nimero
de alunos por turma € excessiva. Muitos professores exercendo a funcdo de professor de lingua
estrangeira, sem fazer o minimo uso desta lingua em sala de aula. Em consequéncia da formacéo
deficitaria. Ou inexistente A falta de suporte pedagdgicos adequados e espaco fisico
suficientemente adequado para fazer um trabalho razoavelmente aceitavel ao qual se refere ao

ensino de lingua estrangeira.

A lingua inglesa no ensino publico brasileiro esteve muito tempo associada ao ensino de
gramatica apenas. Partindo da prorrogativa que a maioria dos professores de lingua estrangeira
moderna, especificamente lingua inglesa, (ao qual prisma este estudo) nas escolas publicas, fazem

uso da lingua alvo em propor¢do minima, ou ndo fazem uso desta lingua que leciona.

A propria LDB, assume um papel excludente quando propde o ensino de lingua inglesa
a partir do 6° ano do ensino fundamental. Uma vez que nas escolas particulares, os alunos tem
contato com a lingua estrangeira nas séries iniciais. Além disso, o proprio sistema educacional

publico brasileiro age com descaso, quando assegura a legalmente que o aluno tenha aula de
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lingua estrangeira. Entretanto, ndo garante o aprendizado. A lingua inglesa é fragmentada como

aula extra.

Cada professor fica com uma, duas, ou trés turmas. Consequentemente 0s prejuizos a
curto, médio e longo prazo. Sao extremamente catastroficos. Se o professor ndo tem a formacao
minima necessaria para atuar na area, entdo, este mesmo professor trabalhara do sexto ao nono
ano de forma deficitaria. E estes mesmos alunos correm o risco de pegar um professor com este
mesmo perfil no ensino médio, e continue limitado apenas aos aspectos gramaticais mais trés
anos. Esta ndo formacdo minima exigida ao professor associado a outros fatores, tem
proporcionado uma aversao generalizada por partes dos alunos. Entdo estes alunos ndo dédo a
minima credibilidade a disciplina, e esta rejeicdo também indiretamente, e ou talvez

inconscientemente, € transferida ao professor desta disciplina.

Entdo o professor que estudou anos a fio, fez um cursinho de sete semestres, uma
faculdade, uma especializacdo, fez um intercdmbio cultural em um pais cuja lingua nativa é a
lingua inglesa, fez um Mestrado, cujo objeto de estudo é a lingua inglesa. Se qualificando
profissionalmente a vida inteira para fazer um bom trabalho, se depara com os alunos
desmotivados, um contexto totalmente fragmentado, destruido, e sem perspectiva. Na maioria
das vezes um discurso se petrifica mentalmente. E os estudantes afirmam que ndo sabem nem
0 portugués, por qual razao deveriam aprender a lingua inglesa? E uma angustia tdo grande, que
na maioria das vezes, domina este professor que se esmerou tanto e, que sobretudo, acredita em

seu trabalho.

“Quem ocupa a cadeira de um docente, inicialmente, deseja ser desejado. O professor é, antes de
tudo, um sedutor. Ele deseja amor de seus discipulos e quando o obtém sente-se valorizado,
preenchido de casas boas. Ele quer que seus alunos desejem e amem seu conhecimento (...)
Quando o professor sente que seu conhecimento € rejeitado pelos alunos, ele sente igualmente
rejeitado”. (Marinho 2007, p.1)

Creio que a maioria dos professores de lingua inglesa, se ndo todos, ja ouviram a classica

4

pergunta: ‘Para que estudar inglés, professor ou professora? Eu ndo sei falar nem o portugués.” E

de uma angustia extremamente asfixiante ouvir este discurso que parece ser deles, que maximiza

a distancia da inclusdo social dos menos favorecidos. E ele internaliza este discurso como se fosse

deles. Mas na verdade, os alunos pobres advindos de escolas publicas sdo programados a
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acreditarem que ndo chegardo a lugar algum. Que ndo tem competéncia para competir e se
estabelecer diante deste mercado atual. E aprender a lingua inglesa, infelizmente é uma delas.
Desconstruir certas coisas que estdo impregnadas no pensamento de um grande percentual de
jovens, ndo € uma tarefa facil. Muito menos de responsabilidade apenas do professor de lingua

inglesa.

O compromisso € de todos. E necessario uma mobilizacdo politica e social para revolucionar o
ensino publico brasileiro. Mesmo porque, a escola é o lugar onde suscita sonhos. E sobretudo
possibilitar as concretizagdes de cada um deles. Partindo do pressuposto de (Leffa 2013, p.115),
ele nos afirma que: As criangas sonham em frequentar a escola. E esta disposto a aprender “tudo”
que a escola enquanto instituicdo esta disposta a oferecer e neste tudo, também se insere; o ler, o
escrever e sobretudo falar uma lingua estrangeira. As expectativas ao se deparar com o que € novo

é muito grande.

E as aulas de lingua inglesa, € uma novidade para as criancas. Logo, ndo teria problema algum os
alunos terem acesso a lingua inglesa antes do 6 ° ano, com professores devidamente preparados
para sua respectiva funcdo. Uma vez que, o primeiro contato que os alunos tem com lingua inglesa,
eles ficam maravilhados. Eles amam este contato com a lingua inglesa, é uma realidade nova. E
um desafio para eles. O fator determinante, para eles continuarem gostando desta disciplina, é o

préprio espaco escolar.

Quais condigdes e infraestrutura desta escola possui para oferecer as aulas desta
disciplina de forma agradavel e prazerosa? Que tipo de professores de lingua inglesa esta escola
dispBe? E um professor devidamente preparado, com formacdo pedagdgica e cultural para

lecionar uma lingua estrangeira atendendo as demandas do século XXI.

Se esmerando procurando inovar sempre sem ficar estagnado na formacéo inicial? E um
professor que fez o curso de letras apenas para ter a certificacdo para lecionar? E um professor
de outra area do conhecimento, que pegou a disciplina para complementar a carga horéria de 20
ou 40 horas, sem ter a minima nocao o que e ser um professor de lingua estrangeira? Qualquer

pessoa no Brasil, pode ser professor de lingua inglesa.

Mesmo ndo possuindo a formagao minima exigida par isso. O descaso que acontece com
lingua inglesa, é apenas o reflexo da educacédo publica brasileira. No Brasil perpetuou-se uma
ideia que os servigos publicos ndo prestam. E isso também inclui a educacdo publica. Para vocé
ter acesso ao que € bom. Vocé precisa pagar do préprio bolso. O brasileiro, ainda nao se
conscientizou que 0s servicos publicos tem um preco.
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E o pagamento desta conta sai do nosso proprio bolso. Partindo deste contexto como
uma disciplina de lingua estrangeira no ensino publico teria algum prestigio? Evidentemente,
que teve um momento na historia brasileira que o ensino pablico brasileiro, ndo era para todos,

era destinado apenas para as elites brasileiras. Logo, era um ensino de qualidade.

A partir do momento que ocorreu um desmembramento: Os ricos migraram para as
escolas particulares, e os pobres permaneceram nas escolas publicas. De 14 para c4, 0 ensino
publico foi perdendo seu status drasticamente. Entdo ficou assim estabelecido: o ensino nas
redes particulares € o melhor, e os das redes publica é o pior. Esta crenca foi e continua sendo

impregnada propositalmente nas mentes dos estudantes oriundos das familias pobres.

E infelizmente, a educacdo brasileira estd a deriva. Por mais que se tenta organizar. Os
detentores do poder sdo omissos. O sistema educacional brasileiro é extremamente paradoxal.
As universidades Federais tem a maior percentagem de alunos oriundos das escolas particulares.
Em detrimento disso. As Universidades e Faculdades particulares sdo mantidas pelos alunos
advindos das escolas publicas. Que ndo tiveram como competir com os alunos da rede
particular. Entdo, imaginemos o perfil destes alunos das escolas publicas. Como eles se sentem
em relacdo a lingua inglesa, diante de tantos obstaculos que sdo impostos. Sendo estes implicitos

ou explicitos.

Na maioria das vezes, € um trabalho que limita o trabalho do professor, infelizmente a
fingir que ensina, e os alunos de igual modo, fingir que aprende. Se perpetuando assim, a falta
de acessibilidade dos alunos a lingua estrangeira, contribuindo para a exclusdo em massa. Os
mecanismos excludente sdo muitos. O mal de tudo isso, € que sdo internalizados pelos alunos,
a ideia que aprender uma lingua estrangeira nao é para pobre, uma vez que, o pobre nunca tera

a oportunidade de fazer uso desta lingua. Seja em uma viagem ou no mundo do trabalho.

Logo, é mais propicio aprender o que seja utilizavel na possivel profissdo que aprender
LE. E impossivel aprender lingua inglesa na escola publica. Uma vez que, ndo dispde de
recursos necessarios, e os professores ndo tem competéncia para tanto. Além disso, a

perpetuacédo da ideia que o aluno nédo sabe sua lingua materna.

Como vai aprender uma lingua e consequentemente, uma cultura que ndo pertence ao
seu povo ou sua realidade cotidiana. O préprio sistema atribui rétulos aos alunos como sendo
estes incapazes de aprender uma lingua estrangeira. Culpando-0s como Unicos responsaveis do
insucesso da aprendizagem. Julgando-os de desinteressados. Que a responsabilidade € do aluno

de se excluir.
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Logo faz-se necessario rever o ensino de lingua inglesa nas escolas publicas brasileira. No ensino
basico, médio e superior. E crucial priorizar todas as etapas do ensino. Como ser um profissional
habilitado para exercer a fungdo de professor de lingua inglesa. Se ndo tiver uma formagéao de
qualidade na &rea que pretendo seguir profissionalmente? Do mesmo modo se aplica, como ter um
curso de Licenciatura em Lingua Inglesa voltado para as novas necessidades socio historica dos

aprendizes. Se este ensino ndo é voltado para esta demanda atual?

Como ser um professor de lingua inglesa com habilidades e competéncias para promover um
trabalho significativo de modo a refletir no aprendizado e performance dos aprendizes. Se nédo
acontece o incentivo constante em diversos contextos associados aos aspectos teoricos, praticos,
intercalasse e extraclasse, agregados a graduacio inicial e também formagao continuada? E notoria
a falta de uma politica educacional efetiva no Brasil em varios aspectos. Entre elas: A formacao
docente associada a uma estrutura escolar necessaria, com equipamentos adequados, materiais
pedagdgicos de qualidade. E através do ensino que transformamos uma nac&o e contribuimos na
formacéo de seres pensantes, criticos e reflexivos. Uma pétria que néo investe na educacdo de um

pais despreza seus filhos. Partindo do respaldo tedrico de Tardif 2014, p. 2070 percebemos que:

“Os cursos de formagdo para o magistério sdo globalmente idealizados segundo um modelo
aplicacionista do conhecimento. Os alunos passam um certo nimero de anos a assistir as aulas
baseadas em disciplinas e constituidas de conhecimentos proporcionais. Em seguida, ou
durante essas aulas, eles vao estagiar para “aplicarem” esses conhecimentos. Enfim, quando a
formagéo termina, eles comegam a trabalhar sozinhos, aprendendo seu oficio na prética e,
constatando, na maioria das vezes, que esses conhecimentos proporcionais ndo se aplicam bem
na ag¢do cotidiana.”

Na maioria das vezes, a jornada inicial do professor € um misto de alegrias e frustracoes.
As alegrias e frustracfes. As alegrias nos invadem completamente quando conseguimos
concretizar tracos de afinidade entre educando e educador. Estabelecendo assim um sentido
mUtuo entre 0 que acontece na sala de aula e fora dela. Este sentido devera atingir a todos no
processo da aprendizagem professores e alunos. N&o necessariamente de forma linear. E a
frustracdo acontece quando ndo conseguimos éxito. No cenéario educacional percebemos que o0s
resultados sdo mais valorizados que o0 processo. E isso é muito triste. As dificuldades sao

inlmeras ao que tange ao ensino e a pratica do aprendizagem.

As vezes sabemos o que deve ser feito, mas a angustia maior € a falta de certeza de como
proceder diante das multiplas realidades circunstanciais; infelizmente, no Brasil, ainda persiste
uma organizacao educacional arcaica. Antiquada e sumariamente deficitaria. Os docentes ndo
sdo devidamente respeitados. A formacdo cultural e pedagogica ndo corresponde as

necessidades sociais contemporaneas sendo estas dindmicas e complexas.
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Mesmo porque o mundo mudou, os alunos mudaram e a formacao docente, continua a
mesmo modo que outrora. Consequentemente, o professor, em sua maioria, transpde para a sua
pratica resquicios de suas respectivas formacbes. Além do salario ndo ser proporcional as
respectivas responsabilidades sociais. O professor precisa renunciar as suas necessidades
basicas para se esmerar e isto inclui cursos de formacoes relacionadas a sua area de formacao,
compra de livros e sobretudo, fazer um intercambio cultural para aprender novas praxis,
metodologia e aplicabilidades em suas aulas. Proporcionando assim uma atmosfera cultural e
pedagogica proporcional ao ensino de uma lingua estrangeira de forma dindmica e inovadora

correspondendo as demandas do século XXI.

PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO
1. PROBLEMATICA

A lingua inglesa é a lingua que une povos de diferentes nacionalidades, em varios
contextos: na ciéncia, na tecnologia, no mundo business. Quem ndo souber inglés nédo tera
possibilidades de acompanhar as novas tendéncias mercadologicas. Milhdes de pessoas falam

0 inglés. Sendo este como primeira, ou segunda lingua.

Logo, faz-se necessario o aprendizado de uma lingua estrangeira. Considerando que a lingua
inglesa é uma lingua internacional de extrema importancia. Sendo esta lingua oficial ou semioficial
de mais de setenta paises. E natural e cabivel nos perguntar como melhorar a praxis do ensino

desta lingua. Considerando que € uma tarefa ardua aprender uma lingua estrangeira.

Como ser um professor de lingua estrangeira dindmico, inovador, criativo, autbnomo,
motivado? O que fazer para tornar este aprendizado acessivel e sobretudo concretamente
possivel dentro de um contexto tdo paradoxal? O cenario atual esta passando por um momento
de transicdo em varios aspectos. Sendo estes: econdmicos, politicos, sociais e culturais, e isso

também se estende a area educacional, especialmente ao ensino.

Estes fatores preponderantes tem proporcionado uma inegavel reflex&o aos professores
quanto seus respectivos papeis sociais, do ensino basico ao ensino superior logo, faz-se
necessario rever o verdadeiro papel da a Universidade, quanto ao que se refere ao espago
académico formador como instituicdo provedora do conhecimento cientifico em varios
aspectos, no que se refere a estrutura organizacional, aos aspectos legislativos, metodoldgicos

e curricular.
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Atualmente, passamos por uma inverséo de valores gritantes e inevitavelmente ouvimos
afirmacdes pejorativas relacionada a profissdo docente. Que a profissdo estd totalmente
obsoleta, que ndo tem valor social algum. E consequentemente a desvalorizacéo do profissional.

Logo constata se a decepgdo em torno da profissao.

Muitos professores abandonam o oficio por outro, a escolha na area de Pedagogia e
Licenciatura, fica como ultima opg¢éo. Devido a falta de estimulo e ou valorizacdo. Sem contar
em alguns casos de alunos que iniciam o curso mas ndo chegam a conclusdo do curso.
Desistindo assim na metade do curso. Muitas razes tem contribuido para isso. A ineficiéncia
da preparacdo profissional, a falta de valorizacdo profissional, a remuneracdo salarial sempre

abaixo das expectativas. Além disso a falta de autoestima.

2. OBJETIVOS

2.1 Obijetivo geral

» Analisar a conformidade da formacao inicial do professor de lingua inglesa e
seus respectivos fundamentos teoricos, praticos e pedagdgicos com 0s

imperativos do ensino da lingua, no Brasil atual.

2.2 Objetivos especificos

 ldentificar a proposta curricular académica direcionada ao curso de Licenciatura

em Letras-Inglés.

» Identificar a legislacdo atual que legitima a formacdo do professor de Lingua
Inglesa.

» Levantar os pressupostos tedricos e empiricos sobre a formacdo docente do

professor de Lingua Inglesa na contemporaneidade.
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3.CONTEXTO DO ESTUDO. CARACTERIZACAO DOS INQUIRIDOS.

3.1 O Contexto

O estudo empirico foi direcionado aos alunos do curso de Licenciatura em Lingua Inglesa no
Brasil, no estado da Bahia, na cidade de Santo Antdnio de Jesus, a 184 Km de distancia da Capital
do Estado. No Loteamento Jardim Bahia S/N Centro. Situada na regido do Reconcavo. Campus
V, o Departamento de Ciéncias Humanas, esta incumbido de oferecer formacéo de professores,
licenciando assim inumeros docentes desde 1981. A Universidade do Estado da Bahia (UNEB), é
considerada a maior instituicdo pablica que oferece ensino superior na Bahia. Esta instituicdo teve
seu inicio em 1983. Sendo esta mantida pelo Governo do Estado e pela Secretaria de Educacéo,
esta instituicdo esta organizada em multicampi, sendo resultante da fusdo de 7 faculdades. A

UNEB esta geograficamente presente em todas as regides do estado.

A UNEB possui 29 departamentos se estendendo em 24 campos espalhados pelos 23 importantes
municipios. Além disso, a UNEB, desenvolve também outras ac@es se fazendo presente quase em
sua totalidade, dos 417 municipios do estado da Bahia, em convénios com instituicdes publicas e
privadas. A UNEB, tem como misséo a producéo, socializagéo e aplicagdo do conhecimento nas
mais diversas areas do saber, em dimensdes estratégicas, fundamentados sob a égide dos principio

da ética, da justica social da pluralidade etnocultural.

A UNEB, foi a pioneira no Norte/Nordeste e a segunda no pais a aderir as politicas das cotas,
para estudantes afrodescendentes advindos de escolas publicas. Este sistema foi adotado em 2003.
A partir de entdo, 40% das vagas sdo disponibilizadas no processo seletivo/vestibular para tais
estudantes. Em 2008, este sistema foi também adotado para as populacdes indigenas, destinando

para estas, 5% das vagas.

O Departamento de Ciéncias Humanas, DCH, Campus V da Universidade do Estado da Bahia-
UNEB, no sentido de garantir o desenvolvimento de suas atividades académicas com qualidade,
disponibiliza recursos didaticos e tecnologicos para atender as necessidades dos docentes e

discentes, funcionarios e comunidade.
3.2 Perfil dos inquiridos
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A amostra inquirida conta com 25 estudantes de Licenciatura de Lingua Inglesa, ambos oriundos
de escola puablica. Salientando que 50% deste grupo pertence ao género masculino. E 60%
pertencente ao género feminino. Suas idades respectivamente sdo: 21 anos, 27, 29 e a idade

méaxima de 52 anos.

Parte deste grupo, nunca fizeram um curso de inglés antes. E isso € uma grande dificuldade, dentro
do curso de formagdo. Uma vez que a Unica oportunidade de ter conhecimento sobre a Lingua

inglesa, é no proprio curso oferecido pela Universidade Estadual da Bahia- UNEB.

Alguns estudantes tem experiéncia docente, atuando na rede publica de ensino como professores
de lingua inglesa e ou outras disciplinas do curriculo escolar. Entretanto, todos eles ja passaram
pela experiéncia do estagio. Sendo este ja atuante na area ou ndo. Pois é pré requisito crucial na

formacdo docente.

Os inquiridos tem consciéncias das dificuldades de lecionar lingua inglesa no ensino publico
brasileiro. Entretanto, querem fazer a diferenca na area docente, dando prosseguimento aos
estudos. Além disso eles percebem que o curso de formacdo de Licenciatura de Letras Lingua
inglesa precisa de uma reforma para contemplar as demandas atuais. O grupo deixa claro na

pesquisa que umas das caracteristicas do professor de lingua inglesa, é ser dinamico e pesquisador.

Tabela 01
Género
Porcentagem
Frequéncia Porcentagem Porcentagem vélida acumulativa
Vélido Masculino 10 40,0 40,0 40,0
feminino 15 60,0 60,0 100,0
Total 25 100,0 100,0

Conforme se verifica, dos 25 inquiridos, 50% sao do género masculino e 60% do
género feminino.
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Género

W Masculino
W feminino

As suas idades, cuja média é de 29 anos, atinge um méaximo de 52 anos e um minimo

de 21 anos. 50% dos inquiridos tém idade igual ou superior a 27 anos (mediana).

Tabela 02
Idade
N Valido 2
Omisso 0
Média 29,20
Mediana 27,00
Minimo 21
Maximo 52
Percentis 25 22,00
50 27,00
75 36,00

M43
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Quanto ao grau de motivacdo auto percepcionado pelos inquiridos (pergunta 11)
verificou-se que 56% destes consideram que “na maioria das vezes estdo motivados”.
O Teste do Qui Quadrado para uma amostra (Anexo V) garante-nos ser de rejeitar a
hipotese nula pelo que os resultados abaixo séo estatisticamente significativos.

Tabela 03
Grau de motivag¢io aulas

Porcentagem

Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa

Vilido 0 3 12,0 12,0 12,0
Na maioria das vezes ndo 2 8.0 8.0 20,0
Pouco 3 12,0 12,0 32,0
Na maioria das vezes sim 14 56,0 56,0 88,0
Muito 1 4,0 4,0 92,0
Sim, sempre 2 8.0 8.0 100,0
Total 25 100,0 100,0

Quanto ao que os impulsiona a se tornar um professor de lingua inglesa é
autopercepcionado pelos inquiridos (pergunta 12) verificou-se que 72% destes consideram que
¢ “E

- Fazer a diferenca no contexto educacional”. O Teste Binomial a uma amostra e o teste Q de
Cochran para amostras relacionadas (Anexo V) garantem-nos ser de rejeitar a hipotese nula pelo

que os resultados abaixo sao estatisticamente significativos.

Tabela 04
Relatério
Fatores de escolha Fatores de escolha Fatores de escolha
Fatores de escolha profissional Fatores de escolha profissional valor profissional
profissional aptidao oportunidade profissional salario social diferenca
Total Média 48 ,08 ,16 24 72
N 25 25 25 25 25
Erro Desvio ,510 277 374 ,436 ,458
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Quanto ao nivel de inglés auto percepcionado pelos inquiridos (pergunta 16) verificou-

se que 72% destes consideram ter o nivel intermédio. O Teste Binomial a uma amostra (Anexo

V) garante-nos ser de rejeitar a hipotese nula pelo que os resultados abaixo sdo estatisticamente

significativos.

Tabela 05

Seu nivel de inglés

Porcentagem
Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
Vélido Intermediario 18 72,0 72,0 72,0
Avancado 7 28,0 28,0 100,0
Total 25 100,0 100,0

Seu nivel de inglés

[ intermediario
M Avangado

Em sintese temos 25 inquiridos, sendo 60% do género feminino, com idades compreendidas entre

0s 21 e 52 anos (média de idades 29 anos). 72% dos inquiridos consideram ter o nivel de inglés

intermédio. Também 72% consideram que, na maioria das vezes estdo motivados para lecionar as

suas aulas. Quanto aos fatores que impulsionaram a sua escolha profissional verificou-se que 72%

4. METODOLOGIA DE PROJETO

destes inquiridos afirmam que foi “Fazer a diferen¢a no contexto educacional’.

Neste trabalho de projeto, a metodologia adotada parte do diagnostico da situacéo, realizado com

base na aplicacdo de um questionario aos alunos do curso de Licenciatura em Letras, sob a égide

da formacdo inicial do professor e contextualizando a teoria e a pratica. O questionario foi
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desenhado pela mestranda e validado por peritagem. De igual modo foi encaminhado e aprovado
pelo Colegiado de Letras da Universidade Estadual da Bahia. Os inquiridos foram os alunos do
oitavo semestre e quarto semestre, com idade entre 21 a 52 anos. O questionério foi encaminhado
a Diretoria Académica, aos professores de estagio, e em seguida, aos inquiridos da Universidade
Estadual da Bahia. O questionario foi composta de 25 questdes. O anonimato, foi assegurado.
Apols a aplicacdo dos questionarios, foram realizados a tabulacédo de dados e a construcao dos
graficos que permitiram uma discussdo mais facilitada. O objetivo foi analisar o processo
formativo da formacdo inicial para professor de lingua inglesa e obter a opinido dos inquiridos
sobre as suas aquisicdes face as exigéncias do ensino da lingua, permitindo o contraponto entre a

teoria e a pratica.

S. PROCESSOS E INSTRUMENTOS DE DIAGNOSTICO

O instrumento de diagnostico (Anexo 1) é o questionario, onde se agrupam as seguintes

questdes objeto de diagndstico:

1. QUADRO ESQUEMATICO PARA ANALISE DO PROJETO DE
PESQUISA

Tema Objetivos Perguntas
Perfil do Descrever o Género
Inquirido perfil dos Idade

Inquiridoseas | 11.  Vocé se sente motivado para atuar na sala de
circunstancias aula?

que podem 12. O que te impulsiona a se tornar um professor

Influenciar as de lingua inglesa (L1)?
suas opinides.

16. VVocé considera seu inglés em qual nivel?
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Opinido sobre a | Descrever as| 1. E possivel contemplar o tripé: listen, write and
Licenciatura em | condicdes gerais speak no ensino pablico brasileiro?
de saida do| 2. Sereferindo ao curso de Licenciatura em Letras,
Letras professor do vocé esta plenamente satisfeito ou satisfeita?
periodo de| 3. Voceé pretende prosseguir seus estudos em lingua
formacéo inicial inglesa apos a conclusdo do Ensino Superior?
4. A Universidade faz teste de proficiéncia aos
alunos que ingressam na Licenciatura de L1?
7. O curriculo académico dispbe de curso de
formacdo ladica para os educadores?
Reflexdo sobre | Descrever as| 5. Se o professor ndo domina a lingua que ensina,
pontos posicoes dos ele tem possibilidade de fazer um bom trabalho?
controversos da | inquiridos sobre| 6. Na sala de aula devera ser propagado apenas o
situacdo atual de | os temas inglés britanico e americano?
lecionagdo da L1 | controversos. 8. Na sua opinido a Base Nacional Comum, passa a
ser um divisor de 4gua no ensino e aprendizagem
da lingua inglesa?
Opinido  sobre| Descrever as| 9. Nasuaopinido, quais as problematicas que temos
problematica dificuldades guanto ao ensino apre_ndizagem de L_I? _
contextual do ) ) 10. Com toda complexidade do ensino publico
ensino do inglés ambientais  do brasileiro, como podemos ensinar?
no Brasil ensino da LI no 17. Na sua opinido a dificuldade de lecionar a
disciplina de LI na escola pablica est4 associada
Brasil a quais fatores?
19. Como a lingua inglesa é vista de um modo geral
no curriculo escolar brasileiro?
20. Muitos estudantes brasileiros pensam sobre a
LI...
Opinido  sobre| Descrever a| 13.Vocé diria que existe uma discrepancia entre a
qualidade e| situacdo da formacdo e pratica do professor de L1?
impacto da| formacéo de| 14.0 inglés ensinado no ensino Superior € 0
formacio de professores de LI suficiente para o professor atuar na sala de aula
no Brasil do século XXI?
15. Qual o perfil do professor de lingua inglesa para
atender as demandas do contexto atual?
Professores de 18. Como vocé analisa as aulas de lingua inglesa no

LI no Brasil

Ensino Superior?

6.

APRESENTACAO DE RESULTADOS DO DIAGNOSTICO E LINHAS DE
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INTERVENCAO

6.1 Apresentacéo de resultados

Quanto & questdo 1 “E possivel contemplar o tripé: listen, write and speak no ensino
publico brasileiro?” verificou-se que 52% dos inquiridos consideram que “ndo”. O Teste

Binomial para uma Amostra (Anexo V) ndo apresenta uma diferenca estatisticamente

significativa.
Tabela 06
Possivel tripé
Porcentagem
Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
Valido Né&o 13 52,0 52,0 52,0
Sim 12 48,0 48,0 100,0
Total 25 100,0 100,0
Possivel tripé

Enso
W sim

Quanto a questdo 2 sobre se esta satisfeito ou plenamente satisfeito com a sua

Licenciatura em Letras verificou-se que uma maioria expressiva (84%) dos inquiridos consideram

que “ndo”. O Teste Binomial para uma Amostra (Anexo V) garante-nos ser de rejeitar a hipotese
nula pelo que os resultados abaixo sdo estatisticamente significativos.

Tabela 07
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Satisfacéo Liclngl

Porcentagem
Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
Vélido Néo 21 84,0 84,0 84,0
Sim 4 16,0 16,0 100,0
Total 25 100,0 100,0

Satisfagao Licingl

Enso
Wsim

Quanto a questdo 3 sobre a intencdo de prosseguir seus estudos em lingua inglesa apos

a concluséo do Ensino Superior verificou-se que a totalidade (100%) dos inquiridos consideram
que “sim”’!

Tabela 08

Prosseguir estudos

Porcentagem
Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
Valido Sim 25 100,0 100,0 100,0

Quanto a questdo 4 “A Universidade faz teste de proficiéncia aos alunos que ingressam
na Licenciatura de lingua inglesa? ” verificou-se que 52% dos inquiridos afirmam que “sim”.

O Teste Binomial para uma Amostra (Anexo V) ndo apresenta uma diferenca estatisticamente
significativa.

Tabela 09
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Teste Proficiéncia

Porcentagem
Freguéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
Vélido Néo 12 48,0 48,0 48,0
Sim 13 52,0 52,0 100,0
Total 25 100,0 100,0

Teste Proficiéncia

Enae
ESim

Relativamente a pergunta 5 - Se o professor ndo domina a lingua que ensina tem

possibilidade de fazer um bom trabalho? Verificou-se uma esmagadora maioria de opinides

negativas (72%). O Teste Binomial a uma amostra (Anexo V) garante-nos ser de rejeitar a hipotese
nula pelo que os resultados abaixo sdo estatisticamente significativos.

Tabela 10

Sem dominio LinglIngl

Porcentagem
Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
Valido Né&o 18 72,0 72,0 72,0
Sim 7 28,0 28,0 100,0
Total 25 100,0 100,0

Sem dominio Lingling|

Bnso
Wsim
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Relativamente a pergunta 6 - Na sala de aula devera ser propagado apenas o inglés
britanico e americano? verificou-se uma esmagadora maioria de opinides negativas (76%). O
Teste Binomial a uma amostra (Anexo V garante-nos ser de rejeitar a hipdtese nula pelo que os
resultados abaixo s&o estatisticamente significativos.

Tabela 11
S6 Inglés BritEUA

Porcentagem

Freguéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
Vélido Néo 19 76,0 76,0 76,0
Sim 6 24,0 24,0 100,0

Total 25 100,0 100,0

S6 Inglés BritEUA

Enzo
M sim

1. Relativamente a pergunta 7 - O curriculo académico dispde de curso de
formacdo ludica para os educadores? Verificou-se uma esmagadora maioria de opiniGes
negativas (76%). O Teste Binomial a uma amostra (Anexo V) garante-nos ser de rejeitar

a hipotese nula pelo que os resultados abaixo sdo estatisticamente significativos.

Tabela 12

Formagao ludica

Porcentagem
Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
Vilido Niio 20 80,0 83,3 83,3
Sim 4 16,0 16,7 100,0
Total 24 96,0 100,0
Omisso Sistema 1 4.0
Total 25 100,0
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Formagao ludica

B Ndo
M sim

Relativamente a pergunta 8 - Na sua opinido a Base Nacional Comum, passa a ser um
divisor de 4gua no ensino e aprendizagem da lingua inglesa? Verificou-se uma esmagadora
maioria de opinides afirmativas (72%). O Teste Binomial a uma amostra (Anexo V) garante-

nos ser de rejeitar a hipotese nula pelo que os resultados abaixo sdo estatisticamente
significativos.

Tabela 15

Base Nacional Comum

Porcentagem

Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
Valido Né&o 7 28,0 28,0 28,0
Sim 18 72,0 72,0 100,0

Total 25 100,0 100,0

Base Nacional Comum

Enzo
Hsim

Quanto a pergunta 9 - Na sua opinido, as problematicas que temos ao que corresponde
ao ensino aprendizagem de lingua inglesa corresponde aos seguintes aspectos... a escolha
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multipla releva, por ordem decrescente, os seguintes problemas “E - O sistema escolar

negligencia a disciplina de lingua inglesa. E ao mesmo tempo, o professor desta disciplina

também é negligenciado” (92%); “C- Falta ou numero insuficiente de recursos audiovisuais

na Unidade Escolar” ¢ “D - Livros didaticos ndo correspondente aos respectivos niveis dos

alunos” (84%); “B - Esta relacionado a deficiéncia do ensino publico brasileiro” (80%).

O Teste Binomial a uma amostra e o teste Q de Cochran para amostras relacionadas

(Anexo X) garantem-nos ser de rejeitar a hipotese nula pelo que os resultados abaixo séo

estatisticamente significativos.

Problema isolado da

Tabela 16

Relatério

Problema falta

Problema Livros

Problema negligencia

disciplina Problema do EPB recursos audiov desactualiz Ling Ingl
Total Média ,20 ,80 ,84 ,84 92
N 25 25 25 25 25
Erro Desvio ,408 ,408 374 374 277
Quanto a pergunta 10 - Com toda complexidade do ensino publico brasileiro, podemos
contemplar ... a escolha multipla releva os seguintes problemas “C - Aperfei¢cor o writing”
(68%). O Teste Binomial a uma amostra e o teste Q de Cochran para amostras relacionadas
(Anexo V) garantem-nos ser de rejeitar a hipdtese nula pelo que os resultados abaixo sdo
estatisticamente significativos.
Tabela 17
Relatdrio
No EPB desenv No EPB imerséo na
oralidade No EPB speaking No EPB writing lingua No EPB listen
Total Média ,16 ,32 ,68 ,36 12
N 25 25 25 25 25
Erro Desvio 374 476 476 ,490 ,332
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Quanto a pergunta 11 - Vocé se sente motivado para atuar na sala de aula? ... a escolha
multipla releva a resposta “Na maioria das vezes sim” (56%). O Teste do Qui Quadrado a uma
amostra (Anexo V) garantem-nos ser de rejeitar a hipotese nula pelo que os resultados abaixo

séo estatisticamente significativos.

Tabela 18

Grau de motivagao aulas

Porcentagem

Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa

Vilido 0 3 12,0 12,0 12,0
Na maioria das vezes nio 2 8.0 8,0 20,0
Pouco 3 12,0 12,0 32,0
Na maioria das vezes sim 14 56,0 56,0 88.0
Muito 1 4,0 4,0 92,0
Sim, sempre 2 8,0 8.0 100,0
Total 25 100,0 100,0

Quanto a pergunta 12 - O que te impulsiona a se tornar um professor de lingua inglesa?

... a escolha multipla releva a resposta “E - Fazer a diferenga no contexto educacional” (72%). O
Teste Binomial a uma amostra e o0 teste Q de Cochran para amostras relacionadas (Anexo V
garantem-nos ser de rejeitar a hipotese nula pelo que os resultados abaixo séo estatisticamente

significativos.

Tabela 19
Relatério
Fatores de escolha Fatores de escolha Fatores de escolha
Fatores de escolha profissional Fatores de escolha profissional valor profissional
profissional aptidao oportunidade profissional salério social diferenca
Total Média ,48 ,08 ,16 ,24 72
N 25 25 25 25 25
Erro Desvio ,510 277 374 ,436 ,458

Quanto a pergunta 13 - Vocé diria que existe uma discrepancia entre a formacéo e
pratica do professor de lingua inglesa? ... a escolha multipla releva a resposta “E -
Discrepancia formacao e pratica” (60%). O Teste Binomial e o teste Qui Quadrado para uma
amostra (Anexo V) garantem-nos ser de rejeitar a hipdtese nula pelo que os resultados abaixo

sdo estatisticamente significativos.
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Tabela 20
Relatério

Discrepancia praticas e fundamentos teoricos Discrepancia formacdo e pratica

Total Média ,96 2,40
N 25 25
Erro Desvio ,200 ,866

Quanto a pergunta 14 - O inglés ensinado no ensino Superior € o suficiente para o
professor atuar na sala de aula do século XXI? ... a escolha multipla releva a resposta “C —
Precisa melhorar” (60%). O Teste do Qui Quadrado para uma amostra (Anexo V) garante-nos

ser de rejeitar a hipdtese nula pelo que os resultados abaixo sao estatisticamente significativos.

Tabela 21

Formagio suficiente no ES

Porcentagem

Frequéncia Porcentagem Porcentagem valida acumulativa
Valido 0 1 4,0 4,0 4,0
Precisa evoluir 7 28,0 28,0 32,0
Precisa melhorar 15 60,0 60,0 92,0
Em alguns aspectos 2 8,0 8,0 100,0
Total 25 100,0 100,0

Quanto a pergunta 15 - Qual o perfil do professor de lingua inglesa para atender as
demandas do contexto atual? ... a escolha multipla releva a resposta “C — Dindmico” e “E —
Pesquisador” (88%). O Teste Binomial a uma amostra e o teste Q de Cochran para amostras
relacionadas (Anexo V) garantem-nos ser de rejeitar a hipdtese nula pelo que os resultados

abaixo séo estatisticamente significativos.

Tabela 22

Relatério

Perfil do prof de
lingua

inglesa proativo

Perfil do prof de lingua

inglesa desafiador

Perfil do prof de lingua

inglesa dinamico

Perfil do prof de
lingua

inglesa_autonomo

Perfil do prof de lingua

inglesa_pesquisador

Total Média 48 ,56 ,88 64 ,88
N 25 25 25 25 25
Erro Desvio ,510 ,507 ,332 ,490 ,332

Quanto a pergunta 17 - Na sua opiniéo a dificuldade de lecionar a disciplina de lingua

inglesa na escola publica esta associada a quais fatores? ... a escolha maltipla releva a resposta
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“C — A professor néo licenciado ministrando aulas de lingua inglesa” (80%) e “A — Ao nimero

elevado de alunos por sala” (76%). O Teste Binomial a uma amostra e o teste Q de Cochran

para amostras relacionadas (Anexo V) garantem-nos ser de rejeitar a hipdtese nula pelo que os

resultados abaixo s&o estatisticamente significativos.

Tabela 23
Relatoério

Dificuldade lecionar

Dificuldade lecionar inglés falta Dificuldade lecionar  Dificuldade lecionar
Dificuldade lecionar inglés deficiente licenciatura inglés baixa estima inglés falta aplica
inglés numero alunos formacdo inicial adequada dos alunos ludico
Total Média ,76 ,60 ,80 ,68 44
25 25 25 25 25
Erro Desvio ,436 ,500 ,408 476 ,507
Quanto a pergunta 18 - Como vocé analisa as aulas de lingua inglesa no Ensino Superior?... a
escolha multipla releva a resposta “E — Precisa grande reforma” (72%). O Teste do Qui Quadrado
a uma amostra (Anexo V) garantem-nos ser de rejeitar a hipotese nula pelo que os resultados
abaixo sdo estatisticamente significativos.
Tabela 24
Relatério
Oferece apenas Agrega teoria e
pressupostos pratica de forma N&o corresponde Precisa grande
tedricos eficiente Apenas técnica expectativas atuais reforma
Total Média ,20 ,12 44 ,32 72
N 25 25 25 25 25
Erro Desvio ,408 ,332 ,507 476 ,458

escolar brasileiro? ...

Quanto a pergunta 19 - Como a lingua inglesa é vista de um modo geral no curriculo

a escolha multipla releva a resposta “E — E necessario uma grande

reforma nesta area” (72%). O Teste Binomial a uma amostra ¢ o teste Q de Cochran para

amostras relacionadas (Anexo V) garantem-nos ser de rejeitar a hipdtese nula pelo que os

resultados abaixo s&o estatisticamente significativos.

Tabela 25
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Oferece apenas Agrega teoria e

pressupostos pratica de forma Né&o corresponde Precisa grande
tedricos eficiente Apenas técnica expectativas atuais reforma
Relatdrio
Total -
Média ,20 12 44 ,32 72
N 25 25 25 25 25
Erro Desvio ,408 ,332 ,507 476 ,458

Quanto a pergunta 20 - Muitos estudantes brasileiros pensam sobre a lingua inglesa ...

a escolha multipla releva a resposta “A - Se ele ndo sabe o portugués, como ira aprender o

inglés” (92%) “E —Nao se aprende na escola publica” (80%). O Teste Binomial a uma amostra

e o teste Q de Cochran para amostras relacionadas (Anexo V) garantem-nos ser de rejeitar a

hipdtese nula pelo que os resultados abaixo sdo estatisticamente significativos.

Tabela 26
Relatério

Se nem portugués S6 se aprende

S6 precisa dele no E lingua muito

Né&o se aprende na

sabe, porqué inglés viajando Mestrado dificil escola publica
Total Média ,92 ,56 ,16 72 ,80
N 25 25 25 25 25
Erro Desvio 277 ,507 374 ,458 ,408

6.2 Discussdo dos Resultados e Diagndstico

2. QUADRO ESQUEMATICO PARA ANALISE DO PROJETO DE

PESQUISA

Tema Objetivos

Diagnostico (discussdo dos resultados sintese)
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Perfil dos

Inquiridos

Descrever o perfil
dos inquiridos e as
circunstancias que
podem influenciar as
suas opinides.

Dos 25 inquiridos, 60% sdo do género feminino, com idade média de 29
anos). 72% dos inquiridos consideram ter o nivel de inglés intermédio.
Também 72% consideram que, na maioria das vezes estdo motivados para
lecionar as suas aulas e, na mesma proporcao, afirmam que foi “Fazer a|
diferenca no contexto educacional” 0 fator de motivacdo na escolha da
profissao.

Opinido sobre a
Licenciatura em

Letras

Descrever as
condicOes gerais de
saida do professor do
periodo de formacéo
inicial (Perguntas
1234¢€

7)

84% dos inquiridos “esta satisfeito ou plenamente satisfeito com a sua
Licenciatura em Letras”; 100% dos inquiridos “tem a intengdo de

prosseguir seus estudos em lingua inglesa apés a conclusdo do Ensino

Superior”

Mas cerca de metade dos inquiridos afirma que “a Universidade néo faz
teste de proficiéncia aos alunos que ingressam na Licenciatura de lingual
inglesa”, 76% dos inquiridos afirma que “o curriculo académico nédo

dispde de curso de formagdo lidica para os educadores” e cerca de metade
dos inquiridos considera que ndo “é possivel contemplar o tripé: listen,

write and speak no ensino ptblico brasileiro”.

A situacdo é preocupante. E persiste hd muito.

De acordo com Leffa, 2009 p. 123: Antes de qualquer crianga ir para
escola, ela quer aprender tudo, inclusive ler, escrever e falar uma lingua
estrangeira. Faz-se necessario ao professor de lingua inglesa experienciar
e proporcionar ao estudante caminhos que lhe proporcione uma imersao
na lingua com naturalidade. Sem exigéncias absurdas e privacdes
desmedidas.

Segundo Schmitz 2009, p. 20. Sem davida, nem todos 0s cursos de
graduacdo em lingua inglesa prepara o aluno para falar o idioma. Quem
se forma em qualquer estabelecimento de ensino, tem a obrigacdo de
procurar sempre se aperfeicoar.

O diferencial do professor de lingua inglesa para os demais professores,
entre outras competéncias, é a habilidade de ser bilingue. A possibilidade
de comparar lingua materna e lingua estrangeira em aspectos
socioculturais. Embora néo seja uma realidade o teste de proficiéncia no
ingresso da formacao, é responsabilidade do professor se esmerar durante
e apds sua respectiva formagdo. Estando esta pautada em formacao inicial
e continuada.

Schimitz 2009, p. 18 relembra que a lingua estrangeira tende a ser a
“matéria prima pobre” nas escolas. Deixar de fazer uso da lingua inglesa
na sala de aula, é renunciar a si mesmo enquanto profissional responsavel.
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Reflexdo sobre
pontos
controversos da
situacdo atual de
lecionacdo da LI

Descrever as
posicdes dos
inquiridos sobre os

temas controversos.

(Perguntas 5,6 e 8)

72% dos inquiridos afirma que “o professor que ndo domina a lingua que
ensina ndo tem possibilidade de fazer um bom trabalho”; 76% dos
inquiridos afirma que “na sala de aula ndo devera ser propagado apenas
o inglés britanico e americano”; 72% dos inquiridos afirma que “a Base
Nacional Comum, passa a ser um divisor de aguas no ensino e

aprendizagem da lingua inglesa”.

Kenski, 2017, p.94 afirma que: O uso da tecnologia digital no Brasil vem
ocorrendo com maior intensidade nas instituicdes educacionais nos
altimos dez anos. Ainda assim, pouco mais de 10% das instituicOes
pUblicas de ensino possui computadores e acesso a internet disponiveis
para atividades de ensino.

Considerando as problematicas no cenario educacional publico brasileiro,

esta afeta a todos 0s envolvidos neste processo de ensino aprendizagem.
Caso professor de lingua inglesa tenha um formagéo

deficitaria e descomprometida ele contribuird para o agravamento da
situacdo atual.

De acordo com o MEC 2018, em uma das implicacdes da Base Nacional
Comum, implica: Situar a lingua inglesa em seu status de lingua franca,
implica compreender que determinadas crencas — como a de que hd um

“inglés melhor” para se ensinar, ou um “nivel de proficiéncia” especifico

a ser alcancado pelo aluno — precisam ser relativizadas.
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Opinido sobre
problematica
contextual do
ensino do inglés
no Brasil

Descrever as
dificuldades
ambientais do
ensino da LI no

Brasil
(Perguntas
9,10,17,19 e 20)

I

A problemética a enfrentar tem como aspectos mais relevantes “o
sistema escolar negligenciar a disciplina de lingua inglesa e os seus
professores” (citados por 92% dos inquiridos); a “falta ou ndmero
insuficiente de recursos audiovisuais na Unidade Escolar” e “livros

didaticos ndo correspondentes aos respectivos niveis dos alunos”

(84%); “deficiéncia genérica do ensino publico brasileiro” (80%). Face
a toda complexidade do ensino publico brasileiro, a escolha maltipla
revela que 68% dos inquiridos opta por “Aperfeicoar o writing”. Quanto
aos fatores associados a dificuldade de lecionar a disciplina de lingua
inglesa na escola publica a escolha multipla releva a resposta “haver
professor n&o licenciado ministrando aulas de lingua inglesa” (80%) ¢
“ndmero elevado de alunos por sala” (76%).

A visdo do aluno também tem influéncia. a pergunta “Como a lingua
inglesa ¢ vista de um modo geral no curriculo escolar brasileiro?” a
resposta mais escolhida ¢ “E necessario uma grande reforma nesta area”
(72%) complementada com as respostas a pergunta “Muitos estudantes

brasileiros pensam sobre a lingua inglesa ...” com “Se ele ndo sabe o

AL

portugués, como ird aprender o inglés” (92%) “Nao se aprende na

escola publica” (80%).

Estas conclusdes estdo em consonédncia com o Leffa, 2009 p. 114.

“Professor, pra que estudar inglés”? Teoricamente, ancoro-me em alguns
autores que sdo normalmente citados quando se aborda o problema de
exclusdo (Apple, 1989; Baudelot, 1991; Bourdieu, 1974; Bourdieu &
Passeron, 1992; Freire, 1996; Giroux, 1986).

A propria sociedade, manipulada os individuos. E eles internalizam o
que € preconizado socialmente. Em uma sociedade competitiva, onde a
solidariedade ndo prevalece, é muito conveniente manipular o
conhecimento. Uma vez que este, pressupde poder.

Pimenta e Lima 2012, p. 159 se opde sobre o que é preconizado sobre a

eficiéncia do ensino puablico. As autoras asseguram que, a aula é uma
célula que representa o todo da escola: o projeto politico- pedagogico, o
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curriculo, o projeto da area e o planejamento por disciplina. As aulas sdo,
por sua vez, multiplas, diversas e expressam diferentes compreensées da
Pedagogia e da Didatica, da epistemologia das areas, das caracteristicas,
valores e posturas de seus integrantes.

Oliveira 2009, p.22 referia: A realidade do ensino apresenta dificuldades
variadas para a realizacdo do trabalho pedag6gico como por exemplo;
carga horéria reduzida, elevado nimero de alunos na sala de aula, alunos
com niveis diferentes de proficiéncia na mesma sala de aula, escassez ou
auséncia de recursos didaticos adequados para a aprendizagem de linguas.
Cabe ao professor de lingua inglesa criar mecanismos para desenvolver

seu trabalho com responsabilidade. Mesmo diante de um cenario tdo
complexo e desafiador como a educagéo publica brasileira.

Opinido  sobre
qualidade e

impacto da

formacéo de
professores de LI
no Brasil

Descrever a situacéo
da formacdo de
professores de LI no
Brasil

(Perguntas 13,14,15¢
18).

60% dos inquiridos considera que existe “Discrepancia entre a formagao
¢ a pratica” no ensino da LI e que o “inglés ensinado no ensino superior
precisa melhorar” (60%). Sobre “Qual o perfil do professor de lingua
inglesa para atender as demandas do contexto atual?88% dos inquiridos
releva, na escolha multipla as respostas “C — Dinamico” e “E —

Pesquisador”. Mas, quando “analisam as aulas de lingua inglesa no

Ensino Superior” 72% afirma que “precisa grande reforma”.

Ja Oliveira (2009, p. 29) fazia a seguinte abordagem: 0s cursos superiores
responsaveis pela formacgdo de professores de linguas estrangeiras ndo
estdo cumprindo seu papel satisfatoriamente. Na medida em que uma
universidade confere o diploma de licenciatura em determinada lingual

estrangeira a uma pessoa que ndo domina esta lingua estrangeira.

Por tais razdes, o ensino de lingua inglesa na maioria das vezes, fica
pautado, apenas no ensino de gramatica e a memorizacgao das regras desta.

Também Lima (2012, p.68) nota que: Entre os conflitos no cenario
educacional, o futuro professor se depara com crise de valores, sociais,
econdmicos e sociais. Muitos professores estdo desanimados. E tenta
fazer esta transferéncia para o estagiario recém chegado. O professor
precisa estar apto a gerenciar as problematicas no ambito educacional.
Uma vez que, cada momento histérico social nos apresenta desafios
culturalmente e socialmente estabelecidos.

Jorge (2009, p.167) nos esclarece que: a possibilidade de conhecer os

educandos do ponto de vista sociocultural nos permite propor préaticas
pedagogicas mais coerentes com seus desejos, sonhos, e principalmente,
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com a possibilidade de empodera-los para que sejam sujeitos na

construcdo de suas proprias historias.

Cabe ao professor ter a percepcdo para compreender a realidade que o
cerca, na maioria das vezes o0 conteddo no curriculo pedagégico nao
corresponde ao publico discente sendo este: jovem, pai, mae, negro,
trabalhador, marginalizado etc. E preciso resignificar o aprendizado de
forma a proporcionar sentindo a quem estd tendo acesso deste
conhecimento. Ensinar e aprender uma lingua estrangeira, pressupde a
diversidade cultural de um povo.

Gimenez (2009, p. 108) nos esclarece que: € preciso reconhecer que a
formacdo dos profissionais que atuam nesse contexto tem sido
insatisfatoria. E comum, nfo s6 em nosso pais, mas também em outros da
América Latina, constatar-se que os professores de inglés demosntram
niveis insatisfatorios de proficiéncia linguistica e de preparo profissional
para lidar com as situagdes adversas da maioria das salas de aulas.

Isso é decorrente de uma miriade de probleméticas, entre elas
mencionamos a desvalorizag&o deste profissional, a falta de incentivo na
progressdo do aprendizado da lingua em foco, uma remuneragao

deficitaria e a inexisténcia de um suporte pedagogico especializado no
ensino de linguas estrangeiras, entre outros.

6.3 Proposta de Linhas de Intervencéo

Parte-se do principio norteador de Paiva 1996, p. 46: “Nao nos sintamos, pois culpados, por
ensinar uma lingua estrangeira. Estamos contribuindo para um caldeiramento de culturas, que s6
pode conduzir ou assim esperamos a um mundo mais humano. Isso ndo implica, entretanto, em
esquecermos alguns aspectos delicados da questdo. Considera-los é, na verdade, uma das
contribuigdes que podemos oferecer a causa da educacdo”. Assim, tendo em conta os resultados
comentados e discutidos acima propfe-se 0 presente projeto, cujo Objetivo é contribuir para
minorar pontos fracos detectados, partindo do reforgo dos pontos fortes encontrados. O Projeto
desenvolve-se nas seguintes etapas:

Etapa 01 — Partir para um diagndstico ampliado e apropriado pelos participantes
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Promover um workshop com a participacdo dos inquiridos da pesquisa e convidando

também os demais alunos do Curso de Licenciatura em Letras-Inglés;

Apresentar os resultados da presente pesquisa;
Fazer links da pesquisa com a revisao da literatura, discutindo-os em grupos e promovendo

a sua complementacdo com as propostas de outras fontes, pesquisadas e sugeridas pelos

intervenientes.

Produzir uma sintese final, que para os participantes constitua a “sua sintese”, respaldando

um diagnostico ampliado com as constatagdes comunicadas por diversos autores.

Etapa 02 — Primeiros passos de resposta: melhor capacitar o professor

Desenvolver as habilidades linguisticas através de oficinas de conversacdo direcionadas aos

futuros docentes;

Refletir coletivamente sobre a importancia das quatro habilidades no processo

comunicativo: “Aprender o inglés: listen, read, write and speak”.

Etapa 03 — Ver mais além: o insubstituivel olhar dos alunos

Planejar uma pesquisa de campo, direcionado a alunos do ensino fundamental e médio,
sobre o real conceito do ensino e aprendizagem da lingua inglesa e sua vivéncia pratica;

Aplicacao colaborativa, feita pelos participantes, do workshop aos seus alunos.

Etapa 04 — Um exercicio de professores reflexivos em contexto colaborativo

Exposi¢éo dos resultados da pesquisa em plenario, evidenciando as respectivas descobertas.

Etapa 05 — Avaliagéo coletiva dos resultados e relancamento de propostas de melhoria

Auto e Hetero-Avaliacéo. O inicio um novo ciclo de melhoria gradativa e continua
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Conclusao das oficinas, com certificacdo da turma.

7.CONSIDERACOES FINAIS

Em primeiro lugar é necessario perceber que € impossivel falar de pratica docente, sem
fazer uma profunda reflexdo sobre a formagio docente. E evidente que muita coisa precisa ser
feita. E perceber essa realidade, € um avango. Reconhecendo assim a importancia da formacéao
inicial agregada a uma formacéo continua. Analisando os resultados atraveés do questionario,
designados as turmas de Licenciatura em Letras Inglés na UNEB, Universidade Estadual da Bahia,
foi um contributo extremamente valioso, uma vez que foi possivel despertar uma conscientizacdo
consideravel, quanto a importancia da coeréncia entre teoria e pratica na formagdo docente. Sendo
esta de grande impacto no processo ensino e aprendizagem da lingua inglesa. O sistema
educacional no Brasil, necessita urgentemente de uma reforma, e esta reforma precisa ocorrer de
dentro para fora. Uma vez que a cristalizacdo perpetuado por muitos séculos é um entrave
gigantesco e este fato associada a falta de interesse politico em dispor de melhores salérios aos
professores, e uma estrutura fisica escolar convidativa e agradavel para os estudantes, 0 numero
de alunos proporcional e humanamente possivel para fazer um bom trabalho, atendendo as
demandas coletivas e individuais, fard uma significativa diferenca. De acordo com a British
Concil, 2015, p. 28 é evidenciado que:

Os desafios para o ensino do inglés sdo muitos e tém diversas origens, sejam
institucionais, formativas, ligadas & infraestrutura das escolas ou mesmo a
vulnerabilidade social das familias atendidas pelo sistema publico. Os professores

desejam se aprimorar e oferecer melhores condicGes de aprendizado para seus alunos,

mas encontram poucos estimulos nesse sentido.

As mazelas instaladas e perpetuadas no ensino publico brasileiro, é a falta de interesse politico de
rever o processo educacional na integra, percebendo assim que o paradoxo é extremamente
prejudicial para a clientela, uma vez que, séo estudantes pertencentes a classe menos favorecidas.
Além de todo o problema existencial, a educacdo publica, ndo temos o apoio das familias nas
escolas. Entre tantas miriades de problematicas no contexto escolar que envolvem, os estudantes,
professores, gestores, coordenadores. Existe um grande desafio em trazer a familia para a escola.
A escola se tornou um espaco 6rféo, no qual a comunidade escolar esta incumbida de entres outras
coisas resolver os problemas de carater familiar e governamental. A problematica do ensino de

lingua inglesa, ndo é um problema isolado. E algo intrinseco da propria sistematizagio e
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problematizacéo do ensino publico brasileiro. O papel da familia, é crucial em todos 0s processos
educacionais. Sendo estes formais e ou informais. E nada substituira esta base. Indispensavel na
trajetéria humana. Este processo se consolida no anseio da familia e no &mbito escolar. Desde 0s
primdrdios o processo educacional era simples e direto. Os conhecimentos eram transmitidos de

pai para filho. E isso ocorria de a necessidade de baixar downloads.

Com o advento da tecnologia; os avangos em diversas areas foram inevitaveis, sendo estes:
socialmente, cientificos, culturais e sobretudo, no ambito tecnolégico. Promovendo assim uma
sociedade essencialmente moderna sedenta de novos conhecimentos. Dando inicio assim ao
surgimento de instituicGes credenciadas, especializadas, incumbidas com propdsito de oferecer
uma educacao formal com a finalidade de preparar os individuos, de modo a oferecer subsidios e
respaldos para atuar no contexto atual. Entretanto, a concretizacdo deste processo demanda uma
preparacdo inicial e continua dos que compdem o corpo docente. De acordo com No6voa 199, p.

10-11 ele nos salienta que:

E impossivel imaginar alguma mudanca que n&o passe pela formagéo de professores.
Né&o estou a falar de mais um programa de formagao junto a tantos outros que todos 0s
dias sdo lancados. Quero dizer da necessidade de uma outra concepg¢do que situe o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores ao longo dos diferentes ciclos

da sua vida.

Hoje, o mercado exige a profissionalizacdo dos professores. E isso ndo finaliza com a graduacéo,
é a partir deste ponto gque se inicia um compromisso continuo no caminho da docéncia. Mas, ainda
que o professor se prepare intensivamente, ele se depara com um contexto paradoxal, que dificulta
0 processo do ensino aprendizagem. Dificultando assim o desenvolvimento das potencialidades
dos envolvidos no processo, docentes e discentes. Embora o professor se especialize, se esmere
por anos e anos, o sistema educacional vigente no Brasil ndo acolhe este processo evolutivo de
modo a expandir o processo educacional de forma efetiva. A prética docente do professor muda,
mas o contexto educacional continua gritantemente, sendo 0 mesmo que sempre fora. E também

ai que a acdo coletiva tem de incidir e lutar por efetivas mudancas.
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9. ANEXOS

ANEXO I- CARTA DE APRESENTACAO ALUNA DE MESTRADO

ET
SINET N,

>

NNy,
, R
}(‘Fiuaoaw

&rx

¥ FACULDADE FERNANDO PESSOA

%,
08 rrmw

...........................
--------------------------------------------------------------

Porto — Portugal, 08 de julho de 2015

Carta de Apresentacio Aluna de Mestrado

Assunto: Pesquisa para a de Tese de Mestrado na area de Educagao

Apresento a Sra. ANA PAULA DE JESUS VIEIRA, aluna do curso de
Mestrado em Docéncia e Gestdo da Educagdo, matricula n° 33244/2015, desta
Instituicdo de Ensino - Universidade Fernando Pessoa, na cidade do Porto, em

Portugal.

Informo que a referida aluna esta em processo investigatorio bibliografico e de
campo, para a formulagdo do tema de pesquisa e, consequentemente, formulagao

da sua Tese de Mestrado na area de Docéncia e Gestao da Educacao.

Portanto, diante do exposto, solicito por meio desta carta a possibilidade

desse respeitado Instituto ou Escola receber a aluna supra citada e apoia-la, no que
for possivel, para que a mesma possa desenvolver uma ou mais metodologias de
pesquisa previstas para esse tipo de trabalho, dentre elas: observagao, entrevistas,

questionarios e registros.

ciosamente
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ANEXO Il REQUERIMENTO A DIRETORIA ACADEMICA DA UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA UNEB
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REQUERIMENTO A DIRETORA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA BAHIA
CAMPUS V

Santo Antdnio de Jesus 05 de margo de 2018.

Diretora: Maria Izabel Freitas Santos Matos.
ASSUNTO: Liberagdio PARA PESQUISA DE CAMPO NA

UNIVERSIDADEESTADUAL DA BAHIA CAMPUS V.
Eu, Ana Paula de Jesus Vieira, RG N° 08195214, CPF N° 96864354504 Estudante do Curso

de Mestrado em Docéncia e Gestdo da Educagio, pela Universidade Fernando Pessoa,
localizada na Cidade do Porto, Portugal, matricula N° 33244, Orientadora, Professora Doutora
Tereza Ventura. Tema da pesquisa. A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE
LINGUA INGLESA E OS DESAFIOS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO ATUAL.
Salientando que a pesquisa ¢ parte integrante da conclusao do referido curso. Venho por meio
deste instrumento, solicitar a Senhora Diretora desta Instituigdo Académica, para que eu

venha fazer uma pesquisa de campo, com aplicagdo de questionario aos alunos das turmas

finais do curso de Licenciatura em Letras Inglés, nesta instituigdo. Assegurando que retornarei

a Universidade, apos a conclusdo dos resultados e a obtengdo do grau de Mestre.
Apresentando os resultados da pesquisa, através de um workshop para todas as turmas de
Licenciatura em Letras Inglés. Contando com sua compreensdo agrade¢o imensamente.

Atenciosamente.
Aaa. daula do bm 2{ 00

ANA PAULA DE JESUS VIEIRA

RECEBIDO

Sec. da Direcao X
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ANEXO Il AUTORIZACAO DA COORDENADORA DO COLEGIADO DO CURSO
DE LETRAS-LINGUA INGLESA DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-
UNEB

INFORMACOES PARA PROCESSO
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ANEXO IV QUESTIONARIO PARA OS UNIVERSITARIOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM LETRAS LINGUA INGLESA

QUESTIONARIO

Com a certeza do sigilo e fidedignidade em todas as respostas, o presente questionario visa
como objetivo principal coletar informac6es pertinentes aos seus respectivos conhecimento
posicionamento quanto a formacéo inicial de Licenciatura em Letras- Inglés. N&o existe

respostas corretas e equivocadas. O intuito é responder apenas usando a sua sinceridade.

Desde ja agradeco imensamente pela sua colaboracdo, e sobretudo, sua compreenséo.

DADQOS PESSOAIS

Masculino () Feminino ( X )
Idade 21 anos

1. E possivel contemplar o tripé: listen, write and speak no ensino pblico brasileiro?

A. (X )Sim,
B. () Nio.

2. Sereferindo ao curso de Licenciatura em Letras, vocé estd plenamente satisfeito ou
satisfeita?
A. ( )Sim.
B. ( X) Nao.

3. Vocé pretende prosseguir seus estudos em lingua inglesa ap6s a concluséo do Ensino
Superior?



©

A ( X )Sim.
B.( ) Néo.

A Universidade faz teste de proficiéncia aos alunos que ingressam na Licenciatura de
lingua inglesa?

A. ( X)Sim
B. ( ) Né&o

Se o professor ndo domina a lingua que ensina. Ele tem possibilidade de fazer um bom
trabalho?

A. ( X )Sim
B. ( ) Nao

Na sala de aula devera ser propagado apenas o inglés britanico e americano? A. () Sim.
B. (X ) Néo.

O curriculo académico dispde de curso de formacéo ludica para os educadores? A. ()
Sim.
B. ( X)) Nao.

Na sua opinido a Base Nacional Comum, passa a ser um divisor de agua no ensino e
aprendizagem da lingua inglesa? A. ( X) Sim.
B. ( ) Nao.

Pode ser marcado nas opcdes abaixo, quantos itens achares necessario.

Na sua opinido, as problematicas que temos ao que corresponde ao ensino aprendizagem
de lingua inglesa corresponde aos seguintes aspectos:

A. () Um problema isolado que diz respeito apenas a disciplina de lingua inglesa.

B. (X)) Esta relacionado a deficiéncia do ensino publico brasileiro.

C. (X)) Falta ou nimero insuficiente de recursos audiovisuais na Unidade Escolar.

D. (X)) Livros didaticos ndo correspondente aos respectivos niveis dos alunos.

E. (X) O sistema escolar negligencia a disciplina de lingua inglesa. E a0 mesmo
tempo, o professor desta disciplina também € negligenciado.

10. Com toda complexidade do ensino publico brasileiro, podemos contemplar:

A. () Desenvolvimento da oralidade;

B. () Fazer uso do speaking;

C. (X)) Aperfeigor o writing;

D. (X)) Seria uma forma de fazer a imersdo da lingua;
E. ( ) Trabalhar as deficiéncias em listen.

11. Vocé se sente motivado para atuar na sala de aula? A. () Muito.

Vv



12.

13.

14.

15.

16.

17.

B. () Pouco.

C. () Namaioria das vezes, sim.

D. (X)) Na maioria das vezes, ndo.

E. () Sim. Sempre tive certeza da minha escolha.

O que te impulsiona a se tornar um professor de lingua inglesa? A. ( X ) Aptid&do para esta
area.

B. ( ) Falta de oportunidade para fazer outro curso.

C. () Aremuneracdo salarial.

D. () Aimportancia do valor cultural e social da profissao.

E. () Fazeradiferenca no contexto educacional

Vocé diria que existe uma discrepancia entre a formacao e pratica do professor de lingua
inglesa? A.( ) Sim.

B. ( ) Nao.

C. (X) As vezes.

D. () Namaioria das vezes.

E. ( ) Em alguns fundamentos teoricos.

O inglés ensinado no ensino Superior é o suficiente para o professor atuar na sala de aula
do século XXI ?

A. () Totalmente.

B. (X ) Em alguns aspectos.
C. ( ) Precisa melhorar.

D. () Hauma limitacdo.
E. () Precisa evoluir.

Qual o perfil do professor de lingua inglesa para atender as demandas do contexto atual?

A. () Proativo.

B. (X)) Desafiador.

C. ( ) Dinamico

D. () Autonomo

E. () Pesquisador

Vocé considera seu inglés em qual nivel:

A. () Basico

B .(X) Intermediario
C. ( ) Avancado

D. ( ) Proficiéncia

Na sua opinido a dificuldade de lecionar a disciplina de lingua inglesa na escola publica
esta associada a quais fatores?
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. ( X ) Ao nimero elevado de alunos por sala.

. () Adeficiéncia da formacéo inicial dos professores.

. ( X)) A professor ndo licenciado ministrando aulas de lingua inglesa.
. () A baixa estima dos alunos.

. () Afalta de aplicabilidade do ludico.

mooOw

18. Como vocé analisa as aulas de lingua inglesa no Ensino Superior?

() Oferece apenas pressupostos teoricos.

. ( X ) Agrega teoria e pratica promovendo uma formacao eficiente.
() Apenas oferece uma formacéo técnica para atuar na sala de aula.
. () Jando mais corresponde as expectativas atuais.

() E necessario uma grande reforma nesta area.

moow>

19. Como a lingua inglesa é vista de um modo geral no curriculo escolar brasileiro? A. ()
Como uma disciplina de prestigio.

B. () Como uma disciplina marginalizada.

C. (X) Disciplina que pode ser distribuida para completar a carga horaria entre 0s
professores.

D. ( X ) Disciplina que pode ser lecionada por professores sem graduag&o especifica
na area.

E. () Trabalhar apenas com traducéo de musica é o suficiente.

20. Muitos estudantes brasileiros pensam sobre a lingua inglesa:

>

X ) Se ele ndo sabe o portugués, como ird aprender o inglés.
) Precisa viajar para fora do pais para aprender lingua inglesa.
) Precisa do inglés apenas quando vai fazer Mestrado.

X ) O inglés é uma lingua muito dificil de aprender.

X ) Néo se aprende inglés na escola publica.

mooOw®
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ANEXO V RESUMO DE TESTE DE HIPOTESES

null : null

Resumo de Teste de Hipotese

Hipatese nula Teste Sig. Deci=3o
Az categarias definidas por S&neroTeste Binomial Fetaer a
1 = Masculine & feminino acorrem  de Uma A2 hipdtese
com probabilidade=s05 e 05, Amostra nula.
- Teste Qui- Feter a
2 A5 categoriasde |dads ocomem 0 ograd, de TB1  hipotese
P d . Uma &mostra nula.
A= categorias definidas por Base - 5 S
= Hacional Comum = Sim & Mao 'dreesltJ?_nE;'mnmlal gzt Ei?ﬁ;;'ea
Sur;jorrem com probabilidades 0.5 & nmostra e
A= categoarias definidas por - - —
Froblema isolado da discplina = Teste Binomial , BRejeitara
L .-. . de Uma 004 hipotese
Hao & Sim ocarrem coam Amostra =
probabilidades0.5 « 0.5, .
A= categorias definidas por c g -
5 Froblemado EFB=Sim e N3o_ [ofis Binemial o Heleiar 8
S-:g:rrem com probabilidade=s0.5 2 A moastra e
A= categorias definidas por : : e
Froblema falta recursos_audiow = Teste Binomial 1 Ft_eLertar 4
[~ . - de Uma Loo1 hipdtese
Sim e N3o ocorrem com Amastra e
probabilidades0,5 = 0,5, .
A= categorias definidas por - = S
- Froblema Livros desactualiz = SimT:?itJ?_ngmam'al oot Eiejﬁ;;'ea
e Nio ocormem com probahbilidade =t ' Fi
05 e05. mostra nula.
A= categarias definidas por - - s =
Froblema negligencia Ling Ingl = Testa Binomial 1 Ft_e;:eltar =
=] ; i de Uma 000 hipotase
Sim e Mao acorrem com Armostra e
probabilidade=0,5 =« 0,5 :
A= categoaorias definidas por Mo EP - . fmf
g desenvoralidade = N3o e Sim B;:Eit_li_ﬂmﬂm'al ooi? Ei?aet';?ea
Scﬁurrem com probabilidades 0.5 2 o mostra R
A= categarias definidas por Mo EFPBET este Binomial Feter a
10 =peaking = Sim & N30 ocoarrem de Uma 108"  hipotese
com probabilidade=s05 e 0.5, A mostra nula.
As categorias definidas por Mo Teste Binomial Feter a
11 EPPB writing = Sim & N30 ocarrem de Uma 108" hipdtese
com probabilidades 0,5 « 0,5, Amostra nula.

S30 exibidas significdncias assintéticas. O nivel de significdncia & ,05.

14 exata significincia & exibida para este tasta.
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Resumo de Teste de Hipotese

Hipdtese nula Teste Sig. Decisdo
Az categorias de Discrepdncia Teste Qui- Rejeitar a

21 furmagau e pratica ocormem com Quadrado de 000 hipotese
probabilidades iguais. Uma Amostra nula.

A= categorias de Furmagﬁu Teste Qui- Rejeitar a

22 =uficiente no ES ocorrem com Quadrado de 000 hipotese
probabilidades iguais. Uma Amostra nula.

#= categorias definidas por Perfil d : ‘

=3 prof de Ilngua inglesa_proativo = E:"'—itﬁ_ﬂmﬁm'al 10001 EiEtBEtreI:e
Sim e Nao acorrem com Amostra ' nul:ia
probabilidades 05 & 0.5, '

#A= categorias definidas por Perfil 4 . .

24 prof de lingua inglesa_dEEafiador=j|-::-it_ﬁ_l12mc'm'al g0t EiEtBEtreze
Sim & N3o ocarem com Amostra ' nul:ia
probabilidades 05 & 0.5, '

A= categorias definidas por Ferfil d : . e

o5 Prof de lingua inglesa_dinamico =Z'Eesltﬁ“2|nnm|al oon? Eiﬂlggﬂ;fea
Sim e Mao acorrem com e T ' nuFia
probabilidades 05 0.5, :

Az categorias definidas por Perfil d . .

=5 prof de lingua inglesa_autonomo =Z||':slt-li12|nom|al 2307 Eiﬂuﬁe‘c’e;a
Sim e N3o ocorrem com Amostia ' nuFia
probabilidades 05 e 0.5, )

A= categorias definidas por Perfil d : : F

a7 prof de Iin'gua ingIesa_pesquisadur?j-:glj?_ngmnm'al 0p0* Eiejg,::‘yea
= 5im & Mao ocarrem com Amostra ' nuFia
probabilidades 0,5 e 0,5, ‘

A= categorias definidas por Seu . . aF

25 nivel de inglés = Intermediario e I:Elj%E;momlal 0431 Eiejg,::‘yea
Avangado aocorrem com Amostra ' nuFia
probabilidades 0,5 e 0.5, ‘

A= categorias definidas por ; ; o

29 Dificuldade lacionar inglés nurnerogz'eit_ﬁ_ngmum'al 0151 Ei?;g';rea

dlunos= MNao e Sim ocorrem com Amostra S

probabilidades 05 0.5,

S3o0 exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significdncia & ,05.

14 exata significdnecia é exibida para este teste.




Resumo de Teste de Hipotese

Hipdtese nula Teste Sig. Decisao
Az categorias definidas por
Dificuldade lecionar inglés . Teste Binomial Retar a
30 deficiente formagdo inicial = Hio de Uma 4241 hipdtese
Sim ocorrem com probabilidades Amostra nula.
05 e05.
#As categaorias definidas por
Dificuldade lecionaringlés falta Teste Binomial Rejeitar a
21 licenciatura adequada = Sim e Nide Uma 004! | hipdtese
acorem com probabilidades 0.5 e Amostra nula.
0.5.
Az categorias definidas por
Dificuldade lacionaringlés baixa Teste Binomial Reter a
32 estima dos alunos= Nao & Sim de UUma 108" hipdtese
acorrem com probabilidades 0.5 e Amostra nula.
0.5,
Az categorias definidas por . .
Dificuldade lecionar inglés falta Teste Binemial 1 Reter 3
33 ; Tl . de Uma FA0Y hipotese
aplica lodice = Hao & Sim OCOMmem, o 4 nula
com probabilidades05 2 0.5, )
Az categaorias definidas por Oferec : : e
24 dpenas pressupostos tedricos = ag:'eit_ﬁ_nimﬁm'al oot Eiel;gag;a
Sim & Ndo ocarrem com Amostra ' nul:ia
probabilidades 0,5 & 0.5, :
#A= categorias definidas por Agrega . . Aaf
a5 tearia e pratica de forma eficiente %Eeslt-l;gmc-mlal ooo? Eiel;::;rea
Mao & Sim acorrem caom Amostra ' nuFia
probabilidades 05 0.5, :
A= categorias definidas por ApenasTeste Binomial Reter a
26 técnica=Sim e N3o ocorrem comde Uma Fa0t  hipotese
probabilidades 0,5 & 0.5, Amaostra nula.
Az categorias definidas por Nao . .
a7 corresponde expectativas atuais = l’:iﬁ%E;momlal 10g1 EiEtE‘tIEZE
Nio e Sim ocorrem com Amastra ' nuFia
probabilidades 0,5 & 0.5, )
A= categorias definidas por Frecisa : ‘ Aaf
25 grande reforma = Sim e Hio I:;—-itﬁnE‘Ialnnmlal 0431 Ei?;tlziga
ocorrem com probabilidades 0.5 & amostra nula.

0.5,

S3o exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significdncia & 05,

14 exata significdncia & exibida para este teste.




Resumo de Teste de Hipotese

Hipdtese nula Teste Sig. Decisao
A= categorias definidas por : . R
ag Disciplina de prestigio = Ndo e Simg:fit_ﬁ_nimnm'al oo Ei?;tllairea
3::5nzfrrem com probabilidades 0.5 ® Amostra S
A= categorias definidas por . .
a0 Disciplina marginalizada = Hao & l’:.—-—it-l;E‘Ialnc-mlal 4741 Eiﬂ-ﬁe’:e*ase
Sim ocorrem com probabilidades Amoztia ' nuFia
05e05. :
A= categorias definidas por
Disciplina de complemento de Teste Binomial Rejeitar a
41 caraga horaria= Sim e Nao de Uma 015"  hipétese
ocorrem com probabilidades 0.5 e Amostra nula.
0.5,
A= categorias definidas por
Disciplina pode ser lecionada sem Teste Binomial Rejeitar a
42 formagao especifica= Sim e Nao de Uma 0431 hipatese
acorrem com probabilidades 0.5 e Amostra nula.
0.5,
A= categorias definidas por
Disciplina que s& aprende Teste Binomial Retar a
43 traduzinso cangdes= Sim e Nao de Uma 230" hipétese
ocorrem com probabilidades 0.5 & Amostra nula.
0.5,
A= categorias definidas por Se ne . . Aaf
sa BovauEssave. porqus ingles < emEnomial Relefar
Sim e Mao ocorrem com Amostra ' I
probabilidades 05 0.5, :
Az categorias definidas por S se 8 .
s Sprendevmanae s Nage Sim- Tetednomial | Retars
ocormam com probabilidades 0.5 & Amostra ' nula
0.5, .
Az categorias definidas por Sa . . .
46 precisa dele no Mestrado = Mio e I:slt-l%gmomml oot Eiejg’:?srea
Sim ocarrem com probabilidades Amoztia ' nul:ia
05 e05. :
A= categorias definidas por E lingud este Binomial Rejeitar a
47 muito dificil = Sim e N3o ocorrem de Uma 0421 hipétese
com probabilidades 0.5 e 0.5, Amostra nula.

S3o exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significdncia & 05,

14 exata significdncia & exibida para este teste.
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Resumo de Teste de Hipotese

Hipdtess nula Teste Sig. Decisao
Az categorias definidas por Hao se : ; R
aa aprende na escola piblica= Sim el-:fit_l;ilnnm'al opg EiEJElEtI;EIELE
Mao ocorrem com probabilidades Amostra ! Fi
05 e05. nula.
A= categorias definidasEnr Teste Binomial Reter a
43 Possivel tripé = Sim e Ndo ocorremde Uma 1.0007  hipatese
com probabilidades 0.5 e 0.5, Amostra nula.
A= categorias definidas por : : -
50 Satisfagdo Liclngl = Ndo & Sim I:"'—ij?_l.'gmumlal 001! Eiejaet';;;a
gcﬁorrem com probabilidades 0.5 ® Amostra : nupla.
A= categorias definidas por Teste Teste Binomial Reter a
51 Proficiéncia= M3o e Sim ocorrem de Uma 1.000%  hipatese
com probabilidades 0,5 & 0.5, Amaostra nula.
#As categorias definidas por Sem : ; e
5o dominio Linglngl = Nio & Sim I:‘fit_l%gmom'al 04z E%E{:i;a
Scﬁurrem com probabilidades 0.5 & amostra nula.
Az categorias definidas por So . . f
g3 Inglés BrtEUA= N3o e Sim reste Binomial o [Relsfars
Scﬁurrem com probabilidades 0.5 & Amosta ' nuFia.
A= categorias definidas por . : -
5q Formagdo lidica= Nio e Sim g:ﬁ;gmﬁm'al oz 4 Ei?;tlzzrea
ocorrem com probabilidades 0.5 & Amostra ! nula.

0.5.

S3o exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significdncia & 05.

14 exata significdncia é exibida para este teste.
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Resumo de Teste de Hipdtese

Hipdtese nula Teste Sig. Decisao

Az distribuigdes de Fatores de
escolha profissional aptiddo,
Fatares de escolha profissional Teste O de

Rejeitar a
oportunidade, Fatores de escolha Cochran de
1 profissional alario, Fatores de Amostraz 400 ::ﬂ:tﬁe

ezcolha profissional walorsocial anBelacionadas
Fatores de escolha profissional
diferenga s3o as mesmas.

S3o0 exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significdncia & ,05.

Resumuo de Teste de Hipitese

Hipdtese nula Testa Sig. Decizao

As -:Ilstrlt-mgoes de Dificuldade

lecionar inglés numero alunos,

Dificuldade lecionaringlés

deficiente furmagao inicial, Teste @ de

Rejeitar a
Lificuldade IemunarlngIESfalta Cochran de =
1 Jicenciatura adequada, Dificuldadanostras D25 ::J:i:tese

lacionaringlés baixa estima dos Relacionadas
alunos and Dificuldade lecionar

1 inglés falta aplica lidico 530 as

Mesm as.

S3o0 exibidas significdncias assintdticas. O nivel de significdneia é 05,

]

Resumo de Teste de Hipotese

Hipitese nula Teste Sig. Decisao

Az distribuigdes de Perfil do prof de

lingua inglesa_proativo, Perfil do

prof de lingua inglesa_desafiador, Teste O de

Ferfil do prof de lingua Rejeitar a
1 inglesa_dindmico, Perfil do prufdecﬁncor;t'?g'gde 000 hipotese

lingua |ng|n-;sa_autonomn and Perf e T nula.

do prof de lingua

inglesa_pesquisadors3o as

mesm as.

S3o exibidas significdncias assintoticas. O nivel de significdncia & 05,
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Resumo de Teste de Hipdtese

Hipdtese nula Teste Sig. Decisao
As distribuigdes de Se nem
portugués sabe, porqué inglés, SoTeste Q de Reieitar a
q s® aprende vigjandp, 50 precisa Cochran de 000 hi Jﬁtese
dele no Mestrado, E lingua muito Amostras ' Fi
dificil and N3o se aprende na Relacionadas nuta.
escola pdblica s30 as mesmas.

S0 exibidas significdncias assintoticas. O nivel de significdncia & ,05.

Resumo de Teste de Hipotese

Hipdtese nula Teste Sig. Decisao
As distribuigdes de Oferece apenas
pressupostos tedricos, Agrega Teste O de Releitar a
q tearia & pratica de forma eficiente, Cochran de 000 hi jﬁtese
Apenastécnica, N3o coresponde Amastras ' nup;a
expectativas atuaiz and Preciza Relacionadas :
grande reforma sdo0 as mesmas.

S0 exibidas significdncias assintoticas. O nivel de significdncia & ,05.
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